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Resumo

Este trabalho analisa, segundo referenciais socio-historicos, a dindmica discursiva no
contexto escolar bem como a elaboracéo conceitual nos processos de ensino-aprendizagem
em aulas de quimica num curso técnico integrado ao ensino médio na modalidade de
Jovens e Adultos. Na tentativa de sinalizar um curriculo diferenciado que crie um dialogo
entre os conteidos a serem tratados com a vivéncia desse publico, uma proposta didatica
estruturada em eixos tematicos, baseado em Paulo Freire, foi elaborada e implementada: “A
Quimica dos Alimentos”. Por meio dessa abordagem, os jovens e adultos conseguiram
participar da aula nos momentos em que eram abordados assuntos do cotidiano, com
descricbes e algumas explicacbes. Porém, demonstraram grandes dificuldades em
compreender os conhecimentos sistematizados que operam no nivel das generalizagdes e
abstracfes. No entanto, apds vérias discussfes em sala de aula, os alunos foram se
apropriando de novas palavras, proprias do conhecimento sistematizado, significando-as no
decorrer do processo.

Palavras-chave: jovens e adultos, educacdo integrada, curriculo, anélise de discurso,
elaboracdo conceitual.

Abstract

This paper analyses, by the socio-historical references, the discursive dynamic in the school
context as well as the conceptual elaboration in the teaching-learning process during
chemistry classes which is part of a technical high-school program for young and adult
people. As a manner of trying to make a differential curriculum which can create a dialog
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between what is supposed to be studied and the everyday life, a proposal was elaborated.
This proposal, named “The food’s chemistry”, is based on Paulo Freire’s studies and on a
structure of thematically areas. By this approach the young and adult people were able to
participate in classes, during moments when everyday issues were discussed, using
descriptions and some explanations but demonstrated difficulties in working with
abstractions and generalizations. Therefore, after several discussion meetings these students
were finally able to use new words, which belong to the abstract context.

Key-words: young and adult people, integrated education, curriculum, speech’s analyses,
conceptual elaboration.

INTRODUCAO

O Brasil, um pais com mais de cinco séculos de colonizacao, ainda demonstra atrasos em
suas politicas educacionais. Dados de 2003 da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio — PNAD mostram que existem aproximadamente sessenta e cinco milhdes de
jovens e adultos, com 15 anos de idade ou mais, que ndo concluiram o ensino fundamental.
Ao observar mais especificamente as idades entre 15 e 24 anos, dezenove milhdes ndo
completaram o ensino fundamental e quase trés milhdes sdo analfabetos absolutos
(HENRIQUES; IRELAND, 2005).

Na década de 1980, com a retomada da democracia no Brasil, a promulgacédo da
Constituicdo Brasileira de 1988 foi um marco para o pais no &mbito da escolarizacdo dos
jovens e adultos, pois o ensino fundamental passou a ser “obrigatorio e gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 1988).

No fulgor dessas mudancas realizou-se em Jomtien, na Tailandia, em 1990, a
Conferéncia de Educacdo para Todos. Dentre os 155 paises participantes, nove deles -
Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistio - foram
convocados a promover agles para diminuir as taxas de analfabetismo e atender as decisdes
emanadas da Conferéncia, pois tinham os piores indicadores educacionais dentre 0s
participantes.

No balango do cumprimento das metas fixadas em Jomtien, realizado no Férum
Mundial sobre a Educacdo, em Dakar, Senegal, em 2000, constatou-se 0 aumento da
precariedade da educacdo, com verbas reduzidas e com maiores taxas de analfabetismo. A
década de “Educacdo para Todos” ndo deu prioridade a Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA, o que promoveu o aumento da divida social para com esses sujeitos. Apesar disso, a
conferéncia deixou marcas historicas ao longo da decada e a educagdo passou a ser vista
ndo apenas como tarefa dos sistemas educativos, mas ampliada para diferentes campos da
acao humana (PAIVA, 2007).

No Brasil, uma estratégia utilizada pelo governo para estender o consenso sobre as
necessidades de mudancas da educacdo para todas as esferas da sociedade redundaram na
elaboragéo de normativas legais como a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional -
LDB n° 9.394/1996. Com a aprovacdo desta lei, foi promulgada a primeira referéncia sobre
a EJA como uma modalidade de ensino, passando-se a exigir para ela especificidades e
tratamentos proprios. Apesar da LDB ter véarias lacunas, que muitas vezes podem ser
preenchidas por interesses governistas e/ou privatistas, possibilitou uma mudanca
conceitual na abordagem da escolarizacdo dos jovens e adultos (SOARES, 2002),
promoveu uma mudanca de nomenclatura de “ensino supletivo” para “educacéo de jovens e
adultos” e passou assim, a abranger varios tipos de formacéo.



Outro fato marcante que, de certa forma, trouxe impulsos para diversas iniciativas
relacionadas a EJA, foi a realizacdo da V Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos - V CONFINTEA realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1997. ApGs essa
conferéncia, o0 movimento dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos —
ENEJA e dos Foruns Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos se estabeleceu,
contribuindo para discussées, no ambito da EJA, das politicas educacionais, dos programas,
da formacdo dos educadores que trabalham com esses sujeitos, entre outros.

Se por um lado todo esse movimento de discussao trouxe avangos no que tange a
forma de se perceber a EJA, por outro o que se nota atualmente é uma grande disparidade
entre o construto conceitual e a realidade. A Declaracdo de Hamburgo estabeleceu
vinculagdo da educacdo de adultos com o desenvolvimento sustentado e equitativo da
humanidade, afirmando que tal educacéo deve ocorrer ao longo da vida.

A educacdo ao longo da vida implica repensar o contetdo que reflita certos
fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma,
cultura e disparidades econdmicas. Educacdo béasica para todos significa dar as
pessoas, independentemente da idade, a oportunidade de desenvolver seu
potencial, coletiva ou individualmente (UNESCO, 1997).

O que se percebe € que essa perspectiva da educacao para todos e ao longo da vida
tem sido reduzida a escolarizacdo de todos durante um curto periodo da vida. O que ocorre
é o crescente oferecimento de diversos cursos que prometem a conclusdo da escolaridade
com rapidez, sem nenhuma qualidade, apenas para obtenc¢éo do diploma.

No tocante a dimensdo legal, o Brasil, como signatario da Declaracdo de Hamburgo,
tem reformulado sua legislacdo acerca de politicas inclusivas. Uma agdo realizada foi a
elaboracdo do parecer que regulamenta as Diretrizes Nacionais de Educacdo de Jovens e
Adultos — Parecer n° 11/2000. Como ato decorrente, elaborou-se a Resolugdo n° 01/2000,
do Conselho Nacional de Educacdo - CNE, para estabelecer as normas. Essa resolucéo
reforcou o direito a escolarizagdo para esse publico, admitindo a importancia e a
necessidade da formacdo especifica, tanto inicial quanto continuada de professores para
esta modalidade de ensino.

Devido as especificidades dessa modalidade, o Artigo 5°, paragrafo Unico da
Resolugdo n® 01/2000 faz referéncia a uma identidade prépria da EJA que

[...] considerara as situacBes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de eqiiidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicdo de um modelo pedagégico proprio (BRASIL, 2000).

No entanto, o paradigma vigente no sistema educacional brasileiro para essa
modalidade ainda é o do ensino supletivo, com a visdo compensatoria sem uma abordagem
pedagogica especifica voltada para esses sujeitos. E preciso admitir os jovens e adultos
como sujeitos historicos, que possuem conhecimentos produzidos em outros espagos que
nédo a escola, levando em conta o oculto, quase sempre ignorado na formulacgdo curricular
tradicional. Este grupo possui especificidades que ndo se resumem apenas a diferenca de
idade, mas que perpassam toda sua historia de vida, e 0s constitui em grupos culturais
diversos. Assim, se 0s considerarmos sujeitos historico-culturais (OLIVEIRA, 1999),
utilizar com eles os moldes da educacdo oferecida para criancas e adolescentes seria uma
certeza de fracasso.



No Brasil, a consciéncia que o trabalho escolar com os jovens e adultos deveria ser
diferente do trabalho destinado as criancas teve o pioneirismo de Paulo Freire.
Fundamentado em métodos e objetivos que buscavam adaptacdes as especificidades desse
grupo, Freire reconhecia a situacdo de opressdo a que estes estavam submetidos. Propds
assim uma configuracdo curricular baseada em temas geradores, 0s quais sdo 0s objetos de
estudo a serem apreendidos. A caracteristica basica desta forma de organizacdo curricular
tenta superar 0 modelo centrado na reproducdo de contedos escolares reproduzidos dos
livros didaticos, que nao fazem sentido, nem despertam o interesse dos alunos.

Os dados de baixa escolarizacdo estdo postos e diante dos fatos histdricos
discutidos, nota-se que nas politicas publicas da educacdo proporcionada aos jovens e
adultos no Brasil, de forma geral, ndo houve preocupacgéo clara em oferecer uma proposta
curricular para esse grupo especifico. Com propostas frageis e descontinuas, que néo
condizem com a realidade do educando, ha um favorecimento para a perpetuacdo da
exclusdo. A reconfiguracdo da EJA e de seu curriculo tem de avangar no sentido de
ultrapassar esta educacdo como fung¢do compensatoria e efetud-la como um direito.

No debate da educacdo para jovens e adultos, o ensino profissionalizante surge
como uma possibilidade de formagdo para atuar no mundo do trabalho com capacidade
critica e de intervencdo. Segundo a LDB, em seu artigo 37 § 3%, a EJA “devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional” (BRASIL, 1996). Assim, 0 ensino
profissional pode ser pensado como um caminho para a inclusdo de pessoas ha muito tempo
fora da escola.

Ao considerar-se o trabalho como fundamento do processo educativo, ou seja, 0
trabalhno como principio educativo, ndo € possivel imaginar o ensino profissional
desvinculado da formacéao geral ou a formacéo pratica desvinculada da formacéo teorica. O
trabalho, dessa forma, ndo pode ser introduzido como um objeto de estudo ou um método,
mas como materia de educacdo, e assim, ndo somente o trabalho se introduz na escola, mas
também a escola no trabalho (VIGOTSKI, 2001a). E nessa perspectiva que o presente
trabalho considera a formacéo integrada dos sujeitos jovens e adultos.

A legislacédo acerca da escolarizacdo de jovens e adultos e educacdo profissional
estd sofrendo mudancas na ultima década. Entre essas modificagGes houve a integracdo da
educacao profissional e tecnologica com a escolarizagdo de jovens e adultos, pois diante da
necessidade de oferecer um ensino de qualidade, surgem, alem da formacdo basica, as
exigéncias de qualificagdo para atuar no mundo do trabalho, uma vez que esses sujeitos ja
se encontram inseridos nesse mundo.

No bojo dessas mudancas foi promulgado em 2006, o Decreto n° 5.840, que
instituiu o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA. Esse programa busca
resgatar e promover a re-insercdo de milhdes de jovens e adultos no sistema escolar
brasileiro, possibilitando-lhes acesso a educacao e a formagéo profissional na perspectiva
de uma formacdo integrada. Para isso, foram determinados fundamentos politico-
pedagodgicos norteadores da organizagdo curricular para o cumprimento dessa politica
publica, como por exemplo, a integracdo curricular com vista a qualificacdo social e
profissional articulada a elevacao da escolaridade (BRASIL, 2006).

Nessa perspectiva e com a implementacdo do PROEJA o entdo Centro Federal de
Educacgdo Tecnoldgica de Goiés agora Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Goias — IFG implantou o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Servigos de
Alimentacdo na Modalidade de Jovens e Adultos, em 2006. O enfoque nos servigos de



alimentacdo baseou-se em pesquisa de demanda da sociedade por profissionais qualificados
nessa area. O técnico em Servigos de Alimentacdo estard capacitado a trabalhar em todos
os locais em que séo servidos alimentos e bebidas.

O curso foi estruturado em quatro eixos tematicos™ que deverdo permear todas as
disciplinas. Com o intuito de promover uma formacdo menos fragmentada e pensar a
realidade numa visdo de totalidade, busca-se compreender as determinagdes econémicas,
sociais, politicas e culturais colocadas historicamente na formacdo do profissional em
servigos de alimentagéo.

METODOLOGIA

O Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias - NUPEC, da Universidade Federal de Goias,
criado em 2004, tem como filosofia englobar em suas agdes tanto o carater de pesquisa
como o de extensdo universitaria, e se dedica ao estudo, discussdo, desenvolvimento e
execucdo de projetos relacionados a esse campo de conhecimento. Intervém diretamente na
formacéo inicial e formacdo continuada de seus professores por meio da investigacdo do
ensino de ciéncias. Ao longo de todo ano de 2006 foram discutidos em reunides do NUPEC
propostas didaticas para a disciplina de Quimica do curso Técnico Integrado em Servicos
de Alimentacéo na Modalidade de Jovens e Adultos no IFG.

Com a implantacdo do referido curso no IFG, foi decidido que o processo de
elaboracdo curricular, assim como o processo de significagéo conceitual dos alunos, seriam
objetos de investigacdo de alunos de Mestrado e de Iniciacdo Cientifica. Assim, ap0s varias
reunides, foi formada uma equipe de trabalho composta pelo professor formador (PF) ?,
coordenador do NUPEC, pelo professor (P) coordenador do PROEJA no IFG, pelo
professor da disciplina de quimica no IFG, aluno de Mestrado, denominado aqui professor-
pesquisador (PQ)?, e por dois alunos de Iniciacio Cientifica (IC).

Este trabalho se caracteriza metodologicamente como uma pesquisa participante que
foi executada nas seguintes etapas: 1) planejamento conjunto, com a participacdo de PF,
PQ, IC1* e IC2 da estrutura de ensino da disciplina de Quimica para o curso; 2)
planejamento conjunto entre PF, PQ, IC1 e IC2 das atividades a serem desenvolvidas nas
aulas; 3) acdo pedagdgica de PQ e IC1 em sala de aula; 4) analise conjunta entre PF, PQ,
IC1 e IC2 da dindmica discursiva dos processos de ensino-aprendizagem dos contetdos
quimicos discutidos nas aulas.

Devido aos criterios propostos pelo curso, de abordar os contedos em eixos
tematicos, como estratégia politico-metodoldgica, optou-se por trabalhar o tema “A
Quimica dos Alimentos”, pois dessa forma atenderia aos requisitos do curso e as
especificidades do publico da EJA. As aulas, no total de 17 com duracéo de 1h 30min cada
uma, compunham o quarto semestre da disciplina de Quimica no ano de 2008 e foram
registradas em VHS e em diario de campo. A turma era composta de onze alunos e a faixa
etaria variava de 18 a 55 anos. Como os alunos de IC colaboraram com o planejamento
juntamente com PQ em reunides que antecediam as aulas e atuaram como professores junto

'0s eixos tematicos do curso sdo: 1) Trabalho, Cultura e Alimentacdo; 2) Conhecimento, Tecnologia e
Alimentacéo; 3) Sujeito, Desenvolvimento e Responsabilidade Sécio-Ambiental; 4) Servicos de Alimentacgao
e Mercado x Gestéo e Alternativas de Trabalho e Renda.

2 PF é 0 quarto autor desse artigo.

3 PQ, primeiro autor desse artigo, é bolsista CAPES.

*IC1, terceiro autor desse artigo, é bolsista PROLICEN (Programa Bolsas de Licenciatura) da
PROGRAD/UFG (Pré-Reitoria de Graduagdo da UFG).



a PQ, para efeito de andlise, consideraram-se igualmente nas intervencdes, as intengdes do
PQ e dos alunos de IC, como intengdes de professor.
No quadro 1 apresentam-se as cinco primeiras aulas do referido semestre de 2008.

Quadro 1: Cinco primeiras aulas do curso no segundo semestre de 2008.

Aula Atividades desenvolvidas Principais temas Observacoes (Diario de
Campo)
D!scussao sobre acrise dos A fome no mundo, desigualdades
11/08 | alimentos no Brasil e no . . 2 S
1 mundo. Leitura do texto: existentes, bloconjb_ustlve_ls, Partl'mpagao ativa dos Alunos
“Como. alimentar o munao” exportacdes, subsidios, alimentacdo na discussao.
(MIRANDA, 2008). alternativa.
18/08 | Introducéo a quimica do péo, S . . Alunos senterp dlflcgldades
2 analisando os ingredientes Bioguimica (p_rotelnas, carboidratos), | na compreensao da linguagem
as etanas para a sua producio ligagGes quimicas. quimica (férmulas, nomes,
pas p P 6a0. classificacdes).
25/08 Visita a uma padaria de um Producéo do pdo (maquinarias, tempo | Participacdo ativa dos Alunos
3 su ermercad(?em Goiania de preparo), condices de trabalho do | fazendo vérias perguntas com
P ' padeiro, terceirizacdo da producéo. observagdes importantes.
Retomada da discusséao da S x Participacdo ativa dos Alunos
01/09 | visita a padaria e preparacdo Ter_celnz.agao, modos de produgdo, com perguntas sobre as
4 x mais valia, desemprego estrutural, T
de uma massa de pdo - x . questdes discutidas e
~ carboidratos, fermentagdo, proteinas ~ <
abordando as questes (formacio do glaten) sugestdes na producéo do
quimicas e bioquimicas. ¢ 9 ' pdo.
08/09 Continuagdo da produgdo do LigagBes quimicas, interagdes de Alunos sentem dificuldades
5 pdo com a discussao das hidrogénio, formacéo do gluten, no entendimento da
questdes quimicas e desnaturagdo das proteinas, explicagdo e da linguagem
bioquimicas. densidade. quimica utilizada.

Com o interesse de analisar o processo de significacdo conceitual e a dindmica das
interagOes discursivas no contexto escolar, as filmagens foram transcritas e foram
elaborados mapas de atividades que permitiram ter uma visdo global da seqiéncia das
aulas. Além disso, os mapas possibilitam representar como o tempo é gasto € como 0
espaco interacional € utilizado pelos participantes. Cada fala dos participantes na
transcricdo foi denominada de turno.

Utilizou-se a analise do discurso, pois € um importante instrumento para entender a
relagcdo do mesmo com a construgao do conhecimento, enfocando os diferentes géneros de
discurso e tipos de texto que circulam na aula (MORTIMER et al., 2007). A partir dos
mapas de atividades, identificaram-se os episddios de ensino, que foram objetos de nossa
analise. Episddios de ensino sdo “um conjunto de enunciados que cria 0 contexto para a
emergéncia de um determinado significado” (AMARAL; MORTIMER, 2006, p. 257).

Segundo Luria (1979) o enunciado se da pela conexdo entre varias palavras.
Vigotski afirma que a palavra € o traco distintivo central de todo o processo de abstragéo, e
é bem enfatico ao dizer que “o conceito é impossivel sem palavras, 0 pensamento em
conceitos é impossivel fora do pensamento verbal” (VIGOTSKI, 2001b, p.170). Nesse
sentido, a dimensao discursiva, que € mediada pela palavra, torna-se de grande importancia
para anélise da formacéo conceitual dos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram escolhidos cinco episodios de ensino que compunham a aula 4 apresentada no
quadro 1. Os episddios sdo: 1) Reconhecendo os mecanismos das relagdes no mundo do
capital; 2) Relembrando os aspectos quimicos dos ingredientes (farinha de trigo e agua)



utilizados na produgdo do pdo; 3) Reconhecendo o papel do aglcar e do fermento bioldgico
na producdo do pdo; 4) Significando a reacdo de fermentacdo e 5) Retomando os
ingredientes na producdo do pao, em especifico a farinha de trigo, significando sua funcéo
na panificacao.

Os episodios foram analisados e criadas categorias adaptadas de Mortimer et al.
(2007), Maldaner et al.(2003) e Chif (1935): 1) Tipos de Discurso; 2) Tipos de Abordagem
do Contetdo; 3) Tipos de Intencdo de Professor e 4) Tipos de Operacéo Epistémica.

A categoria Tipos de Discurso esta relacionada com a forma que o didlogo pode ser
estabelecido entre o professor e o aluno, a partir do direcionamento, geralmente promovido
pelo professor, do contetdo. Na andlise das transcri¢des foram identificados cinco Tipos de
Discursos. Discurso de Contetdo: relacionados ao contetdo cientifico desenvolvido
durante a aula; Discurso de Gestdo de Classe: relacionados as eventuais intervengdes que
visam o progresso adequado das atividades durante a aula, sem intencdo de desenvolver o
conteddo cientifico; Discurso de Agenda: relacionados as intervencdes do professor para
conduzir os alunos quanto a ordem do fluxo dos conceitos cientificos a serem discutidos
durante a aula; Discurso Procedimental: relacionados as instrugfes para procedimentos
experimentais e montagem de aparatos e Discurso de Experimento: acdes do professor
para demonstracdo de experimentos.

Em relacdo aos Tipos de Abordagem do Contetido considerou-se que esta sempre é
interativa, pois mesmo em momentos que os alunos ficaram em siléncio, demonstraram
estar atentos a fala do professor. Maldaner et al. (2003, p. 22) afirmam que a sala de aula
“proporciona a interacdo entre pessoas e desta forma € sempre um ambiente interativo”. A
abordagem do conteudo foi categorizada como dialdgica quando a opinido de mais de uma
pessoa era considerada na continuidade do discurso e monologica quando ndo considerava-
se a opinido do aluno para a continuidade do mesmo. Foram identificados quatro tipos de
abordagem do conteudo. Interativa Dialogica Problematizadora: dialogo entre professor
e alunos através de uma problematizacdo; Interativa Monoldgica Problematizadora:
monologo do professor quando criada uma problematizacdo; Interativa Dialogica
Significadora: diédlogo durante o processo de significacdo conceitual e Interativa
Monoldgica Significadora: mondlogo do professor durante o processo de significacao
conceitual.

As acdes do professor dentro de sala de aula séo deliberadas, portanto sempre ha
uma intencdo. Foram identificados quatro Tipos de Intencdo de Professor. Criar um
problema: o professor procura envolver os alunos através de uma problematizagdo para
guiar o progresso da discussdo; Introduzir e desenvolver o conteudo cientifico: o
professor disponibiliza as idéias cientificas para alunos; Guiar o trabalho de expanséo
das idéias cientificas: o professor oferece suporte aos alunos para aplicarem as idéias
cientificas, que estdo sendo trabalhadas, a diferentes contextos e Fechamento: o professor
faz (ou possibilita aos alunos fazerem) uma analise geral da discusséo realizada durante a
aula e propde atividades para os alunos.

Por fim, a categoria Tipos de Operagdo Epistémica considera como o contetudo é
articulado no decorrer das interacfes em sala de aula e qual € a sua complexidade do ponto
de vista cognitivo. Foram identificados quatro tipos de operagdo. Descri¢ao: enunciados
que abordam um objeto ou fenémeno a partir das caracteristicas de seus constituintes e séo
baseados em referenciais empiricos; Exemplificacdo: enunciados em que o conceito
cientifico é contextualizado e representado por um dos seus objetos ou fendmeno;
Explicagdo: enunciados que estabelecem relagfes causais a um sistema e vao além das



descricdes, pois promovem relagdes entre conceitos e fendmenos, justificando-os e
Generalizacao: enunciados desvinculados de referencial empirico que elaboram descri¢des
ou explicagdes independentes de um contexto especifico.

As categorias serviram como instrumento para a analise da formagédo (ou nao) dos
conceitos em aulas de quimica para os jovens e adultos, sendo que, utilizou-se para essa
analise, referenciais socio-histéricos como Vigotski (1995; 2001b) e Bakhtin (1999).

Na aula 3, os alunos visitaram uma padaria préxima ao IFG, com a supervisdo de
PQ e de IC1, onde foram apresentadas algumas técnicas de panificacdo pelo padeiro
responsavel e as condi¢bes de trabalho dos profissionais dessa area. Um aspecto
interessante dessa visita ocorreu devido ao fato da fabricacdo do péo ser terceirizada, ou
seja, a padaria apenas assava 0 pdo. Isso gerou uma série de discussdes de carater socio-
politico-econdbmico em sala de aula, propiciando um elo entre as questdes quimicas e
econdmicas da fabricacdo do péo.

Na aula analisada, houve a predominancia do tipo de discurso de conteudo
cientifico, com a intencdo de promover a aproximacdo do aluno com a cultura cientifica
através da sua linguagem e dos conceitos validados pelas instituicdes culturais da ciéncia.
“Em vez de construir uma Unica e poderosa idéia, 0s individuos podem apresentar maneiras
diferentes de pensar, ou seja, um perfil conceitual dentro de dominios especificos”
(DRIVER et al., 1999). Dessa forma, o ensino de ciéncias ndo estd voltado para a
substituicdo do conhecimento do senso comum, ou seja, conhecimentos adquiridos no
processo de socializacdo e ao longo da vida do sujeito, e sim na apresentacdo de uma nova
forma de entendimento do mundo, explicando-o0 em outra perspectiva, a do conhecimento
cientifico.

Sendo a aprendizagem um processo continuo e considerando a importancia da ndo
fragmentacdo de conteudo, a aula 4 comegou com uma pergunta feita ao final da aula 3, o
que possibilitou o prosseguimento das discussdes iniciadas anteriormente.

Fragmento do episodio 1

11. IC1: Entédo gente vocés lembram que na aula passada a gente encerrou com aquela
pergunta... Por que que a padaria né... Que a gente visitou, ela na verdade, ela compra o
pao pra assar? Entdo vamos continuar a discussdo, o que vocés acham que leva no caso a
padaria no caso a fazer isso?

A intencdo do professor nessa iniciacdo era de criar um problema no qual se
procura envolver os alunos através de uma problematizacdo para guiar o progresso da
discussdo. Esse tipo de intencdo foi predominante no discurso do professor o que gerou
uma maior participacdo dos alunos. A fala dentro de sala de aula é muito importante, pois
“0 papel decisivo na formacéo do verdadeiro conceito cabe a palavra” (VIGOTSKI, 2001b,
p. 226).

Quando abordaram-se discussdes de carater social os alunos participavam muito
trazendo exemplos do dia-a-dia. No entanto, houve a preocupagéo do professor em teorizar
a discussdo para ir aléem do senso comum, pois um dos objetivos basilares da escola é
trabalhar com o conhecimento cientifico favorecendo os processos de aprendizagem. Nesse
sentido, considerou-se importante a abordagem dos contetdos por meio de questdes da
vivéncia dos alunos para romper com a passividade dos mesmos. Concorda-se assim com
Mortimer e Scott (2000) ao afirmarem que o processo de aprendizagem emerge da
diversidade das idéias iniciais dos estudantes, que sdo fortemente ligadas a contextos



cotidianos e espiralam-se em dire¢do ao ponto de vista cientifico, independente de contexto
especifico, ou seja, alcancam as generalizagdes.

Durante a discussdo dos processos de terceirizagdo, bem como das relagdes do
mundo do capital, introduziu-se a discussdo dos processos quimicos de producdo do péo e
seus ingredientes. O professor iniciou a sequéncia do episddio 3 com uma pergunta
problematizadora sobre os motivos de misturar o acucar e o fermento na producéo do péo.

Fragmentos do Episddio 3

226. PQ: Porque que a gente coloca o agucar?

227. A6°: Pra adocar!

228. A2: Por causa do sal, alguma coisa que mata os bichinhos...

229. PQ: Por que que a gente coloca o agucar?

230. A6: Pra adocar!

231. PQ :Vocés acham que a gente coloca agucar é s pra adocar?

232. A4: Nao... tem a liga também porque eles fazem o péo e coloca a agucar para ... [...]
249. A2: Pra derreter o fermento uai! Pra derreter o fermento! [...]

257. A4: E porque a gente coloca l& vira um mingauzinho...

258. PQ: Se a gente colocar... Eu coloco o fermento aqui e se eu colocar o agucar aqui 0
que comeca a formar... ((PQ pega o fermento e coloca agucar)) [...]

276. A3: O acucar ai derrete, ele derrete, mas é por causa da umidade do fermento uai!
277. PQ: Por causa do que? Se eu deixar a agUcar aqui e deixar vai derreter? O que que
vocés acham que € aquela...

278. A3: Da umidade do fermento uai! Qualquer lugar que colocar a agucar em um lugar
umido ela vai derreter! ... Ai é por causa do microorganismo do fermento?

No turno 226, PQ iniciou uma problematizacdo e no decorrer de cinquenta e dois
turnos, até o turno 278, discutiu questdes como a diferenca entre o fermento quimico e
biolégico, sempre retomando a pergunta inicial do episodio. Depois de uma série de
discussdes A3 comegou a responder a questdo proposta e o professor deu sequéncia a
discussdao com alguns exemplos, como a producdo do alcool pela fermentacédo de frutas.
Nas falas expostas anteriormente, nota-se que o professor ndo respondia diretamente a
pergunta, sempre problematizando mais, deixando em aberto até observar a formulacéo da
resposta, mesmo que superficial, dos alunos.

Conforme afirma Vigotski, quando o conceito é retirado de sua relacdo natural, de
forma estagnada, fica fora do vinculo com os processos reais do pensamento em que surge.
Sendo assim, a palavra isolada ndo nos remete a idéia do que ela seja em acgdo. “O conceito
surge e se configura no curso de uma operagdo complexa voltada para a solugéo de algum
problema” (VIGOTSKI, 2001b, p. 156). Pela fala de A3 nota-se que ha duvidas sobre a
questdo, mas ele incorporou uma palavra nova em sua fala, ligada a um determinado
significado, e a partir desse momento o significado dessa palavra evoluird. Quando uma
palavra nova é aprendida o seu desenvolvimento esta apenas comecando (VIGOTSKI,
1995).

Além do tipo de abordagem do conteudo interativa dialégica problematizadora,
predominou durante as aulas a abordagem interativa dialogica significadora. Esses tipos
de abordagem permitem uma visdo da elaboracdo conceitual dos alunos pelo professor,

> Chamou-se de A os alunos. Cada niimero na frente da sigla indica um aluno.



auxiliando na identificacdo de possiveis dificuldades. Mortimer e Scott (2000) afirmam
que, o objetivo do ensino é fazer com que os estudantes desenvolvam um entendimento do
topico em estudo, dessa forma devem se engajar em atividades dialégicas e cabe ao
professor intervir, introduzir novos termos e novas idéias, para avancar a “estoria
cientifica”.

Quanto as operac0es epistémicas predominou no discurso do professor a tentativa
de generalizagdo no momento de finalizar uma cadeia de interacdo seguida de
exemplificagdes, buscando um referencial empirico para apoiar a compreensao dos alunos.
Os alunos estdo ha muito tempo fora da cultura escolar e sdo visiveis as dificuldades de
abstracdo. Consequentemente possuem dificuldades em compreender tanto a linguagem
simbdlica da quimica como o componente ideoldgico das relages de producdo. No
episddio 1, apds uma longa discussdo sobre as implicacdes do capitalismo, em especifico a
alienacédo do trabalhador em relag&o ao seu trabalho, o professor tenta fechar a discusséo,
mas ao perceber as dificuldades de compreensédo langca méao de um exemplo.

Fragmentos do episodio 1

85. IC1: Isso mesmo! Entédo nesse processo que nds vivemos ao longo da histéria, no caso
da modernizacéo das revolugdes industriais e tudo hoje... No modo do sistema atual... Nos
seriamos assim: a pessoa faz, ela trabalha, mas o produto do seu trabalho... Ele néo se
reconhece no produto do seu trabalho ((todos ficam em siléncio))... Igual... Por exemplo,
antes vocé tinha a costureira, ela costurava a roupa, media, a pessoa ia la, media, fazia
todas as medidas, de cintura, e, na verdade, no final quando ela produzia o seu vestido, a
sua roupa e quando ela via na rua uma pessoa andando com a sua roupa ela se
reconhecia, ela falava: ““eu fiz aquele vestido™...

Essas dificuldades corroboram que a formacdo do conceito esta relacionada ao meio
social, pois este proporciona estimulos para o desenvolvimento das formas superiores de
pensamento no individuo. Concorda-se com Oliveira (1999) que a periodizacdo do
desenvolvimento do sujeito ndo se da por estagios predefinidos que constituiriam uma
marcha natural e universal, mas depende de como as pessoas se inserem na sociedade.
Vigotski afirma que ao se abordar os fatores do desenvolvimento do adolescente hd um fato
muito observado pela investigacéo cientifica:

[...] onde o meio ndo cria os problemas correspondentes, ndo apresenta novas
exigéncias, ndo motiva nem estimula com novos objetivos o desenvolvimento do
intelecto, o pensamento do adolescente ndo desenvolve todas as potencialidades
que efetivamente contém, nao atinge as formas superiores ou chega a elas com
um extremo atraso (VIGOTSKI, 2001b, p. 171).

Nesse sentido, os sujeitos que foram excluidos do sistema escolar e que um dia
retornam, possuem sérias dificuldades em compreender os conhecimentos sistematizados
que operam no nivel das generalizacBGes e abstracdes para a formagdo do conceito. 1sso
resultou na necessidade sistematica de um referencial empirico ao final de uma explicacao
ou generalizacdo. Percebe-se assim a predominancia do pensamento por complexo nesse
grupo que, conforme afirma Vigotski, é repleto de reproducdo de vinculos de abstracdo
fraca, se baseando em vinculos fatuais que se revelam na experiéncia imediata, ou seja, €
muito ligado ao concreto. Em contrapartida, o conceito verdadeiro esta no plano do



pensamento logico-abstrato, gerando generalizac@es, e se baseia nos processos de analise e
sintese.

A nossa anélise corrobora que o tempo de aprendizagem desses alunos é diferente
dos alunos em *“idade propria” (OLIVEIRA, 1999). Discussbes elaboradas para serem
trabalhadas em determinado namero de aulas precisaram constantemente ser reformuladas,
sendo necessario, em algumas vezes, o dobro das aulas previstas. Assim, uma proposta
didatica nunca pode ser vista como pronta, mas como um processo que se modifica de
acordo com a reflexdo coletiva do grupo.

CONCLUSAO

Diante da necessidade de uma formacgéo integrada dos jovens e adultos, que articule a
educacdo basica e o ensino profissional, a proposta pedagdgica por eixos tematicos se
mostrou apropriada. As aulas estruturadas em situagdes problematizadoras baseadas no
tema “A Quimica dos Alimentos” possibilitaram a participacdo dos alunos nas aulas, saindo
assim da passividade. Uma proposta didatica deve considerar a problematizacdo, ou seja, a
solucéo de algum problema para a formacao do conceito. Deve-se pensar por um lado em
intervencdes que ndo sejam propedéuticas e por outro que ndo caiam no excessivo
pragmatismo.

As aulas dialdgicas aproximaram os alunos do professor no decorrer do semestre 0 que
facilitou o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, verifica-se grande dificuldade
desses sujeitos em abstrair, o que dificultou o processo de elaboracdo conceitual. Ao
trabalhar com esse publico, por meio de temas geradores, € preciso atentar-se as a¢cdes que
ocorrem dentro de sala de aula, para ndo prender-se apenas as experiéncias dos alunos. Ao
problematizar diversas questdes nos episddios, os alunos falavam muito de suas
experiéncias de vida. Ouvir as opinides, davidas e exemplos expostos pelos alunos é
importante, pois permite considerar 0os conhecimentos que estes trazem para sala de aula.
Entretanto, vale ressaltar que 0 compromisso da instituicdo escolar € ensinar conhecimentos
sistematizados e negar isso pode significar perpetuar a exclusao.

Considerando que o curso é um programa piloto no pais que conta com o
acompanhamento do Ministério da Educacéo, este trabalho aponta questdes importantes
referentes ao processo de ensino-aprendizagem para alunos da EJA, que podem vir a
contribuir na sinalizagdo de propostas curriculares que contribuam para, efetivamente, dar
resposta as necessidades educacionais de mais de sessenta e cinco milhdes de brasileiros.
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