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Resumo

Este trabalho investigou em que medida um curso concebido para formar professores de Quimica
adquiriu identidade prépria pela percepcao de seus docentes da drea de Ensino de Quimica. A
andlise partiu do panorama da consolidacéo dos cursos de licenciatura no Brasil; das tendéncias
das pesquisas sobre esses cursos; e de pesquisas sobre formagdo de professores. A investigacdo
teve cunho qualitativo cuja produgio de dados foi baseada em observacdo das aulas dos
docentes; entrevistas com os mesmos; e leitura de documentos produzidos na Instituicdo. A
interpretacdo dos dados foi feita utilizando-se a andlise textual discursiva. A andlise demonstrou
que hd uma identidade conferida pela atuacio do grupo de Ensino de Quimica que privilegia a
formacao docente via pesquisa educacional. A conclusdo geral é que essa identidade ainda ndo se
consolidou e estd sempre sendo reconstruida no sentido de se atingir um ideal de curso de
formacdo de educadores em Quimica.

Palavras Chave: formacdo de professores; licenciatura em quimica; identidade de curso de
licenciatura, curriculo de licenciatura.

Abstract

The present paper investigated to what extent a course conceived for Chemistry teachers’
training has acquired its own identity as perceived by the teachers in the Chemistry area. The
analysis started from the scope of the consolidation of licensing courses in Brasil; from the
research trends about such courses; and from research on teacher training. The investigation had
a qualitative focus, in which the data was gathered through lesson observation of those teachers,
interviews with them; and reading of documents produced within the institution. Interpretation of
the data was done through the use of textual discourse analysis. The analysis has shown that
there is an identity acquired through the actions of the Chemistry Teaching group, which
emphasizes teacher training via educational research. The general conclusion reached is that such
identity is not as yet consolidated, and is ever reconstructed in the search of an ideal for the
Chemistry Teacher Training course.

Keywords: teacher training; Chemistry teacher licensing course; identity of licensing course;
licensing course curriculum.

INTRODUCAO

O modelo de formacdo de professores do tipo “3+1” € conhecido na drea educacional como
modelo da racionalidade técnica porque carrega em si o pressuposto de que é importante para o
licenciando adquirir um vasto conhecimento sobre os contetidos da Ciéncia que vai ensinar e, ao
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final do curso, aprender a aplicar praticas pedagégicas adquiridas na Faculdade de Educacio.
Esse modelo esteve em vigéncia durante muito tempo e tem sido dificil substitui-lo.

Educadores reunidos nos foruns das licenciaturas no inicio dos anos 1990 apontaram
para a necessidade de se reformular os curriculos das licenciaturas baseados nesse modelo para
se adotar o principio da docéncia como base da identidade dos profissionais da Educagao.

O presente trabalho levantou dados sobre um curso noturno de Licenciatura em Quimica
de uma universidade publica brasileira que foi concebido para romper com esse modelo
tradicional em que as licenciaturas funcionavam como apéndices dos bacharelados. A concepgao
de seu curriculo teve como principio uma formagao profissional em que a identidade - professor
de Quimica do Ensino Basico - ficasse explicitada desde o inicio do curso para os licenciandos.

A investigacdo de cursos que adotaram projetos que procuraram romper com oS
curriculos tradicionais de formacdo de professores de Quimica torna-se relevante no sentido de
contribuir para o aperfeicoamento de propostas inovadoras e aponta possibilidades de reforma
curricular para outros cursos.

A perspectiva do trabalho € o levantamento de dados sobre cursos de formacgdo de
professores de Quimica e reflex@o sobre a atribui¢do do conceito de identidade para um curso, ja
que os conceitos de que dispomos se referem a identidade de individuos ou de grupos sociais.

Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho € a caracterizacdo da identidade de um
determinado curso de Licenciatura em Quimica, através da percepg¢do de seus docentes que
atuam em pesquisa em Ensino de Quimica, alguns dos quais participaram de sua concepcao.

Esperamos que os dados levantados possam indicar porque é tdo dificil romper com a
racionalidade técnica nos cursos de Licenciatura em Quimica e avancar na dire¢do de uma
formacdo calcada no modelo da racionalidade ou epistemologia da pritica ou, talvez, ultrapassa-
lo alcangcando um modelo capaz de integrar a totalidade dos saberes desse docente.

OS CURSOS DE LICENCIATURA NO PANORAMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

A origem dos cursos de licenciatura no Brasil na década de 1930 foi calcada em curriculos
orientados pela doutrina da racionalidade técnica oriunda de uma visdo epistemoldgica da
Ciéncia derivada do positivismo. Nesta visdo, procura-se aplicar as situagOes praticas, as
solugdes obtidas em sistemas simples e idealizados, esquecendo-se que estas situagdes, em geral,
sdo instdveis, complexas, Unicas e singulares (MALDANER, 2000, p. 124-125). Essa orientag¢do
pode ser observada até os dias atuais em diversos cursos. Se a formacdo de professores nas
licenciaturas apresenta “velhos problemas” (PEREIRA, 2000, apud GAUCHE et al., 2007, p.47)
pelo fato desses cursos se constituirem como apéndices dos cursos de bacharelado, também nao
deixa de apresentar novos desafios a serem superados (GAUCHE et al. 2007, p. 47). Facamos
um recorrido histdrico a titulo de contextualizacao.

Contextualizacao historica

Segundo Saviani (2009), os cursos de Licenciatura tiveram sua origem nos antigos Institutos de
Educacio do Distrito Federal e de Sdo Paulo. O primeiro foi concebido e implantado no Rio de
Janeiro em 1932 por Anisio Teixeira, ¢ o segundo implantado em 1933 por Fernando de
Azevedo. Nestes Institutos se concebeu a Escola de Professores com o objetivo de consolidar um
modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente distinto daquele das Escolas Normais que
privilegiavam um ensino de humanidades e de ciéncias em detrimento do curriculo profissional.
Nos Institutos a educacio era encarada ndo sé como objeto de ensino, mas, também, de pesquisa
e, nesse sentido, estruturas de apoio como escolas de varios niveis, incluidas para funcionar
como campo de experimentacdo, demonstracdo e pritica de ensino, bem como um Instituto de
Pesquisas Educacionais, bibliotecas etc. davam suporte ao carater pratico do processo formativo.



Esses dois institutos, ainda de acordo com Saviani (2009), foram elevados ao nivel
universitario se constituindo na base dos estudos superiores de educacdo. Um passou a fazer
parte da Universidade de S@o Paulo a partir do ano de sua fundagdo (1934) e o outro da
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. Os Cursos de Formacdo de Professores se
generalizaram em todo o pais a partir do Decreto-Lei n. 1190, de 04 de abril de 1939, que
organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e instaurou o modelo
conhecido como “esquema 3+1”. Nesse modelo os diversos professores eram formados através
de um curriculo que contemplava disciplinas especificas (conteddo cognitivo) com duragdo
prevista de trés anos as quais se justapunham as disciplinas de natureza pedagégica com duracio
prevista de um ano. Esse € o modelo da racionalidade técnica em que o professor € visto como
um técnico que vai aplicar com rigor, na sua prdtica cotidiana, as regras derivadas dos
conhecimentos cientificos e pedagégicos. (PEREIRA,1999, p. 111-112).

Esta solug@o dualista ainda persiste em muitos cursos nos quais se ministra inicialmente
grande quantidade de conteddos cultural-cognitivos, nos Institutos da area especifica, enquanto
que os conteddos pedagogico-didaticos sdo ministrados nas Faculdades de Educacdo ao final do
curso, quase sempre sem a devida articulacdo com o contetdo especifico.

Para Saviani (2009), “o modelo de formagéo de professores em nivel superior perdeu sua
referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas experimentais as quais competia fornecer uma
base de pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos formativos.” (p.146).

Com a promulgagdo da Lei 5692/71, os professores para o ensino das quatro ultimas
séries do antigo 1° grau e para o 2° grau passaram a ser formados, respectivamente, nas
licenciaturas curtas e plenas. A partir de 1980 houve um movimento de mobilizagdo de
educadores em torno da reformulacio dos cursos de Pedagogia e das Licenciaturas que teve
como principio a “docéncia como a base da identidade profissional de todos os profissionais da
educagdo.” (SILVA, 2003, apud SAVIANI, 2008, p. 148).

O movimento dos educadores culminou com a instalacéo dos foruns das licenciaturas por
algumas instituicdes de ensino superior, no inicio da década de 1990. Marques e Pereira (2002)
informam que apds um processo de discussdes de modelos de cursos de formacdo de professores,
esses foruns “enfatizaram a necessidade de reformulacdo curricular das licenciaturas objetivando
a superacdo do esquema tradicional ‘3+1°.” (p. 180). Houve criticas a reforma curricular como
unica forma de solucionar os problemas das licenciaturas, mas, os estudos, debates e andlises
feitos permitiram desembocar em um projeto politico-pedagdgico para as licenciaturas.

No entender de Saviani, a promulgacio da LDB e a homologacdo das diretrizes
curriculares para o Curso de Pedagogia em 2006 ndo corresponderam, as expectativas do
movimento dos educadores de um melhor equacionamento do problema da formacio docente no
Brasil, ao contrério, a criacdo dos Institutos Superiores de Educacido e as Escolas Normais
Superiores se configuraram como ‘“uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento
por baixo.” (SAVIANI, 2009, p.148).

Um dos resultados da mobilizagdo dos educadores foi a ado¢do do chamado modelo da
nova epistemologia da prdtica (ou da racionalidade prdtica) em que,

[...] o professor é considerado um profissional auténomo, que reflete, toma decisdes e
cria durante sua acdo pedagdgica, a qual é entendida como um fendmeno complexo,
singular, instdvel e carregado de incertezas e conflitos de valores. De acordo com essa
concepcgdo, a pratica ndo € apenas 16cus da aplicagdo de um conhecimento cientifico e
pedagdgico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que novos conhecimentos sdo,
constantemente, gerados e modificados. (PEREIRA, 1999, p.113).

Maldaner (2000) considera que esta nova epistemologia foi proposta por Schon “como
saida para a atuagd@o profissional diante de situacdes problematicas, das quais a racionalidade
técnica ndo consegue dar conta.” (p. 125).



Segundo Pereira (1999), os principios da racionalidade pratica comecaram a ser
absorvidos pelas politicas de formagdo dos profissionais da educacido implementadas a partir da
promulgacdo da LDB em 1996. Passou-se, assim, a preconizar o contato do licenciando com a
realidade escolar desde o inicio do curso, e que as formacdes especificas e pedagdgicas
estivessem imbricadas de modo a que fossem levados para discussdes nas disciplinas tedricas
problemas e questdes oriundos da realidade pritica. No entanto, para o autor, a demanda do pais
em habilitar um grande contingente de pessoas que exerciam o magistério sem a devida
formagdo estaria desvirtuando a utilizacdo desse modelo pela supervalorizagdo da pratica do
profissional em servigo, que muitas vezes se dd sem a devida intencionalidade formativa por
absoluta caréncia de embasamento tedrico deste profissional. Deste modo, ndo se estaria
garantindo uma formagdo docente de qualidade.

Os perigos de se curvar a vara totalmente para o outro lado sdo apontados por Chaves
(2000) quando alerta “para o perigo de se assumir de forma acritica a proposi¢do dessa nova
epistemologia da pratica e acabar por substituir uma racionalidade instrumental por uma
racionalidade eminentemente pragmatica.” (p. 48).

Salles (2004) também chama a atengdo para os perigos de se implantar novos modelos
pela negacdo completa do modelo anterior quando afirma que:

Assim como € impossivel se conceber uma pratica sem teoria é igualmente inconcebivel
pensarmos o inverso. Nao existe nenhuma formagdo profissional docente que possa ser
concebida a partir dos seus aspectos isolados, da pratica versus teoria; da teoria versus a
prética; da formagdo inicial versus formacdo continuada e da formacdo continuada
versus a formagdo inicial. (SALLES, 2004, p.7).

As licenciaturas passam a ser denominadas de cursos de “formacdo de professores” da
educacdo basica no Censo do Ensino Superior 2000. Marques e Pereira (2002) analisando os
dados desse censo e, também, do censo do INEP/MEC de 1998 concluem que hd uma situacdo
contraditdria na educagio brasileira: caréncia de docentes no ensino bdsico e baixa ocupacao de
vagas nos cursos de licenciatura das disciplinas especificas. Segundo esses autores, o governo
federal respondia ao problema da falta de professores qualificados na educacéo basica com agdes
pouco articuladas, estando mais preocupado em mudar as estatisticas do que em enfrentar a
questdo de maneira quantitativa e qualitativa (MARQUES; PEREIRA, 2002, p.175).

Entendemos que um dos desafios a serem superados nos cursos de formacgdo de
professores € a compreensdo de seu funcionamento, o que s6 pode ser feito a partir da pesquisa
nesse campo. E com esse propésito que delineamos a seguir o que tem sido investigado.

Pesquisas sobre Licenciaturas no Brasil

André e colaboradoras (1999) em um artigo de revisdo analisaram as dissertacdes e teses
defendidas nos programas de pés-graduagcdo em Educacfo brasileiros de 1990 a 1996; os artigos
publicados em 10 peridédicos com expressividade na drea no periodo 90-97; bem como os
trabalhos de pesquisa apresentados no Grupo de Trabalho Formacgao de Professores da Anped no
periodo de 92 a 98. As autoras identificaram que 76% das teses e dissertacdes tratam do tema
formacgdo inicial. Dentro desse tema os estudos sobre cursos de licenciatura representavam
apenas 22,5% e abordavam, principalmente, o conteido avaliacdo do curso de formagdo. Nos
artigos dos periddicos, o tema identidade e profissionalizacdo docente foi o mais enfatizado,
com um percentual de 28,7% do total; os temas formacdo continuada, formagao inicial e pratica
pedagdgica representaram, respectivamente 26%, 23,5% e 22%. O contetido mais tratado dentro
do tema formagdo inicial foi o conjunto dos cursos de licenciatura. Quanto aos trabalhos
apresentados ao GT Formacdo de Professores da Anped, a formagdo inicial é a maior
preocupacio (41% do total), sendo que a grande maioria focaliza os cursos de licenciatura (58%)



tratando, dentre outros temas, da dicotomia entre formacao especifica e formacgio pedagdgica; da
importancia da interdisciplinaridade nos programas de formacgdo docente; e de experiéncias de
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Uma das conclusdes das autoras € que “as diversas
fontes analisadas mostram um excesso de discurso sobre o tema da formacdo docente e uma
escassez de dados empiricos para referenciar praticas e politicas educacionais.” (ANDRE, M. et
al., 1999, p. 309).

Andrade (2006) em pesquisa de levantamento das teses e dissertagdes de mestrado
defendidas de 1999 a 2003 nos programas de pds-graduacdo em Educacdo sobre formagdo de
professores detectou um incremento na producdo de trabalhos na drea em relacdo a década
anterior. Também verificou que houve mudanca de foco nas pesquisas da década de 90 para os
anos 2000: se antes predominava o tema formagdo inicial agora passou a predominar o tema
identidade e profissionalizacdo docente.

Observa-se, da consulta ao banco de teses da Capes, que os temas formagdo inicial e
identidade e profissionalizacdo docente permanecem atuais e mobilizando a producdo
académica, todavia, nos parece que ainda ha caréncia de pesquisas nessa drea/modalidade.

Pesquisas sobre Formacao de Professores e Ensino de Quimica/Ciéncias

Embora nosso foco seja a pesquisa sobre Formacao de Professores de Quimica e Ensino de
Quimica, ndo se pode dissociar o que ocorreu nessa drea do movimento geral observado também
nas demais dreas das Ciéncias Naturais e na Matemadtica.

Segundo Maldaner et al. (2006), no Brasil, as preocupacdes com um ensino de ci€ncia
mais critico de seu papel levaram a uma intensa pesquisa e producdo cientifica e académica
capitaneada por diversos grupos como, por exemplo, o GPEQ/IQ/USP; o GREF/IF/USP; o
PEQUIS/IQ/UnB; o GIPEC/UNIJUI. Esses grupos contaram com o apoio de diversos érgios de
fomento e os resultados dessas pesquisas t€m sido socializados através de artigos em diversos
periédicos como a “Quimica Nova na Escola”, a “Revista Brasileira do Ensino de Fisica” e a
“Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias”, bem como tém se transformado, em
alguns casos, em material diddtico aplicado ao ensino bdsico. Os autores afirmam que as
pesquisas realizadas inserem-se, de uma forma geral, em dois campos genericamente
denominados de producdo curricular e aprendizagem e desenvolvimento cultural-cientifico, mas
que os resultados das pesquisas ainda nio conseguiram, com raras exce¢des, chegar efetivamente
as salas de aula, onde ainda predomina a utilizacdo dos livros didaticos e materiais outros com
sequéncias lineares e fragmentadas de conteido que sdo “passados” pelos professores e cuja
“aprendizagem” é verificada através da capacidade de repeti¢do de exercicios pelos estudantes.

A pesquisa-acio do GIPEC/UNIJUI “busca produzir solucdes vilidas para o contexto
educacional. Para que isso fosse possivel, sempre pautou a sua ag¢do na organizacdo dos
professores na escola.” (MALDANER et al., 2006, p.57). O grupo aposta nas producdes
coletivas de curriculo, com professores formadores, da rede de ensino, e licenciandos interagindo
em busca do aperfeicoamento das propostas educacionais nas escolas e universidades.

Schnetzler (2002), em um artigo de revisdo sobre pesquisa no Ensino de Quimica desde a
criacdo da Divisdo de Ensino da SBQ, esclarece que na fase de constituicio da Didatica das
Ciéncias, no plano internacional, havia um variado leque de interesses nas investigagcdes e com o
passar do tempo houve uma confluéncia em trés linhas: estratégias e modelos de ensino para a
promocgdo de mudanga ou evolug@o conceitual nos alunos; o papel da linguagem na construgio
de conceitos cientificos; e concepcdes de professores e modelos de formacdo docente. Apds
discorrer amplamente sobre as conquistas e desafios da drea a autora aponta que “potenciais
contribuicdes da pesquisa educacional ndo chegam as salas de aula de forma significativa
porque, usualmente, os professores, em seus processos de formacdo inicial (cursos de
licenciatura) e continuada nio tém sido introduzidos a pesquisa educacional” (p. 22). A autora



propde a formacgdo de triades de interagdo profissional (professores universitirios, do ensino
médio e licenciandos) como forma de incentivar “a formacdo continuada de professores do
ensino médio e, principalmente, a de formadores de professores (professores universitarios), ao
considerar que melhorar a licenciatura em quimica implica melhorar a formacio dos formadores
que nela atuam” (SCHNETZLER, 2002, p. 22).

Haé uma preocupacio crescente em investigar a formagao inicial e continuada de docentes
das diversas dreas do conhecimento, bem como a identidade e profissionalizacdo docente. A
pesquisa em Ensino de Quimica e demais Ciéncias sdo campos relativamente novos no pais e
toda e qualquer contribuicdo se torna necessaria. Nesse sentido, este trabalho vai ao encontro
desta demanda e busca focalizar em um ponto ainda pouco explorado: a questdo da identidade de
um curso de formagao de professores de Quimica.

IDENTIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES: MULTIPLOS CONCEITOS

O conceito de identidade, de acordo com Laurenti e Barros (2000), envolve uma multiplicidade
de sentidos e terminologias e tem adquirido novas significacdes a depender do momento
histérico particular e das areas de conhecimento que se dedicam ao estudo do tema. Na maioria
das vezes o conceito é utilizado com relagdo a individualidade humana; outras vezes para
distinguir grupos sociais. Laurenti e Barros (2000) afirmam que vérios tedricos internacionais
tém se debrucado sobre o conceito como, por exemplo, Giddens, Santos e, no Brasil, Gadotti. As
autoras se apdiam nesse Ultimo para caracterizar a identidade “enquanto uma processualidade
historica vinculada ao conjunto das relacdes que permeiam a vida cotidiana.” (LAURENTI;
BARROS, 2000, p.1).

Rosa e Corradi (2007) utilizando tedricos dos estudos culturais, particularmente Stuart
Hall, trazem contribuicdes para a conceituagdo de identidade como algo fragmentado,
multiplamente construido por discursos, priticas e posicdes e em constante processo de
transformacdo. As autoras desenvolvem seu trabalho compartilhando da inquietacdo de Marin a
respeito da formagdo docente e suas identidades: “Quando nos voltamos para os professores e 0s
cursos para sua formacdo, é muito pertinente perguntar: Velhas ou novas identidades? O que
sabemos sobre professores nessas perspectivas de andlise? Penso que muito pouco.” (MARIN,
2002, apud ROSA; CORRADI, 2007, p. 49).

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado utilizando-se uma metodologia de cunho qualitativo para tentar
compreender em profundidade o curso em seu contexto. Inicialmente foram consultados os
documentos produzidos institucionalmente sobre o curso e os artigos publicados por seus
docentes a respeito dos processos de sua concepcao, implantagdo e implementagdo.

Vale ressaltar que a escolha do referido curso se deu porque a sua concepg¢do, a partir de
1993, tinha por intencionalidade uma proposta inovadora para a época. Mais do que pretender
romper com o modelo “3+1” se propunha que:

[...] o curriculo tem por principio a identidade na formagao do licenciando. Na proposta,
a formacgdo do licenciando ocorre desde o primeiro semestre, sendo que a formacio
técnico-pedagdgica € concretizada em um conjunto de disciplinas de responsabilidade
dos docentes da area de Ensino de Quimica, na qual se vincula conteido a discussdo
metodoldgica, buscando incorporar a reflexdo sobre a pratica docente. (SANTOS et al.,
2006, p.7)

Apés a consulta aos documentos e artigos, foram feitas observacdes das aulas de cada
docente da area de Ensino de Quimica, registrando-se em didrio de campo a metodologia



utilizada; os conteudos pedagdgicos e especificos ministrados; e as interagdes docentes-
licenciandos. Em média foram observadas quatro aulas, num total de aproximadamente oito
horas de observacdo de cada professor. Por fim, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas
com esses mesmos docentes. As gravacdoes em dudio foram transcritas e submetidas a
interpretacdo utilizando-se a andlise textual discursiva como ferramenta analitica. Esta
ferramenta, de acordo com Moraes e Galiazzi (2006), se constitui em uma metodologia aberta e
se situa em um paradigma de pesquisa emergente. Ela se caracteriza por um processo analitico
intenso e profundo que se inicia com uma unitariza¢gdo em que os textos sdo separados em
unidades de significado e que sdo categorizados pela articulagcdo de significados semelhantes
(MORAES; GALIAZZI, 2006).

Os discursos dos diversos docentes considerados no processo de unitarizacdo foram
identificados através de codigos neste trabalho. Os docentes que participaram da pesquisa
tiveram acesso a um texto no qual constavam todas as unidades de significado codificadas que
poderiam ser eleitas para a utilizacdo neste trabalho. Apds consulta e respectiva identificacdo de
seus discursos codificados os docentes concordaram com a fidelidade nas transcrigdes.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Procurou-se levantar no material empirico, principalmente nas entrevistas realizadas, categorias
que pudessem estar associadas com a percep¢do que os docentes tém da identidade do curso.
Considerou-se que emergiram as seguintes categorias que remetem a identidade do curso no
discurso dos professores: concepgdo inicial do curso; coesdo de ideias, de linguagem e de aco
dos docentes da Area de Ensino; coesdo tedrico-metodoldgica entre as diversas disciplinas, a
extensdo e a pesquisa em Ensino de Quimica; e identidade idealizada versus identidade possivel.

Concepcio inicial do curso

Quanto a concepg¢do do curso, a percep¢do clara de trés dos docentes investigados é de que
houve intencionalidade de se buscar identidade prdpria, rompendo com o modelo da
racionalidade técnica. Isto estd revelado nos discursos a seguir:

O grande diferencial pra mim é que o curso foi concebido como um curso de licenciatura em
quimica, diferentemente do meu e da maioria dos cursos que a gente tem, que sdo cursos de
bacharelado e vocé faz as disciplinas pedagdgicas e vira licenciado também. Entdo aqui a ideia era
dar uma formagéo de licenciado desde o inicio do curso. (P2).

[...] o projeto inicial desse curso é exatamente o que pede hoje as Diretrizes, 1/3 do curso de
prética (docente), isso ja era previsto no projeto original. (P3).

[...] temos um curso em que a gente investe as nossas crengas e 0 nosso esfor¢o para que ele se
consolide como um curso de formagéo inicial em modelos distintos do modelo “3+1” tdo cldssico
na formag@o de professores no Brasil. (P5).

Coesao de ideias, de linguagem e de acées dos docentes da Area de Ensino

A coesdo de ideias, linguagem e acdes € bastante evidente no grupo de docentes investigados e
aparece de forma explicita em certos discursos como, por exemplo, o de P1 abaixo:

[...] a gente tem, por felicidade, o nosso discurso, falamos a mesma linguagem, as mesmas coisas
[...] a gente estd sempre retomando as mesmas ideias, as mesmas teorias, 0S mesmos pressupostos,
entdo isso € o que d4 identidade. [...] o que eu falo € o que P5 fala, é o que P6 fala, é o que P4 fala,
é o que P3 fala, € o que P2 fala. (P1).



Os motivos da harmonia de ideias e linguagens aparecem na explicacdo de P4, que
ingressou como docente no curso alguns anos depois de sua implantagio:

[...] eu vim pra drea de ensino onde tinha coesdo, onde existia coeréncia nas ag¢des, onde existia
uma pessoa que tinha uma capacidade de unir todo mundo, de trabalhar por uma ideia de curso de
licenciatura. [...] tive que ir pro Rio e ficar dois anos 14 [...] eu queria voltar pra [...] onde as
minhas ideias eram ouvidas e gostava das ideias que eu ouvia. (P4).

Os discursos de P2, que também ingressou alguns anos depois, e de PS5, que foi um dos
dois contratados no inicio do curso, refletem a coeréncia interna nas ideias, pensamentos e
trabalhos desenvolvidos:

Quando se vai pra fisico-quimica, analitica, qualquer uma das dreas, ¢ comum vocé ter grupos que
cada um pensa de um jeito. A gente tem um pensamento mais préoximo na drea. Eu acho que os
alunos percebem isso. [...] como a gente tem um trabalho préximo [...] consegue estar trabalhando
com eles de uma forma mais presente, despertando a vocacdo em muitos alunos. (P2).

Eu tive esse privilégio de estar num curso onde a gente pode defender as ideias, aprender com as
ideias do Professor P1, que nos antecedeu, obviamente, na consolidagdo desse curso. (P5).

Pelo discurso de P6, a identidade do curso € dada pela unidade de pensamento
pedagdgico e pela linguagem comum que se materializam em acao nas disciplinas ministradas:

N

No que diz respeito a identidade do curso todos nds aqui do Ensino de Quimica temos nos
esforcado muito em dar essa identidade em nossas disciplinas. A gente procura ter uma linguagem
comum em nosso discurso pedagdgico, apesar de cada um ter suas especificidades, seu ponto de
vista, mas a gente tem uma unidade de pensamento pedagdgico, que a gente procura dar essa base
pra os alunos. (P6).

Da observacdo das aulas, das entrevistas realizadas, bem como através da convivéncia
com os docentes da drea de Ensino de Quimica percebeu-se que o trabalho do grupo estd pautado
em um mesmo modelo de formacdo docente, que privilegia a formacgdo inicial e continuada
através da pesquisa educacional envolvendo professores universitdrios, do ensino médio e os
licenciandos, conforme preconiza Schnetzler (2002).

Coesiao tedorico-metodoldgica entre disciplinas, extensio e pesquisa em Ensino de Quimica

Ao ser questionado sobre as contribui¢des que as disciplinas ministradas por ele ddo ao curso, P1
afirma que em uma delas se utilizam os experimentos ndo como reprodug¢do e, sim, procurando
através de fendmenos simples estabelecer a ponte entre as teorias e os fendmenos. Em uma
segunda disciplina procura-se discutir como um conceito se desenvolveu dentro de um contexto
histérico, em dado momento da civilizagdo. Na terceira disciplina, P1 diz que o objetivo é
discutir aspectos importantes para auxiliar os alunos a produzir a monografia de final de curso,
uma vez que este se assenta em trés eixos fundamentais: a extensdo como fonte de pesquisas
(forte relacdo com as escolas e professores em exercicio); a experimentacio para dar significacio
as teorias; e a formacdo para a pesquisa em ensino (reflexado sobre a sua pritica).

A coesdo tedrico-metodoldgica das disciplinas da drea de Ensino de Quimica, com a
extensdo e a pesquisa € explicitada por P2 no discurso registrado a seguir:

A gente vé& alunos que no inicio ndo queriam fazer licenciatura e no meio do curso ja estdo
interessados. Tem a questdo, também diferente do meu curso (de graduacdo), que a gente tem
projetos, os alunos podem se envolver na iniciagd@o cientifica, em projetos de extensdo. (P2).



Ao falar sobre as disciplinas diretamente relacionadas a pratica docente, P3 as considera
extremamente importantes porque representam a oportunidade dos estudantes conhecerem os
problemas de ensino, uma vez que a experiéncia que eles t€m na escola ndo € real, é coisa de
passagem. Em seu discurso abaixo explicita o avangco na compreensio da realidade educacional
que essas disciplinas possibilitam ao licenciando:

[...] com o tempo, vdo percebendo as muitas coisas que condicionam a pratica do professor, vdao
tendo ideia dessa complexidade e eu acho que isso contribui muito. (P3).

De acordo com P5 hd uma disciplina introdutéria ao curso que, a partir do primeiro
semestre letivo de 2009, passou a ser ministrada por quem ocupa a coordena¢do do curso, uma
decisdo para dar um sfatus mais institucional e sinalizar aos alunos ingressantes a identidade
pretendida, para que eles, desde o primeiro semestre, comecem a sedimentar uma conviccio de
serem futuramente professores.

Ao falar sobre a disciplina que ministra P6 acaba fazendo uma sintese daquilo que foi
observado na maioria das aulas desses docentes: a preocupa¢do com uma formacdo mais ampla
que contemple o contetdo especifico, os aspectos diddtico-metodoldgicos para o ensino deste
conteudo, relacionando-o com as questdes que a sociedade vivencia neste momento histérico,
dotando o licenciando de senso critico para sua atuacdo. Observe-se a sua fala:

Eu gasto um bom tempo da minha disciplina tentando mostrar ao aluno esse papel do ensino de
quimica de formar o cidadio e ndo formar o quimico; [...] que eles incluam no planejamento deles
ndo apenas o conteido quimico, mas uma visdo mais ampla, um conteido que envolva as relacdes
tecnologia e sociedade, que envolva valores, que discuta questdes politicas, econdmicas, sociais,
culturais com os alunos. (P6).

Pelos discursos registrados, pelos artigos a respeito do curso produzidos pelos docentes e
pelas suas demais producdes cientificas consultadas, entendemos que hd uma preocupacio
desses docentes com os campos de produgdo curricular e de aprendizagem e desenvolvimento
cultural-cientifico. Isso ficou evidenciado nas aulas das diferentes disciplinas de Ensino de
Quimica observadas e pdde-se perceber a existéncia dessa coesdo tedrico-metodoldgica.

Identidade idealizada versus identidade possivel

Segundo P1 ocorreram mudangas na concepgdo original do curso quando chegaram os
professores das diversas subdreas da Quimica e, também, quando os docentes de Psicologia e de
Educacio ndo conseguiram trabalhar conjuntamente com o docente responsavel pelas disciplinas
relacionadas a pratica de Ensino de Quimica. Considera que a formacao dos licenciandos no que
diz respeito as habilidades para o trabalho em laboratério € deficiente. Apesar desses problemas
afirma que houve um aumento significativo na quantidade de formandos nesse curso em
comparagdo com o0 antigo e que estes t€m uma formacdo em ensino de quimica muito forte. A
transcrigdo a seguir indica a percepcdo de P1 sobre o idealizado e o possivel:

A ideia original era ser bem diferente e isso ndo foi possivel [...] seguiu o padrdo normal que se
tem hoje num curso de licenciatura, mas teve uma identidade prépria porque conseguimos montar
um grupo de professores de Ensino de Quimica [...] isso da identidade. Os alunos falam: assisto a
aula de um, parece que eu estou assistindo a aula de outro! (P1).

Na percepcdo de P2, o curso tem alguns problemas, pois, a maioria dos alunos ndo faz
uma opcdo consciente pelo curso de licenciatura ou de bacharelado, na verdade eles ingressam



em um deles, mas, tém a expectativa de concluir os dois. P2 acredita que os licenciandos, na
verdade, se pudessem ingressariam inicialmente no bacharelado e sintetiza assim:

[...] a gente € uma drea que tem uma identidade maior, os alunos percebem isso. [...] mas a ideia
que era do projeto inicial, que era vocé ter professores trabalhando com os alunos da licenciatura ja
numa perspectiva de formagdo de professores, eu acho que isso se perdeu muito porque a gente
tem uma perspectiva na universidade de uma padroniza¢do muito grande. (P2).

Segundo P3 o curso tem problemas, entretanto, estes ndo sdao de concepgdo, ao contrario,
eles se originam do fato de que ndo se conseguiu atingir o que foi concebido em sua plenitude.
Elenca como pontos fortes do curso a extensdo ser uma constante dentro da drea e haver uma
identidade forte que é explicitada para os alunos levando-os a enxergar a importancia de seu
papel no ensino bdsico como transformador e ndo como reprodutor. Entretanto, lamenta nao
haverem conseguido sensibilizar boa parte dos docentes do Instituto para as diferengas entre o
curso de licenciatura e o de bacharelado:

[...] tivemos uma reforma na quimica, em que eles pediam para reduzir o nimero de créditos e ter
mais mobilidade, foi uma reforma muito grande no bacharelado, mas que culminou nesta histéria
dos alunos poderem fazer dupla habilitacdo, que ndo foi boa para a licenciatura, eu entendo que
nio foi boa. (P3).

No entender de P4 ha problemas de integracdo com as demais areas, mas, o conjunto de
professores da drea de Ensino com suas disciplinas e demais atividades é que confere a
identidade ao curso:

A estrutura, o curso de licenciatura, a cara dele quem da € a divisdo de Ensino. (P4)

Também para P35, a identidade alcancada no curso resulta do trabalho da drea de Ensino
de Quimica:

[...] a identidade estd no préprio projeto pedagdgico do curso que tenta se contrapor ao modelo
“3+1” da licenciatura [...], mas me parece que o que mais d4 identidade exatamente é a
participacdo ativa de um grupo de pesquisadores em Ensino de Quimica [...], esse grupo é o que da
consisténcia, digamos, de pesquisa dentro da formag@o. [...] e temos um trabalho de extensdo
muito intenso na drea de Ensino de Quimica, e essa relacdo com o ensino, fechando o tripé ensino-
pesquisa-extensdo € que eu acho, pessoalmente, que caracteriza nossa identidade. (P5).

Embora P5 ressalte como um dos resultados mais positivos do curso a implantagdo do
Programa de Pés-Graduagdo, aponta, a seguir, a sua percep¢do sobre os motivos de ndo terem
alcancado a identidade idealizada do curso:

Tém algumas ideias bdsicas originais do curso que eu acho que ndo foi possivel consolidar, em
funcdo da prépria cultura organizacional académica. As concepgdes dos nossos colegas das outras
quatro dreas da Quimica, as vezes, dificultam a implantacdo de algumas medidas de natureza
pedagégica de articulagdo diddtica, mesmo entre as disciplinas. (P5).

De acordo com P6 antes havia um modelo “3+1”, agora o modelo é “2+2”, ou “2,5+2”
porque os alunos ingressam nas disciplinas de ensino no quinto semestre e se formam com
quatro anos ou quatro anos e meio, ou seja, € na metade final do curso que os alunos comec¢am a
ver essa reflexdo sobre o Ensino de Quimica, mas ndo sabe até que ponto os alunos conseguem
incorporar a concep¢do de Ensino de Quimica que o grupo gostaria. Segundo sua percepgdo, no
momento da concepc¢do do curso:

Carecia na universidade de ter uma identidade onde o aluno pudesse fazer, desde o inicio do seu
curso, disciplinas de Ensino de Quimica, e isso a gente conseguiu montar no curriculo porque a



gente colocou no primeiro semestre uma disciplina introdutéria, quando a gente ja falava com eles
o que era ser professor de quimica [...]. Entdo aquele ideal que a gente tinha de ter um curso onde
o licenciando percebesse a identidade, ele j4 foi incorporado desde o primeiro semestre. (P6).

Fazendo um balango desde a implantacio do curso até o momento atual, P6 reflete:

[...] aonde que nés perdemos? Na integracdo do curso como um todo, entre o ensino de quimica e a
quimica, e entre o ensino de quimica e as outras formagdes, ou seja, comegamos com o ideal e com
o passar do tempo, a engrenagem da universidade, a departamentalizacdo da universidade nos
separou, nos colocou em caixas, cada um num canto e um pouco daquilo que a gente criticava e
aquilo que a gente propunha de inovador, eu acho que a gente perdeu. (P6).

Observa-se que, paralelamente aos discursos que demonstram a identidade idealizada
aparecem os discursos da realidade objetiva, vivenciada, que apontam para outra identidade, a
possivel, a partir das priticas e posi¢des dos agentes sociais e da instituicdo sempre em
transformacdo (ROSA; CORRADI, 2007).

CONCLUSAO

Partimos do pressuposto de que a identidade do professor € construida, em grande parte, em seu
curso de formagdo inicial e que pouco tem sido investigado sobre os cursos de formacdo de
professores de Quimica e o seu papel na formacgao da identidade do profissional neles formados.

Assim, levantamos dados empiricos que pudessem servir de ponto de partida para uma
reflex@o a ser futuramente aprofundada sobre os cursos de formacédo de professores de Quimica.

Se a conceituacdo de identidade ja € dificil para um individuo ou grupo social por se
constituir em algo fragmentado, construido por discursos, priticas e posicdes em constante
transformacio, torna-se um desafio conceitud-la para um curso. Desta forma, nada mais indicado
do que buscar essa conceituacdo nos discursos, nas praticas e nas percep¢des dos docentes que
conceberam, implantaram e vivenciam cotidianamente um curso criado especificamente para
formar professores de Quimica.

Os dados produzidos nos permitem concluir que hé sim, na percep¢ao dos professores da
drea de Ensino de Quimica, uma identidade no curso investigado e que ela é dada: pela busca
incessante de se alcancar a concepg¢do inicial do curso que rompia com o modelo “3+1” e
propunha que as disciplinas de conteido especifico fossem ministradas de modo a que o
licenciando aprendesse como utilizar aquele conhecimento em sua prética cotidiana na escola;
pela coesdo de ideias, de linguagens e de acdes desses professores que privilegiam um modelo de
formagdo docente em que professores formadores, do ensino bésico e licenciandos relacionam-se
buscando a melhoria do Ensino de Quimica via pesquisa educacional; e pela coesdo tedrico-
metodoldgica entre as disciplinas de Ensino de Quimica, a extensio e a pesquisa nos campos de
producdo curricular e de aprendizagem e desenvolvimento cultural-cientifico. No entanto, os
dados demonstram que o modelo “3+1”, a “velha identidade” apenas transformou-se em um
modelo “2,5+2”, sua “nova identidade”, ndo a idealizada, mas a possivel, sempre proviséria, que,
de qualquer forma, corrobora os conceitos de identidade adotados como referencial, a saber, algo
multiplamente construido, resultante de uma processualidade histérica.

A unidade de pensamento/coesdo dentro do conjunto dos docentes investigados ficou
explicitada de forma clara na medida em que os seus discursos sobre a concepcdo inicial do
curso, a sua identidade, as ideias a respeito de ensino, pesquisa e extensdo, de tdo semelhantes, se
mesclavam dentro das respostas dadas a mesma pergunta na entrevista semi-estruturada. Isso
dificultou o processo de categorizag¢do, porque muitas unidades de significacdo poderiam se
encaixar bem em qualquer das categorias. Observou-se também unidade no sentimento de
frustracdo experimentado quanto ao ndo alcance do curso idealizado, da identidade pretendida, o
que estd muito bem evidenciado nas reflexdes finais:



O que mudou? Antes vocé tinha um curso que ndo tinha uma drea de Ensino de Quimica e agora
vocé tem, mas aquela organicidade que se previa no Projeto Orgénico, de certa forma nds
perdemos... (P6).

[...] ndo é simples trabalhar com concepgdes diversas, em uma perspectiva de consolidagdo de
cultura organizacional, para buscar uma identidade do jeito que a gente gostaria, ndo é? (P5).
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