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Resumo

Vive-se hoje em uma sociedade que esta em congieodesso de mudancas. Diante dessa
realidade, as instituicdes escolares devem repenusear pautas de formagdo e organizacao
escolar, visando oferecer aos alunos diferentgsoptas metodoldgicas de ensino. O objetivo
desse trabalho é verificar as contribui¢cdes trazjpelo uso dos portfolios a formacdo das
alunas do 1° ano do curso de formacao de professdie Colégio Estadual Instituto de
Educacdo de Ponta Grossa. A tematica dgua foaglelas alunas como objeto de estudo e
investigacdes. Conclui-se, que elaborar um poatféi vivenciar um processo de acéo—
reflexdo todos os dias. Essa elaboracdo tambénici@@s alunas novos entendimentos de
como podem ocorrer 0 processo de ensino-aprendizageavaliacdo, dentro de uma
concepcao de ensino formadora, dialdgica e intené&th, em substituicdo a uma pratica de
ensino viciosa revestida de medo, individualisncorpeticao.

Palavras-chave:Portfélio, metodologia, aprendizagem, avaliacasjrende ciéncias.

Abstract

Society is always in an ongoing process of chang@ansidering this reality, the schools
should rethink their conceptions and organizatieaeksg to offer to the students different
methodological teaching proposals. The aim ofwuosk is to verify the contributions that the
use of portfolios could had brought to the studerftthe £ year of the teachers’ technical
formation from the Colégio Estadual Instituto deuBatcdo de Ponta Grossa. The thematic
water was chosen by the students as the object of igetisins. We can conclude that to
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build up a portfolio is something similar as todian action-reflection process every day. That
process also made possible to the students toatelkkaew comprehension about the learning,
teaching and evaluating process within a concemfdhe formation, dialogic and interaction
teaching, replacing the viciously practice teachiitgch is characterized by the presence of
fear, individualism and competition believes.

Keywords: Portfolio, methodology, learning, evaluation, scie teaching.

INTRODUCAO

As transformacdes ocorridas no cenario social tiawas décadas, atribuidas aos avancos
cientificos e tecnoldgicos, desencadearam mudaegasodas as areas do conhecimento
humano, inclusive na area da educacdo escolarteFeeresta realidade, as instituicdes
escolares deverao repensar as pautas de formagagaerizacdo escolar, redefinindo os
objetivos de ensino, a filosofia formativa, bem coanforma de ensinar, aprender e avaliar,
visando desse modo, oferecer aos educandos osaim@mtos e as habilidades necessérios
para que possam responder satisfatoriamente aaBateda contemporaneidade

De acordo com Moraes (1997), a escola, na tentdé\aetender as novas exigéncias da
sociedade, apresenta propostas abrangentes endiéeles de trabalho. Essas propostas
apresentam novos paradigmas para a pratica pedag@gide ha a busca da superacdo de
uma visao conservadora e tradicional de ensin@adfm na reproducdo do conhecimento, na
memorizacao e na passividade do aluno — para @%igéip de uma nova pratica escolar que
leve & producdo do conhecimento, a pesquisa, @Wdatiteflexiva e critica em relacdo as
guestdes que se apresentam no seu dia a dia. derdgsd, as metodologias de ensino que
contemplamo aprender a aprender, o aprender a fazer e o ageera ser sdo concepcgoes
quese fazem presentes dentro de uma nova concep@sith® e aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacloeah seu artigo 36, faz proposicées
para que novas estratégias de ensino possam lszadas em sala de aula. Nesse sentido, as
escolas precisarao oferecer aos alunos uma ami@varavel ao desenvolvimento de novas
aprendizagens e habilidades, pois ndo se formanoslcriticos, reflexivos e pesquisadores
em ambientes frios, austeros, que privilegiam obilismo, as ac¢des solitarias e as praticas
pedagogicas revestidas de individualismo, compecaassividade. Dentro dessa nova visao
de ensino entende-se que o foco no ensino mudagaca na aprendizagem.

Nos entendimentos de Alarcao (2007), a autonomigeflaxdo e o dialogo séo
habilidades que poderdo ser desenvolvidas nos sleno ambientes escolares onde se
encontrem espacos para aprender mediante a pacAci@tiva e envolvente.

A partir dessas reflexdes, lancou-se a seguintst@oiecomo realizar uma prética de
aprendizagem e de avaliacdo no interior das satasauda de forma mais interativa,
diferenciada e reflexiva?

Existem varias experiéncias registradas, desdesmere educacdo infantil até o
ensino superior, de escolas que estdo utilizandopadfélios como estratégia de
aprendizagem e avaliacdo. Porém, qual a percepgsi@ldnos em relacdo a utilizacdo do
portifélio?

Diante da questéo levantada, ha a hipotese de qise deportfolios nos cursos de
formacao de professores venha oportunizar aos flunta metodologia diferenciada de
trabalho escolar, tornando o processo de ensipoem@dizagem mais cooperativo, reflexivo e
dialégico.

! LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Natideeretada em 20 de dezembro de 1996.



Para tanto, esse trabalho objetiva verificar astribmicOes trazidas pelo uso dos
portfolios a formacdo das alunas do 1° ano do cdesdormacdo de professores a nivel
técnico do Colégio Estadual Instituto de EducacésaCPrieto Martinez de Ponta Grossa em
relacdo ao uso do portfélio como estratégia metmich de ensino. A partir dessas intencdes,
buscou-se propor junto as alunas a construcdo deantfolio em grupos cooperativos de
trabalho. A tematica 4gua foi escolhida pelas awoano objeto de estudo e investigacdes.

2. OS PORTFOLIOS

Em educacéo, entende-pertfdlio como uma colecdo das producdes do aluno, as quais
apresentam as evidéncias de sua aprendizagemnt®préaum trabalho organizado pelo
proprio educando, tendo o professor ao seu ladm gmopositor e mediador das atividades,
assinalando caminhos, e ndo induzindo as trilhasind entende-se queportfélio € uma
metodologia de aprendizagem e avaliacédo constagidango de uma caminhada escolar.

Centra (1994) explica que a palavra portfélio tema gtimologia no verbo latino
portare que significa, transportar, e no substanfoglio que significa folhas. Nesses termos,
entende-se portfélio como a organizacdo de um ltvabgue faz uso de papéis, tais como:
folhas de revista, folhas de textos, folhas de gyudendo esses papéis conter reflexdes,
musicas, fotos, desenhos, rabiscos, pinturas, entras atividades. Para Hérnandez (2000),
os portfolios se apresentam como diferentes tippsddcumentos, anotacdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, com etigbj de mostrar as evidéncias dos
conhecimentos que estdo sendo construidos pelussalu

Dessa forma, a elaboracdo de um portfélio abrecespgaara uma perspectiva de construcoes,
onde o aluno poderé organizar esse material deedtfs maneiras, com uma variedade de materiais
como: relatos de suas experiéncias de vida, deagwandizagens, das pesquisas e leituras feitas, da
atividades extracurriculares das quais participesdd que venham agregar valores as aprendizagens
formais transmitidas pela escola, das observagd@izadas, entre outras atividades. Todas essas
atividades sao selecionadas a partir do olhar entesdimentos do préprio elaborador do portfélio.

Nos entendimentos de Camargo (1999), ao elaborgpartfolio o aluno torna-se o
principal responsavel pela elaboracdo de seu trabal que possibilita fazer suas proprias
escolhas, a selecionar informacdes e a seguir s E@prios critérios de selecdo. Diante
disso, a medida que os alunos vao elaborandpodfdlios ha os entendimentos que sua
organizacdo ndo é uma atividade realizada, simgletanpara se cumprir uma tarefa escolar,
mas, um convite ao trabalho de pesquisa, de imagsto, de avaliacdo e de auto-avaliacao.

No entanto, S4-Chaves (2000) alerta que ao seralalnmportfélio o planejamento, a
clareza e a cientificidade devem se fazer preseN&esse entender, certos cuidados deverao
ser tomados para que ndo haja o esvaziamento deasater formativo e pedagogico.
Portanto, essa construcao requer do aluno a tocmuénua de decisdes, de escolhas, de
intervencao e de uma atitude reflexiva em cimadaa®s obtidos.

A esse respeito, Schores (2001) afirma que inunteradidades sdo desenvolvidas ou
potencializadas nos alunos no decorrer da co&trdgsportfolios porém, faz-se necessario
o entendimento por parte dos professores que segerna, orientacdo e incentivos sao
elementos imprescindiveis.

A elaboragéo dos portfolios propicia aos alunostrabalho continuo dagéo — reflexdo —
acdo (SCHON, 2000). Assim, elaborar um portfolio requier aluno um laborioso trabalho de
planejamento e de definicdes de objetivos, metaszos, bem como o delineamento dos caminhos
que ira trilhar. A reflexdo na acé@o permite ao aluealizar suas construcdes, refletindo sobre elas.
Esse processo de ir e vir continuo leva o aluneeagaminhar o seu processo de aprendizagem. A
reflexdo apos a acdo permite ao aluno lancar uar olbwvo para o seu trabalho de pesquisa, fazendo
uma releitura mais critica, reflexiva e atenta dsisas construgdes. Essas acgdes possibilitam aos
estudantes comecar seu caminhar na pesquisa,rita pecsonalizada e no processo de avaliagéo e de
auto-avaliagao.



Portanto, o portfolio se apresenta como uma filaséérmativa, de aprendizagem e de
avaliacdo escolar, onde o aluno é levado a terviséa prospectiva do seu processo de aprendizagem
(MATUI, 1995). Nesse sentido, Schores (2001) comgleta que o portfélio leva a um repensar as
formas que o curriculo escolar e a cultura dadmalaula estdo sendo encaminhados.

Nesse sentido, é importante salientar que ativilalde orientacdes ndo devem ser
confundidas com atividades impostas e padronizatkie,que gortfélio € uma metodologia
de aprendizagem e avaliacdo que leva o aluno, lex@ef a autonomia, a liberdade de
expressdo e a criatividade. Acredita-se que o que se propde podera contribuir para a
realizagcdo de uma pratica escolar que venha aontocdas necessidades dos cursos de
formacdao de professores.

Assim, neste artigo tem-se por objetivo verificaucantribuigdes trazidas pelo uso dos
portfélios a formacdo das alunas do 1° ano do cdesdormacéo de professores a nivel
técnico do Colégio Estadual Instituto de Educacésa€ Prieto Martinez de Ponta Grossa no
estado do Parana.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa de ratungerpretativa. Para a coleta de dados
utilizou-se o portfélio em grupos cooperativos i@dalho.

O trabalho foi realizado, no decorrer do terceimdstre do ano letivo de 2008, nas
turmas dos 1° anos do curso de formacéo de proéssaonivel técnico, com a intencéo de
verificar a percepcéo dos alunos em relacdo aagéio da metodologia gmrtfélio nas aulas
de Metodologia de Ciéncias.

Para nao identificarmos os participantes da peacisonsequentemente, garantir o
anonimato dos mesmos utilizou-se, em um primeirmano, o termo alunos acrescidos das
iniciais dos nomes e num segundo momento apenasrando os grupos (1,2,3...).

Para a efetivacdo deste trabalho, propés-se, limierde, aos alunos inUmeros temas
relevantes e atuais, 0s quais poderiam ser obgtosstudos e investigacfes, na referida
disciplina. Ap6s um trabalho de discussdes, osoalmptaram por investigar a teméatica agua.

A partir dessa escolha, utilizou-se da Metodoldgialética do Conhecimento de
Gasparif, dando inicio ao trabalho de pesquisa junto amsosl para levantar questdes de seu
interesse em relacédo a tematica escolhida.

4. A PROPOSTA EM ACAO E SUAS EVIDENCIAS

A medida que os alunos levantavam as questfes, @sta registradas em um cartaz. Esse
cartaz ficouafixado na sala de aula, com a inten¢do de nortear os caminhos do estudo. Muitos
questionamentos foram levantados pelos alunos kgécea temética escolhida, dentre elas
destacaram-se:

“Como a agua se forma na natureza?” (aluno M. J. C.

“O que contém na 4gua?” (aluno S. V.)

“Como evitar a poluicdo das aguas? Por que a 4gaes@” (aluno A. P. S.)
“Por que a 4gua da Terra estad acabando?” (alufio R)

“Como vivem as pessoas que ndo tém agua?” (aluGo E)

? Esta metodologia inicia-se quando os alunos diaesue sabem sobre o tema da aula e o que gostdeiam
saber a mais sobre o contetido proposto.



Apos a definicdo da tematica a ser estudada, @miamento das questdes de interesse
dos alunos, iniciou-se a formacdo dos grupos dwmaltta. O critério utilizado para esta
formacdo foi seguir a numeracao apresentada no dierchamada. Dessa forma, os alunos
dos numeros 1 ao 4, formaram um grupo de trab&Baalunos do niamero 5 ao numero 8
formavam outro grupo e, assim sucessivamente, a& tqdos estivessem agrupados,
totalizandoseis grupos.

A partir desse momento, os grupos dispunham dentagé@es iniciais para que
pudessem comecar a construcagddfélio de forma mais segura e prospectiva, isto é, tendo
uma visdo de futuro, onde se visualizavam os camsigie poderiam percorrer.

Ficou estabelecido, que semanalmente em uma da&s dellMetodologia de Ciéncias,
haveria espaco para que os grupos pudessem realigacializacdo de suas producdes.
Portanto, esse espaco, proporcionava momentoglisatgssoes, para o auxilio mudtuo, para a
cooperacao e para o compartiihamento de idéiasoemacdes. Paralelamente ao trabalho
realizado pelos alunos, coube ao professor, unr @temto para os dados que emergiam
dessas producdes.

Para dar inicio a elaboracdo dpsrtfélios apresentou-se aos alunos (futuros
professores) a seguinte situacdo problema:

A origem do planeta Terra se deu ha aproximadamér@ebilhndes de anos e suas
condicbes originais eram muito diferentes das @&ua atmosfera estava em

formacao, a temperatura era muito mais elevadaaigamente toda a superficie era

coberta pela agua. A vida, portanto, apareceu prramente na agua, sob formas

muito rudimentares. As espécies foram se aperfedmaucessivamente e algumas
delas evoluiram para se adaptar a vida terrestraéeea. Diante do exposto, fica

evidente a importancia da agua para a vida no planBe acordo, com a conferéncia

Mundial sobre Recursos Hidricos, ha evidencias mi@ escassez da agua potavel no
mundo.

A partir dessa afirmacdo, surgem inumeras inquiecque remete a seguinte
indagacdoComo vocé pode contribuir para amenizar o probleha escassez da agua no
planeta Terr&

Para responder a essa questao e elaborar os ipstttid alunos se utilizaram dos mais
variados recursos didaticos entre os quais se paitam o uso de video, textos de revistas,
de jornais, danternet, fotos, recortes, entrevistas, conversas, discassértos elaborados
pelos proprios alunos, textos oferecidos pelosessafres, imagens, publicacdes cientificas,
folders entre outros recursos. Todo o material selecon@ata a construcdo do portfolio
passou por um tratamento pedagogico, ou seja, teviaia eram lidos, estudados, escritos e
reescritos, havia um trabalho de andlise reflexdeaconsideracdes, de indicacdes, de buscas
de assuntos complementares, ou assuntos com apirbgonicas. Fotos, imagens
desenhos, recortes, depoimentos, graficos e tab@tasecursos didaticos muito bem aceitos
nessa metodologia de trabalho.

A partir da apresentacédo dessa situacao-probleaias bs trabalhos de investigacoes,
estudos e pesquisas buscavam respostas para estaogiPara tanto, os grupos se utilizavam
de diversos materiais e textos, como se verificafigaras 1, 2 e 3.



FIGRA 2: Materiais consultados (b).
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FIGURA 3: Materiais consultados (c).

Tomou-se o cuidado para que os textos escolhidingegsem de acordo com as
Diretrizes Curriculares de Ciéncias para a Educdgdsica (2006) e que apresentassem
guestdes emergentes e atuais da sociedade.

A seguir, sdo expostos alguns depoimentos 0s germpaglacao a tematica proposta:

N6s como futuras professoras ndo sabiamos ondencheg gravidade dos problemas
ambientais e dos recurso hidrico. Esse assuntmddd importante para a nossa formacéao
como pessoa e como futuras professoras, pois daajguns anos estaremos em sala de aula
orientando nossos alunos. Se ndo sabemos comeepumeensinar? (grupo 1)

Pudemos aprender e discutir com 0s colegas do gyupoa agua é essencial em nossas
vidas. Uma contou para a outra quais as medidasda@snem suas casas para economizar
agua, foi bem proveitoso para cada uma de nés,timbiamos uma idéia inicial e no final
dos trabalhos saimos com muitas idéias para teotdwibuir com a natureza (grupo 2).



Nosso grupo cresceu bastante ao fazer esse trabalnanenos ficamos mais receosas e
cuidadosas em relacdo ao nosso destino no plameta(grupo 3).

Apods termos realizados os trabalhos compreendenmogartancia da agua em nossas vidas.
Aprendemos a economizar e valorizar a agua. Tomaomsciéncia da grande poluicdo que
existe no meio-ambiente. NOs, como futuras profess@aprendemos que é necessario
proteger e economizar com consciéncia, zelandomeio-ambiente. (grupo 4) .

Esse estudo sobre a agua foi importante porquewadade nds tinhamos idéias diferentes,

materiais diferentes, jeitos diferentes de fazecasas, e pensar sobre as coisas. Tivemos
gue nos organizar para conseguir realizar os tiaballe pesquisa, mas no fim todos nés

juntos aprendemos muito sobre o tema, uma expligakea outra, uma avaliava o trabalho

da outra e acabamos aprendendo que idéias diferdeteem ser ouvidas, analisadas e,

quando forem boas, tomadas para nés. (grupo 5).

A importancia da agua para nos é fundamental,groa grincipal fonte de vida para os seres
vivos. Apés esse trabalho, chegamos a um ententbrgere a 4gua se néo for cuidada como
deve ser por todos, poderemos perder o bem maimpoeque existe em nossas vidas, cada
um de nés, dentro de nossas casas podemos terpag@eamenizar os problemas da agua
em nosso planeta. (grupo 6).

Por meio desses depoimentos, percebe-se que ossafjue participaram dessa
metodologia de trabalho, tiveram a oportunidadelideutir, analisar, argumentar e avancar
na compreensdo do seu papel frente as demandassseo@ntificas e tecnoldgicas, que se
apresentam na contemporaneidade.

No momento da construcdo gortfolio, foi possivel observar um compartilhamento
de idéias, o auxilio mutuo e as interacfes entralass. As figuras 4, 5 e 6 ilustram esse
momento.

; b .
FIGURA 4: Compartilhando idéias e construindpaotfolio (a).



Portanto, & medida que as alunas iam construingortsélio havia um trabalho
continuo de avaliacéo e auto-avaliacao entre Akfiguras 7, 8 e 9 ilustram esse momento.

FIGURA 8: Apresentando portfélio (b)



FIGUI%X\ Qg'Aprésentando"portféIio (c)

Ao final dessa atividade, as alunas compreenderaen aqutilizacdo dgortfolio,
possibilitou uma nova compreensdo de como podeeabzar o processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo dentro de uma perspedivaconstrucao, de criacdo, de
compartilhamento de idéias e informac6es. Abaibguem alguns depoimentos dos grupos
afirmando esse fato.

Organizar um portfélio tornou nosso grupo mais oaespvel e organizado, aprendemos a
avaliar o0 nosso proprio trabalho e a recomecarmente se fosse preciso (grupo 1

Ao elaborar o portfélio nos sentimos inventorascdéridoras e mais responséaveis, pois a
parte mais importante do trabalho seria feita jgar n

O portfolio € um trabalho que envolveu muito nogsopo, todos ndés trabalhavamos de
verdade, uma ajudava a utra, ndo havia briga, ebpdp aprendemos muito uma com a
outra (grupo 2).

Fazer um portfolio foi dificil, pois ndo tinhamoscostume de buscar as informacdes as
coisas sempre vinham prontas par nés, recebiasnextos, os trabalhos e os livros, era so
copiar e pronto (grupo 3).

Fazer um portfélio foi muito bom, a gente se pr@acmuito, mais aprende muito também,
aumenta a responsabilidade ndo sobra mais tempoapgente se ocupar com bobagens na
sala de aula, estAvamos sempre ocupadas lendaygmdo, reescrevendo, analisando os
materiais selecionados, ndo ficavamos mais sem femta na sala de aula, esperando as
outras alunas da terminarem o seu trabalho (gtupo

Portanto, organizar urportfélio foi uma tarefa extremamente desafiadora para as
alunas, pois além de aprenderem o0s conteudos deci®&édentro de uma proposta
diferenciada de trabalho, puderem entender a id@pod das atividades de pesquisa, de
investigacdo, e a conceber os conteudos dentrmdegparspectiva interdisciplinar e holistica.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Para responder as intencdes de realizar uma prdécaprendizagem e de avaliacao
diferenciada nos cursos de formacdo inicial de gssdres, com um carater mais
humanizador, reflexivo e dialogico, buscou-se n#&odwogia dos portfolios os referenciais
para a realizacdo de um trabalho diferenciado era da aprendizagem e da avaliacédo
escolar.



De acordo com Niquini (2006, p.140), “toda a metoda € morta e néo realiza nada
sozinha”. A partir desses entendimentos, podezar djue, por si s6, nenhuma metodologia
realiza mudancas no processo de ensino. Assim,oodasmetodologias desprovidas de
sentido, significados e intenc¢des, ndo sao sutiesepara se realizar um trabalho significativo
no ambiente escolar, nem oferecem as condi¢cdes aieno desenvolvimento do ser
humano em suas multiplas dimensdes.

Nessa perspectiva, elaborar portfolio possibilita aos alunos vivenciar um processo
de acdo — reflexdo todos os dias, além de lhesgmomovos entendimentos de como pode
ocorrer o processo de ensino- aprendizagem e e&aligentro de uma concepc¢ao de ensino
formadora, dialdgica e interacionista, em substitoi de uma pratica de ensino viciosa
revestida de medo, individualismo e competicao.

Portanto, os professores que adotampostfdlios como metodologia de ensino
deverdo ter a compreensdo que esse trabalho remeeambiéncia escolar favoravel, para
que possa fluir nos alunos a confianca para se paaa se errar, para se recomecar. Diante
disso, o papel do professor assume outras funcéspeeificidades, ou seja, ele passa a atuar
como mediador, propositor de atividades e como temt@ observador dos dados que
emergem nas producdes dos alunos.

Em relacdo ao papel do alunoportfélio Ine d4 a oportunidade de ser o principal
responsavel por suas aprendizagens. Nesse semttlo vai entendendo que a organizacao
de umportfélio ndo € uma construcdo aligeirada, simplesmente ggaamprir uma tarefa
escolar, esta elaboracdo exige certo rigor e untadatconstante de analise, pesquisa,
escolhas, critérios de selecdo, busca de inforrsamdediferentes meios informacionais.

Nesse sentido, portfélio contribui para a insercdo dos alunos em uma mieigidode
trabalho, onde |he s&o oferecidos espacgos paranaesu a autoria de suas criagcbes, a
responsabilizarem-se pelas escolhas feitas, a @&iramo seu proprio tempo e ritmo de
aprendizagem, bem como aprender a avaliar as sodsgdes. Os alunos se mostraram de
fato mais interessados e com prazer em aprendarraswodologia de trabalho propiciou as
alunas iniciarem nos trabalhos de pesquisa, a delserem habilidades para fazerem
escolhas acertadas, além de um olhar atento, ikefl@xcritico para o seu entorno social.
Como afirma Gasparim (2003), muitas vezes os alndosaprendem um conteudo, uma vez
que ninguém aprende algo que néo é relevante paraida e que ndo venha apresentar
respostas para situagcdes de seu cotidiano.

O processo de avaliacéo, realizado mediante aagdo dogortfolios ocorre de
forma processual, formativa e dialégica, havendotrabalho de colaboracdo e de auxilio
muatuo entre professores e alunos e os alunos gntfe avaliacdo realizada por meio dos
portfélios é imediata, ndo se esperando chegar ao fim decamahada, para anunciar ao
caminhante que pegou a trilha errada, as consiiksae as novas orientagdes sdo realizadas
no decorrer do processo de ensino e aprendizagamando os alunos de imediato a re-
encaminhar as suas rotas de aprendizagem.

O objetivo maior da avaliagdo mediante a utilizagés portfolios € dar condicbes
para que os préprios alunos tenham um olhar atemb@, atitude critica e reflexiva em
relacdo aos dados que emergem no seu processprataliaagem. O processo de auto
avaliacdo também é uma habilidade que se buscawidger nessa metodologia de trabalho.

Conclui-se que, por meio da construcado @ostfolios as alunas aprenderam os
conteudos de Ciéncias de forma dinamica, prazerasatextualizada. Dessa forma, o uso de
portfélios contribuiu para a formacdo de um circulduoso de saberes e praticas mais
democratizadas e formadoras, em substituicdo apwéiea avaliativa viciosa, revestida de
medo, de individualismo e de competicao.
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