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RESUMO

Considera-se que no momento de formacéo iniciatuwd professor necessita buscar formas
de refletir criticamente sobre a atividade pedaggigBuscando atender esta necessidade
propds-se a utilizacdo do Diario da Préatica Pedagd@®PP) durante o momento do Estagio
Supervisionado, de um curso de Ciéncias Biologicksenciatura. Tomando 0s pressupostos
tedricos de Poérlan; Martin (1997), os académicoarams o DPP para anotagcbes de
experiéncias adquiridas durante as aulas lecionadasiomento da Regéncia. A questao
orientadora da pesquisa foi compreender como siggematizado do DPP durante o estagio
obrigatorio de biologia pode contribuir para a fag&o inicial de professores. A confecgao
dos diarios foi seguida de analise critica realizatkdiante a triangulagdo de dados entre
colegas e professor orientador A partir da analise diarios foi verificada a validade da
utilizagdo do DPP como ferramenta de reflexdo estcogdo de saber docente para estes
alunos.

PALAVRAS - CHAVE: Estagio Supervisionado; Formacéao Inicial de Peufiess; Pratica
Reflexiva; Diario de Pratica Pedagdgica.

ABSTRACT:

It's considered that, when a teacher is beginnilsgchareer, he needs to search for ways to
build his knowledge and, besides reflect criticatly his professional performance. To
achieve this necessity, it's proposed to make #eeaf the Pedagogical Practice Diary (PPD),
during the time of the supervised internship, arseun Biological Sciences - Licentiate.
Taking by granted the prior conjecture of Porlargriih (1997) the academic has been used
de PPD to take notes the experiences that havetakem during the lessons at the Regency.
The guiding question of the research aimed to wstded how the systematic use of the PPD
during the supervised internship of biology can tdbote to the initial training of
teachers.The preparation of daily, was followed dritical analysis conducted by the
triangulation of data between colleagues and meersewher. An analysis of the diaries, were
observed the factors that contributed to the implatiation of classes and the factors that
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limited the teaching of undergraduate studentsiatogical sciences, and demonstrated the
validity of the use of PPD as a tool for reflectiaamd construction of knowledge for teaching
future teachers.

KEYWORDS: Supervised Internship; Teacher's Initial FormatidReflexive Practice;
Pedagogical Practice Diary (PPD).

INTRODUCAO

O ato de ensinar € um dos mais antigos processnes$as sociedades e considerado ainda
hoje, como tendo papel central na organizagéo Is&m#retanto, apesar de ser uma atividade
tdo antiga e de tanto valor para humanidade, ased®m poucas convic¢cdes quanto aos
fendbmenos associados e/ou derivados do ensino, eami@e Gauthier (2006, p. 17): “De
fato, mal conseguimos identificar os atos do psiegue, na sala de aula, tém influéncia
concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e estguenas comecando a compreender como
se da a interacao entre educador e educandos”.

Baseadas nas incertezas quanto ao saber docemeggestsgacdes quanto ao mesmo
vém crescendo cada vez mais entre outras razoOks,npeessidade de aperfeicoamento
profissional da atividade. A maior dificuldade enmtada pelos pesquisadores € justamente
quanto a auséncia de uma relacédo de saberes e&spEen#cessarios para que se desempenhe
a funcéo de educador. Entretanto, muitos estudas@slucacédo, (entre eles TARDIF, 2002 e
GAUTHIER, 2006) concordam que os saberes que adytofessor deve adquirir, estdo
ligados muito mais a pratica diaria no meio esca@amo amadurecer de técnicas e
metodologias que surgem no proprio campo de ag@licalp que a teorias pedagdgicas
construidas cientificamente (GAUTHIER, 2006).

Admite-se neste trabalho em concordancia com Té@02), que os professores séao
individuos criativos e competentes, que fazem de matica um espaco nao apenas de
reproducado de saberes provenientes das teorias dstante sua formacdo, mas também séo
produtores de saberes que vao muito além das pasqaiadémicas, sendo constituidos dia a
dia na vivéncia escolar. Logo, a universidade nam (ico espa¢o de formagdo docente,
existe um espaco particular de cada profissional cpurresponde a sua realidade socio-
cultural e ao investimento do préprio professorsema formacéo, que envolve tanto aspectos
financeiros e tempo disponivel como os que cormedpm ao interesse de cada um na
melhoria de sua atuacao docente.

Toda a complexidade do processo de formacdo dogestifica a necessidade
constante de reflexdes a respeito da pratica adacatexatamente por esta pratica estar tdo
relacionada as experiéncias pessoais do profestes conhecimentos particulares devem ser
considerados durante o processo de formacdo quessikec confrontd-los com as teorias
pedagogicas, como exposto por Leitdo (2004):

As propostas de formacao [...] devem incluir tamlz&mecessarias condi¢cdes que
fomentem formas de organizagdo dos proprios professem cada unidade
educativa, em um processo de autoformagdo pardi]hpdssibilitando a reflexdo
sobre as suas praticas, o aprofundamento de gseat@as pertinentes, [...] 0
exercicio da critica e da criatividade e o aproAmento das relagdes entre
pratica/teoria/pratica. (p. 28).

Ao assumir que o processo educativo ultrapassdae@ess pedagogicas teoricas,
alcangcando meios de desenvolvimento tao intrincadosaneira de ser do professor como
pessoa, nada mais acertado do que incluir est@datpesquisas cientificas. Isto implica dizer



que a subjetividade do professor deve nortear \&ssfigacdes sobre o ensino, ja que este
profissional realiza sua pratica a partir dos cdaseque ele préprio cria, implica também
propor que estes profissionais ndo sejam considgrapgenas como alvos de estudo, mas sim
como participantes das investigacoes, tanto durargeocesso de formacéo inicial quanto
durante a formacé&o continuada.

Mediante toda a problemética com que deparamost@uaes investigacbes sobre o
saber docente e o aperfeicoamento da formacaoofiespores optou-se neste trabalho pela
utilizacdo do Diario de Pratica Pedagogica (PORLAMMRTIN, 1997) como objeto de
pesquisa, no qual os académicos em formacédo imdesdreveram suas atuacfes durante o
desenvolvimento do Est4gio Supervisionado em Bialog

Krasilchik (1996), explica que o Estagio Supervisido, em especial a fase da
regéncia, € o momento em que o futuro professotevar primeiro contato com a realidade
de sua pratica profissional. E também durantepestesiro contato com o meio escolar que o
licenciando vai aprimorar seus métodos de ensestart suas estratégias e o conhecimento
adquirido na teoria, dentro da universidade, ata@reflexdes sobre sua propria sua pratica
docente.

A justificativa para utilizacdo dos diarios comustrumento de coleta de dados é
apresentada por Zabalza (1994) quando diz queodssgpres sédo arquitetos de suas agoes e
as constroem de maneira reflexiva. O mesmo autontapque toda atuacdo docente é
norteada pelas peculiaridades de cada professgw,de descricdes nos didrios abarcam os
dois quesitos, constituindo-se de instrumento vapdra analise, ja que primeiro sdo nele
descritos os fatos e posteriormente as reflexdae @ fatos.

Os Diéarios aqui descritos sdo do tipo misto, seguddbalza (1994), contendo
narracoes que refletem ndo sé as visdes objetesasias aulas, ou seja os fatos ocorridos em
classe, mas também registro de pensamentos e eatasrenvolvidos em sua atuacao, isto €,
suas reflexdes sobre os fatos ocorridos durantepsataca pedagodgica. A escrita ja é um
processo, por si s6 bastante subjetivo isto é,xaocud-lo 0 agente ja realizou antes uma
prévia reflexdo para entdo transpor seus pensamantpapel e esta reflexdo € peculiar de
cada autor e proporciona um feedback extremamenieippso para o exame do proprio
autor sobre sua pratica, sendo que ja no momenesa#da se esta realizando ponderacdes
sobre os fatos que vai descrever. O autor complemen

Ao narrar sua experiéncia recente, o professorsdda constréi linguisticamente,

como também a reconstroi ao nivel do discursoqua&ida actividade profissional

(a descricdo vé-se continuamente excedida por apend reflexivas sobre os

porqués e as estruturas de racionalidade e jast#fc que fundamentam os factos
narrados). Quer dizer, a narracdo constitui-seafiexéo (p. 95).

De acordo com Freitas; Paniz (2005) tém-se que B EdPrega consigo duas oOticas
diferentes de cada realidade: uma quanto a refaréecescrita, desenvolvimento das aulas,
atividades, descri¢cdes dos alunos e seus compartasne a segunda enfoca o autor do diario
como protagonista da acao, € a reflexdo sobre e atdre si préprio, como se sentiu com o
fato descrito, seus receios e expectativas. Sesglmao diario consiste em um instrumento
no qual o professor auto-explora a sua atuacadgspimfal, proporcionando-se estimulos de
melhoria. Por isso, é através dos diarios, quede pxplorar o0 pensamento do professor e as
relagbes com a acéo, ou seja, conhecer os dilemasgino da forma como o professor os
vive e experimenta (ZABALZA, 1994).

Assumimos, portanto em concordancia com Bejararaydho (2003), que para
mencionar o desenvolvimento profissional do prafessevemos levar em conta suas
convicgdes e medos, tudo o que ele acredita e adntado a visdo que faz de si mesmo.
Mais do que isso, falar sobre o desenvolvimentdigsional, principalmente de professores



em formacao, nos remete a observacao dos conflitesestes enfrentam e da maneira como
reagem.

Nessa direcao, as questdes que nortearam a pefoyaisa Como os professores em
formacao inicial constroem seus conhecimentos ¢écpsapedagdgicas no momento do
Estagio Supervisionado? O Diario de Pratica Pedegogode constituir-se como um
instrumento valido para refletir sobre os conflitpgse surgem no momento do Estagio
Supervisionado auxiliando os académicos para ondeseémento de seu saber docente?
Como o uso do DPP pode contribuir para formacaoaindocente? A partir do exposto o
objetivo do trabalho foi verificar a validade deoposta reflexiva trazida pelos DPP no
momento do Estagio Supervisionado em Biologia. @snnelatos aqui transcritos podemos
analisar fatores que permeavam a pratica dos fpnafessores em regéncia e avaliar como
este instrumento pode ser utilizado durante a foaimanicial de professores.

ASPECTOS METODOLOGICOS E DESENVOLVIMENTO DA PESQUIS A

Este trabalho utilizou como fonte de dados dois ribsa de Pratica Pedagdgica,
confeccionados durante o Estagio Supervisionad®efgia de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas de uma universidade puldiwaestado do Parana. As experiéncias
relatadas do estagio ocorreram em uma escola dapébdlica estadual, com turmas do
primeiro e segundo anos do Ensino Médio do pennhadorno.

A proposta dos DPP foi direcionada a um grupo deocacadémicos, tendo em vista
gue 0s projetos investigativos (que formam uma etapas do estagio) sdo divididos em
grupos, e cada grupo é orientado por um professemntador. Sendo assim cada orientador
em conjunto com seus alunos propdem uma investggigé deve ser desenvolvida durante o
estagio. A investigacao aqui descrita ocorreu rletivo de 2007.

Dentre os diarios dos cinco académicos do grup@siégio aqui descrito foram
selecionados dois DPP por observar-se maior conginm@nto com a atividade de descricéo
das aulas e posterior reflexdo das proprias asfudeque os relatos expostos foram mais
detalhados e as reflexdes foram mais especificasaelo com a metodologia de confeccéo
dos diarios proposta por Porlan; Martin (1997).deeassim, os trechos aqui analisados sao
dos dois diarios por nés selecionados, cujos acadéreerdo tratados como L1 e L2.

Os DPP utilizados foram elaborados da seguintedopmmeiramente os licenciandos
descreveram os acontecimentos ocorridos nas aalagdieal ocorreram reflexdes individuais
de cada um dos académicos seguido de analise aitoesjps principais aspectos que
influenciaram as aulas que ministraram, sendo toekses dados registrados no DPP,
conforme sugerido por Porlan; Martin (1997).

Alguns dos aspectos considerados na andlise foraetodologias e/ou técnicas
utilizadas pelos licenciandos em formacao iniciglie foram consideradas como bem
sucedidas ou que pelo contrario, ndo tiveram o0ss saljetivos iniciais atingidos;
comportamentos do licenciando que favoreciam um kbelacionamento entre alunos e
académicos ou ainda que causassem desordem owomd@vpssem um bom relacionamento
em classe. Dentre os relatos dos dois DPP anadisaddatos mais citados sdo a respeito da
indisciplina dos alunos, avaliagdo escolar e plmento de aulas, sendo estes, portanto os
eixos principais da analise feita.

Posteriormente a estas reflexdes realizadas piesciandos ocorreram encontros
quinzenais, onde os conteudos dos diarios foraroutiitds de forma coletiva entre os
pesquisadores, 0s colegas licenciandos do grupstégio e o professor orientador do grupo,
de modo a realizar as discussfes para trianguldgsialados. Esta triangulacdo de dados é
proposta por Porlan; Martin (1997) e prevé a coemséo dos fatos em um nivel mais
avancado, onde os obstaculos deixam de ser exatusivy professor-autor e passam a ser



encarados como problemas profissionais comparbokhgtbr todos, no presente caso, 0S
professores em formacéao inicial envolvidos na piesqu

Deste modo, esta triangulacdo promoveu discussiesrgérios mais amplos que os
descritos nos diarios como: as visdes que os autimbam de sua pratica pedagogica
enquanto regentes em sala de aula; as opinides soblasse e seus alunos; suas crencas
cientificas, pedagdgicas, epistemolégicas, bem casnoodelos de ensino que norteiam suas
aulas; e ainda os obstaculos metodoldgicos, emaisiosociais e a forma como o0s autores 0s
encaravam em sala de aula.

A analise dos diarios se deu mediante uma abordagefitativa, segundo Bogdan;
Biklen (1994), por constituir-se de uma investigag@&scritiva isto €, onde a escrita ocupa
importancia central, seja no registro dos acontecios ou no levantamento e posterior
exposicao de resultados. Este tipo de abordagesa @&mplica aos investigadores o empenho
em contemplar os diferentes pontos de vista a @uexspostos, ndo objetivando o julgamento
dos mesmos, mas sim a compreensédo dos critérlzmdtis na construcdo destes pontos de
vista.

A pesquisa qualitativa preocupa-se principalmenta os processos e néo tanto com
0s resultados, estuda a forma como as expectageagefletem nas atividades, os
investigadores qualitativos, portanto tendem senmapamalisar os fatos mais indutivamente
construindo raciocinios na medida em que os dadossurgindo no decorrer da pesquisa.
Pode-se afirmar entdo que os significados tém itapoia central e que este tipo de pesquisa
esta sempre questionando os sujeitos da investighgdcando entender o que eles pensam e
0 modo como pensam (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para facilitar a apresentacdo dos resultados setpostos relatos, extraidos dos
Diérios de Prética Pedagdgica, que descrevem afgtores estimulantes e outros limitantes
nas realizacdes das aulas.

O DIARIO COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO E INTERVENCAO A PARTIR
DOS RELATOS DE L1e L2

Nos relatos subsequentes verificam-se trechosegsaltam a importancia da confeccao dos
diarios de forma sistematizada na elaboracdo detigpamentos quanto a pratica pedagogica
vivenciada pelos licenciandos durante seu periedegéncia.

No primeiro relato o licenciando posiciona-se sohr forma como sdo, ou como
deveriam ser colocados em pratica os planejameatd@senvolvidos durante o estagio e a
importancia da tomada de decisdes na acao duratesemrolar de uma atividade em sala de
aula:

“...Na minha opinido, os planejamentos devem sealmeinte

refletidos, devido a versatilidade que devem teme€essario que
estejamos prontos para mudar o rumo das aulas, lgasAmarinhas

para doencas cardiovasculares num piscar de olhasa mue se

possa, a0 menos tentar, sanar a curiosidade cieaté cotidiana que
eles demonstram... Hoje foi uma das melhores autaslos

demonstraram interesse, todos queriam participatatza no meio da
aula sobre Algas e num estalo, um aluno me pergusbre pressao
arterial, respondi, outra pergunta surgiu, respontbvamente e de
repente todos queriam falar sobre isso! Mudei oteddo da aula e
descobri que sabia mais sobre esse assunto do wjireaginava. A

aula foi o maximo! Realmente eles querem sabemesafuilo que

vivenciam e eu quero estar preparada para isgeélato de L1).



Nesse primeiro trecho do diario percebe-se afagdis de L1 ao abordar topicos de
interesse dos alunos e que tinham relacdo com oatiliano, os quais foram considerados
como fatores positivos para o decorrer das autabps ndo constituissem o contetdo da
aula em questao no planejamento inicial. A abonslage assuntos do cotidiano em classe ha
muito tempo € defendida por estudiosos da educagiwetudo com o surgimento dos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998 ifglato acima, percebe-se que, a
abordagem de temas trazidos pelos proprios aluogécpu uma aproximacdo do académico
com a turma quando este tomou a decisdo de pamrteludo planejado para conversar sobre
0 que eles queriam saber. Percebe-se opinidao semekm Dimenstein; Alves (2003):

. educar é ensinar o encanto da possibilidadm, Isara mim, é a magia da
educacdo. E quando vocé mostra o quarto movimeatdNaha sinfoniade
Beethoven e a pessoa vé um mundo diferente, ou ymgapoesia, uma masica,
uma equacéo [...] Isso € educar! E quando vocéegorsabrir uma possibilidade,
seja ela qual for (DIMENSTEIN; ALVES, 2003, p. 83).

A partir desta aproximagdo anunciada, entre estagige alunos, destaca-se a
importancia da criacado de vinculos emocionais eagrpartes, ja que o bom relacionamento
com os alunos, mencionado no relato exposto, @me $mportancia para uma boa aceitacao
nao sO do professor em classe, mas também do dontgie seré trabalhado. Dimenstein;
Alves (2003), afirmam também que o aluno acreditgéarmais no que V€, isto é, no exemplo
do professor do que no que escuta em sala deEmié a chamada educacdo moral, educar
pelo exemplo, o professor, segundo esses autaiasaeo mostrar que estd aprendendo
também, “... o professor tem uma autoridade mrg ele é o aprendiz ha mais tempo” (p.
49).

Essa versatilidade constituiu um importante sabeewnlte na opinido dos licenciandos
por promover uma aproximagao maior entre professduno e ainda tém implicages diretas
no ensino dos conceitos trabalhados. Por outro, lagldfica-se que essa versatilidade em
modificar seu planejamento inicial para contempkinteresses dos alunos nao é obtida de
imediato pelo outro licenciando, conforme exposseguir:

“A aula de hoje era realizacdo de duas praticas dmlogia no
laboratorio... As dificuldades com o material foratodas as
possiveis... 0 microscopio, peca chave para aul<itblogia era
muito, mas muito ruim! Ainda assim realizamos agdtipas de
visualizacdo de célula de cortica e mucosa oraldeéAmucosa, no
entanto, foi dificultada por que néo foi possivetar as células, de
repente até o corante que haviamos levado néoestqur a realizar
sua funcgdo... Nao bastasse isso... eles tém pegie; escrever,
desenhar, participar... a maioria se quer quis &nvisualizar ao
microscépio levantaram-se e ficaram fucando umatgbeara de
bizarrices que havia no laboratorio..(Relato de L2).

Analisando o primeiro relato de L2 podemos percejuiee ndo apresenta a mesma
liberdade de acédo, demonstrada por L1 quando daaptnejada fugiu de seu controle,
prendendo-se meramente ao planejamento. L2 coaosideia aula um fracasso, culpando os
alunos por isso, ao contrario de L1 que se apmwveia situacdo trazida pelos alunos para
trabalhar um conteldo que era do interesse deles.

Na situacdo exposta € evidente o despreparo awo/ektagiario em acreditar que o
simples uso de uma atividade prética poderia sex iomte segura de obter a atencéo e a



curiosidade dos alunos. Também a falta de vis&ealalade escolar para o desenvolvimento

desse tipo de atividade, o que é decorrente da daltarticulacdo que € dada em termos de
formacdo inicial de professores no que diz respatopreparo dos académicos para as

situagOes reais e complexas que sédo encontradasmnimsentes escolares, de sala de aula, de
estrutura escolar, de equipamentos para laborat@indre outros.

Logo seria neste momento de grande valia o auddiom agente mais experiente na
educacdo e em contato direto com a realidade ddaesassim salientamos novamente a
necessidade de um maior comprometimento por pagegentes do meio escolar quanto as
atividades formadoras de professores como é o dadéstagio Supervisionado. Conforme
exposto por Tardif (2008), o objetivo da insercacatlno licenciando no ambiente escolar é
o de coloca-lo em contato com essa experiénciaspronal que s6 € adquirida com o passar
dos anos, entretanto muitos professores véem\adaates do Estdgio como um estorvo, ao
invés de se aproveitarem destas para seu propigueaimento profissional.

Um ponto importante a ressaltar no relato despotoL2 é a atribuicdo da “culpa” por
sua aula ndo estar andando do modo como foi pdgaras proprios alunos, ou seja, 0s
alunos por si s6 seriam 0s responsaveis por ste dal atencdo e interesse. Fato que é
evidenciado em muitos discursos de professoreggrientes, e que € citado por Dimenstein;
Alves (2003), ao afirmarem que os professores essdla vez mais preocupados com a
indisciplina de seus alunos, ndo com atitudes desas, mas sim com a indisciplina
intitulada no relato, comopteguicd e caracterizada principalmente pelo desinteresse
alunos pelo assunto. Os professores, segundo ass@®s, estdo apenas iniciando um
processo de reconhecimento da importancia do gigdd das aulas.

Outra questdo bastante polémica e que tomou umandd&n muito importante no
decorrer dos encontros por promover guestionamémtstsnte plausiveis e ao mesmo tempo
nao propiciar muitas alternativas em termos de sapd&ticas durante 0 momento de estagio
foi a avaliacao:

“... Talvez eu nem devesse, argumentar tanto a erspdas
avaliacdes, me sinto ainda ignorante no que dipege a avaliagéo,
preciso ler mais... Contudo tenho hoje uma opinfaomada a
respeito de avaliagdo escolar. Opinido esta, quarassempre sujeita
a mudancas. Considero que a avaliacdo estilo: pooéd a pior
maneira possivel de quantificar a “inteligéncia” den aluno. Prova
nao prova nada! Até porque os conceitos que héje,nsastigados e
regurgitados para os alunos, podem nao ser os mesla@manha e
tomara que ndo sejam, isto seria a prova irrefutdleequé a ciéncia
nao é estatica. Entdo como aceitar que os professcobrem de seus
alunos, conceitos definidos e mais ainda, pensespaito também
daqueles professores que acreditam que formulamvagrode
raciocinio. Que raciocinio? Se aquilo que eles gaeno final sdo as
respostas certas. Por favor! Precisamos de hip&tepeecisamos
deixar nossos alunos errarem... Nao adianta nageyf@icoarmos as
aulas objetivando a perfei¢céo e trabalharmos naliagdo como uma
eterna tela de Penélope(Relato de L1).

Nesse relato percebe-se a preocupacdo do licelacieom o modo que € posta a
avaliacdo na escola. Essa forma de avaliar citadapé vista por alunos e educadores como
sinbnimo de nota, registro, reprovacao, isso pqrquaforme comenta Hoffmann (2003),
existe uma dicotomia entre educacéo e avaliagds,gpeducacdo acontece com um efetivo
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos @l@@o em um momento posterior:



momento de registros anacronicos e classificatomds realidade educacdo e avaliacao
deveriam ser realizadas em conjunto e ndo dessaaf@guivocada que as exigéncias
burocréticas da escola e do sistema imp&em.

Camargo (1997) explica que os calculos estatistjgara aprovacao do aluno, séo tao
comuns que vém ganhando mais importancia dentreesladas do que o préprio ensino-
aprendizagem, condicionando assim 0 ensino ao dgssas atividades, quando deveria ser
ao contrario. A mesma autora ainda afirma que osgssos de avaliagdo baseados em
julgamentos do professor quanto ao aproveitamento aluno sao influenciados
demasiadamente por suas teorias particulares,dediica que este processo é em suma,
muito simples para o efeito que tem na sociedad@. pratica da avaliagdo escolar
classificatOria e opressora que esta no centr@exiaariéncias negativas dos alunos, faz supor
a existéncia de uma relacéo de forgas assimétripas).

Nesse relato considerou-se que, apesar da neadsgid profunda reflexdo quanto a
forma como vem sendo tomada a avaliacdo, na candiedestagiarios e no momento do
estagio supervisionado pouco, ou quase nada, poderi feito, jA que os licenciandos
“devem”, ao final, passar as notas ao profess@nteg dando continuidade ao processo e ao
sistema imposto.

Mesmo assim considerou-se importante essa “obugaga seguir o modelo corrente
de avaliacdo, para que dessa forma o aluno licet@ise observe em situagdes diferentes das
gue se imaginava, podendo assim refletir quanttiv@ssas possibilidades que poderiam ser
pensadas para mudar a forma de avaliacdo nas £doeta como refletir quanto a sua prépria
condicdo enquanto um professor em formacéo ireti@io de conflitos e contradigdes:

“... A conversa era total na classe e nem de lopgeecia que
estavam fazendo prova... Eu chamava atencdo tadpaeora que
fizessem siléncio, mas simplesmente ndo era atEndidHouve
reclamacdes quando souberam que era eu quem ieaaliprova e
nao L1, uma aluna gritou do fundo da sala ‘N&o! X2ea outra dar a
prova que vocé € muito ruim’... Concordo que natas capacitam
ninguém, mas ndo acho que ajudar na prova é umandode
favorecé-los ja que estarei neste caso permitinde csejam
aprovados por algo que ndo aprenderam, e, sobremu® ndo se
esforcaram pra aprender... uma boa prova escritanaau matou
ninguém... e depois, as questdes ndo eram simplesruecoreba’,
mas e se fossem? Eles ndo deveriam interessar-seoeminimo,
decorar? Estes alunos precisam saber que algo #s#a cobrado
posteriormente! E se nado for dentro da escola,saila fora! Eles
precisam estar preparados para as cobrancas do murehl,
precisam ser avaliados! Pois 0 serdo a todo o mamenrante o
resto de suas vidas! Eu mesma, como estagiariajasq travava
uma verdadeira batalha interior entre meus conceistava sendo
avaliada... Fiquei profundamente incomodada comt@aedo, mais
uma vez eu fui a “bruxa ma”, mas reverter isso dato-os fazer
prova com consulta também néao iria resolver o peaid global da
avaliacdo escolar, mas iria, talvez, me fazer npapular entre meus
alunos. O que é certo afinal?(Relato de L2).

A subijetividade do relato de L2 denota seu envavito emocional com a atividade
do estagio, embora demonstrando certa imaturidaaetq as atitudes dos alunos. Ainda que,
com opinides formadas a respeito da avaliacdo, A& g prova suas proprias concepcoes,



guestionando um sujeito que poderia ser materaddizan qualquer pessoa que viesse a ler os
relatos de seu DPP.

A problematica exposta neste relato é confirmadaQammargo (1997) que diz: “Os
modos de perceber e conceber a realidade articufzla técnica de avaliagdo passam a fazer
parte do repertorio operativo do aluno com a Ufiicaidade de obter a aprovacéo escolar”
(p. 7). Toda avaliacdo se trata de revelar o dardei conhecimentos que sustentam valores
importantes sob a o6tica de quem avalia, como exp@eeva (1997). O educador precisa
estar consciente quanto a complexidade dos mecasigen aprendizagem, dos fatores em
jogo nessa relacdo de poder que € a avaliacamesktals a féormula para essa compreensao,
para este discernimento simplesmente ndo existgieonos coloca novamente em duvida
quanto aos procedimentos adotados pela escola.

Lacueva (1997), ainda diz que o interesse dos aleno receber uma ‘retribuicao’
pelo seu desempenho é cada vez menor ou ausergscaola que exige o aprendizado de
certos topicos impostos, a autora ‘anuncia’ norgnfa aparecimento de uma escola, onde 0s
estudantes participam da determinacdo dos traballsesem desenvolvidos, bem como dos
saberes relevantes derivados de cada atividadeoamio tenha sido esta escola o cenério
de desenvolvimento da presente pesquisa, seguladosree L2, a partir das concepc¢des de
L1 a respeito do processo ensino-aprendizagem & seétodos de quantificacdo,
concordamos com a autora quanto ao eminente surfgirdessa escola anunciada, ainda que
nao a nivel escolar, mas gradativamente em cadsecla

No que diz respeito ao relacionamento com alunoprafessores novatos apresentam
grandes dificuldades em manter posturas que estamel respeito mutuo como aponta
Krasilchik (1996). Como todas as acdes do educauorclasse exigem dele posicoes
baseadas em julgamentos e convicgbes particul@@bnente se estabelece um clima de
contrariedade que pode resultar em conflito no a@®® estagios em regéncia, devidos
principalmente ao curto espaco de tempo que ogiésts tém para conhecer seus alunos, a
atividade pode se tornar frustrante para muitagdstdocentes.

CONSIDERACOES FINAIS

N&do cabe a este trabalho confirmar ‘erros’ ou @sérquanto as experiéncias dos
licenciandos, mas sim demonstrar a profundidaderelatos e da influéncia que a descricéo
no DPP pode ter sobre a pratica docente, por toinste de instrumento de reflexdo sobre a
realidade objetiva da escola e sobre a subjetieiddd professor. Exclusivamente na
experiéncia de estagio supervisionado, o Diarictise objeto muito relevante para uma
auto-avaliacédo do futuro professor quanto a seendesnho, ndo obstante, este pode aprender
através de seus erros, bem como do cruzamentoini@agpque acompanham este trabalho
com Diarios de Pratica Pedagogica.

Assumimos finalmente que o uso de DPP durante agiessupervisionado € uma
excelente opcdo de trabalho durante a formacéaealinie professores que fornece ao
licenciando a oportunidade de refletir a prépriatipa e reinventa-la sempre que necessario.
Reconhecemos as limitagcdes iniciais desse tiporalealho quanto a proposta de criar
hipoteses de intervencdo que de fato se efetivenamas subseqientes para promover uma
superacao dos limites estabelecidos pelas reflecd@glas nos relatos dos DPP. No entanto,
pensamos que as reflexdes e os debates promovidirse os encontros quinzenais tomando
por base os DPP foram de grande valia no procesetafivo. Ainda que muitas vezes 0s
resultados de profundas reflex6es direcionem pavadds ainda maiores que as anteriores,
deve-se considerar a importancia da incerteza, @imoam Dimenstein; Alves (2003): “[...]
Faz parte da aventura chegar e diEstava erradd (p.45. grifos dos autores). Sendo assim,
mesmo quando a conclusdo é de que determinadanagaleva a nada, esta informacao é



relevante para os proximos que se aventuraremcai@xka.

Por fim, destacamos a importancia de uma articalagéor entre a formacgao inicial e
continuada e o momento de estdgio como um promissopo para a construcdo de
conhecimento sobre o saber fazer docente. Estigoergtram que os programas formativos
de melhor qualidade possuem parcerias com 0 me@agsdemonstrando a necessidade de
uma interacdo maior nesse processo de articulagé® fermacao inicial e continuada, onde
os professores das escolas de educacao basica terigpapel mais ativo (TARDIF, 2008).
No entanto, pensamos que enquanto ndao houver gpanibilidade maior dos professores
(tempos disponiveis e remuneraveis) nas escolanenmesmo espacos escolares para essas
trocas, esta articulagéo ainda fica muito limitada.

Assim o uso dos DPP confere boa oportunidade ieflepara os professores em
formacao. Resultados semelhantes com uso do DRétmacéo inicial foram evidenciados
por Freitas; Paniz (2005) e Lima (2004). Além djssogere-se um trabalho ainda mais
aprofundado com este instrumento iniciando suaoed@ido antes do momento da regéncia
propriamente dita, enquanto os licenciandos aist@oeealizando as observagcdes na escola
para que se va tomando intimidade com a técnickesericdo. Também é pertinente ressaltar
a grande importancia das discussbes do grupo difrac@os e professores, pois a troca de
experiéncias mostrou-se muito importante para d@ecrdos fatos nos diarios e para as
reflexdes quanto as possiveis solucbes de problemmasiancas de atitudes. E imprescindivel
que os sujeitos envolvidos na atividade dediquemptee atencdo a escrita para melhor
elaboracdo do DPP, isso proporcionara andlisesaaimas ricas ao final do processo de
confec¢do dos diarios.
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