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Resumo

Pretende-se destacar as representacdes consardaanos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Rede Publica de Ensino de Manausrem da figura do cientista e
discutir, a luz da Teoria das Representacdes Speiamportancia desta analise para o
Ensino de Ciéncias.
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Abstract

This work intends to highlight the representatianltbby students in the final year of

the Fundamental Level of Public Schools in Manauseispect to the image of the

scientist, as well as to discuss, based on So@ptdRentations Theory, the importance
of this analysis to the science education.
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INTRODUCAO

Este trabalho parte da idéia de que o modo sobmeo cos estudantes do Ensino
Fundamental constroem sentidos e imagens acerdamsta no seu cotidiano deve ser
foco de atencdo dos educadores da &rea de ciéporaacreditarmos na sua estreita
vinculagdo com a forma como é compreendida a @éproducdo da Ciéncia. A
compreensao sobre o cientista e 0 seu fazer, tig devem ser objeto de analise dos
educadores em ciéncias visto a necessidade deden&io, pelos alunos, do processo
de construcao da Ciéncia em oposi¢cado ao simples@e®s seus “produtos”. Note-se,
nesse contexto, a relevancia do papel de mediaggprdfessores entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar relativo a cign

Este estudo empregou como dispositivo analiticeearid das Representacoes
Sociais e fez parte da pesquisa intitulddaepresentacdes Sociais da Ciéncia e
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Tecnologia do Publico Infanto-Juvenil do Ensino Bamental de Rede Publica de
Manaus, realizada durante o biénio 2006-2008

Algumas razdes de carater teorico-pratico deransistémcia a necessidade e
relevancia deste trabalho. Essas motivacbes foramduzidas nos seguintes
questionamentos: (a) o que os alunos do Ensinodrueictal tém a nos dizer sobre o
cientista? (b) como estes jovens constroem sentmb@sca deste sujeito em seu
cotidiano? E, (c) Como a imagem do cientista ser@v® no espaco publico da escola
de nivel fundamental. Sinalizamos, neste contepéva as l6gicas de producdo do
fendbmeno das representacdes sociais, ou sejapue &srola publica se constitui como
espaco de acao e discurso dos sujeitos de um gagial e, por outra via, coOmo 0s
sujeitos se constituem a partir das dinamicas sodeste mesmo espaco.

A CIENCIA, O CIENTISTA E A VIDA COTIDIANA

Hoje nos deparamos com um momento impar na so@edadtadamente em

decorréncia do processo de globalizacdo mundiadiean diversas vertentes, incluindo
o forte avanco do conhecimento cientifico e do @&patecnoldgico, ao ponto de

estarmos, cada vez mais, experimentando os ef@gzoducdo do campo do saber
cientifico em nossa vida cotidiana.

Vale (1998, p.1, grifo do autor) afirma que:
Mais do que nunca se tem consciéncia de que ci@naraapratica social
relevante e necessdéria para a resolucdo ou encamenio de muitos
problemas humanos. Hoje, sem ddvida, a ciénciatitmna forma mais
eficiente de gerar conhecimento significativo nob#éon das sociedades
contemporaneas.

Entretanto, é esta a idéia de Ciéncia que vem serpi@essa entre alunos do
Ensino Fundamental? De fato, tanto a Ciéncia quantdecnologia sdo temas
cotidianamente abordados pelos meios de comunicagd@ithando evidéncia seus
efeitos positivos ou desejaveis sobre 0 modo derwwle pensar do homem. Sabemos
também que muitos dos bens de consumo adotad@z@odiario sintetizam a relacao
entre conhecimentos cientificos e solucdes técnfeatitando e melhorando a vida
diaria de centenas de milhares de pessoas. Mase @ensar sobre quem produz a
Ciéncia?

Tratar sob uma perspectiva critica estes temaseciedmente no Ensino
Fundamental, base do processo formal de educacgde, gignificar a ampliacdo de
oportunidades de acesso ao mundo da producaoficeergélos alunos, contribuindo
para uma desmistificacdo da Ciéncia e para um niglieresse em relacdo a area do
Ensino de Ciéncia, por exemplo.

Sem duvida, é preciso que na escola o desafio&teiai possa emergir. 1sso
pressupde o desenvolvimento de novas postura faentonhecimento e a criacdo de
condi¢des basicas para que se possa acessarfouttas de compreender o mundo em
que se vive, dentre elas a aproximacéo de profesgaalunos ao ambiente de producao
académico-cientifica poderia significar o surginoeté¢ varias questfes que extrapolam
0 ambito da sala de aula.

Coerente com este pensamento, Delizoicov, AngoRemambuco (2002, p.
161) destacam no Brasil a existéncia de pesquisasdgmonstram a relevancia dos
conceitos alternativos, elaborados pelos estudangsinterpretacdo e previsao de
comportamentos de eventos e fendbmenos trabalhadasibito do ensino de Ciéncias.
Em sintese, estes estudos apontam para uma tenteisuperacdo de um trabalho
didatico-pedagodgico orientado para uma “ciéncia taioe para a promoc¢do da



compreensao da Ciéncia numa perspectiva sociodbs®, por isso mesmo, a partir de
uma visdo dialética. Entendemos que deve fazee piste esforco, uma abordagem
sobre a imagem do cientista que supere aguela drij@ito meramente excéntrico e/ou
iluminado.

A NOCAO DE REPRESENTACOES SOCIAIS E SUA TEORIA

O termo representacdes sociais designa ao mesnpo te&m conjunto de fendmenos, o
conceito que os engloba e a teoria que serve pat@alos (SA, 1996, p.29). Surgida
na Franca, na década de 60, esta teoria ganhaedlaide por meio de Serge Moscovici,
a partir de sua obra semirlah psychanalyse, son image et son pufli@61), cujos
reflexos implicaram na discussao sobre a amplidgdmampo da Psicologia Social e na
legitimacdo da investigacdo cientifica das teowasstruidas no ambito do senso

comum. Ele afirma que o senso comum é:

“... constitutivo de nossas relagbes e nossas itiatdds. E um conjunto
estruturado de descrigBes e explicacdes, mais oosriaterligadas umas as
outras, da personalidade, da doenca, dos sentismentodos fenédmenos
naturais, que todas as pessoas possuem, mesmaajastajam cientes disso
e que elas usam para organizar sua experiéncia, gaticipar de uma
conversacédo, ou para negociar com outras pesgdSCOVICI, 2003, p.
2002).

De acordo com Arruda (2002 p. 129):

A Teoria das Representacdes Sociais — TRS — opedizava um conceito

para trabalhar com o pensamento social em sua @iadm em sua

diversidade. Partia da premissa de que existemafordiferentes de conhecer
e de se comunicar, guiadas por objetivos difereftemas que sdo moveis, e
define duas delas pregnantes nas nossas sociedadesnsensual e a
cientifica, cada uma gerando o seu proprio univedsdiferenga, no caso,

ndo significa hierarquia nem isolamento entre eksenas propodsitos
diversos. O universo consensual seria aquele qaersstitui principalmente

na conversacao informal, na vida cotidiana, enecuaniniverso reificado se
cristaliza no espago cientifico, com seus canoneslitjuagem e sua
hierarquia interna. Ambas, portanto, apesar dentgepositos diferentes,
sdo eficazes e indispensaveis a vida humana. Azseqtacdes sociais
constroem-se mais freqientemente na esfera comrdemsubora as duas
esferas ndo sejam totalmente estanques.

A autora ressalta dois aspectos fundamentais paraompreensdo das
representacées sociais. O primeiro é que elas rsudgeuniverso consensual. E uma
verdadeira teoria do senso comum, construida mxo fldos intercdmbios sociais.
Refere-se, portanto, ao conhecimento popular e arginas de pensar e agir na vida
cotidiana. O outro, é que se torna equivoco paanzsaber cientifico e o saber do
senso comum. Eles sdo modos de pensar difereotasplgjetivos diferentes, mas nao
isolados um do outro.

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS) temaidergrande contribuicdo
para o reconhecimento dos saberes e praticasreeaitd partilhados no cotidiano como
uma forma valida e importante de perceber, apreendtuar sobre a realidade. Assim,
cada vez mais esta teoria vem ganhando espacampos de pesquisa por procurar se
aproximar de um tipo de conhecimento, construidamweerso consensual de um grupo
especifico de sujeitos, cujo objetivo prético € e atientar suas acbes e relacbes
cotidianas e o modo de compreender uma realidadsimA a legitimidade das
representacées sociais como objeto de estudo dedarrsua importancia para a
elucidacao de processos cognitivos e de interaggigais (JODELET, 2001, p. 22).



As representacfes sociais guardam estreita viriiulagm o contexto vivido
pelos sujeitos. Assim, os aspectos historico, socidtural, ideoldégico, bem como as
condicbes concretas de vida dos grupos sociaisfat@ices que estdo diretamente
relacionados a producao, circulacdo e estabilidadesuas representacdes sociais. Elas
sao os principios geradores de tomadas de posigdwmreconjunto de relacdes sociais e
organizam 0S processos simbolicos que intervémanetacdo. (Doise, 1990, p.125
apud SA, 1996, p. 33).

Elas cumprem uma fungédo dindmica: a de tornar f@amnol que nos é estranho,
ao passo que também operam como uma forma de maaate equilibrio (sécio-
cognitivo) de uma identidade social. Nela estadidanima relagdo de simbolizagéo e de
interpretacdo em relacdo ao seu objeto. Ou segjagstl no lugar de um objeto e Ihe
confere significado. Por seu turno, esta atividddmnstrucdo e expressdo do sujeito
pela interagcdo entre processos cognitivos, inmapss, de pertenca social e
participacéo cultural. (JODELET, 2001, p. 27-28).

A ABORDAGEM ESTRUTURAL DAS RESPRESENTACOES SOCIAIS: A
TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

O aprimoramento tedrico-metodologico do estudordpsesentacdes sociais teve uma
grande contribuicdo da Teoria do Nucleo Centraue surge como uma abordagem
complementar a teoria originaria das representagéesis, ougrande teoria +em
razdo de seu importante papel descritivo e explizatSA, 1996, p. 51-52).

Seus antecedentes estdo ligados as pesquisasnexais desenvolvidas de
acordo com a hipétese geral de o comportamentos dos sujeitos ou dos grupos nao
sdo determinados pelas caracteristicas objetivasitieacdo, mas pela representacao
dessa situacdo”’(ABRIC, 1989, p. 189 apud SA, 1996, p. 54). Segureiie
pensamento as praticas sociais sofreriam grantieeindia das representacdes. Hoje,
porém, reconhece-se a interdependéncia entregs&aciais e as representacoes.

A proposicéo basica da Teoria do Nucleo Centrad §ue uma representacdo se
constitui de um conjunto de informacdes, crencasi@es e atitudes acerca de um
objeto social, formando um sistema cognitivo orgaddo em unmnucleo centrake seus
elementos periférico© primeiro é determinado pela natureza do objgiele tipo de
relacbes que 0s grupos matem com este (as condipjetsivas e subjetivas de sua
producdo). O nucleo central € a instancia estraterde uma representagdo e cumpre
duas funcbes basicas: (1) funcdo geradora, a gartqual os significados dos outros
elementos de uma representacdo sao criados oufotrapdos e (2) funcéo
organizadora dos elementos de uma representacédp-ttee carater unificador e
estabilizador, assegurando sua continuidade mesnmmetextos de mudanca. Segundo
essa logica, a alteracdo do nucleo central de w@wpeesentacdo acarretaria em sua
transformacdo completa pelo fato de que € ele lypield significacdo. (ABRIC, 2000,
p. 30-31).

O sistema periférico de uma representacdo orgaeizem torno no nudcleo
central e € compreendido como aquele conjunto denezitos (cogni¢cdes) mais
acessiveis, dinamicos e concretos de um fenémepesentacional. Tém como
funcdes: (1) a funcéo de concretizacdo da formalagiuma representacéo de modo a
torna-la compreensivel e transmissivel. Uma reptas@&o depende de seu contexto e
esta ancorada em elementos concretos da realig@defuncao de regulagéo, ou seja,
de adaptacdo da representacdo as mudancas coistetnacomparacao a estabilidade
do nucleo central, os elementos periféricos catiaaet@ o aspecto dinamico e evolutivo
de uma representacéo; (3) funcdo de defesa deepresentacdo, uma vez que S80 0S



elementos periféricos que fazem interface direta eorealidade e as transformacdes
sociais. Isto resulta na protecdo do nucleo centistb que a sua alteracdo significaria
na “dissolucdo” de uma representacdo. Quando qakesacdes sofridas nos elementos
periféricos significariam mudancas de ponderagdierpretacdes novas, deformacdes
funcionais defensivas e integracdo condicional ldementos contraditorios. (Idem, p.
31-32).

A abordagem estrutural das representacfes sodiails uma importante
contribuicdo para o estudo deste fenbmeno na meelidaque torna possivel a
compreensao da influéncia das transformacdes sommiolvidas no seu processo de
constituicdo e organizacgao.

Hoje, ja tém sido estudas formas de interacdo exstrduas correntes tedricas
presentes no campo das representacfes sociaiereéticg e a estruturalista. Pereira
(2005) propods a articulacéo entre os elementosdsda primeira corrente (o campo da
representacdo, 0s principios organizadores e arag@m) e o da segunda corrente
(sistema central e periférico das representacoes).

Este modelo conciliatorio de estudo das represeéesabusca as convergéncias
de ambas as correntes no sentido da compreens@mgeas representacdes sociais se
materializam numa estrutura mental. Desta formagdit@-se na existéncia de um

movimento circular entre estes elementos.

Assim a ancoragem com seus processos de cate@arieags suas insercdes
sociais especificas determina os principios orgaioies (tomadas de
posicdo) e o campo da representacdo. Por sua vezanmpo das
representacdes possui conteddos que estdo sujeitasna estrutura
hierarquizada [...]. Esta estrutura contém doisesias fundamentais, um
central e outro periférico, que em permanente dicéinnfluenciam as
ancoragens a as tomadas de posi¢éo, colocandol@m thias dimensdes,
uma individual, através das atitudes a influenomr®s principios
organizadores das tomadas de posicdo e outra sira@es das pertencas
grupais. (PEREIRA, 2005, p. 28).

Estudos desta natureza compartilham da idéia de aguevestigacdo das
representacdes exige uma analise do campo daeafaesdo, onde as crencas do senso
comum sdo objetivadas e dos principios organizaddeetomadas de posicdo num
conjunto de relacbes simbdlicas e sociais. Nestgyisa procuramos buscar 0s
elementos que possam refletir tais interagdes.

ASPECTOS METODOLOGICOS QUE ACERCARAM A PESQUISA

A pesquisa que originou o presente trabalho possarater quali-quantitativo, foi
desenvolvida entre 527 alunos dos anos finaisd®®ado Ensino Fundamental de oito
escolas publicas municipais de area urbana e rdealManaus. Seu desenho
metodoldgico abrangeu os estudos: (i) do perfilosécondémico e cultural dos sujeitos;
(i) da observacao das condi¢cdes pedagogicasdiesis oferecidas pelas escolas para
a discussao e vivéncia de atividades de caratetifite e tecnolégico no seu ambito e
(i) da caracterizacdo das representacfes satngigstudantes sobre cientista, ciéncia e
tecnologia.

Para a coleta de dados foi realizada: 1) a aplicalg questionario sécio-
econdmico-cultural; 2) aplicacdo do teste de aagéoi livre de palavras, tendo como
estimulos indutores as palavras “cientista”, “ci@he “tecnologia”; 3) realizacdo de
entrevista semi-estruturada com 37 alunos. Entetaoropdem-se enfocar neste



trabalho os aspectos estritamente relacionadogmesentacdes sociais do cientista
mesmo considerando a importancia dos demais datetados e analisados.

A andlise do conteudo e da estrutura das repregmstasobre cientista foi
realizada de acordo com a abordagem complementdiR&— a Teoria do Nucleo
Central — segundo Abric (1994) e Sa (1996). Naaitn&into dos dados originados no
teste de associacao livre foi adotado o softwar@®©EV2000, para 0 cruzamento
analitico de frequiéncia e ordem de importancisetlasacoes produzidas, resultando na
elaboracdo do chamado “quadro de quatro casas’suena, parte-se do principio que
as palavras evocadas mais freqientemente e cotoeadaima ordem de importancia
alta, apods a hierarquizacao realizada pelos ssjei@m as provaveis cognicdes centrais,
Ou seja, aquelas que ocupam posicao importantequema cognitivo dos sujeitos.

O ESTUDO DO CONTEUDO E DA ESTRUTURA DAS REPRENSENTACOES
SOCIAIS DE CIENTISTA

Os procedimentos descritos a seguir referem-smadi® mais especifico, a escolha dos
métodos e das técnicas adotados com 0 objetivoatsar o conteldo e a estrutura das
representacdes sociais de cientista pelos alunadveros na pesquisa.

Baseando-nos na abordagem da Teoria do Nucleoafesggundo Abric (1994)

e S& (1996), empregamos o teste de associacdodiévngalavras para a coleta de
evocacOes referentes ao estimulo indatentistaentre 103 alunos. Estes alunos foram
selecionados segundo o critério de proporcionadidadepresentatividade entre sexo,
série e localizacdo escolar. Assim, esta amostn@esppnde uma representatividade
equilibrada entre alunos e alunas de 52 a 82 siagegscolas rurais e urbanas.

Sobre a técnica de coleta de evocacdes Oliveil@(30 574-575) indica que a
sua aplicagdo em pesquisas foi motivada pelo fatgpaksibilitar a apreensao de
projecbes mentais de modo mais descontraido e @s@aon favorecendo 0 acesso aos
contetdos implicitos ou latentes que poderiam sascarados por producdes
discursivas. Outro motivo importante para o seu@sdato de ser possivel, através da
técnica de associacdo livre de palavras, obterodmaf rdpida, objetiva e menos
controlada, um conteddo semantico.

Por isso, do ponto de vista metodologico:
(...) a técnica de associacao livre tem por oljetipreender a percepgédo da
realidade de um grupo social a partir de uma com@ossemantica
preexistente. Esta composicdo é, geralmente, nuait@reta e imagética,
organizada ao redor de alguns elementos simb&icgsles, que substitui ou
orienta a informacao objetiva ou a percepcdo realodjeto de estudo.
(BARDIN, 1977 apud OLIVEIRA, 2005, p.575)

Neste caso o teste de associacao livre de pal@vfds®) se configurou como
estratégia fundamental para acesso aos elemento#itetivos do conteudo das
representacdes dos alunos, eliminando as dificaklpdrcebidas durante as entrevistas
realizadas, em que, apesar da apresentacdo vaimércebemos que os alunos, na
maioria dos casos, pareciam pouco a vontade pspander as perguntas que tinham
contetdo muito semelhante a solicitacdo que eta fei TALP. Ou seja:Diga o que
Ihe vem & mente quando eu falo a palavra cieritista

A coleta das evocagfes, como método associativiedbzada por meio de uma
ficha padronizada onde em seu topo estava preseptavra indutora (cientista) e
abaixo, constava uma tabela com duas linhas edléaas. Apds um breve exercicio
com o emprego de outro estimulo indutor, solicitds aos alunos que registrassem,
assim que lhe ocorressem, pelo menos seis palquealhe vinham a mente ao lerem a



palavra indutora. Apos o registro das evocacogsligee a etapa de hierarquizacédo dos
termos pelos sujeitos, na qual os alunos forantitadios a atribuir importancia aos
termos evocados, ou seja, coloca-las em ordemsberre (do mais importante para o
menos importante). Assim, a palavra indicada comimero “1”, por mais que nao
tivesse sido a primeira a ser registrada na fiolbaprocesso de analise e decisdo do
sujeito perante o seu conjunto de palavras, pasaaser a palavra mais importante em
relacdo ao termo indutor e assim sucessivamente.

A hierarquizacdo das palavras evocadas € um t@alcalnitivo realizado pelo
sujeito, capaz de gerar uma nova ordem de dadosass®ciada ao estudo estatistico da
freqUéncia das palavras, serd capaz de tradusir#iea de uma representacdo social.
Ou seja, dos provaveis elementosmcleo centrak dosistema periférico.

Destacamos que o método de levantamento do nudetrat de uma
representacdo social deve ser capaz de alcangpratr® propriedades das cognicdes
centrais, a saber: sedalor simbdlico(visto que a as cogni¢gdes presentes no nucleo
central possuem uma ligacao estreita com o objetoyertendo-se em seus simbolos);
poder associativocognicbes que rapidamente se ligam ao objetgartdo o0 seu
sentido);saliéncia(diz respeito a destacada freqiiéncia com que@sgéi®s aparecem
no conjunto das evocacoes) e soaexidadgquando as provaveis cogni¢cbes centrais
s&o capazes de associar-se a varios outros elesrdmiana representacdo social. (SA,
1998. p. 112-114).

No processamento dos dados levantados (o conjastpalavras evocadas pelos
alunos) empregamos o software EVOC 2000. Este adtaonsiste em um conjunto de
programas criado por Verges (2002) para a andiseigtica de dados textuais de uma
rede associativa. Ele permite combinar a frequéteiaparicdo das palavras evocadas
com a ordem de importancia que lhe séo atribuidas.

Para isto, foi criado um fichario contendo todostesnos evocados pelos
alunos. Estes termos passaram por um trabalhoalind® “homogeneizacdo” do
conteudo onde, por exemplo, palavras diferentes smmnificados proximos eram
convertidas para a mesma designacéo ou, palav@sadas no plural, passaram para o
singular. Na planilha que constituia o ficharioggistro de dados foi feito de modo que
em cada linha estivessem presentes as evocacOmslera de importancia atribuida
pelos sujeitos conforme o trabalho de hierarquzagélizado.

A planilha foi inserida no programa, no qual osafafbram processados por
meio da realizagdo do célculo da frequéncia derécoia das palavras, da média de
ocorréncia de cada palavra em funcdo da sua or@emmpbrtancia e da média das
ordens médias ponderadas do conjunto dos termas@w®. Isto tornou possivel a
definicdo dogontos de corte

Os pontos de cortgesultam: (1) da escolha de qual frequéncia mir(irhd)
deve ser considerada na aparicdo das palavrasvrdéalabaixo deste ponto sao
desprezadas pelo programa; (2) da definicdo daidrega intermediaria (FI). Esta
decisdo depende da andliseqi@dro de distribuicdo de frequéncépresentado pelo
programa. Com esta distribuicdo € possivel ideatifirés zonas de frequéncia. H4 uma
zona onde as palavras sdo muito pouco numerosasipa mesma freqiéncia. A outra
zona é aguela onde as palavras sdo pouco num@asasma mesma frequéncia e a
zona onde o numero de palavras € muito importaata pma mesma frequéncia.
(VERGES, 1999 apud OLIVEIRA et al, 2005, p. 5813) (lo calculo da média das
ordens médias de cada palavra evocada (OM). A ordédia das palavras é calculada
tomando em consideracéo o registro da ordem deridrmmia em que elas aparecem no
conjunto das evocacgdes, tendo em conta 0 nimepoodeicdo de palavras solicitadas
(06). Quanto mais proximas do valor 1, mais imptdgae uma evocacao dentro do



contexto geral de uma representacao. Por isso,quudeer que uma palavra tenha sido
evocada com certa freqiéncia, mas no processoedarduizacdo ela podera vir a ter
pouca importancia e vice e versa.

A definicdo desses parametros é fundamental patanéiguracdo final do
gréfico que € gerado a partir do cruzamento daiéegja das palavras e de sua ordem
média de aparecimento (média de sua ordem de iamuia), resultando em um grafico
com quatro quadrantes — o “Quadro de Quatro Casasfe se pode visualizar a
ordenagcdo dos conteudos representacionais levantadimlenciando a sua estrutura
subjacente. (ROSA, 2005, p. 102-103).

Figura 1: Organizacdo do Quadro de Quatro Casas.

Elementos do ndcleo central Elementos da 12 periferia
F>FI F>FI
e e
OM < OM definida no ponto de corte OM > OM definida no ponto de corte
Zona de Contraste Elementos da 22 periferia
FM<F<FI FM<F<FI
e e
OM < OM definida no ponto de corte OM > OM definida no ponto de corte

A lbégica que se segue na andlise é de que os tenqunes atendam,
simultaneamente, aos critérios de alta frequéna@mficativa ordem de importancia
possuem grande relevancia no esquema cognitivo ujeitcs e, provavelmente,
pertencem ao nucleo central de uma representa@advVEIRA et al, 2005, p. 580).
Conforme o esquema apresentado, os provaveis di@sndanucleo centralde uma
representacao ficam localizados no quadrante supsguerdo.

Na 12 periferia (quadrante superior direito) estariam presente&lesientos
periféricos mais importantes, aqueles que possuam alta freqiéncia de evocacéo,
porém com importancia secundaria, ou seja, conraslde ordem média superiores ou
iguais ao da ordem média definida como corte.

No quadrante inferior esquerdo sdo encontradoseaseatos da chamadana
de contrasteOs elementos de contraste sdo aqueles que possu@imaixa frequéncia,
mas sao considerados muito importantes pelos asijeit

Os elementos da? periferialocalizam-se no quadrante inferior direito. Sao
agueles que possuem uma baixa freqiéncia e umin alelémportancia nao relevante.
No entanto, sdo estes elementos que mais diretamestBio relacionados aos
conhecimentos, informagdes, sentimentos etc., vigdns no cotidiano dos sujeitos.
Séo eles que estdo mais facilmente suscetiveamsformacdes, conforme as mudancas
contextuais.

O processo de analise dos elementos representacemeontrados levou em
consideragdo a composicao dos quadrantes, de madseavar a relacdo entre as
palavras com maior frequéncia e os termos provayien pertencentes ao nucleo
central. No trabalho de “confirmacéo” dos termosspntes no 1° quadrante como 0s
elementos centrais da representacdo social dastéerfboram utilizados os conteudos
extraidos das 37 entrevistas semi-estruturadaigadats com alunos de escolas rurais e
urbanas.



RESULTADOS OBTIDOS QUANTO A REPRESENTACAO SOCIAL DO
CIENTISTA PELOS ALUNOS

O corpusde andlise constituido com as evocacodes relacisnadaestimulo indutor
cientista alcangou um total de 533 palavras, sendo que l€& eram termos
diferentes. Apés o tratamento dos dados e a dainde freqiéncia minima de 5,
apenas 23 termos passaram a compor esta estepoeaaentacional.

Figura 2: Estrutura base da representacéo social déientista.

ORDEM MEDIA < 3,3 ORDEM MEDIA > 3,3
Cura 17 3,00 Remédio 14 3,93
< Descoberta 41 2,46
Al Estudo 23 2,21
L | Invencao 19 2,63
Pesquisa 25 2,68
Criacéo 08 1,88 Animal 05 4,00
Experimento 13 2,62 Avido 06 4,00
< | Foguete 05 3,20 Ciéncia 08 3,63
| Inteligéncia 11 3,18 |Doenca 13 3,46
w | Medicina 07 3,00 Faz ciéncia 06 3,83
I}/J Médico 06 2,17 Laborat6rio 12 3,83
Pessoa 05 3,20 Microscépio 08 3,88
Sabedoria 05 3,00 Trabalho 08 4,50
Tecnologia 06 2,83

Com base nesta estrutura, podemos supor que osestgrasentes em torno
representacdo social de cientista construida @lo®s estdo relacionados de modo
central no sentido de considera-lo como o sujeétsponsavel podescobertase
invencdesO produto de tais descobertas estaria fortemantellado as atividades de
pesquisayoltadas ao desenvolvimento inédioscapazes de curar uma variedade de
doencagjue acometem as pessoas e que geram impactos stssaipoderia explicar a
importancia atribuida a evocac6es comedicinae médicq visto que dentro desta
l6gica eles teriam as condi¢des (meios) para @assoas doentes.

As falas apresentadas pelos alunos nas entregmtéisnam estes elementos:
Acho que [o cientista] é aquele que cuida da gef#®&3, 13 anos, 82 série —
escola rural).

O exemplo que eu vou dar é de um cientista quel@sticorpo humano... é
ele estuda os 6rgaos, ele estuda 0s nossos ossqsele pozinho do nosso
0sso ele pode estudar pra ver as bactérias do nosgm, ele estuda... cada
vez mais ele esta descobrindo doencas, outros tipobactéria que pode
causar doencas bastante perigosas. (A36, 13 afa®rié — escola urbana).

Eu acho que eles passam dia e noite estudandouigasgo. Eu acho que
eles... tipo assim... eles vdo descobrir um remdijamos, ai eles pegam o
remédio testam em outra pessoa... acho que é &ssimo nos filmes que eu
assisto. (A25, 15 anos, 62 série — escola urbana).

O cientista pesquisa muitas coisas assim, por ekermp remédios que tem
por ai. (A25, 15 anos, 62 série — escola urbana).



[Cientistas sao0] as pessoas que verificam varidgsam.. porque o cientista
ele descobre varias férmulas . Procurando... asséfylas; simplificando o
gue vai acontecer daqui uns dias em alguma... algistema. (A23, 15 anos,
72 série — escola rural).

Ele faz experimentos, misturas coisas, essas celsafaz até chegar a um
ponto certo. [Faz] Remédio contra cancer, essasaogue nao tinham né...
e alguns outros remédios que podem superar a At&8édios assim que
podem prolongar um pouco mais a vida deles, maspo@iem salvar. (A19,
14 anos, 62 série — escola urbana).

A prética dos cientistas foi caracterizada pelas@ como um tipo dieabalho
voltado para a producdo da ciéncia (ele ciéncia)em laboratérios com a realizagéo
de acdesgstudoe experimentg) empregando instrumentos comanicroscopio por
exemplo Esta visdo limita fortemente, ndo por acaso, agémae compreensao da
atividade do cientista dento da esfera das CiéiNadigrais.

Exemplos desta idéia sdo observados nas falasia:seg
Bom, cientista € uma pessoa que faz muitas cqiessjuisa muitas coisas.
(A35, 10 anos, 52 série — escola urbana).

Sdo0 aquelas pessoas que inventam as coisas, CosED mbzer... que
descobrem as coisas, o corpo humano, a natured3, (&2 anos, 62 série —
escola urbana).

Ele fica pesquisando varias coisas (...). Que tdmasdo os micrébios.
Essas coisas!... (A21, 12 anos, 62 série — escodd)r

Observamos que tanto a escola, quanto os meiosndiegniccacdo de massa tém
usado muito esta imagem, basta, por exemplo, lerararopagandas de creme dental
vinculadas em TV aberta. Elas enfatizam sobremangirautoridade do cientista.
Sabemos que estas estratégias ocultam outrosssdsreafinal elas ajudam a vender
produtos mais facilmente. Deve ser também porgssoos alunos associam a imagem
do cientista anteligénciae sabedoria.Deste modo 0s cientistas assumiriam, dada a sua
autoridade, a funcéo de prescritores de comportasen

O termo criagao, presente na zona de contraste, revela outra targer
caracteristica relacionada ao cientista: a de granntor. Por isso aparecem termos
com foguetee avido. Estes inventos também estariam ligados a idéiteci®logia
atribuindo-lhe a funcéo de “ferramentas” para usunas.

Este aspecto pode ser confirmado com as segualéss f
Ah! Vem a mente assim... pessoas que foram mugortamtes pra gente
nessa vida, fizeram descobertas maravilhosas commepamente o
telégrafo, a maquina a vapor, depois... sei 1§A37, 14 anos, 82 série —
escola urbana).

Cientista? Cientista, eu ja ouvi falar sobre cistdi Eles criam algumas
coisas que a gente vamos precisar... é isso queévaiha cabeca. (A22, 12
anos, 52 série — escola rural).

Cientista? O que vem a mente? E o que estuda ai@ngicnologia? Acho
que é esse que responde a ciéncia e tecnologiaefemplo, o cientista é
que faz aquele negécio pra descobrir algo acima doshecimentos do
homem. Ele quer elevar os seus conhecimentos. (AR@nos, 82 série —
escola rural).



O cientista é o que faz as coisas em laboratémue faz ciéncia. O trabalho
do cientista € que eles mexem assim em coisas apeob0ds, que faz
ciéncias... varias coisas. (A17, 11 anos, 5% séescola urbana).

E a pessoa que descobre as coisas, sO vai apreadesais coisas para
poder transmitir para a gente. Ele inventa as csjsstuda as coisas. (A15,
12 anos, 72 série — escola urbana).

Considera-se que a representacdo social do centisste contexto, esteja
dirigida a caracterizagdo de sua atividade numaovisais restrita e aos produtos
advindos dela. E como vemos, tais produtos ser@otados em beneficio do homem.
Ou seja, distante do entendimento de que produedatfica e tecnoldgica e a aplicagcédo
de seus resultados sao praticas humanas envoltagnifecacdes politicas, ideoldgicas
e também econdmicas.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, os dados encontrados com este estodoindicam que as
oportunidades de acesso aos espacos caracterstiaiientificos pelos alunos séao
escassas e que, por outro lado, as escolas publigaigipais parecem nao estar, em
esséncia, desenvolvendo acdes que configurem atBrgeate o campo do saber
cientifico e tecnolégico para os alunos como feeraias importantes para compreender
e intervir no mundo. Assim, as oportunidades de&niia e reflexdo relacionada a
Ciéncia, Tecnologia e cientista tornam-se restri@a@mbito escolar, o que influencia
sobremaneira na natureza dos saberes que oriestanatecas destes alunos enquanto
grupo social.

Assim, se pensarmos nha indiscutivel confluénciaeekiducacdo, Ciéncia e
Tecnologia sera necessario que 0s sistemas deogngitico atentem para a relevancia
de acbes que propiciem um maior contato dos edegla@om instituicbes de ensino e
pesquisa, bem como elaborem junto as escolascaslijue visem a efetivacdo de
programas de iniciacéo cientifica e de populariaa;éivulgacéo da ciéncia vinculados,
necessariamente, aos seus projetos pedagogicaditaonos que acdes neste sentido
possam contribuir especialmente no desenvolvimaatoondicdes que tornem possivel
a compreensao sobre o cientista e o seu fazer.

No processo formal de educacdo observam-se as egraddiculdades
enfrentadas no rompimento de um padrao merameprtedigtivista do ensino, levando
os alunos a historicamente ter acesso aos ressileagmdutos alcan¢cados por meio da
atividade cientifica sem, no entanto, proporcicad@quados meios e recursos para sua
compreensao.

Por fim, acreditamos que a andlise das represergtagdciais de alunos do
Ensino Fundamental sobre o cientista possa gesemsiides capazes de fomentar acdes
que desmistifiquem o saber cientifico no espacoesizola publica e que tragam
elementos de reflexdo importantes para a melhosgcessos de ensino de Ciéncias.
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