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Resumo

A educacdo ambiental vem se formando numa redeodeepcdes, por meio de
didlogos e disputas de sentidos diante da relagéiedade e natureza. Assim, esse
artigo teve como objetivo analisar a narrativa dacacao ambiental, focando suas
tendéncias, correntes e concepcdes que vem perm@addcurso dos profissionais
educadores ambientais. Diante das concepg¢fes smbeenbiente, tem-se uma
diversidade que podem ser consideradas, em pexgpsticronica, enriquecidas pela
combinagdo dos elementos entre as concepc¢lOes déemredrie complementares que
apresentam diversos caminhos, resultados da ewolugdtorica da propria
institucionalizacéo da educacdo ambiental. Considerque a educagdo ambiental esta
construindo novas formas de pensar e agir, diamsesdas multiplas correntes e que
vem permeando as discussdes do processo formatigdutacdo ambiental.

Palavras-chave: educagcdo ambiental, concepc¢Oes, tendéncias, tEsreprocesso
formativo.

Abstract

The environmental education is arising from a nekwaf concepts, through an intense
pipeline of dialogs faced to the relationship betwesociety and nature. The present
work aimed to analyze the narrative of the envirental education, focusing the main
tendencies and concepts by which the latest spgsawhthe environmental educators
have been based on. Analyzing the environmentategmions is observed a diversity
possible to be considered, in synchronous persgeatnriched by the combination of
elements through complementary conceptions thatepteseveral ways resulted from
the historical evolution of the institution itsetff the environment education. The
environmental education is building several newking and acting ways, responding
to a diverse line of discussions representing tihvrenmental education process.

Key-words: environmental education, conceptions, tendenatesrents, formative
process.
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E diante de formar e se reformar que a sociedaderifla em contextos histéricos e
culturais de sua época, cria sentidos que reflstearmaneira de conceber o mundo. Por
sua vez, o processo formativo da educacdo amhieat@portando uma historicidade,
também é formado e reformado dentro de um movimérgtrico de diadlogos e
disputas diante da manifestacdo da humanidadere;opsequéncia, de producao de
pensamentos significativos sobre a relacdo dadaaéee da natureza, relatando varios
e possiveis caminhos epistemoldgicos.

Esse artigo, como parte do desenvolvimento da psqile doutoramento,
apresenta alguns questionamentos como: - Quasnoisltos que a educagao ambiental
percorre? Quais sdo as bases de pensamento da&uacasbiental?

Tais problematizacGes implicam analisar as reféea8rao debate da narrativa da
educacao ambiental e refletir sobre as multiplasepcdes que compdem esse universo
multireferencial, o qual influencia o pensar e ar atps profissionais educadores
ambientais que estdo passando por cursos de fasreat&arias instancias.

O PROCESSO FORMATIVO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A educacéo ambiental, procedida pelos movimentdsearalistas, surge no intuito de
(re)discutir a relacédo natureza e sociedade preidal@a sociedade contemporanea e as
implicacdes dessas concepgdes com aquilo queesergtia e se entende por educacao
ambiental, na busca de um novo saber ambiental

Assim, € diante do repensar a relacdo socieda@tuecna e da necessidade de
intervencao politica e cultural, que as primeirasiativas de educacdo ambiental se
desencadearam, como componente educativo essenctahtativa de deflagrar acéao
consciente, critica e transformadora das posturasetacdo ao modo de conceber o
ambiente, o0 mundo e seus semelhantes, assinalaosRivel articulacdo entre as
ciéncias naturais e as ciéncias humanas e sociais.

Perante esta articulagcdo, Mauro Grin (1996, pf2i)aa

necessidade de se adicionar o prediGaudbientala educacdo. A&ducacéo
ambiental surge hoje como uma necessidade quase inquestlopéio
simples fato de que ndo existe ambiente na educagdierna. Tudo se
passa como se fossemos educados e educassemis &ndiente.

No mesmo sentido de Grin, Paula Brugger tambémtignasa incorporacao
ambiental que pressup0be “[...] a aceitacdo de geduaacao nédo tem sido ambiental”
(1994, p.34). Assim, a educacéao tradicional € iatate ndo ambiental, e a educacéo
ambiental parece surgir como um complemento ournali’ea para pensar esta
educacao, que tem carater acumulativo e concestaitica do conhecimento.

1 Aqui, concorda-se com Enrique Leff (2001), quéizatia expressasaber ambientapara a emergéncia

da construgdo de um novo saber que ressignificarasepcdes do progresso atual para conformar nova
racionalidade ambiental, por meio do campo da pr@dwo conhecimento, da politica e das praticas
educativas. Sob esse prisma, o saber ambientallp# “problematiza o conhecimento fragmentado em
disciplinas e a administracdo setorial do desemv@rto, para construir um campo de conhecimentos
tedricos e praticos orientado para a rearticulagiorelacdes sociedade-natureza. Esse conhecin@mnto
se esgota na extensdo dos paradigmas da ecolorga cpmpreender a dindmica dos processos
socioambientais [...] O saber ambiental emergespa@ de exclusdo gerado no desenvolvimento das
ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimemjae produz o desconhecimento de processos
complexos que escapam a explicacdo dessas dissip(@001, p.145).



Conforme a classificacdo de Libaneo (1990), asé&ecids pedagdgicas estdo
centradas entiberais’ (que se restringem a abordagens conservadorasoeadoras,
manifestadas na organiza¢ao da sociedade inseridestema capitalista, influenciadas
pelo ideario da Revolugdo Francesa-1789ragressistas(que estabelecem relacéo
direta com as necessidades sociais e politicas racegso ensino-aprendizagem,
partindo de analise critica das realidades socibig)entanto, nota-se que essas duas
vertentes reunidas na teoria educacional apresetglasdes e resisténcias entre si e
influenciam também o processo formativo da educagémental.

Percebe-se, que a conexdao com conceitos e pregsfeséricos da ciéncia
ecologica sempre foi 0 eixo norteador, apresentatedale a origem, forte matriz no
ambientalismo. Soma-se a isso a proposicdo de IBar 2001, p.46) de que a
educacao ambiental se situa na confluéncia dosasm@mbiental e educativo, porém
nao emergiu das teorias educacionais, 0 que impbtar mais relacionada “[...] aos
movimentos ecologicos e ao debate ambientalistagu® propriamente ao campo
educacional e a teoria da educacgéo”. Assim, éatiicio ambiental, das herancas e
perspectivas culturais e da forga criadora que amira campo da educacdo ambiental
gue provém a maior parte dos valores éticos equsit

Observa-se que a educacdo incorpora o0 adjé@mbiental’, assinalando
educacédo para o meio ambiente; e a educacdo aallpantce surgir como resposta a
problematica ambiental, que busca formar educadoeskicadoras que levem em conta
a diversidade de olhares sobre o0 mundo, na teatdéweintegrar sociedade, natureza,
aceitacao, reconhecimento e valorizacédo da divasidultural.

No entanto, prenuncia-se, desde j4, que a educawdiental ndo deve ser
idealizada como “panacéia salvacionista” para vesa de problemas, mas, sim, como
uma via de acesso para a constru¢cdo de uma soeigdas critica e reflexiva. Por isso,
concorda-se com Sato, quando afirma que educag@omap seja ambiental ndo pode
ser chamada de educacéo. Para essa autora, ad&dandgental é:

um substantivo composto, indissociavel em sua esséntoepistemoldgica,
com dimensdes ndo somente naturais, mas igualmalttgais. Valorizar a

identidade da educacdo ambiental &, portanto, hecan que as duas
dimensdes séo intrinsecamente conectadas e interdieptes, tornando os
campos epistémicos fortalecidos pelas lutas andlistats e movimentos
sociais (2001, p.4).

Embora a verdadeira educacdo seja ambiental p@léexia, uma vez que o
planeta ndo é a somatoria de individuos isoladoseeiomas, a educacdo comecgou a se
tornar ambiental a partir de publicacdes, confeadnencontros, simposios, reunides e
movimentos realizados ao longo do processo histocanstruindo as premissas iniciais
gue fundamentam a educacdo ambiental e que sacaraemgke utilizadas pelos
profissionais educadores ambientais.

Historicamente, a express@ducacdo ambientgkenvironmental education) foi
utilizada pela primeira vez no evento de educdd@ Keele Conference on Education
and the Countrysidegromovido pela Universidade de Keele, na Gra-Bleano ano
de 1965. No evento em questdo, a concepc¢do de educacderaahlestava interligada

2 Para essa tendéncia, o saber ja produzido é mp@tante do que a experiéncia do sujeito e o psace
pelo qual aprende.

3 Vale destacar que, segundo Caride (1991, p.Aisimger (1983, citado por SUREDA e COLOM,
1989, p.47), a expressdo educacdo ambiental foiaclanpor Thomas Pritchard, por ocasido da fundacéo
da entdo denominada Unido Internacional para &¢&otda Natureza.



aos principios béasicos da ecologia e de conseryagéielando indicios de confusado
com o ensino de Ecologia.

A educagdo ambiental apresenta uma narrativa naargaat influéncia
alternativa de varias visbes e concepcoes, com@aoele destacar nas grandes
conferéncias internacionais de Estocolmo (1972)grBdo (1975), Thilisi (1977),
Moscou (1987), Rio de Janeiro (1992), Tessalori€®7), que assinalam movimento
de origem e de legitimidade da propria educacadeartd tanto para o publico interno
como para o reconhecimento externo, como destawalGa (2001, p.152).

Entretanto, ndo se pretende aqui abordar essasrénaifas internacionais, e sim
ressaltar que esses eventos influenciam a ingtitalizacéo da educacdo ambiental no
contexto brasileiro, bem como delimitam a diverdalale discursos e praticas que
demarcam diferentes tendéncias, correntes e cdieepda educacdo ambiental,
implicando a conduta de muitos profissionais edozslambientais, como nota-se nos
estudos sobre formacdo ambiental de Morales (2007tao0 (2004) e Tozoni-Reis
(2004).

TENDENCIAS, CORRENTES E CONCEPCOES DE EDUCACAO
AMBIENTAL

A educacdo ambiental, no contexto mundial, afirmgeadirma a necessidade de se
considerar as diversas dimensfes, tornando-seeliagiabordagem interdisciplinar e
sistémica que impera nesse novo saber ambiental.

Por sua vez, ao analisar esses documentos deesricvd eventos em destaque
no cenario da educacdo ambiental mundial, € péve¢giue o discurso da educacao
ambiental, com a sua institucionalizacdo, acompant corrente conservadora. Dessa
forma, a educacao ambiental se apresenta dentunddiscurso superficial e ingénuo,
gue vem ao encontro do discurso dos segmentos dotagie hegemaonicos.

Concordando com Guimardes (2000), existe intenbdade pelas classes
dominantes em tornar hegemonica a visao da eduegémseqientemente, fazer da
educacado ambiental um projeto positivo para todes g conformam com o sistema
neoliberal. Assim, se desenvolve visdo homogéndamesa educacdo ambiental,
trazendo-a como resposta a crise ambiental e cdnaulg linear entre educacado e
desenvolvimento.

E notavel que sdo mais privilegiadas as expectapiediticas e econdmicas dos
paises desenvolvidos do que propriamente a préesiahada a possivel mudanca na
relacdo ser humano, natureza e sociedade. Apresentesse debate ambiental, um
senso comum pouco reflexivo e muito generalizadmpativel, muitas vezes, com a
economia do mercado.

Dessa forma, esses documentos cunharam os prinpegesupostos tedricos da
educacao ambiental, todavia, foram elaborados @sepca de tensdo de negociagao
entre diferentes representantes (governamentais, gt&ernamentais, instituicdes
privadas, etc.) com interesses variados.

Assim, sdo nitidos os diversos conflitos entre a$sgs desenvolvidos e
subdesenvolvidos, por ndo questionarem o problemna diveis desiguais de
desenvolvimento e a relacdo com as diversidadewrais, sociais, econdémicas,
naturais e histéricas de dominacdo existente edvdrgariados paises. Essas tensdes
estdo presentes, principalmente, na discussao daagib ambiental frente ao



desenvolvimento sustentavel, contradizendo, muitazes, o proprio intuito da
educacao ambiental que ndo tem a pretensdao damastiferencas e, muito menos, as
divergéncias, pois leva em consideracéo toda asidazle.

Nos discursos oficiais, as visdes antropocéntricanaturalista ainda sao
predominantes, ja que sdo percebidas em muitagppiddicas e das atividades de
educacdo ambiental. Isso porque, na maior parteddosmentos respectivos aos
eventos mundiais promovidos pela Organizagédo dgédsaJnidas (ONU), as questdes
ambientais encontram-se restringidas a problemdgcpoluicdo da agua, do ar, bem
como o exacerbado uso inadequado dos recursosendeavei§ sendo esses
considerados problemas naturais e prioritariostiguzem riscos a vida humana.

Sob esses reflexos do cenario mundial, a educagbeeatal, no Brasil, emerge
na década de 1980 com a crescente institucionabzag cenario das politicas publicas,
podendo ser destacadas: a Lei Federal n. 6.93848lgstabelece a Politica Nacional do
Meio Ambiente, em que a educacdo ambiental é situatho um dos componentes que
contribui na solugédo dos problemas ambientais eanfe em todos os niveis de ensino
(EA formal) e na comunidade (EA nao-formal), coitanido a politica ambiental do
Pais e a Constituicdo Federal de 1988, que destadartigo 225, capitulo VI, o meio
ambiente, abordando a promocéo da educacdo aml@antados os niveis de ensino e
conscientizacdo publica para a preservacao do anaidente.

No caminhar do fortalecimento da educacdo ambiamatenario brasileiro,
foram criadas as Redes de Educacdo Ambiental, tutoinde integrar e articular
instituicdes e pessoas para que formem elos ragierlacais na difusédo e na discussao
da tematica, por meio de encontros, oficinas elgigfio da informagdo ambiental,
como a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBRAde Paulista de Educacéao
Ambiental (REPEA) Rede de Educacdo Ambiental daid&e§ul (REASul), da Rede
de Educacédo Ambiental do Parana (REA-PR), entraswut

Em decorréncia dos compromissos assumidos na @owfarinternacional da
Rio-92 e da Constituicdo Federal de 1988, no and9®d, foi inspirado o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), elabormioconjunto com o Ministério
de Meio Ambiente (MMA) e o Ministério de Educaca€eltura (MEC). O PRONEA
caracterizou-se como um dos avangos significatmeomstitucionalizagdo da educacao
ambiental no Pais, na perspectiva de aprofundanmesistematizacdo, bem como de
nova visdo da relacdo ser humano e natureza aeneidd a compreensao integrada do
meio ambiente.

Com a publicacédo da Politica Nacional de Educagabiéntal, Lei n.9795/99, a
educacdo ambiental, no Brasil, € impulsionada aimdais com um carater
interdisciplinar, sistémico e integrador. Apenas 2002 ha a regulamentacao da Lei
n.9795/99 e do Orgdo Gestor da Politica Nacion&dleacio Ambiental, que definem
as bases para a sua execucdo. Aqui, fica explickoa educacdo ambiental é ainda
muito inconsistente no ambiente politico, dependerbs interesses de cada
representante politico e partidario vigente no &onrcional.

Destarte, percebe-se que, ao tratar da instituczagado da educacdo ambiental
no Brasil, se supde o entendimento da dindmicaoagol do tempo, remetendo a
cruzamento de um feixe de discursos e acdes qadu@mente, se constitui em uma
area de saber particular. Assim, por meio de progsanstitucionais, politicas publicas,
conferéncias, organizacbes governamentais e nZ&Hgmwentais e grupos civis e

* Esta restrigdo representa ainda a reducéo do af@b@&mo conseqiiéncia das ciéncias naturais, em qu
o embate da educacdo ambiental centrou-se iniaigénuee forma predominante.



empresariais é que se configura o processo formaiveducacdo ambiental, porém,
muitas vezes, em processo conflitante, de modad#dsco, contraditério e precario.

A constituicdo da educagao ambiental em suas arigerencontra subordinada
ao modelo das ciéncias da natureza, em que os cemigs ecologicos e bioldgicos se
impbem a outros componentes do ambiental, porqudiszsirsos iniciais estiveram
atrelados a protecédo da natureza, direcionandoraaraior freqiiéncia a contemplacao
da natureza, do que a interacdo na natureza. (LORB®RE2006, p. 47; GONZALEZ-
GAUDIANO, 1997, p.59).

Contudo, as concepg¢des mudam de acordo com 0 poocks construcdo e
reconstrucdo da educacdo ambiental, jA que essecampo constante de expanséo e
reformulacdes, transformando-se de acordo com dlgmatizacdo da prépria
percepcédo de meio ambiente.

Como se pode visualizar no quadro 1, Sauvé (19%ate (2001) identificam
concepcOes paradigmaticas sobre o ambiente, eogue cesenvolvimento da pesquisa
de tese direcionada aos fundamentos tedrico-métgidos e aos cursos de formacédo
em pos-graduacalato-sensy essas concepcdes sao ampliadas. O quadro apresent
sintese das concepc¢des do ambiente, as quaisestéanstante dialogo entre si, ndo se
prendendo em agrupamentos fechados e classificagitiata. Percebe-se também que
as mesmas encontram-se relacionadas as estraépasobjetivos da prépria educacao

ambiental.

QUADRO 1 - CONCEPCOES SOBRE O AMBIENTE NA EDUCACAXMBIENTAL.
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Planeta Terra,
ambiente global,
visao sistémica.
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ocidental ndo
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ser humano com a
Terra.
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viséo global do
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» estudos de caso
com problemas
globais;

r- valorizacédo das
narrativas: historias
com diferentes
cosmologias.

Projeto
comunitario: para
ser envolvido e
comprometido.

Responsabilidade,
projeto politico,
transformacdes,
emancipacéo,
saber tradicional,
sustentabilidade
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individualista e falta
compromisso com a
comunidade.

Desenvolver a praxis

(acéo-reflexdo-acao
por meio do espirito.
critico e coletivo.
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» Pedagogia da
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FONTE: Modificagio e ampliagdo do quadro de Sati967) e de Sato (2091

Esse processo de conhecer as diferentes concaptédasnadas ao conceito de

meio ambiente, por sua vez, pode expressar prapesagogicas e discursos
antagonicos e/ou complementares de educadores @denlas ambientais, como
também podem determinar as correntes e 0s camid@opesquisa em educacao
ambiental, que se aproximam, ou seja, sao solglariana epistemologia ambiental.

Como se pode considerar, essas concepcoes estéiomatias a um movimento
evolutivo e dindmico no processo de discussfessttucionalizacdo da educacao
ambiental. Assim, as concepcdes de meio ambiente perpasg@nsamento e a acao
ora naturalista, ora antropocéntrico e ainda, astérmico, enraizado na relacao
sociedade e natureza, na qual sdo inumeros oseprablidentificados a partir dessa
dicotomia presente na histdria da nossa sociedade.

Frente a isso, a educacdo ambiental € apresertatta componente que busca
minimizar os problemas identificados, (re)descalwire desenvolvendo estratégias,
inicialmente pontuais e individuais. Com concepgiieés abarcam totalidade e espirito

5 Concorda-se aqui com Carvalho (2004, p. 180) que,perspectiva interpretativa, considera que a
“educagdo ambiental se posiciona face ao conceitnalo ambiente como realidade passivel de diversas
leituras”, tornando-se fundamental “considerarstéohnicidade das questdes ambientais”.




politico, as metodologias, bem como os objetivomegam a direcionar para o coletivo
e também para o exercicio de reflexdo e de critited

Essas concepgdes sobre o ambiente podem ser cadsisleem perspectiva
sincronica, enriquecidas pela combinacdo dos elwemntre as concepcdes
eminentemente complementares. Assim, podem sericad@s em diversos caminhos,
bem como enfocadas diacronicamente, porque sébadssida evolucdo da histoéria.

Como se observa, ao longo do processo formatiexldeacdo ambiental, foram
construidos e estabelecidos alguns parametrosanholies e referéncias de diferentes
concepgles, que sSe agruparam em correntes querednan mais da relacao
sociedade e natureza de forma solidarias e paasdde pensamento complexo. Porém,
também ha correntes que centram mais na tradicgitivigia, partidaria de pensamento
ainda simplificador, permitindo entender por quea= pressupostos tedricos validam
determinadas concepg¢des do processo educativo+aaleeoutros negam.

Entre as concepcdes da educacdo ambiental na teenteais tradicional,
destacam-se as categorias relacionadas aos aspectesrvacionista, naturalista e
resolutiva, que vem marcada por um metodo empéamaiiico, baseado no objetivismo
e no interesse técnico-instrumental.

Como se evidencia no processo formativo, a educagémental tem vinculo
mais estreito com os processos ecoldgicos, o queofa que se reduzisse muitas vezes
o seu enfoque integral e complexo, centrando-ses nmas observacdes, nas
experimentacdes e na verificagdo de hipotesesrefatoriundos das ciéncias da
natureza, e com isso também fosse abordada cowlagés de problemas ambientais,
dando a ela carater imediato e pontual frentes& atinbiental.

Nessacorrente conservadoraa educacdo ambiental diante da sua propria
trajetoria, foi caracterizada, inicialmente, pofoear a exaltacdo da beleza da natureza,
centrada na categoria naturalista, por meio dectspeafetivos, experienciais ou
espirituais, e posteriormente, por meio do debatelebradacdo ambiental e do caos,
emergiram respostas conservacionistas perantecassos naturais, dando énfase ao
processo de gestdao ambiental. Percebe-se, aquiespas caracterizagbes estdo em
constante dindmica com o0 movimento ambientalistsy que as tendéncias
conservacionistas e preservacionistas também foraslominantes na emergéncia de
sua trajetoria.

Porém, vale evidenciar as correntes que apresatitanssao e problematizacdo
mais ampla entre sociedade e natureza, que seirmproxde uma epistemologia
ambiental e podem coexistir no mesmo processo ugaedo ambiental.

Dentre as correntes que sdo mais solidarias easbartnovos diadlogos de
saberes, destaca-se carrente critico-reflexiva que traz uma abordagem critica,
emancipatoria e praxica, marcada pelo pensamerfaule Freire e pelos principios da
Teoria Critica.

Essa corrente, diante do pensamento de Paulo [Frest& centrada na
aprendizagem, na acao, pela acdo e para a acaodest reflexdo integrada nesse
processo, como unidade acao-reflexdo-acdo. Assisa, graxis, que € atividade social
transformadora, implica a acédo e a reflexdo dossskumanos sobre o mundo para
transforma-lo (FREIRE, 1997, p.58).

Assim, tem-se uma tendéncia da Pedagogia Progeetdiertadora, com uma
concepcao histérico-cultural, inspirada por PaulairE, que trouxe a discussao para o
campo pedagodgico, em que a educagdo assume car@o no processo de
conscientizacéo, e toda acéo educativa. Deveiredtdire o ser humano e seu meio, 0



que implica que esse ser humano se constréi soanategracao, refletindo a realidade,
comprometendo-se e compreendendo-se como sujsitwibd de sua propria historia.

Percebe-se que a centralidade do pensamento de, Friéo estava centrada na
guestdo ambiental propriamente dita, pois a e@a@asava mais 0s aspectos cognitivos
e politicos, pautados na relacdo dialdgica enti@zer e o aprender, e o aprender e 0
transformar. No entanto, esse conceito central @duaacao € importante na concepc¢ao
de educacdo ambiental em uma vertente transformademancipatoria, uma vez que
“conhecer, agir e perceber no ambiente deixa dameato tedrico-cognitivo e torna-se
um processo que se inicia nas impressdes genéritdaitivas e que se vai tornando
complexo e concreto na praxis” (LOUREIRO, 2004130).

Essas concepcdes assinalam o pensamento freireamm referéncia para 0s
profissionais educadores ambientais de todas awemtnseridas na discussao critica
gue permeia a teoria critica.

Associada a praxis, tem-se 0s principios da Ténitica que estdo na discussao
da educacdo ambiental contemporanea, centradaatiseadas dindmicas sociais da
problematica ambiental.

Essa teoria foi inicialmente desenvolvida nas ¢&nsociais, associada a escola
de Frankfut e analisa um comportamento critico nos confrootms a ciéncia e a
cultura, apresentando proposta politica de reczgaéo e transformacédo da sociedade,
de modo a superar a crise da racionalidade instriaine

Por teoria critica se compreende o modo de pernfsaeea educacdo de modo a
problematizar as pedagogias tradicionais, ao adquié o conhecimento néo € neutro, 0
gue implica que atende aos varios fins em cadadade, reproduzindo e produzindo
relacdes sociais.

A essas implicagbes, pode-se destacar que a &slucacional, ao incorporar em
seu interior a “critica”, inicia a configuracdo dpressupostos marxistas,
fenomenoldgicos e hermenéuticos, que vém ao emcdotrdidlogo na constru¢do de
educacao mais critica, opondo-se as pedagogiasitrams (LOUREIRO, 2006, p. 52-
53).

Assim, integrou o campo da educacao na tendéncRedagogia Progressista
Histérico-Critica, desenvolvida principalmente [@aviani, que buscou compreender a
guestdo educacional a partir do desenvolvimentdrits, marcado por visao dialética
e reflexdo critica, e que busca a transformacaoreiglades como sujeitos em um
processo historico frente as realidades multifalztdSAVIANI, 1991).

Dessa forma, com o compromisso basico de intereeec&ransformacdo da
sociedade, na vertente critica, a corresriéco-reflexivaganha espaco no debate da
educacao ambiental, bem como nos discursos daspoofais educadores ambientais.

A concepcao de educacdo ambiental torna-se maiplera) incorporando as
dimensdes sociais, culturais, politicas, econdmigascolégicas, com enfoque em
conhecer e compreender as realidades e as proldamambientais sob a visdo da
totalidade.

A partir desse olhar complexo sobre a realidaddifacgtada, outras categorias
vém ao encontro dessa corrente, tais como: subiide, didlogo de saberes,
complexidade, entre outras, conforme se nos fundtm®eedrico-metodoldgicos da

6 A Escola de Frankfurt foi criada por um grupo aéelectuais preocupados em compreender e
desenvolver uma teoria critica da sociedadle. figuras comumente associadas a essa escola sao
Horkheimer, Adorno, Marcuse, Fromm e Habermas.



educacao ambiental. Percebe-se, assim, que a éduaaipiental transita por diversas
fronteiras e, entre outras, aproxima-se de um ypelsdésenho epistemologico.

Diante dessas abordagens, pode-se delimitar asmtds maneiras de conceber
e praticar a educacdo ambiental, sendo estas ristjomlas pelas experiéncias dos
profissionais educadores ambientais, o que resoitaarias identidades socioambiental
e politica que se consolidam nos pensamentos s agfidianas.

Vale explicitar que nesse mosaico entre os divetesoidrios que a educacao
ambiental transita ha disputa de significados entleresses que se desenrolam no
ambiente interno ao campo ambiental. E condicionpdaum lado, pelo exercicio da
critica praticada pelos proprios educadores e, quiro lado, pelas influéncias do
ambiente externo, formado pelas tendéncias pokomémicas dominantes na vida
social que influencia o seu caminhar.

A partir desses (re)arranjos, a educagdo ambieotsfigura-se em diversas
denominacbes que preenchem de sentido as praticas mflexdes pedagogicas
relacionadas a questao socioambiental.

Ao apresentar, em 2004, a publicacdo naciddehtidades da Educacao
Ambiental Brasileirao pesquisador Layargues ressalta que:

re-nomear completamente o vocabulo composto adbstantivo Educacéo
e adjetivo Ambientalcomo por exemplo a Ecopedagogia) ou designar uma
outra qualidade nele, mesmo para enfatizar umacteaistica ja presente,
embora ainda pouco expressiva entre os educadonggrdais (como por
exemplo, a Educacdo ambiental Critica, que evidepeivinculos existentes
entre a Teoria Critica e educacdo ambiental), petmificar dois
movimentos simultdneos, mas distintos: um refinameaonceitual fruto do
amadurecimento tedrico do campo, mas também o edstainento de
fronteiras identitarias internas distinguindo e msegtando diversas
vertentes (cujas fronteiras ndo necessariamerdgebsepy demarcadas), ndo
mais exclusivamente externas ao campo da educagfodp € ambiental
(BRASIL, 2004, p.8).

Nesse estabelecimento das praticas, vai se cariruim contexto plural das
educacdes ambientais como: Ecopedagogia, Educagémental Critica, Educacéo
Ambiental Transformadora, Educagao no processoes#dG Ambiental, Alfabetizacéo
Ecologica, Educacdo para as Sociedades Sustent&dkrisacdo Ambiental Popular,
Educacdo Ambiental Formal, entre outras.

Toma-se a posi¢cdo aqui que todas essas categorexgean dos fundamentos
basicos da educacdo ambiental, que sdo frutosodeentes que permeiam a educacgéo
ambiental, em um movimento antagbnico e complementauitas vezes, tornando-se
solidarias ou negando-as.

Portanto, ndo se pretende reduzir as multiplasit@agées em Unica educacgao
ambiental, mas evidenciar que essas formula¢céesinas encontram-se no debate do
campo da educacao ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Ante ao exposto, acredita-se que a educacdo arabgst& construindo novas formas
de pensar e agir, diante das suas multiplas cesemtda exploracdo das fronteiras
internas do seu campo, na busca de novos paradggmeasmergem com um sentido de



ruptura do pensamento reducionista, e que vem pewhoeas discussdes do processo
formativo da educacdo ambiental.

Para tal, € necessario, constantemente, (re)per{sa)avaliar essas identidades,
fortalecendo toda a diversidade. E talvez sejatelidasta multiplicidade e pluralidade
constituida, que se pode aprender e compreendamplexidade e o saber ambiental,
buscados na narrativa da educacdo ambiental, poisdiante desse contexto plural e
espacos dinamicos de dialogo entre as diferentesdadpens, faz-se possivel uma
decisiva contribuicdo nas bases de sustentacamwaeérmetodoldgica da educacao
ambiental.

Conforme Morin (1980), é necesséria outra abordapara que seja possivel
enxergar a complexidade da questdo socioambiddtah abordagem que leve em
conta 0 sujeito na construcdo do objeto, uma vez, gos marcos do pensamento
ocidental,sujeito e objetq naturezae sociedadesédo termos que, ainda, se excluem.
Nesse contexto, percebe-se que a educacdo amhemgalaminhos que se aproximam
de nova configuracdo tedrica e metodoldgica e gudnam ao encontro de um novo
paradigma.

Nesse devir, destaca-se que o processo formatteabedscido pela educacao
ambiental nas fronteiras entre a modernidade esammalernidade esta se constituindo
nas discussdes e nos questionamentos ao entorcondepcdes mais solidarias ao
didlogo de saberes que reflitam a relacao socieeladureza, e que buscam contribuir
para a formacdo de sujeitos politicos, capazes alesap e agir criticamente na
sociedade, baseado nas vias de emancipacédo etraaséo social.
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