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Resumo

O presente artigo trata da criatividade e de ptisisides de trabalho na disciplina de
Ciéncias no Ensino Fundamental I. O bloco temamlhido foi Ser Humano e Saude,
tendo como foco as Doencgas Tropicais, visto a satste da escola onde foi realizado
este trabalho de pensar e discutir conceitos ecasatdentro dessa tematica, pela
proximidade que apresenta com uma area verde. &#ividiade foi utilizada como
metodologia, no desejo de conceber e realizar enges/imento do conteudo de Doencas
Tropicais, tentando aproximar e significar o preocege ensino do corpo docente. Optamos
por trabalhar com uma oficina dividida em quatrapast, onde os professores tiveram a
oportunidade de realizar um estudo coletivo solrenzeitode criatividade, sua utilizacao
dentro do ambiente educacional, assim como aprafuselus conhecimentos a cerca das
Doencas Tropicais e elaborar uma proposta pedagdgiensino pautada na criatividade
para o assunto de Doencas Tropicais.

Palavras-chave Criatividade, Ensino de Ciéncias, Doencas Trapjddetodologia
Abstract

This article deals with the creativity and posgileé of working in the discipline of
Science in School I. Block theme was chosen tonidelduman Health, focusing the
Tropical Diseases, seen the need of the schoolenhes was work to think and discuss
concepts and practices within this theme, whichwshtéhe proximity of a green area.
Creativity was used as methodology, the desireegigth and implement the development
of content for Tropical Diseases, trying to appnoaie the mean and the teaching
of faculty. We chose to work with a workshop divddato four stages, where teachers had
the opportunity to conduct a study on the collecttencept of creativity, their use within
the educational environment, and deepen their kedgd about tropical diseases and
develop a pedagogical proposal of education basecteativity to the matter of Tropical
Diseases.
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Introducao

A criatividade € uma exigéncia de muitas areasodeedade contemporanea (por exemplo,
Marketing, Educacéo e Politica), e tem sido obgicestudos e pesquisas com 0 objetivo
de compreendé-la e explicar suas formas de repegsen(e.g., ALBUQUERQUE, 1972,

ALENCAR, 1975; BECKER, 2001; OSBORN, 1962) de maopge possa ser apreendida e
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vivenciada por um grande numero de pessoas, pedmituma atuacdo adequada e
produtiva para o atual quadro social em que nosrgraimos.

A escola tem experimentado esse processo de insgacériatividade nas praticas
docentes tentando se beneficiar dele. Entretaatopanuitos outros temas que migram da
sociedade para a escola, a criatividade também wradismo, sua definicdo € tida como
sinGnimo de outras palavras, tais como, motivaigdaginacao e invencao, alterando o seu
uso e contribuicdo em metodologias ou estratégidagngicas.

Este trabalho procura apresentar o0s principais eitwsc de criatividade,
especialmente no ambiente escolar, tendo comoipainedorico John P. Guilford (1970),
estudioso da area que desenvolveigaia do pensamento divergenjee se baseia na
idéia de que a criatividade € o resultado de budeasespostas ndo direcionadas a um
padrdo, além disso, este autor afirma que o atride exige conhecimentos prévios em
determinada area, ninguém pode criar no vaziomadsfende o ato criador como um
processo de conhecimento. Nessa perspectiva,antitiz também Torrance (1976) por
afirmar que a criatividade € uma capacidade e peddesenvolvida por qualquer pessoa e
em qualquer atividade.

A abordagem dos conhecimentos por meio de definieddassificacdes estanques
que devem ser decoradas pelo estudante contrarigriasipais concepcbes de
aprendizagem humana, como, por exemplo, aquela goenpreende como construcao de
significados pelo sujeito da aprendizagem, debatidadocumento de Introducédo aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN; Brasil97)9 Quando ha aprendizagem
significativa (Ausubel apud Moreira, 2001), a meire;do de conteudos debatidos e
compreendidos pelo estudante € completamente wliéedaquela que se reduz a mera
repeticdo automatica de textos cobrada em situde@oova.

Assim, o estudo das Ciéncias Naturais de formausk@mente livresca, sem
interacdo direta com os fendmenos naturais ou lkégicos, deixa enorme lacuna na
formacdo dos alunos. Sonega as diferentes inteyapiee podem ter com seu mundo, sob
orientacdo do professor. Ao contrario, metodologiasitadas na criatividade com a
utilizacdo de observacgOes, experimentacdo, jogteredtes fontes textuais para obter e
comparar informacgdes, por exemplo, poderiam cantripara a melhoria qualitativa da
aprendizagem dos alunos, além de conferir senfidoatureza e a ciéncia que ndo sao
possiveis ao se estudar Ciéncias Naturais apenasdimro.

Todo esse referencial foi trabalhado com o corprenie do Ensino Fundamental |
de uma escola da rede privada de ensino da cidad®lashaus, através de oficinas
organizadas em quatro etapas que se complementauaensi. Discutimos também sobre
a aprendizagem significativa, de David Ausubebit por Moreira, 2001), por entendé-la
COmo necessaria e proveitosa nesse trabalho dieidade.

O conteudo escolhido (Doencas Tropicais) surgiurda necessidade da escola em
estudar e entender o que significa cada uma detasp sdo transmitidas e tratadas,
contribuindo para o desenvolvimento e fortalecimede atitudes de autocuidado e
protecao.

O trabalho gerou um folheto destinado a professove® proposta para ministrar
essa tematica de forma criativa e significativeapm@aluno, mesmo podendo ser utilizada
com outro conteudo. O anseio ndo € formatar um alashel criatividade, com dicas e
sugestdes e, sim pensar possibilidades reais parnatiizacao na escola, espago destinado
para o pensar criativo e autbnomo.

O contexto e o0 objetivo do trabalho



O Colégio Thiago de Melo! faz parte da rede privdeaensino da cidade de Manaus, €
uma escola confessional e oferece desde o Ensindafental até o Ensino Médio,
fazendo parte de uma Rede de Escolas a nivel @hckesta localizada na zona leste da
cidade de Manaus e foi inaugurada ha dezessess. ano

O trabalho realizado nesta escola surgiu u&s checessidades essenciais: 0
colégio esta localizado proximo a uma area verddgemas doencas adquiridas pelos
alunos sao relacionadas aos perigos que ela pedecef, especialmente as criancas do
Ensino Fundamental I; a outra refere-se a maneraocas professoras polivalentes
trabalham essas doencas e o0s conceitos relacioaaas, pois geralmente ndo despertam
interesse nos alunos que apresentam baixo rendimatém de ndo interferir na
construcdo de uma postura de autocuidado.

Diante dessa realidade, o objetivo do presentealtralfoi realizar oficinas sobre
criatividade com a finalidade de desenvolver urhdtd que auxiliasse aos professores a
trabalhar conceitos de doencas tropicais, melherargnificar o processo de ensino e
aprendizagem nesta escola, superando as pratidagduecas baseadas na repeticdo e
memorazacgao. Realizamos oficinas sobre criatividageopomos para as professoras a
elaboracdo de um folheto com maneiras criativasedigabalhar os conceitos de doencas
tropicais (contetdo do curriculo da escola), agsimo transmisséo e tratamento, com o
objetivo de melhorar e significar o processo deineng aprendizagem. As propostas
apresentadas foram sistematizadas no folhetoladilensinando Doencgas Tropicais: e
agora? como forma de ser utilizado por outros professera suas praticas pedagodgicas.

Conceito de Criatividade

Na atual sociedade em que vivemos, onde o tempec@grassar mais rapido e as
exigéncias sdo mais duras, surge a exigéncia deaavm perfil de pessoa, que sabe se
colocar e agir nas mais adversas situacoes. Dessa,fa criatividade torna-se elemento
imprescindivel a ser incorporado nas atitudes copteaneas.

Os PCNs (Brasil,1997) destacam que na década deobiEca uma mudanca na
atencdo ao estudo da criatividades exigéncias de um mundo em reconstrucdo (pos-
guerra), interferem nas concepgdes do ser humapanddona-se a visdo pessimista dos
recursos e potencialidades da mente humana, e-sgcio movimento humanista na
Psicologia com tedricos como Carl Rogers, Rollo May Abraham Maslow
(RAPPAPORT, 1981). Alem disso, os estudos e dissurde Guilford (1970) na
Associacdo Americana da Psicologia (APA - AmeriPagchological Association), e seu
trabalho a frente do Projeto de Pesquisa das Agxi@@ptitudes Research Project) de 1949
a 1969, ajudam a explicar o inicio de uma novaovidé criatividade como uma aptid6e
nao so positiva, mas desejavel.

Com o passar do tempo e a chegada do desenvoleireenhémico, tecnoldgico e
cientifico, esse pensamento ganhou mais forcaciedpente em outras areas, dando lugar
ao surgimento de outras maneiras de pensar. Agigsépxigéncias da atual sociedade
impuseram o novo perfil de pessoa, onde a criailedganhou espaco. Neste momento,
em todos o0s setores buscam-se profissionais @#atipois, entende-se que eles seréo
capazes de suprir todas as exigéncias da contengidade.

Porém, o que se entende por criatividade? O queifisgy ser criativo? A
criatividade é usada por varias areas e muitassveézeitiizada como sinénimo de
produtividade, imaginacao, originalidade, inverdade, descoberta, inteligéncia e outros,
demonstrando um certo reducionismo ou simplificagdara Martinez (1997, p. 53)
criatividade é “o0 processo de producacatim novo (a0 menos para aquele que o produz)



que satisfaz as exigéncias de uma determinadac&dusocial (...) além disso, tem um
carater personoldgico.”

Segundo Torrance (1976, p 31), 0 pensamento @i&tiv “processo de perceber
lacunas ou elementos faltantes perturbadores; foidéas ou hipéteses a respeito delas;
testar essas hipoteses; e comunicar os resultadesivelmente modificando e retestando
as hipo6teses.” Fica evidente que para este awtdatavidade surge de uma necessidade ou
auséncia, o nada nao pode ser 0 vazio sem sigioBc@ois compreendido dessa maneira
nao causaria um incomodo motivador.

Alguns autores acreditam que o penston@iativo deva ser uma capacidade base,
onde as outras se sustentardo. De acordo com Eu{f®70, p.45), criatividade “é um
conjunto de tracos primarios, tais como fluénciaflexibilidade de pensamentos,
originalidade, sensibilidade a problemas, reddimi@ elaboracdo; além de tracos de
atitudes, de temperamento e de motivacéo.”

Dessa forma, neste trabalho, aceitamos que avaledie pode ser desenvolvida
por qualquer pessoa e que ela esta em todos osoardhivida. Por tanto, conceituamos a
criatividade como a capacidade de perceber umgmabk elaborar respostas adequadas, a
partir do desenvolvimento de caracteristicas essendo ser humano, como fluidez de
pensamento, originalidade, independéncia, e invidiatie.

Etapas necessérias para o desenvolvimento da cridtiade

Ainda ha varios mitos que circulam sobre o desemw@nto da criatividade. Muitas
pessoas ainda acreditam que esta € um dom quetsopsegEnios possuem, ou que ela vai
surgir de um momento magico e solucionar o problemistente. Mas, se a criatividade
pode ser aprendida, onde ela € ensinada? Qualuigiti da sociedade se dedica a
oportunizar o aprendizado deste elemento essataisbciedade capitalista, que pensa por
nds? Segundo Benetti:

Fala-se em criatividade e em sermos criativos. iflendo e onde nés fomos
educados para isso? No magistério, na universid&getuitas vezes somos
proibidos de pensar, o que dizer de sermos cratiuo de inventar um idéia
original? E nisso reside a maior dificuldade: nabesmos ser criativos (...)
(1996, p. 89)

Dessa forma, precisamos ter claro o processo @deoho pensamento criativo,
para que este seja uma acao intencional. Segurdti P1986), o processo criador
desenvolve-se em cinco fases. As fases ndo sagraoceso linear nem totalmente
concientes, pois duas fases poderiam-se dar simealidente e sem a consciéncia da
pessoa. As fases sdo: 4preensadp onde surge uma idéia potencialmente criativa; 2)
preparacao onde had uma busca consciente de informa¢cfesa dertodos os elementos
involvidos na idéia; 3incubagcdo,0 momento inconsciente em que organizamos assidéia
4) iluminacdq o ponto maximo onde se chega a solugdo do prablend)verificacdq
onde se da a atividade de elaborar, sistematizvigar as idéias e conhecimentos

Caracteristicas das pessoas criativas

As pessoas criativas costumam apresentar algumetardsticas comuns. Tais elementos
nao se resumem em conhecimentos, mas em compsténkabilidades que favorecem a



elaboracdo do saber ou de determinada tarefa. &imam a intensidade com que elas se
apresentam sdo variaveis, entretanto marcantesnwe sua identificagdo possivel.

As caracteristicas de uma pessoa criativa tém amplamente pesquisadas (
BECKER, 2001), com o objetivo de estabelecer unfilpas pessoas criativas e assim,
poder estender tais comportamentos e atitudes yrargrande numero da populacao.
Podemos considerar que a criatividade resulta od@@iste do nosso nivel de inteligéncia,
mas também do nosso perfil de inteligéncia e dalescde um campo de atividade
compativel com este perfil.

Segundo as pesquisas realizadas por MacKinnon )Y1830pessoas criativas

possuem:
boa auto-avaliacdo que implica autoconfianca e-ackitacao;
coragem de ser eles mesmos no sentido mais amplo;
nao sado conformistas na esfera de maior importiaceeles;
pensamento liberal;
atitude perceptiva e abertura a experiéncia;
mais indicadores de feminilidade (diferente de aesgxual);
preferéncia pela percepc¢ao intuitiva,;
curiosidade intelectual;
preferéncia pelos valores tedricos e estéticos.
Maslow conforme Martinez (1997, p. 25) “acentuagaalidades caracterolégicas
como intrepidez, valentia, liberdade, espontan&idgukrspicacia integracdo e auto-
aceitacéo, todas as quais possibilitam o tipo @d¢ivadade Autorealizadora generalizada
expressa na vida criativa, na atitude criativa @p@ssoa criativa.”

Martinez (1997, p. 141) afirma que “a criatividagigresenta-se em niveis muito
diferentes que vao desde um nivel maximo, do géal exemplos artistas, cientistas,
descobridores ou inovadores muitos relevantespw@tt® relativamente primario, do qual
sao expressoes as muitas formas de conduta infamitié outras”.

CoNoOoO~wNE

A criatividade no contexto escolar

A escola com sua organizacao nao favorece o delseneato da criatividade. Algumas
regras disciplinares, ordem exagerada, valorizagae profisses tradicionais e de
conhecimentos jA4 acumulados, sdo comportamentos pgueo contribuem para a
formacao de elementos criativos.

As concepcdes que os professores tém de criatvisi@ol variadas, mas impera a
gue conceitua este elemento como algo dificil cenatavel e para poucos. Geralmente, as
pessoas ndo se acham criativas, acreditam queon8egriem ter idéias e assim por diante.
A escola deveria ser um ambiente criativo, permdimos alunos constantes desafios,
liberdade e suporte a idéias. Um local onde existdianca e abertura, onde se possa
assumir riscos e onde tenhamos tempo para id@hates e conflitos. Por isso, o professor
deve escolher processos criativos que produzam grarale quantidade de idéias, que
permitam a suspensado de julgamentos, preconcegsteeotipos, que propiciem a busca
do novo, do extraordinario e do incomum.

A educacao em todos o0s niveis de ensino tengsidstionada por nao estimular
nos alunos uma forma autbnoma de pensar e de @Qgsistema educativo deveria se
preocupar em oferecer experiéncias que promovessegesenvolvimento da criatividade
em todas as areas de expressdo, como forma derugdiostde conhecimento e de
aprendizagem significativa. Apesar da aceitacao cdoceito de criatividade e da
proliferacdo dos trabalhos nesta area (ALBUQUERQUE72 ALENCAR, 1975
BECKER, 2001; OSBORN, 1962), o processo educativséficiente para desenvolver a



criatividade e a educacéao formal ndo tem oportaloiza ensino do pensamento criativo.
Em nosso entender o desconhecimento de carac@sista personalidade dos alunos, da
forma de agir e se expressar, de metodologias dmcemue estimulem formas de
pensamento divergente e canalizem o agir para madgpositivas também representam
um obstaculo para o desenvolvimento do potendeivo dos alunos.

Cabe ao professor criar ambientes de respeito itagée que oportunizem as
diferentes formas de expressao de criatividade laglmoa O professor que esta preso a
programas e conteudos, a falta de tempo e o poachbecimento que tém sobre a
criatividade fica impossibilitado de reconhecerapacidade criativa dos alunos. Nesta
perspectiva, 0 conceito de aprendizagem adotade & aprendizagem significativa, de
David Ausubel (apud Moreira, 1996, p.86) que argefiomo “um processo pelo qual a
nova informagao se relaciona com um aspecto refewd estrutura do conhecimento do
individuo.”

Estudos realizados na &area de formacdo de povéss tém evidenciado a
caréncia dos cursos de licenciatura em fornecerogn@io futuro profissional de
desenvolver e aprimorar sua propria capacidadéveria para reconhecer e valorizar esta
forma de pensar e agir em seus alunos. Relatamétaralfalta de preparo dos professores,
especialmente no Brasil, para oferecer condicoes padesenvolvimento de formas de
pensamento critico, autbnomo, divergente e de ltrabaos conteddos de maneira
guestionadora e indagadora. Para Martinez (19985):

O professor criativo é capaz de transmitir e extlai seus estudantes vivéncias
emcionais positivas em relagéo a sua matéria, ocepso de aprendizagem e as
realizagbes produtivas. Propor-se projetos e iiveis a fim de contribuir para
desenvolver a criatividade em seus alunos, (.tiizando as técnicas de que
dispbe, detecta as potencialidades criativas des sénos e os ajuda a se
expressarem em novos niveis de desenvolvimento.

Na atual situagdo educacional brasileira, ondetemrissalas com mais de
cinquenta alunos ou multiseriadas, professores raalunerados, estrutura fisica
desfavoravel, falta de material e formagdo contlayaentre outros, parece tornar tal
discurso uma situacéo utopica.

Ensino de Ciéncia e criatividade: contexto e possilnlades

A disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamentahkla é um grande desafio para as
politicas publicas, sistemas educacionais, se@starscolas e professores.

A Ciéncia precisa ser entendida como um conheconepte possibilita a
compreensdo do mundo e sua relacdo com ele., Ai@i@do esta centrada apenas nos
conhecimentos cientificos, mas também em valoreatittides que interfiram na
apropriacdo desse e permitam ao aluno perceber aglesgrar de forma consciente e
responsavel na sociedade.

A histéria da disciplina de Ciéncias derdo Ensino Fundamental | é recente, visto
que somente a partir da promulgacdo da Lei de rixieste Bases, n. 4.024/61 (Brasil,
1997), ela tornou-se obrigatéria para todo o cgisasial. Antes era oferecida apenas
para os dois ultimos anos desse curso.

O cenério escolar na década de 60 era dominadoguslimo tradicional, os
esforcos de renovacdo eram insignificantes e ldoga As aulas se resumiam a
transmissdo dos conhecimentos acumulados pela Idedan prevalecendo as aulas
expositivas, que permitiam uma mera absorcdo dasmacdes por parte dos alunos. O
conhecimento cientifico era tido como verdade eetrincontestavel. A avaliagdo era



baseada em questionario, no qual os alunos devegaponder detendo-se nas idéias
apresentadas nas aulas do livro-texto escolhidogrefessor.

Na década de 70, o mundo passa por uma crise niugukéaacarreta uma crise
energética, decorrente da ruptura com o modelondebémentista inaugurado apds a
Segunda Guerra Mundial. Esse modelo caracterizqaekeincentivo a industrializacao
acelerada em todo o mundo, financiada pelos enm@Est norte-americanos, que
desconsideravam os custos sociais e ambientais dessnvolvimento.

Comecam a surgir problemas de ordem ambiental mpes pareciam distantes de
nossa realidade. Assim, tais problemas acrescia®sla saude séo inseridos em todos o0s
curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo que abosdagim diferentes niveis de
profundidade e pertinéncia. Nesta época de criiicpeeconémica, comeca a cair por
terra a crenca da neutralidade da Ciéncia e a visgénua do desenvolvimento
tecnoldgico. Assim, tornam-se necessarias discassdbre as implicacbes politicas e
sociais da producdo e aplicagdo dos conhecimeigasifitos e tecnoldgicos, tanto em
ambito social como nas salas de aula. No ambit&mkino de Ciéncias Naturais esses
debates inauguraram uma tendéncia do ensino, ddahesmo “Ciéncia, Tecnhologia e
Sociedade” (CTS), que ganhou for¢ca nos anos 8tnegpece até os dias de hoje.

A partir dos anos 70 questionou-se tanto a abordagganto a organizacdo dos
conteudos, fato que durante a década de 80, leesgusadores do ensino de Ciéncias
Naturais a demonstrar o que professores ja rec@mmheem sua pratica, que o simples
experimentar ndo era garantia da aquisicao do conkato cientifico.

A producdo de programas pela justaposicdo de adodede Biologia, Fisica,
Quimica e Geociéncias comecou a dar lugar a unmmergie integrasse os diferentes
contetdos, buscando-se um carater interdisciplimague tem representado importante
desafio para a didatica da area. Nos anos 80 lideada processo educacional passou a ter
como tbnica o processo de construcdo do conheanegsnitifico pelo aluno. Comecgou se
falar da existéncia de conceitos intuitivos, es@oeos, alternativos ou pré-concepcdes
acerca dos fendbmenos naturais. No¢des que nacceraitderadas no processo de ensino e
aprendizagem e sdo centrais nas tendéncias cavistag. O reconhecimento de conceitos
basicos e reiteradamente ensinados ndo chegavaen eosetamente compreendidos,
sendo incapazes de deslocar os conceitos intuitigos os quais os alunos chegavam a
escola. Mobilizou pesquisas para o conhecimengrdpresentacées espontaneas dos
alunos.

Desde os anos 80 até hoje é grande a producdonsicad@e pesquisas voltadas a
investigacdo das pré-concepcodes de criancas esadntes sobre os fendmenos naturais e
suas relacdes com o0s conceitos cientificos. Emi@to que se percebe é que mesmo que
tal area do conhecimento seja constituida espesmbérpor descobertas cientificas, seu
ensino € livresco e estatico, seu aprendizado éndiepte e limitado. A criatividade néo
poderia estar dissociada de tal area do conheaimemtesforco de aproxima-la e dar
sentido a gama de conhecimentos que vém construi@ddoParametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias, j& apontavam para essasigaes de reestruturacao:

Para o ensino de Ciéncias Naturais é necessamdasirgcdo de uma estrutura
geral da area que favoreca a aprendizagem sighificalo conhecimento
historicamente acumulado e a formacdo de uma coéoede Ciéncia, suas
relacdes com a Tecnologia e com a Sociedade. Rpréamecessario considerar
as estruturas de conhecimento envolvidas no procEsgnsino e aprendizagem
— do aluno, do professor, da Ciéncia. (Brasil, 19927)

Essa reorganizacao € tarefa ardua e complexa, adeasl sujeitos e seus saberes
envolvidos: de um lado temos os alunos que algwezss possuem conhecimento prévio



dos conteudos que serdo ministrados na escola, onieg@ndo parte do senso comum,
construidos a partir da sua interacdo com o0 anierdom as pessoas ao seu redor; do
outro, temos o professor que apesar de ter um coméeto cientifico, também possui um
conhecimento do senso comum e ndo possui formagiiéica na area (professores do
Ensino Fundamental). No centro esta a disciplinaCdcias, sua producdo historica,
metodologias e relacdes com outras areas e elespentno a tecnologia, que ndo cabe na
escola, por ter um grau de especializacao e t@diazanuito alto, mas também nao se pode
ensinar Ciéncias fazendo simples experimentos.

Para o ensino de Ciéncias Naturais € necessanosirecao de uma estrutura geral
da area que favoreca a aprendizagem significatvacahhecimento historicamente
acumulado e a formacdo de uma concepcao de Ci@&uoeia,relacdbes com a Tecnologia e
com a Sociedade e de uma postura investigativa qgiozven de questionamentos,
indagacdes, duvidas. Portanto, € necessario @asids estruturas de conhecimento
envolvidas no processo de ensino e aprendizagera aludo, do professor, da Ciéncia.

Incentivo as atitudes de curiosidade, de respeitdivarsidade de opinides, a
persisténcia na busca e compreensdo das informagéegsrovas obtidas por meio de
investigacoes, de valorizacdo da vida em sua ddagts, de preservacdao do ambiente, de
apreco e respeito a individualidade e a coletivédadm lugar no processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias e podem ser trabalhadderm@ criativa, no sentido de
potencializar as elabora¢des dos alunos. Esta é alteaativa possivel e viadvel para
melhorar o ensino de Ciéncias nas escolas brasileir

Metodologia: Doencas Tropicais: uma maneira criatia de ensina-las

O Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental |, skgos PCN (Brasil, 1997) esta
dividido em trés blocos tematicos: Ambiente, Semidno e Saude e Recursos
Tecnoldgicos. A tematica do presente trabalhoiastiida no bloco tematico Ser Humano
e Saude.

Para realizar este trabalho escolhemos trabalhar poofessoras do Ensino
Fundamental I, duas de 4° ano e duas de 5° an@e€aondenadora pedagogica. Optamos
por trabalhar apenas com o corpo docente e pedagd@jravés de oficinas, por entendé-
las como recurso dinAamico e prazeroso para ossprofiais envolvidos, jA que as
atividades se davam em seu horéario de trabalhan Alisso, oficinas apresentam uma
juncdo do carater teérico com o pratico de form@ suprodutiva, sem contar com a
aproximacdo entre sujeitos e conhecimento que festamenta possibilitaria, ja que
acreditamos que uma oficina cria, dentre outrasaspiuma identidade entre os individuos
e 0S objetos que estes manipulam, as ferramentasnguuseiam, 0S pProcessos com 0s
quais interagem.

Foi realizada uma oficina com quatro etapas da do&tgia de criatividade que
chamamos dABCD: Adentrando a realidade (primeiro diByscando trabalho (segundo
dia), Conhecendo as doencas tropicais (terceiro did)esenvolvendo idéias criativas
(quarto dia).

A primeira etapa intituladAdentrando a realidadeorresponde a nossa aproximacao
com os sujeitos da atividade, acompanhamos assgares ministrando as aulas, os alunos
respondendo as atividades, e a coordenadora pedagigndendo pais e alunos. Neste
momento, percebemos a grande preocupacao dospasagdo as doencas que poderiam
estar sendo causadas pela proximidade da escota aerde, ja que qualquer sintoma de
mal estar dos filhos é relacionado com essa siuag¢érificamos também como esse
conteudo havia sido trabalhado no ano anterioreengelhorias ele teria acrescentado ao
bem estar dos alunos.



Ao analisar o quadro de notas do ano de 2007, Ipemoes que estas haviam sido
baixas, além disso, ao observarmos as provas daficaverificamos que havia o
predominio de perguntas sobre o conceito de ca@damcdp apresentadas na mesma
seqUéncia como estava no livro. Esta prova sesalicada no ano de 2008 por duas das
quatro professoras envolvidas no trabalho. As peafis haviam ministrado suas aulas a
partir da leitura dos textos contidos nos livragiciaram que os alunos respondessem 0s
exercicios do final de cada capitulo e fizeram estet para obter uma nota parcial. Em sua
maioria 0s conceitos eram trocados ou transctiagual encontravam no livro.

Buscando trabalhoa segunda etapa, consistiu ha organizacdo ejgiaeeto das
oficinas, escolha do tema, metodologia e da elghorale um produto objetivo desse
trabalho: o folheto intituladdEnsinando doencas tropicais: e agora?destinado a
intrumentalizacdo dos docentes em suas pratickgpgicas.

A terceira etap&onhecendo o pensamento criatit@balhamos alguns referencias
tedricos, como os estudos de Guilford (1970), Mawtin (1970), Torrance (1976),
Maslow e Ausubel (apud Martinez, 1997) sobre poptoxipais da criatividade: conceito,
caracteristicas e técnicas e, ainda sobre aprgmizaignificativa, que foram aplicados
durante todas as etapas para que motivasse osgoads e demonstrasse que com idéias
simples podemos potencializar e significar o ensino

Em Pensando idéias criativas,quarta e Ultima etapa, o grupo elaborou o folgato
foi o objetivo deste trabalho, a partir dos conmmegitos ja existentes sobre doencas
tropicais e os construidos durante a oficina sali&ividade, que sistematizava tais
conhecimentos de forma clara, objetiva, cientifiea prazerosa, para que outros
profissionais pudessem utiliza-lo nesse ou em awdrdeddo/disciplina. Nesse momento,
surgiram duavidas tanto sobre o conteudo (doenggmctis) como a forma (folheto) e
ainda em relacédo ao meio (criatividade), o queatwgjou a ir e voltar constantemente as
fontes bibliograficas, mostrando aos professoree@essidade do trabalho coletivo, do
conhecimento cientifico e, sobretudo, de uma pastaraprendizagem.

De acordo com a doenca trabalhada, modo de tras@&onis tratamento, 0s
professores escolhiam a técnica a ser desenvologaateriais necessarios, ambientes
propicios e outros elementos que contribuem pamaa aprendizagem efetiva. Todos
esses itens aparecem de forma clara no documeain, ac objetivo de facilitar a
compreensao de quem vai utiliza-lo.

Discusséo da Experiéncia

Desenvolver um trabalho sobre criatividade frentee@idade educacional brasileira e
todas as suas debilidades ndo é tarefa facil, esgflerco e dedicacdo de todos os
envolvidos, entretanto, os resultados sao satigfaté surpreendentes.

No Colégio Thiago de Melo, as professoras envodvit@ presente trabalho,
consideravam a criatividade como sinbnimo de |lddide e ornamentavam as salas para
gue suas aulas fossem criativas.

Dessa forma, o referencial tedrico trabalhado fiamas, assim como a elaboragao
de um manual que impulsionou a aplicacdo dessdseconentos contribui para que o
corpo docente compreendesse de forma empirica @ guiatividade e que beneficios ela
oferece ao trabalho escolar.

Um aspecto que pode ser facilmente percebido € damga na escolha das
estratégias, metodologia, recursos e instrumera@s @processo de ensino, os professores
conseguiram estabelecer relacdes desses elementas @ivel cognitivo dos alunos, com
0s conteudos e com a criatividade, tornando o peacde aprendizagem mais proximo de
cada aluno e sistematizada, demonstrando uma rsggacional.



Destaca-se também a importancia do trabalho coleti® professores, quando
assumido de forma séria e disciplinada favoreceaatde experiéncias e conhecimentos,
além de apresentar uma qualidade maior, ja que p&ss crivo de varios profissionais.

A disponibilidade de tempo dentro da escola e atipede de disciplinas a serem
ministradas é um fator que limita o trabalho dadgssoras, ja que cada uma trabalha com
cinco matérias e s6 possuem dois horarios pareejgimento de 50 minutos, obrigando-as
a levar boa parte das atividades para casa, solmgaado-as.

Nosso desejo é motivar e demonstrar que as autagxgieriéncias de vida, para
educadores e educandos, e, portanto, podem seergsag e significativas, e ainda
proporcionar melhoria na qualidade de vida pansessoas.

Consideracoes Finais

Trabalhar com a criatividade ndo pode ser sinérdmmnais trabalho, mas sim de
desenvolver um potencial que pode ser aplicado wagger ambito de nossas vidas. A
educacdo € uma das atividades humanas que relaziopnastrucdo de conhecimentos,
valores e atitudes. Como imaginar esse procesalodé@tforma estatica e monotona, sem a
criatividade?

As professoras envolvidas no trabalho percebenaamaccriatividade necessita ser
pensada e organizada num processo conscienteneiamtal. O pensamento criativo ndo
vai surgir do vazio ou do nada, mas sim de ativdaehsadas e organizadas para esse fim,
de forma que possa oportunizar ao aluno a assawilagistematizacdo de conhecimentos.

Em conformidade com os trabalhos de Alencar (1898pden (1999) o pensamento
criativo necesssita de espacos especificos, fagisrao desenvolvimento de habilidades
gue potencializam o “como aprender” e ndao soment®rdeddo em si. A expressao
criativa ndo depende apenas das caracteristicagdumls. O ambiente e o contexto socio-
histérico-cultural tém um papel fundamental nanestacdo ou inibicdo do potencial
criador do aluno que € um ser historico e social.

Dessa forma, a tendéncia deve ser a de deslogaiodade do ensino dos
conteudos para a elaboracéo e desenvolvimento tbelosee processos, pelos alunos, e da
passagem de uma aprendizagem por recepcao parapmradizagem por descoberta,
incluindo a criatividade neste processo. Trata-gmrtanto, de implementar
verdadeiramente uma cultura de aprendizagem edaoring escola para e por todos 0s
agentes educativos.

Com base nesses resultados, sugerimos para pesduisaas: estudos entre
professores de diversas séries e disciplinas igagsto as variaveis idade, criatividade e
tempo de experiéncia docente; estudos envolvenderadicdo em salas de aula a fim de
investigar mais profundamente em que extensao &&ags pedagodgicas de professores
favorecem a expresséo criativa dos alunos; in\egies junto a direcdo e a coordenacgao
pedagogica dentro das instituicdes escolares ciuito de verificar a extensdo em que a
criatividade é valorizada pelos gestores educaisona

Notas Explicativas
1 Este € um nome ficticio, pois a escola ndo autorizdivulgacdo do seu nome.
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