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Resumo

Este artigo apresenta a proposta do Mapeamento Ambiental como uma alternativa para
desenvolvermos a Educacdo Ambiental no Ensino de Biologia, apontando a importancia da
escola e da ciéncia para a formacdo do cidaddo comprometido com as questdes ambientais. A
proposta do mapeamento ambiental possibilitou que o ensino da Ciéncia ndo ficasse restrito a
apresentacdo do conhecimento ja elaborado, permitindo ao estudante o contato com as atividades
caracteristicas do trabalho cientifico e também com a diagnose de problemas ambientais do
Cerrado.
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Abstract

This article presents the proposal of the Environmental Mapping as an alternative to develop
Environmental Education in the Biology Teaching, by emphasizing the importance of school for
science and training of citizen committed to environmental issues. The proposal of the
Environmental Mapping enable the teaching of science would not be restricted presentation of
knowledge now elaborated, permitted to contact with student activity characteristics of scientific
work as well as relevant diagnosis of environmental problems and possible solutions in motion.
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| INTRODUCAO

Um dos maiores problemas enfrentados pela sociedade moderna ¢é a degradacdo ambiental,
resultante, principalmente, da forma de apropriacdo e uso dos recursos naturais vinculados aos
processos sociais e econdémicos. Esses problemas vém mobilizando diversos grupos em todo o
planeta na discussdo de questdes ambientais, sob diferentes abordagens, apontando para a
necessidade de se desenvolver politicas publicas de Educacdo Ambiental (TOZONI-REIS, 2002).

A degradacdo permanente do meio ambiente e dos seus ecossistemas, decorrente da
racionalidade econémica e tecnologica dominantes (LEFF, 2003), requer reflexdes constantes
sobre as préticas sociais, especialmente no dmbito da Educacdo Ambiental (EA). Assim, 0s
debates recorrentes das inter-relagdes do meio natural com o social, das formas de organizagédo
social e da perspectiva de um novo perfil de desenvolvimento, enfatizando a sustentabilidade
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ambiental, devem nos levar a refletir sobre os desafios para mudancas nas formas de pensar e agir
diante das questdes ambientais. De acordo com Jacobi (2003), a reflexdo em torno da realidade
atual nao deve ser linear, mas produzida na inter-relacdo dos saberes e das praticas coletivas, que
criam valores e agdes diante da reapropriacdo da natureza.

A década de 1990 no Brasil foi marcada por intensas discussoes e reflexdes em torno das
questdes ambientais. No ano de 1992, na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu um evento conhecido
como Rio0-92, onde aconteceu o Férum Internacional das OrganizacBes nao-governamentais
(ONGs), constituindo o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Esse Tratado reconheceu a EA como direito de todos os cidadaos,
convocando-0s a assumirem sua responsabilidade diante do meio ambiente, local e planetario
(TOZONI-REIS, 2002). Propde que a EA contribua para a construcdo de sociedades sustentaveis
e mais igualitarias, comprometidas com questBes sociais e ecoldgicas, buscando melhor
qualidade de vida e respeito a todas as formas de vida.

O Tratado propde também que a EA seja organizada nos ensinos formal, ndo-formal e
informal e para todas as idades, buscando o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes voltados a harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de
vida, ja que se caracteriza por incorporar as dimensdes sociais, politicas, econdémicas, culturais,
ecoldgicas e éticas. Isso significa que, ao se preocupar com qualquer problema ambiental, deve-
se considerar todas essas dimensbes e observar suas causas, consequéncias e complexidade
(DIAS, 1994).

H4, ainda, na década de 1990, o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que instituem a EA ndo como uma disciplina, mas com caréater de tema transversal a ser
trabalhado de forma interdisciplinar. A proposta buscou contribuir para o aprimoramento da EA
no Brasil na tentativa de ampliar e aprofundar as discussoes e reflexdes em torno das questfes
ambientais, visto que essa dimensdo requer cada vez mais o envolvimento de pessoas vinculadas
ao universo educacional, buscando promover a construgdo de conhecimentos que contemplem as
relagdes entre 0os meios natural e social.

A educacdo brasileira, diante da crise ambiental que vivenciamos, caracteriza-se como
insustentavel. Assim, como os demais sistemas sociais, necessita de reformulacdes que rumem
para a sustentabilidade. E essa necessaria transformacao perpassa pela EA, através de discussoes,
reflexGes e praticas pedagdgicas que contemplem as questdes ambientais. A EA, inserida no
ensino formal, deve preocupar-se com as mudancas de percepcdo, comportamento, ideias e
valores, além de compreender o processo educativo inserido em especificidades sociais, na
tentativa de associar suas condutas e meios de vida a processos coletivos e dialégicos rumo a
problematizacdo de suas a¢des (LOUREIRO, 2004a).

A EA, assim como a educagdo como um todo, refere-se as acdes reflexivas e dialdgicas,
na busca de transformacdes das condi¢des de vida a partir da conscientizacdo de sua forma de
agir e da atribuicdo de valores. Figura-se como instrumento privilegiado de socializacéo,
humanizacdo e direcionamento social que traz possibilidades potenciais de pensar e exercitar a
mudanga social. A abordagem ambientalista na escola precisa voltar-se para a problematizagao e
transformacéo das condicgdes de vida diante da natureza, buscando re-significar nossa inser¢éo no
ambiente. Segundo Silva e Carvalho (2002, p. 344), “o processo educativo tem sido visto como
uma das possibilidades para equipar um grande ndmero de pessoas com informacgdes e
competéncias para participar deste debate emergente e cada vez mais presente na nossa
sociedade”.

Isso é de grande importancia diante do carater aproblematico, pragmatico, propedéutico e
descontextualizado que emana como tendéncia nas praticas de EA nas escolas, seguindo o



modelo de ensino ja estabelecido tradicionalmente. Segundo Loureiro (2004b p.14), considera-se
“satisfatorio levar, unidirecionalmente, conhecimentos técnicos e comportamentos definidos a
priori como corretos ou como algo a ser assumido por todos os grupos sociais (...)".

Essa postura adotada nas praticas de EA tem apenas reproduzido as dicotomias e
reducionismos que comumente caracterizam as acfes educativas ambientais. Sumariamente, a
EA depara-se com inumeros desafios que comprometem o desenvolvimento de uma educagédo
que ofereca alternativas para a formacéo de sujeitos comprometidos com um futuro sustentavel.

Dessa forma, para que o processo de EA ndo seja descaracterizado, é fundamental que os
professores se atentem para a pesquisa e investigagdo do cotidiano dos seus alunos. “A EA é uma
prética pedagdgica que nao se realiza sozinha, mas nas relagbes do ambiente escolar, na interacdo
entre diferentes atores, conduzida por um sujeito: os professores” (GUIMARAES, 2004, p. 123).
E, de acordo com Pelicioni (1998), a EA deve ser adotada como prética educativa orientada para
a resolucdo de problemas concretos do meio ambiente, a partir de abordagens interdisciplinares,
buscando a participacdo ativa e responsavel de cada individuo e de toda a sociedade. O saber
informal, a origem social e cultural dos alunos deve ser considerada, afinal, antes mesmo de
aprendermos a ler e escrever, a nossa primeira leitura € a do ambiente (MEYER, 1991). Segundo
Freire (1983 apud Meyer, 1991) a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a leitura
posterior desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.

Verificando-se a relevancia do papel dos professores na realizacdo da EA e na busca de
alternativas para superarmos os desafios existentes na sua efetivagdo no ensino formal, através de
praticas que valorizem as relacBes cotidianas entre homens e natureza, este estudo teve como
objetivo investigar a eficacia do mapeamento ambiental para a sensibilizacdo e possivel mudanca
de atitudes de alunos do 2° ano do Ensino Médio, nas aulas de Biologia, sobre a biodiversidade
do Cerrado.

Mediante a realizacdo do mapeamento ambiental com os alunos, foi possivel a construcéo
de novos conhecimentos cientificos, o desenvolvimento de habilidades, o envolvimento
emocional e o0 compromisso na procura de solugdes para 0s problemas ambientais, buscando a
melhoria e a conservacao do meio, considerando este como o ambiente onde estamos inseridos.

Il OBJETIVOS DA PESQUISA E ESTRATEGIA UTILIZADA

Na experiéncia educativa, € de fundamental relevancia que o professor seja capaz de estimular a
curiosidade e o espirito investigador do aluno, levando-o a observar a realidade concreta do
mundo, respondendo aos inimeros estimulos que decorrem de um contexto cada vez mais
caracterizado pela ciéncia e pela tecnologia. Assim, a pesquisa deve ser o instrumento principal
do processo educativo na formacdo de cidaddos com espirito cientifico, onde 0 mundo é seu
grande laboratério (CACHAPUZ et al., 2005).

Dessa forma, um dos objetivos deste trabalho foi aproximar os alunos do 2° ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual Parque dos Buritis, localizado na periferia da cidade de Goiania, do
ambiente da vizinhanga da escola, onde encontramos fragmentos de Cerrado preservado, com
inimeros representantes de sua biodiversidade, levando-os a observar e a sentir a realidade
ambiental em que vivem. Buscamos sensibiliza-los para a importancia de se preservar a
biodiversidade do Cerrado, a partir da construcao de conceitos através do contato direto com essa
biodiversidade, superando o reducionismo conceitual e apresentando o ensino de Biologia como
uma atividade proxima a investigacdo cientifica e ao desenvolvimento de atitudes e valores
ambientalmente favoraveis a vida.



Para que essa aproximacdo fosse possivel, utilizamos o mapeamento ambiental que,
segundo Meyer (1991), configura-se como uma importante e inovadora estratégia didatica para a
compreensdo do grau de interferéncia humana em determinado ambiente e, por conseguinte, as
consequéncias que essa interferéncia acarreta aos seres vivos desse ambiente. Através de estudos
feitos a partir de mapeamentos ambientais, € possivel caracterizar e entender a organizacdo de um
determinado espago, como base para o estabelecimento de fundamentos para agdes e estudos
futuros. Atividades como essa, inseridas como estratégias para se trabalhar a EA, podem
desenvolver conhecimentos que adquiram valor como ferramenta de transformagdo, ja que
contribuem para o desenvolvimento de um espirito critico e favorecem uma atitude de
compromisso diante dos problemas ambientais (LACREU, 1995).

Trata-se, segundo Meyer (1991), de um inventario em que se faz um levantamento e um
registro da situacdo ambiental de um bairro ou mesmo de uma cidade em seus multiplos aspectos.
Com o mapeamento ambiental, é possivel identificar problemas ambientais, bem como suas
origens e consequéncias, através da leitura e releitura de ambientes construidos socio-
historicamente. Permite, ainda, a superacdo da fragmentacdo e descontextualizacdo dos
contetdos, possibilitando a articulagdo entre teoria e pratica, dentro do cotidiano e do contexto do
aluno, levando-o a construcdo de novos conhecimentos (OLIVEIRA et al., 2007).

Atividades como 0 mapeamento ambiental, além de constituirem uma pratica que facilita o
aprendizado de conceitos biologicos através da aproximacdo com a realidade do aluno e do meio
ambiente, contribuem para a compreensdo da relacdo entre homem e natureza e conduzem-no a
repensar suas atitudes, ja que elas trabalham a partir dos seus conhecimentos prévios enguanto
marcos interpretativos, sob os quais sdo construidos os novos significados (DRIVER, 1988).
Assim, é notavel a importancia de atividades como essas diante da necessidade de formar
cidaddos conscientes da sua relacdo com o meio, uma vez que se torna imprescindivel que os
alunos se sensibilizem e sejam capazes de se posicionarem e proporem solucdes para problemas
de preocupacdo mundial (BORGES E LIMA, 2007).

O mapeamento ambiental foi desenvolvido com o intuito de contribuir para a interagdo dos
alunos com a diversidade biologica do ambiente escolar, possibilitando-os compreenderem e
analisarem o0s varios aspectos que envolvem essa diversidade, como fatores sociais, econémicos,
historicos, politicos, culturais e cientificos. Possibilitou que os alunos compreendessem as
principais razdes que justificam a preocupagdo com a conservagao da biodiversidade do Cerrado,
como sua responsabilidade diante do equilibrio e estabilidade dos ecossistemas (RATTER et al,
1997; RAVEN, 2001), uma vez que temos vivenciado a progressiva deterioracdo, inclusive com
aumento da extincdo de espécies devido ao impacto das atividades antropicas.

111 O CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa participante, na qual se buscou o
rompimento da diade sujeito-objeto, para que houvesse a constru¢do de um conhecimento sélido
a partir do estabelecimento de uma relagdo mais proveitosa entre sujeito-sujeito, ou seja, uma
completa integracdo dos que sofrem a experiéncia da pesquisa (BORDA, 1999). Trata-se de uma
pesquisa que percebe seus sujeitos como atores de um processo de conhecimento, cujos
problemas séo definidos a partir de uma realidade concreta e compartilhada.

Segundo Demo (1984; 1989), Oliveira e Oliveira (1999), Borda (1999), Reigada e Tozoni-
Reis (2004) e Noronha (2006), é fundamental que o pesquisador se envolva na realidade dos
sujeitos pesquisados, tornando-se também parte da pesquisa, pois pesquisador e pesquisado sdo
seres sociais e suas acdes modelam e transformam a sociedade na qual integram, podendo,



inclusive, sofrer as consequéncias do projeto social que propdem ou das transformacdes que suas
acOes podem provocar. De acordo com Oliveira e Oliveira (1999), a verdadeira educagcdo é um
ato dinamico e permanente de conhecimento centrado na descoberta, analise e transformacéo da
realidade pelos que a vivem. E, para Tristdo (2004):

A prépria natureza da Educacdo Ambiental, que encara a realidade como processo € nao
como algo estatico, remete-nos a um tipo de pesquisa em que se estabelece uma
integragdo entre o pesquisador, os sujeitos da pesquisa € o préprio ambiente, com
proposta de modificacdo da realidade pesquisada com intervencdes do pesquisador.
Assim, professores e alunos das escolas sdo sujeitos potenciais desse modo de ver e fazer
a pesquisa (TRISTAO, 2004, p. 48).

O presente trabalho permitiu-nos entdo analisar os alunos de forma critica e integrada,
promovendo o intercdmbio entre teoria e pratica através de um dialogo aberto entre professor e
alunos, ja que todos se constituem como sujeitos de um trabalho comum, envolvidos em uma
problematica coletiva e empenhados em conceber acGes para a resolucdo do problema, de forma
cooperativa e participativa.

O trabalho desenvolveu-se em um colégio da rede estadual da periferia da cidade de
Goiania, cujo publico alvo foi o Ensino Médio do turno matutino, especificamente as trés turmas
de 2° ano.

Inicialmente, o trabalho foi apresentado a direcdo e a coordenagdo da escola durante o
planejamento anual, ocorrido na Gltima semana do més de janeiro de 2008. Aos alunos, foi
explicitado na primeira semana do més de fevereiro de 2008 para que 0s sujeitos envolvidos
tivessem ciéncia do que fariamos.

Planejamos uma aula expositiva dialogada e ilustrada, um mapeamento ambiental, trés
questionarios contendo 12 questdes sobre os conceitos de biodiversidade, Cerrado e conservacao.

Os questionarios foram aplicados a 111 alunos do 2° ano matutino, sendo que o
questionario | teve o intuito de avaliar os conhecimentos prévios desses alunos. A seguir,
ministramos a estes uma aula tedrica sobre o Cerrado, realizada no laboratorio de informética.
Para metade dos alunos, foi aplicado o questionario I, com o intuito de verificar a aprendizagem
dos alunos apds essa aula. Com a outra metade, realizamos o mapeamento ambiental, realizado
em um lote baldio atras da escola, em um cemitério municipal, onde encontramos um fragmento
de Cerrado preservado, e em uma Rodovia Estadual, a 1km da escola, onde pudemos observar
trés fitofisionomias diferentes do Bioma Cerrado, bem como elementos de sua biodiversidade e
grandes interferéncias antropicas. Durante 0 mapeamento, o0s alunos foram orientados a mapear e
relatar tudo o que pudessem observar, ouvir e sentir. A esta Gltima metade da turma aplicamos o
questionario 111.

Os trés questionarios foram comparados utilizando-se uma andlise estatistica para que
pudéssemos avaliar a percepc¢do dos alunos diante da importancia de se preservar o Bioma onde
vivemos.

Para complementar os dados adquiridos com os questionarios, realizamos um grupo focal,
que consiste em uma entrevista com Varias pessoas, permitindo interacdo entre as pessoas e,
consequentemente, repostas mais ricas. Essa técnica, segundo Liidke e André (1986), permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, além do aprofundamento de pontos
levantados por outras técnicas de coleta mais superficiais, como o questionario. O grupo focal foi
realizado com cinco alunos de cada uma das trés turmas de 2°ano, totalizando 15 participantes.

IV CONSTITUICAO E DISCUSSAO DOS DADOS



No primeiro questionario, além de serem perguntados sobre o conhecimento acerca dos conceitos
Biodiversidade e Cerrado, bem como a relacdo existente entre eles, os alunos tiveram que
responder as questdes relacionadas a preservacdo da biodiversidade do Cerrado e a relacdo
existente entre homem e essa biodiversidade. Quando os estudantes foram questionados sobre o
que poderiam fazer para preservar o Bioma Cerrado, a maioria deles relacionou a degradacéo do
Cerrado as queimadas e desmatamentos, dizendo que para preservar 0 Bioma € necessario evitar
gueimadas ou que ndo se deve desmaté-lo. Citaram ainda a necessidade de se preservar o
Cerrado, de evitar poluicdo, de plantar arvores, de cuidar da fauna, da flora e das tradi¢cGes do
Cerrado, de ndo cacar animais, de conscientizar as pessoas e também a importancia de nao retirar
plantas do Cerrado. Alguns alunos destacaram também a preservacdo das nascentes, a economia
de agua, a fiscalizagdo de carvoarias e a valorizacdo da biodiversidade como atitudes relevantes.

Ao analisarmos essas respostas, podemos inferir que os alunos tém uma imagem de um
Cerrado distante, ndo o reconhecem como o Bioma onde moram. Apresentam grande dificuldade
em reconhecer o Cerrado como parte do Estado de Goias e ndo percebem que vivem em um
ambiente de Cerrado manipulado e transformado pelo trabalho, tecnologia e cultura.

Foi interessante observarmos as concep¢fes que a maioria dos alunos tem sobre o que
devem fazer para preservarem a biodiversidade do Cerrado, destacando atitudes que, em geral,
ndo estdo relacionadas com seus habitos cotidianos, como queimadas e desmatamentos.
Provavelmente, as respostas foram influenciadas pela midia, que veicula como os maiores
responsaveis pela degradacdo do Bioma Cerrado as queimadas e 0s desmatamentos, decorrentes
das plantacOes e pastagens (Novaes, 2008; Sassine, 2008). Isso ndo quer dizer que os estudantes
ndo devam se preocupar com esses problemas que afetam o Bioma, pelo contrario, mas mostra
que eles tém dificuldades em relacionar suas atitudes cotidianas a degradacao da biodiversidade
do Cerrado e, consequentemente, ndo conseguem pensar em efetivas mudancas diarias de habitos
que contribuiriam para a preservacdo do Bioma onde moram.

Em relacdo a pergunta feita para observarmos que relacdo os alunos fazem entre homem,
biodiversidade e Cerrado, tivemos uma grande variedade de respostas, mas a maior parte delas
destacou a destruicdo da biodiversidade pelo homem. Destacaram que o homem é responsavel
pela preservacdo da biodiversidade do Cerrado, que faz parte desta e ndo vive sem ela, e que o
homem estuda essa biodiversidade. Alguns citaram ainda a dependéncia mdtua entre homem e
biodiversidade, as constantes mudancgas ocorridas em decorréncia da acdo humana e que o
homem destruindo a biodiversidade do Cerrado destroi a si mesmo. Citaram ainda que o meio
ambiente € suporte para a vida do homem e que a relacdo existente entre eles é obra de Deus.

Ao analisarmos essas respostas, podemos perceber o quanto os alunos estdo desprovidos de
conteddo, j& que ndo conseguem discutir os conceitos e estabelecer as relacdes entre homem,
Biodiversidade e Cerrado, tracando relagdes superficiais. A grande dificuldade em analisar
profundamente esta estreita ligacdo é consequéncia da forma como o conhecimento cientifico tem
sido trabalhado nas escolas brasileiras, caracterizado por conteddos fragmentados e por
reducionismos conceituais, comprometendo a necessaria visdo holistica e contextualizada que
deve pautar o Ensino das Ciéncias (CACHAPUZ et al., 2004). E interessante destacar também
que alguns alunos deixaram de responder ou apresentaram respostas como “os trés sdo obras de
Deus”, demonstrando que ndo dominam minimamente o conhecimento em discussdo, pois estao
esvaziados de contetdo.

O questionario Il relacionou as perguntas aos conceitos Biodiversidade e Cerrado para
verificarmos o que eles conseguiram apreender nas aulas tedricas que foram ministradas. J& o
questionario 1ll foi aplicado aos alunos que fizeram o mapeamento ambiental, logo apos a



atividade, com o intuito de identificar o que aprenderam sobre esses conceitos biologicos e sobre
a contribuicdo do mapeamento para a percepc¢do da importancia de se preservar a biodiversidade
do Cerrado.

Ao responderem os questionarios, os alunos demonstraram bastante interesse pela atividade
do mapeamento ambiental expressando terem gostado do trabalho, justificando que a atividade
proporcionou um maior aprendizado e aquisicdo de conhecimentos sobre a biodiversidade do
Cerrado, possibilitando-lhes observar, descobrir e compreender sobre os elementos dessa
biodiversidade. Disseram ainda ter realizado uma atividade atrativa, divertida, descontraida,
enriquecedora e diferente.

No grupo focal, os alunos também demonstraram ter gostado bastante do mapeamento
ambiental, destacando-o como uma atividade divertida e diferente, além de sua importancia para
a conservacgédo do Bioma Cerrado e sua biodiversidade, como mostram as respostas dos alunos:

“Foi bom porque além das aulas tedricas pudemos colocar o que aprendemos na aula tedrica
em aula pratica. Ver mais de perto a realidade do Cerrado, aqui em Goiania, Goids, e aprender,
porque na aula pratica do mapeamento foi um aprendizado bem maior do que em aula teorica”™
(Aluno 1).

“Achei que foi bom o mapeamento porque a gente diversificou mais as nossas aulas, que era sé
dentro da sala, [...] ai ndo da pra aprender direito sobre o Cerrado. Eu mesmo nédo sabia que
aquelas arvores que a gente viu durante 0 mapeamento que era do Cerrado. Pensava que era
uma arvore normal. A gente foi estudando as &rvores que a gente foi vendo, foi vendo que
arvores do Cerrado, a gente estudou, foi bom, que foi interessante porque, ah, foi bom” (Aluno

13).

“Ah, eu gostei porque saiu da rotina, a gente pode ir la fora, aléem de ta estudando a gente se
divertiu também, todo mundo brincou, e coisa interessante, corri atras daquele passarinho que
voou, foi bom” (Aluno 6).

“O mapeamento veio na hora certa, pois como a gente vé na TV, nos jornais, nas revistas, o
Cerrado é o segundo maior Bioma do Brasil e ta acabando, por causa da expansdo das cidades,
né. Entdo o fato da gente na pratica conhecer os seres que habitam o Cerrado, a gente percebe
que a variedade é grande, pois S0 0s seres vivos como a gente, eles estdo perdendo a casa deles
e com a nossa expansao, né. A gente constroi a nossa casa em cima da casa deles. Entdo o fato
da gente conhecer o dia a dia, vamos dizer assim, por cima, dos seres vivos que habitam o
Cerrado, é a gente conhecer, ampliar um pouquinho mais o conhecimento através desse
destacamento” (Aluno 14).

Nesse sentido, Batista (2005) nos esclarece que € muito importante buscar melhores formas
de estimulo para os alunos, especialmente aquelas que valorizam os sentidos, pois estes sdo 0s
principais responsaveis por despertar a vontade de aprender. E a partir de situagdes educacionais
interessantes que se torna possivel captar situacbes do ambiente e, assim, estimular os processos
cognitivos na elaboracgéo e integracdo das informacdes provenientes dos sentidos. Dessa forma,
aulas que estimulam a utilizacdo da audig&o, do tato, do olfato e da visdo tornam o processo de
construgéo dos conhecimentos cientificos mais agradaveis e facilitam a aprendizagem dos alunos.

Como o ensino de Biologia encontra-se distanciado da realidade dos alunos, quando estes
tétm a oportunidade de “ver de perto”, de utilizarem seus sentidos para perceber e captar



diferentes situacfes do ambiente, a partir de atividades interessantes, ludicas e divertidas, como o
mapeamento ambiental, sentem que aprendem mais e melhor ¢ que ha um aprendizado “mais
enriquecedor”.

Atividades educativas que despertam o entusiasmo e a vontade de aprender dos alunos,
como o mapeamento ambiental, facilitam a aprendizagem, uma vez que este se constitui como
uma atividade que permite a troca de significados e sentimentos, através dos quais conhecimentos
relevantes sdo construidos. E importante salientar também que experiéncias educativas que
trabalham positivamente a afetividade dos alunos ensejam uma construcdo intelectual e
compreensdo de novos conhecimentos de forma mais significativa (MOREIRA, 1999).

Como as criangas e 0s adolescentes dessa geragdo estdo muito presos e sdo muito
influenciados pelo mundo virtual (MORAN et al., 2000), a ideia de diversdo que possuem e 0
acesso a informacdo estdo ligados principalmente a televisdo, ao computador e ao videogame.
Quando o mapeamento ambiental colocou-os diante de uma situacdo diferente de aprendizado,
possibilitando-lhes vivenciar aquilo que estavam aprendendo, acharam a atividade divertida e
prazerosa.

Analisando a resposta do aluno 14, percebe-se que ele se preocupa com a atual situacéo de
degradacéo pela qual vem passando o Bioma Cerrado, levantando uma importante questao que se
relaciona com a expansao urbana em detrimento da preservagdo ambiental. Assim, 0 mapeamento
ambiental iniciou um processo de sensibilizacdo para as questdes ambientais, especialmente em
relacdo ao Cerrado, que € o Bioma onde vivemos, contribuindo para que os alunos comegassem a
pensar de forma critica sobre suas atitudes e como elas podem influenciar no meio natural,
estabelecendo, assim, um novo padréo de relacionamento entre homem-natureza (CARVALHO,
2005).

Para esse aluno, podemos inferir que iniciou o reconhecimento de que o Cerrado ndo € um
objeto, mas um sujeito que precisa ser respeitado, reconhecido como produto das diversas
relagbes que o homem estabelece com o meio e que, por isso, precisamos aprender a conviver
com ele. Segundo Meyer (2001, p. 92), o mapeamento ambiental pode contribuir para a
percepgao de que o homem “ndo tramou o tecido da vida, mas ¢ apenas um dos seus fios”.

Através da analise das respostas dos questionarios Il e 111 e do grupo focal, 0 mapeamento
mostrou-se como uma 6tima possibilidade de atividade pratica contextualizada e interdisciplinar,
sensibilizando os alunos para a preservacdo mediante o conhecimento cientifico construido
préximo da realidade na qual estdo inseridos, contribuindo também para uma formacao
consciente. Isto é refor¢ado pela resposta de um aluno no grupo focal:

“Bom eu achei interessante porque além da aula teorica, acho que na aula pratica a gente, a
gente pegar, assim a gente vé, acho que d4 mais um conhecimento. Assim, achei interessante,
porque a aula tedrica a gente sO escuta, a gente ndo sente, a gente néo vé e o colégio também
ndo tem 0 espaco pra isso tudo, [...] até eu achei muito legal, muito relevante o critério da gente
sair pela redondeza do colégio pra gente ver, muita gente que tem mais facilidade vendo ou
sentindo do que so lenda” (Aluno 3).

Por ser o mapeamento ambiental uma atividade problematizadora e contextualizada, a
autonomia intelectual do educando é favorecida, levando-o a pensar e compreender melhor a
construcdo do conhecimento a partir de relagdes estabelecidas com o meio ambiente. Isso
possibilitou a aproximacdo dos conceitos cientificos aos conhecimentos prévios dos alunos,
dando significado a sua aprendizagem, ja que o conteido proposto foi mediado no contexto dos
participantes, conforme propde Freire (1970).



Essa proposta buscou contextualizar os fenbmenos naturais em seu meio, enfatizando as
interacOes de seus diferentes componentes, buscando superar as meras enumeragdes de uma série
de conceitos sem significado para os alunos, o que geralmente € comum no ensino de Biologia.
Para a aprendizagem, é fundamental que o discurso cientifico faca sentido (MACHADO E
MORTIMER, 2007), o que foi proporcionado pelo mapeamento ambiental quando levou os
alunos, na situacdo de ensino dentro do seu proprio contexto, a repensarem as rela¢fes historico-
sociais existentes no local, promovendo o estimulo de uma conscientizacdo ecologica, bem como
0 desenvolvimento de acGes de cidaddos que se preocupam com o futuro de seu bairro e de sua
cidade.

A atividade de mapeamento ambiental tornou-0s menos arbitrarios e mais autoevidentes a
luz da cultura e convencgdes sociais, tornando-o0s assim mais proximos do real, favorecendo a
autonomia intelectual do aluno, pois incentiva a pensar e a compreender melhor a construgéo do
conhecimento, levando a uma atitude investigativa (GARRIDO, 2001).

Assim, segundo Seniciato e Cavassan:

O desenvolvimento das aulas de Ciéncias [...] em um ecossistema terrestre natural
favorece a manifestacdo de sensacdes e emocgfes nos alunos, as quais normalmente nao
se manifestariam durante as aulas teoricas. [...] as emogdes e sensa¢des surgidas durante
a aula de campo em um ambiente natural podem auxiliar na aprendizagem dos contetidos
(SENICIATO E CAVASSAN, 2004, p.145).

V CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do mapeamento ambiental, inserida na pratica escolar, foi eficaz na aproximacéo dos
alunos com a diversidade bioldgica da vizinhanga da escola, levando-os a compreenderem e
analisarem os varios aspectos que envolvem essa diversidade, bem como as principais razbes que
justificam a preocupagdo com a conservacdo da biodiversidade deste bioma.

O mapeamento ambiental viabilizou o dominio do conhecimento cientifico, permitindo sua
relacdo com a realidade do aluno de forma mais contextualizada, contribuindo para o processo
ensino-aprendizagem e, consequentemente, para a formacdo de individuos com mais
conhecimentos e raciocinio critico. Trabalhos como esses possibilitam nortear os alunos para se
posicionarem diante de questdes que podem interferir em suas condicGes de vida e em suas acOes
cotidianas.

Essa atividade permitiu que resgatassemos nos alunos o prazer de aprender, possibilitando-
Ihes reconhecer o lugar onde vivemos e ainda divertir enquanto interagiam com os elementos da
biodiversidade do Cerrado, com 0s colegas e a professora, todos sujeitos do processo de ensinar-
aprender nas aulas de biologia. Os alunos foram levados a vivenciar, a ver a vizinhanga da escola
com ideias e sentidos, podendo e sendo instigados a usarem sua iniciativa e curiosidade para que
construissem suas préprias defini¢oes.

E interessante destacarmos que o mapeamento ambiental representa uma referéncia
constante em trabalhos e projetos de EA, além de servir como fonte de registro para que 0s
professores possam extrair os contetidos programaticos para planejarem suas aulas, possibilitando
fazer recortes e analises de interacGes entre 0s sujeitos e a natureza.

Através deste trabalho, pudemos verificar que esta ferramenta didatica ndo € apenas um
inventario, mas que se constitui como uma atividade ladica contextualizada, que levou os alunos
a terem contato com os contetidos de ensino, podendo tocar, sentir, vivenciar cada momento que
passamos durante o trabalho, deixando de serem meros espectadores passivos da natureza para



serem sujeitos dinamicos, com ideias e inquietacdes, construindo seus conhecimentos dentro do
seu proprio contexto.

Portanto, os nossos objetivos foram alcancados ao propormos a aproximacdo dos alunos
com o ambiente da vizinhanca da escola, onde proporcionamos situagcbes de ensino sobre
Biodiversidade e Cerrado, de forma a privilegiar os conhecimentos cotidianos para a construcéo
de conceitos cientificos, além de juntos, e a partir de discussdes e troca de informacdes entre
professor e alunos, fazermos um levantamento dos elementos da natureza observavel durante o
mapeamento ambiental. Acreditamos que conseguimos, atraveés dessa atividade, que eles
repensassem suas atitudes e posturas diante do meio ambiente e despertassem para a necessidade
de se preservar a biodiversidade do Cerrado.
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