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Resumo

As décadas 1960 e 1970 sdo marcos histérico na esfera politica e econbmica do
Brasil, e também, um momento bastante particular da histéria da educacdo
brasileira. Nesse periodo estdo presentes, com diferentes objetivos, propostas
curriculares estaduais, livros didaticos, projetos de ensino nacionais e internacionais.
O objetivo deste trabalho é compreender alguns elementos que compdem a historia
do ensino da Fisica no Brasil no mencionado periodo, analisando as visdes de
ciéncia fisica e de educacdo que embasam os projetos de ensino. Da andlise dos
materiais textuais, constata-se que o PSSC e o PEF contemplam caracteristicas que
explicitam a ineréncia experimental da Fisica e tem a ciéncia como um processo
dindmico, ainda que alguns aspectos sejam pouco explorados. No FAI a ciéncia é
neutra, linear, ahistérica e, ainda que proponha alguns experimentos, ndo enfatiza a
Fisica como ciéncia experimental; priorizam-se 0s conceitos/definicbes e o
formalismo matematico. Em todos o0s projetos analisados, na perspectiva
educacional, o enfoque é a transmissdo do contetado do corpo de conhecimento da
ciéncia/Fisica numa abordagem mais informativa, e o papel do professor é
recolocado no processo educativo, dando maior enfoque a figura do aluno que
passa a ser o principal responsavel pela sua aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Fisica, Projetos de Ensino, Curriculo.

Abstract

The 1960s and 1970s are historical milestones in political and economic spheres in
Brazil, and also, a rather particular moment in history of Brazilian education. In this
period, state curriculum proposals, textbooks, national and international teaching
projects were presented with different goals. The aim of this work is to understand
some elements that compose the history of Physics teaching in Brazil in this period,
analysing Physics science and education perspectives that are basis for teaching
projects. From text material analysis, it is noted that PSSC and PEF have features
that explain experimental inherent physics and for them science is a dynamic
process, although some aspects are unexplored. In FAI, science is neutral, linear,
ahistorical and even by proposing some experiments, it does not emphasize Physics
as experimental science; it prioritizes concepts/definitions and mathematical
formalism. In all projects analysed, in educational perspective, the focus is the
transmission of the content of the body of knowledge of science/Physics in a more
informative approach, and the teacher's role is replaced in educational process,
focusing on student figure which becomes the main responsible for their learning.
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Introducao

O recorte temporal do presente estudo remete a conjuntura de efervescéncia
politica, econémica e social que caracterizou as décadas iniciais da segunda metade
do século XX marcada pelos efeitos da Segunda Guerra Mundial; fato que deixou
como resquicios a disputa pelo dominio de poder cientifico e tecnolégico e pela
hegemonia politico-econdmica. O lancamento do primeiro satélite espacial pela
Unido Soviética, o Sputnik I, em 1957, incandesceu ainda mais a concorréncia entre
essa nacdo e os Estados Unidos (EUA) que se viu em situagdo de fragilidade
cientifico-tecnolégica diante da nacgéao rival. Nesse contexto, o ensino das disciplinas
da area Ciéncias passa a ser marcadamente o centro das atencdes (KRASILCHIK,
1987; CHASSOT, 2004), com grandes investimentos do governo americano em
producdo de materiais didaticos inovadores (projetos de ensino) como meio de
revitalizar o ensino de ciéncias nas escolas de seu pais. Tais intervencdes
envolveram “figuras exponenciais de todas as areas, inclusive muitos laureados com
prémio Nobel, [...] para definir conteddo, estratégia, atividades dos alunos nos
laboratérios escolares e equipamentos de baixo custo.” (CHASSOT, 2004, p. 25).

Os projetos estadunidenses elaborados do final da década de 1950 cobriram toda a
grande area de Ciéncias da Natureza e a Matematica, e os de maior projecéo foram:
Physical Science Study Committee (PSSC); Introductory Physical Study (IPS),
Biological Science Curriculum Study (BSCS), para a Biologia; Chem Study e
Chemical Bond Approach (CBA) para a Quimica; Science Mathematics Study Group
(SMSG), para a Matematica e o Earth Science Curriculum Project (ESCP) para a
Geociéncias.

No contexto das intervencdes curriculares, a Fisica, como area de pesquisa e como
disciplina escolar, indica ter recebido maior atencédo dentre as demais areas de
Ciéncias da Natureza. Conforme cita Maia (1973, p. 10) um trecho de um artigo da
Scientific American, de 1958, “Na discusséo publica que se seguiu aos langcamentos
dos satélites russos, a palavra Fisica ocorreu provavelmente com uma frequéncia
maior que as préprias palavras ‘satélites’, ‘foguetes’ e ‘missil’. [...]". O PSSC foi
elaborado em 1956, no Massachusetts Institute of Technology (MIT) do EUA, se
compunha de textos (manual do aluno e Guias do Professor), atividades
experimentais e filmes e tem sua proposta pedagogica influenciada pelas ideias de
Jerome Bruner (1978), que defende o curriculo baseado na “estrutura da disciplina”.
Para esse autor, a compreensdo da estrutura fundamental do conhecimento, por
parte do aluno, € um requisito minimo para o uso e aplicabilidade desse
conhecimento nas diversas situacdes cotidianas ou como aporte de novos saberes.
Ao ilustrar suas convicgdes, ele argumenta que, “a atividade intelectual € a mesma
em toda parte. [...] a diferenca € de grau, ndo de natureza. Ao estudar fisica, o aluno
€ um fisico; e é mais facil aprender fisica comportando-se como um fisico, do que
fazendo qualquer outra coisa.” (BRUNER, 1978, p. 12-13).

O PSSC chegou ao Brasil em 1962, por meio do Instituto Brasileiro de Educacéo,
Ciéncia e Cultura - Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (IBECC-UNESCO) com apoio do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
tendo sido adotado primeiro no Estado de S&o Paulo como projeto-piloto. A
traducdo/adaptacdo do PSSC para o Brasil foi coordenada pelo IBECC-SP,
envolvendo um grupo de professores constituido por maioria ligada ao Instituto de
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Fisica da USP. A introducdo e traducdo do PSSC no Brasil teve, principalmente,
financiamento da Fundacao Ford (BARRA; LORENZ, 1986).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo brasileira (LDB/1961), promulgada
em 21 de Dezembro de 1961, representou um marco na Educacdo nacional, por
abranger todos os niveis de ensino; descentralizou alguns principios de organizacao
do curriculo escolar e concedeu aos Estados flexibilidade para definir curriculos mais
ajustados as peculiaridades regionais. Antes da LDB/1961, o ensino de Fisica, assim
como das outras disciplinas, era direcionado por um programa minimo (lista de
conteudos) obrigatorio, elaborados por comissfes do Colégio Pedro |II, por
determinacdo do poder central (BRASIL, 1951). Com a LDB, extingue-se tal
obrigatoriedade e concede-se maior flexibilidade as escolas secundarias em seu
trabalho pedagogico. Nessa flexibilidade, incluia a liberdade para experiéncias
educacionais (BRASIL, 1961); ocorréncia que abriu caminho para a experimentacao
dos projetos estrangeiros, e, posteriormente, a elaboragédo de projetos genuinamente
brasileiros; acdes estas, inadmissiveis na sistematica educacional anterior.

O movimento de implementacdo do PSSC no Brasil, bem como de outros projetos
de ensino estrangeiros surgidos no contexto, foi alvo de criticas por educadores
brasileiros pela inadequac¢éo das propostas a realidade do pais (BARRA; LORENZ,
1986; KRASILCHIK, 1987; NARDI, 2005). Contudo, gerou motivacdes para a criagao
de projetos brasileiros mais compativeis com a realidade nacional, dos quais se
destacam o Projeto de Ensino de Fisica (PEF) e o Fisica Auto-instrutivo (FAI),
originados no Estado de Sdo Paulo e com aplicagcdo em muitas escolas do pais na
década de 1970. O PEF foi desenvolvido no Instituto de Fisica da USP (IFUSP),
coordenado pelos Professores Ernst Wolfgang Hamburger e Giorgio Moscati no
periodo de 1970 a 1975. O FAI teve inicio em 1970 pelo Grupo de Estudos em
Tecnologia do Ensino de Fisica (GETEF), coordenado pelos professores Fuad
Daher Saad, Paulo Yamamura e Kazuo Watanabe, também professores do IFUSP.
A producdo do PEF se deu com apoio financeiro do Programa de Expansao e
Melhoria do Ensino Médio (PREMEM) e da Fundacdo Nacional de Material Escolar
(FENAME). J& a producao do FAI teve apoio financeiro do proprio GETEF, e, apesar
de ter como coordenadores professores ligados a USP, ndo era um projeto oficial da
instituicdo (RODRIGUES; HAMBURGER, 1993, p. 4).

Nesse estudo retrospectivo deu-se enfoque aos trés projetos de ensino de Fisica
destacados: o PSSC (versédo traduzida/adaptada para o Brasil), o PEF e o FAL
Objetivou-se compreender as ideias de Ciéncia/Fisica e de educacdo presentes
nesses materiais curriculares que figuram como importantes representantes do
movimento renovador para o ensino de Ciéncias, ocorrido nas décadas em estudo.
Analisar estas proposi¢cdes curriculares em uma perspectiva historica nos permite
“entender a forma como o0 pensamento e a acgdo se desenvolveram nas
circunstancias sociais do passado” (GOODSON, 1995, p.75).

Metodologia e Anélise de Pesquisa

As fontes empiricas deste estudo foram todos os textos impressos dos projetos
PSSC, PEF e FAI. Os textos do PSSC foram estruturados em quatro partes (ou
volumes) articuladas entre si, incluindo nestas os guias de laboratérios para aluno e
professor. Para cada parte, ha um Guia do Professor, que traz orientacdes bastante
detalhadas sobre a execugéo do projeto. O PEF foi estruturado em quatro conjuntos
de textos — Mecanica 1 e 2, Eletricidade e Eletromagnetismo - constituidos por
fasciculos separados correspondendo aos capitulos. Compunha ainda de um Guia
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do Professor em volume uUnico (231 paginas), trazendo orientacbes de carater
técnico-pedagdgico quanto ao desenvolvimento do projeto como um todo. O material
textual do projeto FAI foi composto por cinco volumes de textos intitulados: FAI 1,
FAIl 2..., etc.; contou ainda com um Manual do Professor (19 péaginas) com
perspectiva bastante técnica e resumida, trazendo as caracteristicas do projeto, o
método utilizado e orientagBes sobre avaliagdes e formas de conduzir os estudos do
aluno. A analise abarcou os manuais do aluno e Guia/Manual do Professor
(publicacdes de 1963 a 1980) dos referidos projetos.

Para a andlise dos projetos de ensino, adotou-se duas das dimensdes cognitivas
interativas veiculadas ao conhecimento escolar, discutidas por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2007): as dimensdes epistemolégica e educativa. Em tese, 0s
conteldos selecionados na producdo dos materiais didaticos e nos guias
curriculares seguem critérios ndo neutros e a visao de ciéncia trazida neles esta
imbuida do contexto historico-social de seus autores, bem como estdo suas visdes
de educacéo.

As dimensdes adotadas foram desmembradas em categorias pré-definidas que, em
seu conjunto, proporcionam inferéncias sobre as concepc¢des de ciéncia e a visdo de
educacdo presente nos projetos curriculares. As categorias e os elementos que
definem as dimensfes sdo conforme a seguir:

QUADRO 1 — Categorias de andlise e seus elementos

Categorias Elementos
C1) Ciéncia como Ciéncia como empreendimento humano, processo histérico, mutavel (ou arrematada),
processo interatuada com o sujeito do conhecimento (ou neutra), conectada (ou desconectada) do

momento histérico, relacionada (ou desvinculada) da tecnologia e da sociedade; outros
elementos.

C2) AFisicae a

Experimentos para entendimento de conceitos, anélise de dados, significados, geradores de

areas da Fisica

« | experimentacédo leis da Fisica, modelo precede os experimentos, relevancia para a ineréncia experimental da
'%, Fisica, outros elementos.
2 % C3) Modelos Formalismo matemético como sintese de um conhecimento, modelo explicativo de
% % explicativos formais fendmenos da natureza ou ferramenta de desenvolvimento de célculos.
g L%' C4) Conteudos/ Semelhancas/diferencas na abordagem e na sequéncia, temas/assuntos priorizados, outros

elementos.

C5) Objetivos do
ensino de Fisica

Base para os conhecimentos futuros, formacdo de futuros cientistas, preparacdo para o0s
exames de vestibular, conhecimento critico, formagdo cidadd e conhecimento para
participacédo consciente na sociedade.

C6) Concepcéao de
aluno/professor

Ensino pré-definido (o aluno como caixa vazia a ser preenchida) ou dialégico (relevancia aos
conhecimentos prévios dos alunos - mundo vivencial ou conhecimento de conteido?); Qual é

Dimenséao
Educativa

o papel do professor?

Dimenséao Epistemoldgica

Cl) Ciéncia_como processo: No PSSC, a histéria da Ciéncia/Fisica (das
descobertas) esta presente em alguns capitulos, porém de forma muito sucinta e
fragmentada. Embora considere a Fisica como um empreendimento humano,
mutavel e coletivo, ndo considera os aspectos externos ao processo de producéo do
conhecimento (politicos, econdmicos, de grupos sociais, religiosos, etc.). Explora
muitos exemplos e aplicacfes da Fisica em aparatos tecnologicos, como exemplos
ilustrativos de situacdes do cotidiano em que um principio cientifico se aplica. Tem
grande apelo tecnoldgico cientifico, sendo a tecnologia tratada como simbolo de
progresso. A relagdo com a sociedade — arte, cultura, politica, economia, etc. é
infimamente explorada. Com a politica e economia, a relacédo € bastante implicita e
depreendida da escolha de alguns temas antes pouco explorados com a
profundidade em que foram tratados (Fisica Nuclear). O PEF apresenta varios
elementos que evidenciam a ciéncia como processo. Relaciona a Fisica com outras
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areas do conhecimento e com a tecnologia de modo similar ao PSSC. Evidencia
aspectos politicos e econémicos como fatores que influenciam o desenvolvimento da
ciéncia.
A interdependéncia entre ciéncia e tecnologia é hoje tdo importante que,
nos paises desenvolvidos, todo o complexo industrial de alguma
significagdo conta com um centro de pesquisas cientificas. A situagdo é

bem outra nos paises menos desenvolvidos, onde as grandes industrias séo
guase todas estrangeiras. (PEF-MEC 1, cap. 1, p. 14).

Traz aspectos historicos, contudo, pouco cuida de mostrar a relagdo do sujeito com
0 objeto de conhecimento. J& no FAI, a Fisica é tratada como conhecimento pronto,
linear, neutro, isenta de interferéncias contextuais. Embora apresente textos
classificados como histéricos, ao final dos capitulos, ou pequenas sinteses no inicio
de alguma secdao, eles ndo se articulam com o contetddo desenvolvido nas questdes;
0s assuntos sédo abordados de forma fragmentada, desvinculada da realidade
cotidiana e dos aspectos historico-sociais.

C2) A Fisica e a experimentacdo: O PSSC é explicitamente pautado no método
experimental. Nele, muitos experimentos se apresentam como forma de
entendimento dos conceitos e/ou motivagao para promover o interesse pela ciéncia,
e pouco evidencia a existéncia de um modelo tedrico que precede o experimento.
Os alunos poderiam redescobrir as Leis da Fisica: “Os alunos necessitam, somente,
de certo encorajamento, a fim de obterem suas proprias respostas; suas perguntas e
0 material irdo auxilia-los a descobrir a Lei de Newton.” (PSSC-GP, v. 1, p. 197).
Explora em nivel razoavel o significado de medidas das grandezas fisicas, bem
como da significativa relevancia a analise de dados. O discurso em defesa da
experimentacdo traz a ideia de que a Fisica é uma ciéncia puramente empirica: “A
apresentacao e a analise de resultados experimentais constitui um setor essencial
da fisica.” (PSSC-LT, Parte I, p.223). O PEF, na mesma linha do PSSC, também
enfatiza o método experimental; real¢ca a importancia da analise de dados, discute a
questdo das incertezas e a necessidade de considera-las ao expressar 0s
resultados. Entretanto, as questbes qualitativas das atividades experimentais, que
poderiam gerar reflexdes a respeito do fendbmeno observado, trazem respostas
prontas em pagina seguinte. Além disso, alguns experimentos podem levar a ideia
de que as leis da fisica sdo obtidas da experimentacdo: “Neste capitulo vocé
realizara experiéncias para chegar a uma simples lei da Fisica que relaciona as
dimensdes e o material de fios condutores com suas resisténcias elétricas.” (PEF
ELETRIC, cap. 06, p. 01). Apesar disso, contempla caracteristicas que explicita a
existéncia de um método cientifico experimental na producdo do conhecimento em
ciéncia/Fisica. No FAI, embora apresente sugestdes, ndo destaca a experimentacao
como método; atividades experimentais ndo € foco; prioriza a teoria e enfoque
quantitativo. Os experimentos tem a funcdo de comprovacao dos conceitos: “[...] a
experiéncia € um recurso para mostrar determinados principios basicos ja
explorados pelo aluno, como acontece também com recursos audiovisuais e
conferéncias.” (MP-FAI, p. 08, grifos do autor).

C3) Modelos explicativos formais: No PSSC e no PEF, o formalismo matematico se
apresenta de modo equilibrado com as explicacfes conceituais. Busca discutir 0s
significados das grandezas relacionadas nas equacfes de modo que a matematica
esta mais proxima de ser considerada uma descricdo dos fenbmenos do que como
ferramenta de calculos. JA o FAI, apesar de discursar sobre a importancia da
matematica como descricdo dos fenbmenos (“Uma descricdo de varios eventos
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envolvem grandezas variaveis, obedecendo leis naturais, que estamos interessados
em descrevé-las.” (FAI, P. 49)), o desenvolvimento dos tdpicos segue na contramao
dessa ideia, e as equacdes sdo, em geral, apresentadas de forma sumaria,
assumindo a funcao de ferramenta de célculos.

C4) Conteudos/areas da Fisica: No PSSC a sequéncia é bastante diferenciada em
relacdo aos materiais tradicionais. Assuntos distribuidos de forma articulada, com
significativa coeréncia interna. Ideias fundamentais da Fisica com inclusdo de temas
que geralmente ndo sdo explorados nos materiais didaticos da época (ex: Fotons e
ondas associadas & matéria; Sistemas quanticos e a estrutura dos atomos). Enfase
na Fisica nuclear com bastante discussdo sobre a natureza atdmica da matéria.
Estabelece bastante relacdo com a Quimica. Alguns temas/tépicos sdo ausentes,
como exemplo: Termometria e Termodindmica e de Mecéanica nao trata de
quantidade de movimento angular e estudos dos fluidos. Leis de Conservagéao, com
excecao do Momento Angular, séo discutidas e retomadas em situacdes diversas. O
nivel de profundidade conceitual varia do simples ao complexo, com prevaléncia
deste Ultimo; a abordagem é preponderantemente qualitativa. O PEF contempla
basicamente dois dos grandes temas da Fisica: Mecanica e Eletromagnetismo
(Eletricidade + Magnetismo). Em Mecanica, traz topicos comumente presentes nos
curriculos de Fisica, mas suprime alguns, como exemplo: hidrostatica e
hidrodinamica e Quantidade de Movimento Angular. N&o traz estudos de Optica,
Ondas, Termologia. As leis da Conservacdo da Energia e da Quantidade de
Movimento Linear sao tratadas, sendo a primeira com maior destaque, prevalecendo
a abordagem qualitativa. No estudo do conjunto Eletricidade, o enfoque € o “Efeito
Joule” gque ganha um capitulo especifico. Enfatiza o estudo dos resistores, a
transformacao da energia e circuitos com lampadas. No conjunto Eletromagnetismo,
explora os fenbmenos magnéticos e eletromagnéticos com abordagem mais
qualitativa e interpretacdo microscopica. Embora enfatize a estrutura da matéria no
primeiro capitulo do conjunto Eletricidade, muito pouco se debate sobre assuntos
mais especificos de Fisica Moderna, restringindo-se a mencionar algumas
descobertas. O FAI também nao contempla todos os temas da Fisica comumente
encontrados nos programas do ensino médio. Aborda trés - Mecéanica, Termologia e
Eletricidade - com destaque para o primeiro que contempla maior espago no projeto,
ocupando praticamente quatro dos cinco volumes da colecdo. No MP-FAI, apresenta
um esquema de topicos que seriam abordados, entretanto, ndo aparecem nos
manuais do aluno, como exemplo: Ondas; Luz; Maquinas simples;
Eletromagnetismo; Eletrotécnica; Fluidodindmica; Fisica Moderna e Pesquisas
Fisicas. Os quatro primeiros trazem assuntos de Mecanica e os topicos abordados
seguem a sequéncia tradicional comecando com cineméatica (ap0s o estudo de
alguns tépicos matematicos) e passando ao estudo de dinamica. Ja o ultimo volume
traz assuntos de Eletricidade, também na sequéncia tradicional, comecando por
Eletrostatica trazendo, em sintese, 0s seguintes assuntos: processos de eletrizacao,
forcas elétricas entre cargas, campo elétrico, potencial elétrico e energia potencial
elétrica. Prossegue com eletrodinamica abordando fonte de forca eletromotriz,
corrente elétrica, resisténcia, resistores, estudo de circuitos e capacitores. As
principais Leis de Conservacédo (da energia, da quantidade de movimento linear e
angular e da carga) sdo abordadas, ainda que de forma muito sintética, sendo a da
Energia mais destacada que as demais.
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Dimensado Educativa

C5) Obijetivos do ensino de Fisica: Em termos de discurso, a proposta do PSSC se
coloca como “uma maneira apropriada aos requisitos da educacdo em ciéncia” para
a época, mas o desdobramento visa também preparacdo para conhecimentos
futuros. Objetivou-se claramente a formacéao de futuros cientistas. Busca passar uma
boa imagem da ciéncia. Nao discute aspectos éticos e nem possiveis consequéncias
negativas decorrentes de um empreendimento cientifico. A énfase experimental e 0s
detalhamentos técnicos na explicacdo sobre as descobertas cientificas parecem
estimular o pensamento logico e cientifico (do ponto de vista internalista). Quanto a
formacdo para o senso critico e a participagdo consciente na sociedade, a
abordagem dos conteudos pouco possibilita o desenvolvimento de tais
competéncias. O PEF teve como objetivo apresentar ao aluno a ciéncia e um pouco
do seu processo de construcdo. Traz aspectos histéricos e relacdo com situacdes
cotidianas. N&o visa explicitamente o0 prosseguimento nos estudos, pois foi pensado,
também, para “alunos que, em geral ndo mais [estudariam] Fisica” (GP-PEF, p. 12).
No FAI, tem-se claro que o0s objetivos se restringem a uma aprendizagem dos
conteudos de Fisica com a finalidade de obtencéo de informacéo sobre o corpo de
conhecimentos desta ciéncia, numa vertente preponderantemente conteudista com
abordagem quantitativa. Nota-se que a énfase pedagdgica é extremamente
tecnicista a julgar pela valorizacdo do planejamento da sequéncia linear dos
conteudos com foco em comportamentos terminais. Os objetivos ndo ambicionam
uma formacdo mais ampla, mas sim aprendizagem de conteudos.

C6) Concepcado de aluno/professor: Em todos os projetos o ensino é pré-definido,
embora com inovadoras formas de conduzir a transmissédo do conhecimento. Pouco
considera os conhecimentos do senso comum e nada dos conhecimentos do mundo
vivencial. A ideia de aluno como centro do processo de ensino e responsavel pelo
seu aprendizado permeia os trés projetos analisados, sendo que no PSSC e PEF tal
participacdo se sustenta nas atividades experimentais. As propostas sdo voltadas
para aprendizagem dos conceitos da ciéncia/Fisica e pouco explora a relacdo entre
o conhecimento cientifico e o mundo vivencial do sujeito aprendiz. No FAIl, a
participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem se da pelo método de
ensino, que é individualizado (Instru¢cdo Programada) de modo mais extremado que
no PEF. De certa forma, acolhe a ideia de isolamento do aluno e o autodidatismo. A
énfase metodoldgica dos projetos é condizente com alguns dos discursos
pedagogicos em voga no contexto de elaboracdo dos mesmos, sobretudo o da
defesa do curriculo baseado na estrutura fundamental da matéria de ensino,
mediado pelo método da redescoberta e pela tecnologia educacional. O papel do
professor, nos projetos € mais secundarizado, assumindo func¢des de gerenciador,
motivador, organizador e assistente de ensino.

Conclusoes

Os resultados indicam que 0s principais projetos que nortearam a renovacdo do
ensino da Fisica nas décadas de 1960-70 se sustentaram em diferentes visGes de
ciéncia: como um processo dinamico, um empreendimento humano e coletivo, mas
pouco conectado com 0s contextos de desenvolvimento das ideias, como traz o
PSSC e PEF; como um produto pronto, linear, sem relagdes contextuais, como traz
o FAI. A visdo de método cientifico dos projetos mescla diferentes ideias filoséficas,
no entanto, € possivel perceber uma maior tendéncia por concepc¢des indutivistas; o
método cientifico foi tomado como sinbnimo de método experimental, se
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aproximando mais das ideias baconeanas. Quanto aos contetdos, 0s projetos se
baseiam na estrutura fundamental do conhecimento da disciplina (BRUNER, 1978),
e optou-se por reducdo de topicos com o discurso de priorizar as ideias
fundamentais da Fisica, e, ao que parecem, tais ideias se guardam nos grandes
temas: no PSSC - Mecanica, Optica, Ondas e Eletromagnetismo; no PEF - Mecanica
e Eletromagnetismo; e no FAI - Mecéanica, Termologia e Eletricidade. A concepcao
de educacdo nos projetos é também propedéutica (formacédo de futuros cientistas,
prosseguimento nos estudos); ensino sem julgamento de valor, sem conexdo com a
histéria social dos aprendizes, de modo que nao propicia uma educacédo dialégica
(FREIRE, 2005). O aluno é considerado o centro do processo de ensino-
aprendizagem, mas somente no que tange a sua atuacdo no processo de
desenvolvimento dos conteudos escolares em sala de aula.

Os resultados aqui apresentados apontam para a continuidade de trabalhos nessa
linha histérica, com investigacdes que ampliem o universo das fontes de analises
com foco na tematica em questéo, buscando assim, conhecer a histéria da disciplina
Ciéncias/ Fisica no contexto das grandes inovacoes curriculares, por meio de outras
formas de curriculo, tais como as propostas curriculares estaduais e os livros
didaticos.
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