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E com alegria que colocamos em suas maos, assim como na de todos os alunos dos
anos finais do ensino fundamental e médio das escolas estaduais, o Caderno do Aluno com
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, sob a orientacdo dos professores.

Os Cadernos sao diferentes de acordo com a série em que vocé estd. H& um para as 5% e
6 séries, outro para as 7° e 8 séries do ensino fundamental, um terceiro Caderno para os
alunos do 1° ano e outro ainda para os 2° e 3° anos do ensino médio.

Em todos eles ha atividades de todas as chamadas “matérias”, que agora estardo reunidas
em dreas do conhecimento. Essas dreas sdo as do Referencial Curricular da Secretaria de
Estado de Educacdo, que sdo as mesmas do ENCCEJA — Exame Nacional de Certificagdo de
Competéncias da Educacao de Jovens e Adultos, que desde 2002 funciona como um exame
supletivo de ensino fundamental e médio, e do novo ENEM — Exame Nacional de Ensino
Médio, ambos do MEC. As dreas do conhecimento séo:

* Linguagens: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou
Espanhol), Educacéao Fisica e Arte;

*  Matemdtica;

* Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica;

* Ciéncias Humanas: Histéria, Geografia e, no ensino médio, Sociologia e Filosofia.

Nosso objetivo é contribuir para que as aulas possam ser mais interessantes e os professores
se sinfam mais satisfeitos ao darem aula para vocé.

Esperamos que vocé goste deste Caderno. Ele é uma das iniciativas que tomamos para
construir uma Boa Escola para Todos.

Bom trabalho!

Mariza Abreu

Secretdria de Estado da Educacéo
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Zoom: olhe de perto invente seu cotidiano

Vocé j& parou para prestar ateng@o nas pequenas coisas que
acontecem a vocé todos os dias?¢ E j& notou que, quando
observamos atentamente o que nos cerca, aquilo parece
ganhar um sentido e um brilho novos, como se |G ndo fosse
a mesma coisa pela qual passdvamos sempre, desatentos e,
talvez por isso, desencantados? Olhe as imagens desta pagina:
vocé nota que, ao olhar bem de perto algumas cenas de rua,
elas acabam por virar outras? Pois ¢, olhar e contar o que se
viu é uma maneira certa de inventarmos a vida, dando a ela
outra gracal

Pensar e agir no cotidiano

Para comecdar a conversa

Um leitor que costuma ler jornais ou revistas, certamente, |1& cré-
nicas, ndo é2 Pensando nisso, responda as perguntas abaixo e
converse com seus colegas, conforme orientagdo do professor:

e w— —rr———
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* O que, pra vocé, é uma crénica? Vocé lembra de que tra-
tavam as crénicas que leu?

* Vocé ndo acha que os cronistas parecem ter um zoom, ou

uma lente, na cabega e no texto? Aproximam e afastam os
leitores da realidade até que a gente consiga vé-la melhor?

Preparacao para a leitura

Converse com o colega ao lado a respeito das perguntas abai-
xo, aprontando-se para debater com a turma:

. O que é “namorar”?

. O que é “ficar”2

. O que é mais comum entre os adolescentes, namorar ou

ficare

4. Guris e gurias tm a mesma opiniGo sobre namorar e fi-
car?¢ Por qué?

5. Namorar (ou ficar) sdo coisas do cotidiano das pessoas?
Vocés acham que um escritor escreveria a esse respeito?
Por qué?

6. Facam duas listas contendo caracteristicas de namorar

e de ficar. Depois disso, juntem-se aos demais colegas e

BANYAI, Istvan. Zoom. Rio de exponham as suas conclusdes conforme a orientacéo do
Janeiro: BrinqueBook, 1995. professor.
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Agora, vocé vai ler uma crénica que fala de namoro: o autor refere “namorar” e “néo
namorar”. As caracteristicas que ele aponta apareceram na lista sobre namorar e ficar¢ Em
que coluna? Anote pelo menos duas cenas relacionadas a namorar descritas no texto que nGo
apareceram na lista da turma.

Artur da Tavola

Quem ndo tem namorado é alguém que tirou férias remuneradas de si mesmo. Namora-
do é a mais dificil das conquistas. Dificil porque namorado de verdade é muito raro. Neces-
sita de adivinhacéo, de pele, saliva, ldgrima, nuvem, quindim, brisa ou filosofia. Paquera,
gabiru, flerte, caso, transa, envolvimento, até paixdo é fécil. Mas namorado de verdade
é muito dificil. Namorado ndo precisa ser o mais bonito, mas ser aquele a quem se quer
proteger e quando se chega ao lado dele a gente treme, sua frio, e quase desmaia, a pedir
protecdo. Esta ndo precisa ser parruda ou bandoleira: basta um olhar de compreensao ou
mesmo de aflicéo.

Quem ndo tem namorado ndo é quem ndo tem amor: é quem ndo sabe o gosto de
namorar. Se vocé tem trés pretendentes, dois paqueras, um envolvimento, dois amantes e
um esposo; mesmo assim pode néo ter nenhum namorado. Né&o tem namorado quem néo
sabe o gosto de chuva, cinema, sessdo das duas, medo do pai, sanduiche da padaria ou
drible no trabalho. Né@o tem namorado quem transa sem carinho, quem se acaricia sem
vontade de virar lagartixa e quem ama sem alegria. NGo tem namorado quem faz pactos
de amor apenas com a infelicidade. E fazer pactos com a felicidade, ainda que rdpida, es-
condida, fugidia ou impossivel de curar. Ndo tem namorado quem ndo sabe dar o valor de
andar de maos dadas; de carinho safadinho, escondido no escuro do cinema cheio, da flor
catada no muro e entregue de repente, de poesia de Fernando Pessoa, Vinicius de Moraes
ou Chico Buarque, lida bem devagar, de dar gargalhada quando se fala ao mesmo tempo
ou descobre a meia rasgada, de dnsia enorme de viajar junto para a Escécia, ou mesmo
de metr6, bonde, nuvem, cavalo, tapete mégico ou foguete interplanetdrio. Néo tem na-
morado quem néo gosta de dormir, fazer sesta abragadinho, fazer compra junto. Nao tem
namorado quem ndo gosta de falar do préprio amor nem de ficar horas e horas olhando
o mistério do outro dentro dos olhos dele; abobalhados de alegria pela lucidez do amor.
Nao tem namorado quem néo redescobre a crianca e a do amado e vai com ela a par-
ques, fliperamas, beira d’dgua, show do Milton Nascimento, bosques enluarados, ruas de
sonhos ou filmes de Woody Allen. Né@o tem namorado quem néo tem musica secreta com
ele, quem néo dedica livros, quem néo recorta artigos, quem ndo se chateia com o fato
de seu bem ser paquerado. NGao tem namorado quem ama sem gostar; quem gosta sem
curtir; quem curte sem aprofundar. Nao tem namorado quem nunca sentiu o gosto de ser
lembrado de repente no fim de semana, na madrugada ou no meio-dia do dia de sol em
plena praia cheia de rivais. Ndo tem namorado quem ama sem se dedicar, quem namora
sem brincar, quem vive cheio de obrigacées; quem faz sexo sem esperar o outro ir junto



com ele. Nao tem namorado quem confunde soliddo com ficar sozinho e em paz. NGo tem
namorado quem néo fala sozinho, néo ri de si mesmo e quem tem medo de ser afetivo.
Se vocé ndo tem namorado é porque néo descobriu que o amor é alegre e vocé vive
pesando 200 kg de grilos e de medos. Ponha a saia mais leve, aquela de chita, e passeie
de méos dadas com o ar. Enfeite-se com margaridas e ternuras e escove a alma com le-
ves friccoes de esperanca. De alma escovada e coracdo estouvado, saia do quintal de si
mesma e descubra o préprio jardim. Acorde com gosto de caqui e sorria lirios para quem
passe debaixo de sua janela. Ponha intencdo de queimar-se em seu préprio fogo e beba
licor de contos de fada. Ande como se o chéo estivesse repleto de sons de flauta e do céu
descesse uma névoa de borboletas, cada qual trazendo uma pérola falante a dizer frases
sutis e palavras de galanteio. Se vocé ndo tem namorado é porque ndo enlouqueceu aque-
le pouquinho necessdrio para fazer a vida parar e, de repente, parecer que faz sentido.
“Enlou-cresca.”
SANTOS, Joaquim Ferreira dos (Org.). As cem melhores crénicas brasileiras. Rio de Janeiro: Obijetiva, 2007. p. 244-245.

O texto Ter ou ndo ter namorado tem sido
atribuido a Carlos Drummond de Andra-
de, mas, de fato, é de Artur da Tavola,
= pseuddnimo de Paulo Alberto M. Montei-

ro de Barros. Publicado no livro: Amor a
Amm'a SIm sim mesmo, coleténea de crénicas (Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1994). Como

mm jornalista, escrevia semanalmente trés
crénicas para o jornal O Dia (RJ).




Responda individualmente as questdes que seguem. Talvez seja necessdria a releitura do texto:

1. Vocé acha que o narrador é alguém que namora? Por qué?

2. Vocé reconhece algumas das caracteristicas da crénica que foram lembradas pela turma
no inicio desta unidade? Quais sdo elas?

3. Esse texto é dificil de entender? Ele faz pensar¢ Aponte trechos que provem seu ponto de vista.

4. A maneira como o cronista fala sobre ter ou nGo ter namorado dd um novo colorido para
esse fato cotidiano?

A crénica, quanto a linguagem que apresenta, estdé mais préoxima do noticidrio
de jornais ou revistas ou mais préxima de textos literdrios?

Resolva as tarefas que seguem, de acordo com a orientacdo do professor, e, ao final, con-
clua a esse respeito, respondendo & questGo acima.

1. Abaixo estdo listadas algumas frases da crénica lida. Procure as palavras sublinhadas no
diciondrio e relacione seus sentidos com a frase em que ocorre e com o texto. Depois ano-
te qual o sentido de cada palavra na frase correspondente.

a) “Esta néo precisa ser parruda ou bandoleira: basta um olhar de compreens@o ou mesmo
de aflicéo.”

b) “Néo tem namorado quem ndo gosta de falar do préprio amor nem de ficar horas e horas olhan-
do o mistério do outro dentro dos olhos dele; abobalhados de alegria pela lucidez do amor.”

c) “Nao tem namorado quem confunde soliddo com ficar sozinho e em paz.”

d) “Se vocé ndo tem namorado é porque ndo descobriu que o amor é alegre e vocé vive
pesando 200 kg de grilos e de medos. Ponha a saia mais leve, aquela de chita, e passeie
de maos dadas com o ar.”

e) “De alma escovada e coracdo estouvado, saia do quintal de si mesma e descubra o pré-
prio jardim.”

Individualmente, responda agora as questdes que seguem.

2. Quais dessas palavras sGo usadas no dia a dia? Elas falam de coisas comuns, cotidianas?

w

. Que outras palavras bem comuns em nosso cotidiano aparecem no texto?

4. Na frase abaixo, ha vérias palavras para falar de um relacionamento de algum modo liga-
do ao namoro. Identifique-as. Vocé usa essas palavras ou usa outras? Quais?

|ll

“Paquera, gabiru, flerte, caso, transa, envolvimento, até paixdo é féci

5. Nesse texto, o segmento “nédo tem namorado” cumpre uma funcé@o importante, qual? Note
que esta expressdo é bem presente nas nossas conversas cotidianas, ndo é mesmo?



6. A ¢ltima palavra do texto néo existe no portugués; é uma criacéo do autor. Com que pala-
vras do portugués ela brinca? O que ela pode significar?

Retome agora a pergunta inicial e redija sua resposta.

O cotidiano visto com humor

Preparacdo para a leitura

Vocé vai ler agora uma crénica engracada que fala de uma moca e uma calca Saint-Tropez,
que tem esse nome por causa de uma praia famosa. Veja o quadro abaixo e responda: o que
deve ser uma “calca Saint-Tropez”2 Por que motivo vocé imagina que ela é chamada assim?

Saint-Tropez é o nome de uma cidade francesa
d beira-mar. Fica no mar MediterrGneo e atrai
milhares de turistas todos os verdes, sendo con-
siderado um dos locais de veraneio de maior
prestigio no mundo. Fica perto de cidades fa-
mosas, como Cannes e Nice. O que serd que
isso tem a ver com calcas?

den-  Saint- |

Clropaes

BV,

Leitura silenciosa

Vocé se lembra do texto lido no inicio da unidade, quando falamos sobre as pequenas
coisas do dia a dia? Pois bem, leia a créonica e observe como Stanislaw Ponte Preta deu um
sentido e um brilho novos a um fato banal que poderia ter sido observado por qualquer um.
Durante a leitura, repare no humor presente na crénica. Procure ver como ele aparece e que
elementos sGo usados para provocd-lo.

sobejamente: excessivamente, demasiadamente.
bossa-nova: (giria) moderna.
altivez: brio, nobreza, atitude de arrogéncia.




A moca e a calca

Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto)

Foi no Cinema Pax, em Ipanema. O filme em exibigdo
é ruim: “O menino mdgico.” Se mdgico adulto geral-
mente é chato, imaginem menino. Mas isto ndo vem ao
caso. O que vem ao caso é a mocinha muito da redon-
dinha, condicdo que seu traje apertadinho deixava sobe-
jamente clara. A mocinha chegou, comprou a entrada,
Jf(é[}_ apanhou, foi até a porta, mas af o porteiro olhou pra ela

ety e disse que ela ndo podia entrar:

— Néo posso por qué?

PRIMO —/éxzer)zhoro estd de “Saint-Tropez”.
AI-TAMIRAN Do E)cu’ sléoﬁeiro olhou pras exuberancias fisicas dela,

sorriu e foi um bocado sincero: - Por mim a senhora en-

E EI-AS trava. (Provavelmente completou baixinho: ... e entrava

bem.) Mas o gerente tinha dado ordem de que néo po-

dia com aquela calca bossa-nova e, sabe como é... ele tinha que obedecer, de maneira
que sentia muito, mas, com aquela calca, ndo.

— O senhor ndo vai querer que eu tire a calca.

Nés, que estGvamos perto, quase respondemos por ele: — Como ndo, dona! — Mas ela
ndo queria resposta. Queria era discutir a legitimidade de suas apertadas calcas “Saint-
Tropez”. Disse entdo que suas calcas eram tdo compridas como outras quaisquer. O Ci-
nema Pax é dos padres e talvez por causa desse detalhe é que ndo pode “Saint-Tropez”.
A calca, de fato, era comprida como as outras, mas embaixo. Em cima, era curta demais.
O umbigo ficava ali, isolado, parecendo até o representante de Cuba em conferéncias
panamericanas.

— Quer dizer que com minhas calcas eu ndo entro¢ — Quis ela saber ainda uma vez. E
vendo o porteiro balancar a cabeca em sinal negativo, tornou a perguntar: — E de saia?

De saia podia. Ela entdo abriu a bolsa, tirou uma saia que estava dentro, toda em-
brulhadinha (devia ser pra presente). Desembrulhou e vestiu ali mesmo, por cima do
pomo de discérdia. No caso, a cal-

ca “Saint-Tropez”. Depois, calma- 1!.‘.'&

mente, afrouxou a calca e deixou ﬂ.f‘ *ﬁ STAMISLAW POMNTE PRETA
que a dita escorresse saia abaixo. = ﬁ'

Apanhou, guardou na bolsa e en- Y o A

tfrou com uma altivez que sé vendo. * RS ¥

Enquanto rasgava o bilhete, o
porteiro comentou: — Faco votos
que ela tenha outra por baixo. Ou- A
tra calca, naturalmente. —_—

PONTE PRETA, Stanislaw. Primo Altamirando e | -y ke . B
elas. 3.ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. =YL ,

DOIS AMIGOS
E UM CHATO

p.140-142.




Forme grupos, de acordo com a orientacéo do professor, e responda das questdes que lhes forem
atribuidas, cuidando para localizar exemplos no texto que fundamentem suas respostas.

Ao final, as conclusdes ser@o socializadas com toda a turma. Facam anotacées do que
considerarem mais relevante em seus cadernos.

No trecho abaixo, o que significa a expresséo “mocinha muito da redondinha”?

“O que vem ao caso é a mocinha muito da redondinha, condicGo que seu traje
apertadinho deixava sobejamente clara.”

Na crénica, o autor refere-se naturalmente ao corpo da moca como “exuberéncias fisicas”
e “mocinha muito da redondinha”. Como esse tom de conversa contribui para o texto?

Existe, hoje, alguma roupa com a qual seria proibido entrar no cinema?

Segundo a geréncia do cinema, é um problema a calca da moga ser muito baixa na cintura.
Por qué?

A atitude do porteiro, de acatar as normas do cinema, é diferente da opinido dele. Por

que, para ele, a moca entraria sem problemas? O que isso revela sobre os valores sociais
vigentes na situagdo?

Leiam o trecho a seguir:

“Nés, que estdvamos perto, quase respondemos por ele: — Como néo, dona! — Mas
ela nGo queria resposta.”

Esta € uma crénica em 32 pessoa. Porém, neste pequeno trecho o narrador participa da acéo.
Qe recursos linguisticos indicam isso? Qual é a posicéo do narrador perante a situagGo da moga?

Note a forma de tratamento usada pelo porteiro para se dirigir & mocinha. Qual é2 Essa
forma combina com a descricdo da moca?

E de que forma a mocinha trata o porteiro quando fala com ele?
O que essas palavras dizem sobre a época em que foi escrita a crénica? Esse uso de
palavras combina com a proibic@o de entrar no cinema com esse tipo de calca?

Quando a moca diz “Quer dizer que com minhas calcas eu nGo entro2”, que expectativas
ela gera no leitor?

Por que em seguida aparece o segmento “ainda uma vez”2 Qual pode ser o sentido desse
segmento naquele contexto?



Esta crénica fala de uma situacGo em que a inadequacé@o da roupa impede a entrada
no cinema. Vocé |& passou por alguma situacdo parecida? Como vocé reage diante de
convencdes sociais desse tipo?

Como tarefa extraclasse, siga os passos descritos abaixo.

Realize um exercicio de atencdo aos acontecimentos mitdos e didrios que envolvem
vocé, seus amigos, professores, familiares e assim por diante: que fatos merecem sua
atencdo e vocé olha com mais interesse, como se desse um zoom com a mdquina
fotogréfica? Isso pode ser feito durante o recreio, em uma festa que vocé tenha no
sdbado ou em um passeio pelo bairro. Anote o que vocé achar legal! Se puder utilizar
uma mdéquina fotogrdfica, serd muito bom!

De posse de suas anotacdes, pense: por que as coisas que vocé registrou sdo interessantes?
Sdo acontecimentos bombdsticos por si mesmos (como trocar de roupa no cinema) ou
sdo fatos bem comuns do dia a dia (como ir ao cinema e namorar) que revelam a
dinédmica das relacées entre as pessoas, seu lugar no mundo, a atitude de alguém frente
aos outros e a vocé? O que mais?

Selecione um dos temas anotados e escreva em seu caderno um relato do que vocé
testemunhou ou vivenciou, a fim de apresentd-lo na préxima aula.

Agora vamos prestar um pouco mais de atencéo em alguns aspectos do uso da lingua por-

tuguesa nas crénicas que lemos nas aulas anteriores. Prepare-se para fazer uma nova leitura

das crénicas ao longo do estudo sobre a linguagem.

Para refletir sobre a linguagem, volte & crénica de Sérgio Porto, A moca e a calca, e res-
ponda ds seguintes perguntas.

1. A primeira frase do texto é “Foi no Cinema Pax, em Ipanema”. Em que tempo estd o verbo
dessa frase? A partir desse uso do tempo verbal, o que ficamos sabendo sobre toda a cena
narrada e sobre o texto que se inicia?

. Assinale pelo menos outras trés frases do texto em que o mesmo tempo verbal é utilizado
na crénica.

. Agora, observe os didlogos ao longo de toda a crénica. Em que tempo estdo os verbos dos
didlogos? Por que vocé acha que, neste caso, ndo se usa o pretérito se toda a cena ocorreu
no passado? (Lembre-se: os didlogos apresentam a fala dos personagens do jeito como
aconteceu na conversa entre eles: dizemos que estdo em discurso direto. Isso é importante
para o modo como aparecem os verbos, ndo?)

. Pense nesta frase que aparece no final do primeiro pardgrafo: “o porteiro olhou pra ela e



disse que ela ndo podia entrar”. Alguma parte da frase relata palavras ditas por alguém?
Por que, neste caso, ndo foi usado o presente? (Para responder, compare o trecho com as
passagens do texto em que hé didlogos, com travessao).

5. Observe as duas frases abaixo, também retiradas do texto.

O umbigo ficava ali, isolado...
Ela entdo abriu a bolsa...

As duas frases estdo no passado, mas ndo no mesmo tempo verbal: a primeira estd no pre-
térito imperfeito; a segunda, no pretérito perfeito. Qual a diferenca de sentido entre esses
dois usos do pretérito?

6. Por fim, pense na seguinte frase: “O filme em exibicdo é ruim...”. O verbo “ser” estd no
presente na frase. Que efeito tem o uso do presente, considerando que o filme faz parte de
uma histéria que aconteceu no passado?

7. Agora, desenhe um quadro com trés colunas em seu caderno. Deixe uma coluna para os
tempos verbais — pretérito perfeito, pretérito imperfeito e presente, outra para os sentidos
que tém no texto, e outra para colocar exemplos retirados do texto. Faca um levantamento
do uso desses tempos na crénica e depois discuta com os colegas e com o professor.

Sintese do uso dos tempos verbais:
pretérito perfeito, pretérito imperfeito e presente do indicativo

Ao contar uma histéria, em uma narrativa sobre um fato testemu-
nhado por nés:

o uso do pretérito perfeito é muito importante, pois através dele narramos os fatos
principais: a sucessdo desses fatos, que aconteceram naquele ponto do tempo, faz
a histéria avancar, ou seja, o desenrolar dos fatos apresentados no pretérito perfeito
dd progressdo & narrativa.

Exemplo:

Depois, calmamente, afrouxou a calca e deixou que a dita escorresse saia abaixo.
Apanhou, guardou na bolsa e entrou com uma altivez que sé vendo.

o uso do pretérito imperfeito é também frequente, pois através desse tempo verbal:
1. contamos fatos do passado que se estendem durante todo o episédio narrado;
2. damos informacdes de contexto para fatos pontuais — nesse caso, é como se as
frases no pretérito imperfeito servissem de cendrio & histéria.
Exemplos:

1. Queria era discutir a legitimidade de suas apertadas calcas “Saint-Tropez”.

2. Nés, que estdvamos perto, quase respondemos por ele...

o uso do presente, que poderd ter valor de passado por estar narrando fatos jé
ocorridos, vai servir para aproximar bem o texto do momento narrado, tornando a
historia vivida. E o que acontece, por exemplo, nos didlogos deste texto: o discurso
direto permite que o texto seja escrito do modo como teria sido dito pela persona-
gem naquele momento; se ela estiver falando de um fato presente os verbos estardo
no presente (note que no discurso indireto, isso ndo é assim).



Agora, volte ao texto de Artur da Tavola, Ter ou néo ter namorado, para responder das per-
guntas abaixo.

1. Em todo o texto, h4 apenas o presente do indicativo e o modo imperativo. Encontre
uma frase em que cada um deles é utilizado.

2. E possivel dizer que esse uso divide o texto em duas partes. Quais?

3. O que estd sendo feito no texto em cada uma dessas partes¢ Converse com o colega ao
lado sobre isso, mas antes procure resolver sozinho a questéo.

4. Qual das trés afirmacgdes abaixo descreve melhor o uso do presente nesta crénica?
a) descreve um fato atual, que ocorre no mesmo tempo do texto;

b) indica agdes e descricdes que sGo permanentes e habituais na vida das pessoas:
ndo ocorrem sé em um ponto do tempo, s@o frequentes, costumeiras e talvez va-
lham sempre, em todos os casos;

c) dé vivacidade a fatos ocorridos no passado.

5. Esta ndo é uma crénica que conta uma histéria; nela, o autor faz uma reflex@o sobre algo
bem presente em nossas vidas. Qual a relacdo dessa caracteristica do texto com o uso dos
tempos verbais?

Pequena antologia de cronistas brasileiros

Os textos que seguem s@o de cronistas brasileiros que produziram sua obra a partir da
segunda metade do século XX, época em que o género se desenvolveu no pals, pois o
jornal e a revista, primeiros suportes da crénica, passaram a atingir cada vez mais leitores,
caracterizando-se como meios de comunicacdo de massa.

Tarefa extraclasse:

Leia e numere de 1 a 3 as crénicas de acordo com sua preferéncia. Fundamente sua opi-
nido a partir de seu gosto pessoal e também do que vocé |G conhece sobre o género, |4
que o trabalho em classe terd como objetivo maior aprofundar esse conhecimento.

Heroéi. Morto. Nés.

Lourenco Diaféria

Nao me venham com besteiras de dizer que herdi ndo existe. Passei metade
do dia imaginando uma palavra menos desgastada para definir o gesto desse
sargento Silvio, que pulou no poco das ariranhas, para salvar o garoto de ca-
torze anos, que estava sendo dilacerado pelos bichos.

O garoto esté salvo. O sargento morreu e estd sendo enterrado em sua terra.

Que nome devo dar a esse homem?¢
Escrevo com todas as letras: o sargento Silvio é um herdi. Se ndo morreu na guerra, se
ndo disparou nenhum tiro, se néo foi enforcado, tanto melhor.
Podem me explicar que esse tipo de heroismo é resultado de uma total inconsciéncia



do perigo. Pois quero que se lixem as explicacdes. Para mim, o herdi — como o santo — é
aquele que vive sua vida até as Gltimas consequéncias.

O heréi redime a humanidade a deriva.

Esse sargento Silvio podia estar vivo da silva com seus quatro filhos e sua mulher. Aca-
baria capitdo, major.

Estd morto.

Um belissimo sargento morto.

E todavia.

Todavia eu digo, com todas as letras: prefiro esse sargento heréi ao duque de Caxias.

O duque de Caxias é um homem a cavalo reduzido a uma estétua. Aquela espada que
o Duque ergue ao ar aqui na Praca Princesa Isabel — onde se reGnem os ciganos e as pom-
bas do entardecer — oxidou-se no coracdo do povo. O povo estd cansado de espadas e de
cavalos. O povo urina nos herdis de pedestal. Ao povo desgosta o heréi de bronze, irretocd-
vel e irretorquivel, como as enfadonhas licdes repetidas por cansadas professoras que ndo
acreditam no que mandam decorar.

O povo quer o herdi sargento que seja como ele: povo. Um sargento que dé as mé&os
aos filhos e a mulher, e passeie incégnito e desfardado, sem divisas, entre seus irma@os.

No instante em que o sargento — apesar do grito de perigo e de alerta de sua mulher —
salta no fosso das simpdticas e ferozes ariranhas, para salvar da morte o garoto que néo
era seu, ele estd ensinando a este pafs, de herdis estéticos e fundidos em metal, que todos
somos responsdéveis pelos espinhos que machucam o couro de todos.

Esse sargento néo é do grupo do cambalacho.

Esse sargento ndo pensou se, para ser honesto para consigo mesmo, um cidad@o deve
ser civil ou militar. Duvido, e faco pouco, que esse pobre sargento morto fez revolucées de
bar, na base do uisque e da farolagem, e duvido que em algum instante ele imaginou que
apareceria na primeira pdgina dos jornais.

E apenas um homem que — como disse quando pressentiu as suas Gltimas quarenta
e oito horas, quando pressentiu o roteiro de sua Gltima viagem — ndo podia permanecer
insensivel diante de uma crianca sem defesa.

O povo prefere esses heréis: de carne e sangue.

Mas, como sempre, o heréi é reconhecido depois, muito depois. Tarde demais.

E isso, sargento: nestes tempos cruéis e embotados, a gente ndo teve o instante de te
reconhecer entre o povo. A gente ndo distinguiu teu rosto na multiddo. Eramos irmdos, e
s6 descobrimos isso agora, quando o sangue verte, e quando te enterramos. O heréi e o
santo é o que derrama seu sangue. Esse é o preco que deles cobramos.

Podiamos ter estendido nossas méos e te arrancado do fosso das ariranhas — como vocé
tirou o menino de catorze anos —, mas queriamos que alguém fizesse o gesto de solidarie-
dade em nosso lugar.

Sempre é assim: o herdi e o santo é o que estende as ma@os.

E este é o nosso grande remorso: o de fazer as coisas urgentes e inadidveis — tarde demais.

DIAFERIA, Lourengo. Folha de Séo Paulo, Séo Paulo, 01 de set. de 1977.



{ ) 1;1 i Fernando Sabino

:"{_l]!"i]]l !Tltl‘“{{] o Quondo'che.guei ao an!ifl'cio, tomei o elevador que
<. ailiul serve do primeiro ao décimo quarto andar. Era pelo
at menos o que dizia a tabuleta no alto da porta.
Sabino o que dito
— Sétimo — pedi.

Eu estava sendo aguardado no auditério, onde
faria uma palestra. Eram as secretérias daquela com-
panhia que celebravam o Dia da Secretdria e que,

u . desvanecedoramente para mim, haviam-me incluido

_ _ i entre as celebracdes.
‘g ! { A porta se fechou e comegamos a subir. Minha
' Y atengdo se fixou num aviso que dizia: E expressamen-
te proibido os funciondrios, no ato da subida, utili-
- zarem os elevadores para descerem. Desde o meu
: tempo de gindsio sei que se trata de problema com-
P ea plicado, este do Infinitivo pessoal. Prevaleciam entéo
| . duas regras mestras que deveriam ser rigorosamente
obedecidas, quando se tratava do uso deste traico-
eiro tempo de verbo. O diabo é que as duas ndo se complementavam: ao contrdrio, em
certos casos francamente se contradiziom. Uma afirmava que o sujeito, sendo o mesmo,
impedia que o verbo se flexionasse. Da outra infelizmente & ndo me lembrava. Bastava a
primeira para me assegurar de que, no caso, havia um clamoroso erro de concordéncia.

Mas néo foi o emprego pouco castico do infinitivo pessoal que me intrigou no tal aviso: foi
estar ele concebido de maneira chocante aos delicados ouvidos de um escritor que se preza.
Ah, aquela cozinheira a que se refere Garcia Mdérquez, que tinha redacdo préprial Quantas
vezes clamei, como ele, por alguém que me pudesse valer nos momentos de aperto, qual
seja o de redigir um telegrama de felicitagdes. Ou um simples aviso como este:

E expressamente proibido os funciondrios...

Eu j@ comegaria por tropecar na regéncia, teria de consultar o diciondrio de verbos e
regimes: ndo seria aos funciondrios¢ E nem chegaria a contestar a validade de uma proibi-
céo cujo aviso se localizava dentro do elevador e néo do lado de fora: sé seria lido pelos
funciondrios que |G houvessem entrado e portanto incorrido na proibicdo de pretender
descer quando o elevador estivesse subindo. Contestaria antes a maneira ambigua pela
qual isto era expresso:

... no ato da subida, utilizarem os elevadores para descerem.

Qualquer um, ndo sendo irremediavelmente burro, entenderia o que se pretende dizer
neste aviso. Pois um tijolo de burrice me baixou na compreenséo, fazendo com que eu
ficasse revirando a frase na cabeca: descerem, no ato da subida? Que quer dizer isto? E
buscava uma forma simples e correta de formular a proibigéo:

E proibido subir para depois descer.

E proibido subir no elevador com intengéo de descer.

E proibido ficar no elevador com intencdo de descer, quando ele estiver subindo.

Descer quando estiver subindo! Que coisa dificil, meu Deus. Quem quiser que experi-
mente, para ver sé. Tem de ser bem simples:

i




Se quiser descer, ndo tome o elevador que esteja subindo.

Mais simples ainda:

Se quiser descer, s6 tome o elevador que estiver descendo.

De tanta simplicidade, atingi a sintese perfeita do que Nelson Rodrigues chamava de
bbvio ululante, ou seja, a enunciacdo de algo que néo quer dizer absolutamente nada:

Se quiser descer, nGo suba.

Tinha de me reconhecer derrotado, o que era vergonhoso para um escritor.

Foi quando me dei conta de que o elevador havia passado do sétimo andar, a que me
destinava, j& estGvamos pelas alturas do décimo terceiro.

— Pedi o sétimo, o senhor nédo parou! — reclamei.

O ascensorista protestou:

— Fiquei parado um tempé@o, o senhor ndo desceu.

Os outros passageiros riram:

— Ele parou sim. Vocé estava ai distraido.

— Falei trés vezes, sétimol sétimo! sétimo!, e o senhor nem se mexeu — reafirmou o as-
censorista.

— Estava lendo isto aqui — respondi idiotamente, apontando o aviso.

Ele abriu a porta do décimo quarto, os demais passageiros sairam.

— Convém o senhor sair também e descer noutro elevador. A ndo ser que queira ir até o
Ultimo andar e na volta descer parando até o sétimo.

— Naéo é proibido descer no que esté subindo?

Ele riu:

— Entéo desce num que esté descendo.

— Este vai subir mais? — protestei: — L4 embaixo estd escrito que este elevador vem sé até
o décimo quarto.

— Para subir. Para descer, sobe até o Ultimo.

— Para descer sobe?

Eu me sentia um completo mentecapto. Saltei ali
mesmo, como ele sugeria. Seguindo seu conselho,
pressionei o botdo, passando a aguardar um eleva-
dor que estivesse descendo.

Que tardou, e muito. Quando finalmente chegou,
s6 reparei que era o mesmo pela cara do ascensoris-
ta, recebendo-me a rir:

— O senhor ainda estd por aqui?

E fomos descendo, com parada em andar por an-
dar. Cheguei ao auditério com 15 minutos de atraso.
Ao fim da palestra, as mocas me fizeram perguntas, e
uma delas quis saber como nascem as minhas histé-
rias. Comecei a contar:

— Quando cheguei ao edificio, tomei o elevador
que serve do primeiro ao décimo quarto andar. Era
pelo menos o que dizia a tabuleta no alto da porta.

SABINO, Fernando. A volta por cima. Rio de Janeiro: Record, 1990. p. 137.



O médico e o monstro

» Paulo Mendes Campos

Paulo Mendes Camipris

Avental branco, pincené vermelho, bigodes azuis,
ei-lo, grave, aplicando sobre o peito descoberto duma
criancinha um estetoscépio, e depois a injecdo que a
enfermeira |he passa.

O avental na verdade é uma camisa de homem a
bater-lhe pelos joelhos; os bigodes foram pintados pela
irmd, a enfermeira; a criancinha é uma boneca de olhos
certleos, mas j@ meio careca, que atende pelo nome
de Rosinha; os instrumentos para exame e cirurgia saem
duma caixinha de brinquedos.

() crmonr cei i

Ela, seis anos e meio; o doutor tem cinco. Enquanto
trabalham, a enfermeira presta informacées:

— Esta menina é boba mesmo, ndo gosta de injecdo,
nem de vitamina, mas a irmézinha dela adora.

O médico segura o microscépio, focaliza-o dentro da boca de Rosinha, pede uma co-
lher, manda a paciente dizer aad. Rosinha diz aad. O médico apanha o pincené, que es-
correu do nariz, rabisca uma receita, enquanto a enfermeira continua:

— O senhor pode dar injecdo que eu faco ela tomar de qualquer jeito, porque é claro que
se ela ndo quiser, né, vai ficar muito magrinha que até o vento carrega.

O médico, no entanto, prefere enrolar uma gaze em torno do pescoco da boneca, diag-
nosticando:

— Mordida de ledo.

— Mordida de ledo? pergunta, desapontada, a enfermeira, para logo aceitar este faz-de-
conta dentro do outro faz-de-conta; eu |d disse tanto, meu Deus, para essa garota néo ir
na floresta brincar com Chapeuzinho Vermelho!

Novos clientes desfilam pela clinica: uma baiana de acarajé, um urso muito res-
friado, porque s6 gostava de neve, um cachorro atropelado, outras bonecas de véarios
tamanhos, um papai noel, uma bola de borracha e até o pai e a mée do médico e
da enfermeira.

De repente, o médico diz que estd com sede e corre para a cozinha, apertando o pincené
contra o rosto. A mae se aproveita disso para dar um beijo violento no seu amor de filho
e também para preparar-lhe um copdzio de vitaminas: tomate! cenoural maga! bananal
lim&o! laranja! aveial

O famoso pediatra, com um esgar colérico, recusa a formiddvel droga.

— Tem de tomar, sendo quem acaba no médico é vocé mesmo, doutor.

Ele implora em vé@o por uma bebida mais in6cua. O copo é levado com energia aos seus
labios, a beberagem é provada com uma careta. Propde um trato:



— S6 se vocé depois me der um sorvete.

A terrivel mistura é sorvida com dificuldade e repugnéncia, seus olhos se alteram nas
6rbitas, um engasgo devolve o restinho. A operac@o durou um quarto de hora. A mae re-
colhe o copo vazio com o sorriso da vitéria e aplica no menino uma palmadinha carinhosa,
revidada com a ameaca dum chute. J& estamos a essa altura, como nao podia deixar de
ser, presenciando a metamorfose do médico em monstro.

Ao passar zunindo pela sala, o pincené e o avental séo atirados sobre o tapete com um
gesto desabrido. Do antigo médico resta um lindo bigode azul.

De mdscara preta e espada, Mr. Hyde penetra no quarto, onde a doce enfermeira con-
tinua a brincar, e desfaz com uma espadeirada todo o consultério: microscépio, estetoscéd-
pio, remédios, seringa, termdémetro, tesoura, gaze, esparadrapo, bonecas, tudo se derrama
pelo chdo. A enfermeira d4 um grito de horror e comeca a chorar. O monstro, exultante,
espeta-lhe a espada na barriga e brada:

— Eu sou o Demédnio do Deserto!

Ainda sob o efeito da vitaminose, presa da soliddo enérgica do mal, desatento a qual-
quer autoridade materna ou paterna, com o diabo no corpo, o monstro vai espalhando
o terror a seu redor: é a televisdo ligada ao mdximo, é o divd massacrado sob os pés, é
a corneta indo tinir no ouvido da cozinheira, um vaso quebrado, uma cortina que se des-
penca, um grito, um uivo, um rugido animal, é o doce derramado, a torneira inundando o
banheiro, a revista nova dilacerada, é, enfim, o flagelo & solta no sexto andar dum aparta-
mento carioca.

Subitamente, o monstro se acalma. Suado, ofegante, senta-se sobre os joelhos do pai,
pedindo com docura que conte uma histéria ou lhe
compre um carneirinho de verdade. Good morning, I
Doctor Jekilll

E a ternura de novo abre a asa no lar ameacado
pela vitamina do mal.

ANDRADE, Carlos Drummond de et al. Elenco de cronistas modernos. Rio de
Janeiro: Sabid, 1971. p. 145-147.

Dr. Jekill ¢ um dos personagens

principais do livro de R. L. Stevenson,

publicado em 1886, The strange case of Dr.

Jekill and Mr. Hyde (em portugués, O médico

e o monstro). O livro conta a histéria misteriosa

e fantdstica de um médico que se transformava

em monstro, e pode ser lida em sites de dominio
publico.




DE ANPDTRADE

De noticias e
nao noticias
A faz-se a adnica

.

Recalcitrante

Carlos Drummond de Andrade

O trocador olhou, viu, néo aprovou. Daquele
passageiro, escanchado placidamente no banco
lateral, escorria um fio de dgua que ia compon-
do, no piso do énibus, a microfigura de uma pis-
cina.

— Ei, moco, quer fazer o favor de levantar?

O mocgo (pois ostentava barba e cabeleira
amazénica, sinais indiscutiveis de mocidade),
nem-te-ligo.

O trocador esfregou as mdos no rosto, em
gesto de enfado e desdnimo, diante de situacdo
tantas vezes enfrentada, e murmurou:

— Estes caras s@o de morte.

Devia estar pensando: Todo ano a mesma coi-
sa. Chegando o verdo, chegam os problemas.
Bem disse o Dario, quando fazia gol no Atlético:
Problemdtica demais. Estava cansado de advertir
passageiros que ndo aprendem como viajar em
coletivo. Ndo aprendem e ndo querem aprender.
Tendo comprado passagem por 65 centavos,

acham que compraram o énibus e podem fazer dele casa-da-peste. Mas insistiu:

— Moco! O moco!

Nada. Dormia2 Olhos abertos, pernas cabeludas ocupando cada vez mais espaco, ou-
via e ndo respondia. Era preciso tomar providéncia:

— O senhor af, cavalheiro, quer cutucar o braco do distinto, pra ele me prestar atencéo?

O cavalheiro, vé 14 se ia se meter numa dessas. Ignorou, olimpico, a marcha do caso

terrestre.

Embora sem surpresa, o cobrador cocou a cabeca. Sabia de experiéncia prépria que
passageiro nenhum quer entrar numa fria. Ficam de camarote, espiando o circo pegar fogo.
Teve pois que sair de seu trono, pobre trono de trocador, fazendo a dificil gindstica de sem-

pre. Bateu no ombro do rapaz:
— Vamos levantar?

O outro mal olhou para ele, do longe de sua disténcia espiritual. Insistiu:

— Como é, néao levanta?

— Estou bem aqui.

— Eu sei, mas é preciso levantar.
— Levantar pra qué?

— Pra qué, néo. Por qué. Seu calcdo estd molhado de égua do mar.

— Tem certeza que é dgua do mar?
— T4 na cara.
— Como td na cara? Analisou?

Forrou-se de paciéncia para responder:
— Olha, o senhor estd de calcdo de banho, o senhor veio da praia, que dgua pode ser



essa que estd pingando se ndo for dgua do mar? Sé se...

- Se o qué?

— Nada.

— Vamos, diz o que pensou.

— Nao pensei nada. Digo que o senhor tem que levantar porque seu calgdo estd ensopa-
do e vai fazendo uma lagoa af embaixo.

— E dai?

— Dai, que é proibido.

— Proibido suar?

— Claro que néo.

— Pois eu estou suando, sabe? Néo posso suar sentado, com esse calordo de janeiro?
Tenho que suar de pé?

— Nunca vi suar tanto na minha vida. Desculpe, mas a portaria ndo permite.

— Que portaria?

— Aquela pregada ali, ndo estd vendo? “O passageiro, ainda que com roupa sobre as
vestes de banho molhadas, somente poderd viajar de pé.”

— Portaria nenhuma diz que passageiro suado tem que viajar de pé. Papo findo, t4 bom?

— O senhor estd desrespeitando a portaria e eu tenho que convidar o senhor a descer
do 6nibus.

— Eu, descer porque estou suado? Sem essa.

— O bnibus vai parar e eu chamo a policia.

— A policia vai me prender porque estou suando?

— Vai botar o senhor pra fora porque é um... recalcitrante.

O passageiro pulou, transfigurado:
O PODER

— O qué? Repita, se for capaz.
CITR!

— Re... calcitrante.
— Te quebro a cara, ouviu¢ Nao admito
e mais 79 taxtos
M prosa e verso

que ninguém me insulte!

— Eu? Nao insultei.

— Insultou, sim. Me chamou de réu. Réu
ndo sei o qué, calcitrante, sei & o que é isso.
Retira a expressdo, ou |4 vai bolacha.

— Mas é a portarial A portaria é que diz que j oy
o recalcitrante...

— Néo tenho nada com a portaria. Tenho é _
com vocé, seu cretino. Retira |G a expressdo, o, b |
ou... 5‘ W,

Retira ndo retira, o énibus chegou ao meu F
destino, e eu paro infalivelmente no meu des-
tino. Fiquei sem saber que consequéncias fisi-

20° EDICAD

cas e outras teve o emprego da palavra “re-
calcitrante”.

ANDRADE, Carlos Drummond de. De noticias & ndo-noticias faz-se
a crénica. Rio de Janeiro: José Olympio, 1975. p. 31-33.
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VINICIUS DE MORAES O exercicio da cronica

Vinicius de Moraes

Escrever prosa é uma arte ingrata. Eu digo prosa
fiada, como faz um cronista; ndo a prosa de um
ficcionista, na qual este é levado meio a tapas pelas

PARA VIVER personagens e situacdes que, azar dele, criou por-
UM GRANDE que quis. Com um prosador do cotidiano, a coisa

AMOR fia mais fino. Senta-se ele diante de sua mdaquina,

= acende um cigarro, olha através da janela e bus-
ca fundo em sua imaginacdo um fato qualquer, de
preferéncia colhido no noticidrio matutino, ou da
véspera, em que, com as suas artimanhas peculia-
res, possa injetar um sangue novo. Se nada houver,
resta-lhe o recurso de olhar em torno e esperar que,
através de um processo associativo, surja-lhe de re-
pente a crénica, provinda dos fatos e feitos de sua
vida emocionalmente despertados pela concentra-
cdo. Ou entdo, em Gltima instdncia, recorrer ao as-

: sunto da falta de assunto, j& bastante gasto, mas do
m#ﬁ— qual, no ato de escrever, pode surgir o inesperado.
Alguns fazem-no de maneira simples e diretq,
sem caprichar demais no estilo, mas enfeitando-o
aqui e ali desses pequenos achados que sdo a sua marca registrada e constituem um tépico
infalivel nas conversas do alheio naquela noite. Outros, de modo lento e elaborado, que
o leitor deixa para mais tarde como um convite ao sono: a estes se 1é como quem mastiga
com prazer grandes bolas de chicletes. Outros, ainda, e constituem a maioria, “tacam pei-
to” na mdquina e cumprem o dever cotidiano da crénica com uma espécie de desespero,
numa atitude ou-vai-ou-racha. H& os eufdricos, cuja prosa procura sempre infundir vida e
alegria em seus leitores, e hd os tristes, que escrevem com o fito exclusivo de desanimar o
gentio ndo s6 quanto & vida, como quanto & condigGo humana e as razdes de viver. Hé
também os modestos, que ocultam cuidadosamente a prépria personalidade atrds do que
dizem e, em contrapartida, os vaidosos, que castigam no pronome na primeira pessoa e
colocam-se geralmente como a personagem principal de todas as situacdes. Como se diz
que é preciso um pouco de tudo para fazer um mundo, todos estes “marginais da impren-
sa”, por assim dizer, tm o seu papel a cumprir. Uns afagam vaidades, outros as espicacam;
este é lido por puro deleite, aquele por puro vicio. Mas uma coisa é certa: o piblico néo
dispensa a crénica, e o cronista afirma-se cada vez mais como o cafezinho quente seguido
de um bom cigarro, que tanto prazer déo depois que se come.

Coloque-se porém o leitor, o ingrato leitor, no papel do cronista. Dias hd em que, posi-
tivamente, a créonica “ndo baixa”. O cronista levanta-se, senta-se, lava as méos, levanta-se
de novo, chega & janela, d4 uma telefonada a um amigo, pée um disco na vitrola, relé
crénicas passadas em busca de inspiracdo — e nada. Ele sabe que o tempo estd correndo,
que a sua pdgina tem uma hora certa para fechar, que os linotipistas o estdo esperando
com impaciéncia, que o diretor do jornal esté provavelmente cocando a cabega e dizendo a
seus auxiliares: — E... nGo hd nada a fazer com Fulano... — Af entdo é que, se ele é cronista




mesmo, ele se pega pela gola e diz: — Vamos, escreve, 6
mascarado! Escreve uma crénica sobre esta cadeira que /—'P\
estd af em tua frente! E que ela seja bem feita e divirta os ' : -\ .
leitores! — E o negdcio sai de qualquer maneira.

O ideal para um cronista é ter sempre uma ou duas
crénicas adiantadas. Mas eu conheco muito poucos que
o facam. Alguns tentam, quando comecam, no afé de dar
uma boa impress@o ao diretor e ao secretério do jornal.
Mas se ele é um verdadeiro cronista, um cronista que se
preza, ao fim de duas semanas, estard gastando a meta-
de do seu ordenado em mandar sua crénica de taxi — e a
verdade é que, em sua inocente maldade, tem um certo

o
prazer em imaginar o suspiro de alivio e a correria que VINICIUS
ela causa, quando, tal uma filha desaparecida, chega de DE RAES
volta & casa paterna. PABANUMA MENINA
. AR ElOD
MORAES, Vinicius de. Para viver um grande amor. Séo Paulo: Circulo do Livro, 1988. {QN‘}' MA FLOR
EDIT DO AUTOR

p. 7.

C‘Idr](je Medo da eternidade
Lispector 1oees

Jamais esquecerei o meu aflitivo e dramdtico contato
Y % com a eternidade.
\r : Quando eu era muito pequena ainda ndo tinha provado
A DESCORERTA { chi;les e mesmo em R?cjfe falava-se pouco deles. Eu nem
: i = sabia bem de que espécie de bala ou bombom se tratava.
DO MUNDO : | Mesmo o dinheiro que eu tinha néo dava para comprar:
' com o mesmo dinheiro eu lucraria ndo sei quantas balas.
Afinal, minha irméa juntou dinheiro, comprou e ao sair-
mos de casa para a escola me explicou:
— Tome cuidado para néo perder, porque esta bala nunca
se acaba. Dura a vida intfeira.
— Como néo acaba? — Parei um instante na rua, perplexa.
— Nao acaba nunca, e pronto.
Eu estava boba: parecia-me ter sido transportada para o reino de histérias de principes
e fadas. Peguei a pequena pastilha cor-de-rosa que representava o elixir do longo prazer.
Examinei-a, quase ndo podia acreditar no milagre. Eu que, como outras criancas, as vezes
tirava da boca uma bala ainda inteira, para chupar depois, sé para fazé-la durar mais.
E eis-me com aquela coisa cor-de-rosa, de aparéncia tdo inocente, tornando possivel o
mundo impossivel do qual eu j&@ comecara a me dar conta. Com delicadeza, terminei afinal
pondo o chicle na boca.
— E agora que é que eu faco? — Perguntei para ndo errar no ritual que certamente deveria
haver.




— Agora chupe o chicle para ir gostando do docinho dele, e sé depois que passar o
gosto vocé comeca a mastigar. E ai mastiga a vida inteira. A menos que vocé perca, eu |G
perdi vdrios.

Perder a eternidade? Nunca.

O adocicado do chicle era bonzinho, ndo podia dizer que era étimo. E, ainda perplexa,
encaminhdvamo-nos para a escola.

— Acabou-se o docinho. E agora?

— Agora mastigue para sempre.

Assustei-me, ndo saberia dizer por qué. Comecei a mastigar e em breve tinha na boca
aquele puxa-puxa cinzento de borracha que néo tinha gosto de nada. Mastigava, mastiga-
va. Mas me sentia contrafeita. Na verdade eu néo estava gostando do gosto. E a vantagem
de ser bala eterna me enchia de uma espécie de medo, como se tem diante da ideia de
eternidade ou de infinito.

Eu ndo quis confessar que ndo estava & altura da eternidade. Que sé me dava era afli-
céo. Enquanto isso, eu mastigava obedientemente, sem
parar.

Até que ndo suportei mais, e, atravessando o portdo —
da escola, dei um jeito de o chicle mastigado cair no chéo LLAKIC]
de areia. ISPECTOR

— Olha s6 o que me aconteceu! — Disse eu em fingidos g APy Vi
espanto e tristeza. Agora ndo posso mastigar mais! A bala
acabou!

— J& |he disse, repetiu minha irma, que ela ndo aca-
ba nunca. Mas a gente as vezes perde. Até de noite a
gente pode ir mastigando, mas para ndo engolir no
sono a gente prega o chicle na cama. Néo fique triste,
um dia lhe dou outro, e esse vocé néo perderé.

Eu estava envergonhada diante da bondade de minha
irmd, envergonhada da mentira que pregara dizendo que
o chicle caira da boca por acaso.

Mas aliviada. Sem o peso da eternidade sobre mim.

Aprendendo a viver

Moo

LISPECTOR, Clarice. A descoberta do mundo. Rio de Janeiro: Rocco, 1999. p. 289-291.

Luis Fernando Verissimo

Certas cidades ndo conseguem se livrar da reputacdo injusta que,
por alguma razdo, possuem. Algumas das pessoas mais sensiveis e me-
nos grossas que eu conheco vém de Bagé, assim como algumas das
menos afetadas sdo de Pelotas. Mas né@o adianta. Estas histérias do
psicanalista de Bagé sé@o provavelmente apdcrifas (como diria o préprio
analista de Bagé, histéria apécrifa é mentira bem educada) mas, pensando bem, ele néo
poderia vir de outro lugar.

Pues, diz que o diva no consultério do analista de Bagé é forrado com um pelego. Ele




recebe os pacientes de bombacha e pé no chao.

— Buenas. V& entrando e se abanque, indio velho.

— O senhor quer que eu deite logo no diva2

— Bom, se o amigo quiser dancar uma marca, antes, esteja a gosto. Mas eu prefiro ver
o vivente estendido e charlando que nem china da fronteira, pra ndo perder tempo nem
dinheiro.

— Certo, certo. Eu ...

— Aceita um mate? 0 Glgolo das
— Um qué? Ah, ndo. Obrigado.

— Pos desembucha. Palav

— Antes, eu queria saber. O senhor é freudiano?

— Sou e sustento. Mais ortodoxo que reclame de xarope.

— Certo. Bem. Acho que o meu problema é com a minha
mae.

— Outro...

— Outro? )

— Complexo de Edipo. Da mais que pereba em moleque.

= E © il il LUIS FERNANDO VERISSIMO
— Eu acho uma péca vergonha. Cres sty s

— Mas...

— Vai te meté na zona e deixa a velha em paz, tché!

Contam que outra vez um casal pediu para consultar, juntos, o analista de Bagé. Ele, a
principio, ndo achou muito ortodoxo.

— Quem gosta de aglomeramento é mosca em bicheira...

Mas acabou concordando.

— Se abanguem, se abanquem no més. Mas que parelha buenacha, tché! Qual é o causo?

— Bem — disse o homem — é que nés tivemos um desentendimento...

— Mas tu também é um bagual. Tu ndo sabe que em mulher e cavalo novo ndo se mete
a espora¢

— Eu ndo meti a espora. Nao é, meu bem?

— Néo fala comigo!

— Mas essa af td mais nervosa que gato em dia de faxina.

— Ela tem um problema de caréncia afetiva...

— Eu nd@o sou de muita frescura. L& de onde eu venho, caréncia afetiva é falta de homem.

— Nés estamos justamente atravessando uma crise de relacionamento, porque ela tem
procurado experiéncias extraconjugais e...

— Epa. Opa. Quer dizer que a negra velha é que nem luva de maquinista? Tao folgada
gue qualquer um bota a mao?

— Nés somos pessoas modernas. Ela estd tentando encontrar o verdadeiro eu, entende?

— Ela 16 procurando o verdadeiro tu nos outros?

— O verdadeiro eu, néo. O verdadeiro eu dela.

— Mas isso 16 ficando mais enrolado que linguica de venda. Te deita no pelego.

— Eu?

— Ela. Tu espera na salinha.

VERISSIMO, Lufs Fernando. O gigolé das palavras. Porto Alegre: L&PM, s.d. .p. 78-80.



Rubem Braga Recado ao Senhor 903
ATQNCAO Rubem Braga
DA{EE@\HW “Vizinho —

Quem fala aqui é o homem do 1003. Recebi outro dia,
consternado, a visita do zelador, que me mostrou a carta em
que o senhor reclamava contra o barulho em meu aparta-
mento. Recebi depois a sua prépria visita pessoal — devia
ser meia-noite — e a sua veemente reclamacédo verbal. Devo
dizer que estou desolado com tudo isso, e lhe dou intei-
ra razdo. O regulamento do prédio é explicito e, se ndo
o fosse, o senhor ainda teria ao seu lado a lei e a policia.
Quem trabalha o dia inteiro tem direito a repouso noturno
e é impossivel repousar no 903 quando hd vozes, passos e
musicas no 1003. Ou melhor: é impossivel ao 903 dormir
quando o 1003 se agita; pois, como ndo sei o seu nome nem o senhor sabe o meu, fica-
mos reduzidos a ser dois nUmeros, dois nUmeros empilhados entre dezenas de outros. Eu,
1003, me limito a leste pelo 1005, a oeste pelo 1001, ao sul pelo Oceano Atlantico, ao
norte pelo 1004, ao alto pelo 1103 e embaixo pelo 903 — que é o senhor. Todos esses
nUumeros sGo comportados e silenciosos; apenas eu e o Oceano Atléntico fazemos algum
ruido e funcionamos fora dos hordrios civis; nés dois apenas nos agitamos e bramimos
ao sabor da maré, dos ventos e da lua. Prometo sinceramente adotar, depois das 22 ho-
ras, de hoje em diante, um comportamento de manso lago azul. Prometo. Quem vier &
minha casa (perddo; ao meu nimero) serd convidado a se retirar as 21:45, e explicarei:
o 903 precisa repousar das 22 as 7, pois as 8:15 deve deixar o 783 para tomar o 109
que o levaré até o 527 de outra rua, onde ele trabalha na sala 305. Nossa vida, vizinho,
estd toda numerada; e reconheco que ela s6 pode ser tolerdvel quando um nimero néo
incomoda outro nUmero, mas o respeita, ficando dentro dos limites de seus algarismos.
Peco-lhe desculpas — e prometo siléncio.

... Mas que me seja permitido sonhar com outra vida e RUBEM BRAGA
outro mundo, em que um homem batesse & porta do outro
e dissesse: ‘Vizinho, s@o trés horas da manhéa e ouvi mUsica
em tua casa. Aqui estou’. E o outro respondesse: ‘Entra,
vizinho, e come do meu pdo e bebe do meu vinho. Aqui
estamos todos a bailar e a cantar, pois descobrimos que a
vida é curta e a lua é bela’.

E o homem trouxesse sua mulher, e os dois ficassem en-
tre os amigos e amigas do vizinho entoando cancdes para
agradecer a Deus o brilho das estrelas e o murmurio da
brisa nas drvores, e o dom da vida, e a amizade entre os
humanos, e o amor e a paz.

Janeiro, 1953”

BRAGA, Rubem. 200 crénicas escolhidas. Sao Paulo: Circulo do Livro, 1977. p. 225 - 226.



Por meio das leituras feitas na unidade, vocé j& deve ter percebido que crénica é um
género de texto que procura contar ou comentar histérias da vida cotidiana. Histérias que
podem ter acontecido com todo mundo, até com vocé mesmo, com pessoas de sua familia
ou com seus amigos. Mas uma coisa é acontecer, outra coisa é escrever aquilo que acon-
teceu. Entdo vocé deve ter notado também, ao ler a narracéo do fato, como ele ganha um
interesse especial, produzido pela escolha e pela arrumacéo das palavras. A crénica nos faz
conferir, pensar, entender melhor o que se passa dentro e fora da gente. Isso é, sem divida
alguma, literatural
Agora que vocé |4 escolheu suas crénicas preferidas, identifique outros colegas que fizeram
a mesma escolha, e constitua um grupo com até 4 componentes. Realizem uma releitura,
destacando:

assunto da crénica;

palavras desconhecidas ou de uso inédito, interessante e criativo;
uso dos tempos pretérito perfeito, imperfeito e presente do indicativo;
discurso direto e indireto;

presenca do humor.

Em grupo, observem, logo a seguir, dois fragmentos que definem a crénica. Utilizem-nos
para identificar, na crénica lida pelo grupo, aqueles elementos caracterizadores do géne-
ro crénica. Facam anotagdes para depois comunicarem suas descobertas ao grande grupo,
com o auxilio do retroprojetor.

A crénica é fruto do jornal, onde aparece entre noficias efémeras. Trata-se de um género
literdrio que se caracteriza por estar perto do dia a dia, seja nos temas ligados & vida co-
tidiana, seja na linguagem despojada e coloquial do jornalismo. Mais do que isso, surge
inesperadamente como um instante de pausa para o leitor fatigado com a frieza da obijeti-
vidade jornalistica. De extensdo limitada, essa pausa se caracteriza exatamente por ir con-
tra as tendéncias fundamentais do meio em que aparece (...). Se a noticia deve ser sempre
objetiva e impessoal, a cronica é subjetiva e pessoal. Se a linguagem jornalistica deve ser
precisa e enxuta, a crénica é impressionista e lirica. Se o jornalista deve ser metddico e cla-
ro, o cronista costuma escrever pelo método da conversa fiada, do assunto-puxa-assunto,
estabelecendo uma atmosfera de intimidade com o leitor. (...) Comentam um fato do dig,
ou, quando comentam, procuram dar uma extens@o maior a esse fato, e generalizar, fazer
uma reflexdo qualquer sobre a vida, sobre os costumes, sobre a politica, sobre os homens,
d margem de um acontecimento transitério. E, sendo assim, a crénica tem uma certa
chance de permanecer. (...) Eu devo reconhecer que muitas das crénicas escritas por mim
ndo podem perdurar porque, em primeiro lugar, eu nGo as achei adequadas a formarem
um livro, e depois porque o jornal, que é tdo vivo no dia, é uma sepultura no dia seguinte.
Entdo, essas coisas escritas ao sabor do tempo perdem completamente ndo sé a atuali-



dade como o sabor, o sentido, a significacéo (...). Entdo a crénica que aborda um fato ou
circunstancia de vida de determinada pessoa perdeu completamente o sentido, porque essa
prépria pessoa perdeu o sentido. Entdo ndo é propriamente a crénica, é o acontecimento
que ela reflete que perdeu a significacao.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Uma prosa (inédita) com Carlos Drummond de Andrade. Caros amigos, Séo Paulo, n. 29, p. 12-15,
ago. 1999.

Uma crénica ndo tem pretensdées de durar, uma vez que ¢é filha do jornal e da era da mé-
quina, onde tudo acaba tado depressa. Ela néo foi feita originalmente para o livro, mas para
essa publicacd@o efémera que se compra num dia e no dia seguinte é usada para embrulhar
sapatos ou forrar o chdo da cozinha. Por se abrigar neste veiculo transitério, o seu intuito
ndo é o dos escritores que pensam em “ficar”, isto é, permanecer na lembranca e na admi-
racdo da posteridade; e a sua perspectiva ndo é a dos que escrevem do alto da montanha,
mas do simples rés-do-chdo. Por isso mesmo, consegue quase sem querer transformar a
literatura em algo intimo com relacdo & vida de cada um, e quando passa do jornal ao
livro, nés verificamos meio espantados que sua durabilidade pode ser maior que ela prépria
pensava.

CANDIDO, Antonio. Para gostar de ler. Séo Paulo: Atica 1982. Prefacio, p. 6.

Chegou o momento de expor para a turma as descobertas do grupo. Retomem as anota-
coes, identifiquem a crénica escolhida, facam um breve resumo dela, de modo que os cole-
gas consigam lembrar, e exponham ao grande grupo os elementos definidores do género
crénica. Para apresentd-los, utilize uma ldmina de retroprojetor ou um pléstico transparente.

Apés apresentar as observacdes de seu grupo, ouvir e debater o que fizeram seus colegas
e auxiliar seu professor a realizar uma sintese dos aspectos apresentados, anote aqui suas
aprendizagens mais importantes:

o trabalho levou vocé a saber mais sobre o género crénica?
ele despertou seu interesse para a leitura de créonicas?

o que vocé aprendeu lhe d& melhores condicées para produzir uma crénica?

o que eu ainda gostaria de aprender sobre este tema?



Agora que vocé & estudou bastante sobre isso, chegou a hora de escrever sua prépria
crénica. Lembra da tarefa extraclasse, recomendada nas primeiras aulas, que lhe pedia para
relatar um fato cotidiano que chamou sua atencé@o por alguma razdo? Pois bem, vocé deverd
retomd-la e, a partir dela, escrever a sua crénica.

Escolha um colega para trabalhar com vocé e realizem a tarefa seguinte.

Leia o texto para o colega em voz alta. Ele vai lhe dizer: o que ele acha que chamou sua
atencdo no fato relatado? Ele concorda com vocé sobre o interesse que tal fato suscita?
Pensem juntos: o que, no relato, é interessante? Agora pensem: o modo como vocé contou
o que viu dé destaque ao fato ou ajuda a fazer pensar sobre ele?

Depois que vocé terminar, ouca a leitura do texto do colega e repitam o mesmo procedi-
mento, desta vez, sobre a histéria que ele tem para contar.

Depois dessa discusséo, facam, cada um com a ajuda do outro, um esquema para escrever
as crénicas. Além das anotacdes que vocés dois fizeram, levem em conta as perguntas apresen-
tadas no box.

1. Esta crénica serd publicada num painel na escola e, talvez, num blog: vocé quer que a
crénica “toque” apenas os colegas de sua idade ou todo mundo que tiver contato com
ela? Enfim, com quem vocé vai falar, quem serd seu leitor?

2. Que objetivo vocé tem em vista? Quer entreter o leitor, divertir, sensibilizar ou fazer com
que ele reflita?

3. Considerando sua relacdo com o fato a ser narrado, é melhor vocé usar a primeira pes-
soa, revelando a sua visdo pessoal do acontecido, ou a terceira pessoa, que mostrard o
ponto de vista de uma das personagens envolvidas?

4. Lembre-se de mencionar o lugar onde aconteceu o fato e de situé-lo no tempo: foi &
noite ou pela manha?

5. Quantas e quais serdo as partes de sua histéria¢ Que ordem de importéncia elas terdo?
Qual delas deve ser “olhada” mais de perto? Explore os tempos verbais para expressar
essas diferencas e divida os episédios em pardgrafos.

6. Vocé acha que ficaria bom inserir didlogos¢ Lembre-se de que o uso do discurso direto
poderd dar mais dinamismo & narrativa.

7. E a linguagem que vocé vai usar para descrever a cena? Procure dar aquele sabor de
linguagem do cotidiano que sofreu um trabalho de organizacéo para um propésito espe-
cifico. Para ajudar a pensar nisso, lembre de palavras legais e expressivas que poderiam
substituir as palavras que vocé usaria normalmente. Escreva de forma simples e direta,
procurando proximidade com o leitor.

Concluida esta tarefa, cada um deverd ter em méos o planejamento da crénica que escreverd.



Producdo e revisao de texto

Agora que vocé pensou em seu fexto e fez o planejamento, escreva-o. Experimente apro-
priar um “modo de dizer as coisas” de alguma crénica que leu e que o impressionou, veja
como funciona.

T R Agarrar o leitor de cara

) Como todo texto curto, para repetir mais uma vez, precisa agarrar o

@ Jeitor de cara. Entdio o comeco da crénica tem de intrigar, surpreender

ou divertir. Basta conferir alguns exemplos. Carlos Heitor Cony come-

ca: “Na Academia Brasileira de Letras hé um saldo muito bonito, mas um pouco sinistro”.
Isso para falar do saldo dos poetas roménticos que, como se sabe, morreram muito cedo.

E mais ainda, é de onde sai o enterro dos imortais, “porque a maioria deles ndo tem onde

Y/

cair morto (a piada é de Olavo Bilac)”. Luis Fernando Verissimo, opta pelo humor, claro:
“Nunca tive que passar pelo martirio do vestibular. E uma experiéncia que jamais vou ver,

como a dor do parto”.
Ou ainda, Walcyr Carrasco: “Quando estava terminando o segundo grau, eu tinha difi-
culdade em ficar com alguém. Meus colegas viviam se apaixonando. Eu, sozinho”.

FERRAZ, Geraldo Galvéo. A escrita de uma crénica. Lingua Portuguesa. ano 2, n. 20, jun. 2007, p. 38.

A semelhanca do que fez no planejamento da crénica, troque sua producdo com o colega.
Realize uma revisdo cuidadosa, observando se a crénica apresenta uma visdo pessoal do assun-
to escolhido, se nela aparecem os elementos narrativos bdsicos (fempo, espaco, personagem
e acdo), se o fexto ficou curto e leve, se ele diverte ou faz pensar, se a linguagem empregada é
adequada. Depois, comente sua avaliacdo, sugerindo, se for o caso, alternativas para qualificar o

texto produzido por ele.
Ouca o que ele tem a dizer a respeito de seu texto, e entdo faca as alteracdes necessdrias,

prestando atengdo ao seguinte:

1. H& ponto no final das frases?

2. Estou usando bem os sinais de pontuacao: virgulas, dois-pontos, pontos de exclamacao
e interrogagGo?

3. Pontuei os didlogos corretamente, com uso de dois-pontos para introduzi-los e traves-
sdo?

4. Preciso mudar alguma flexdo de verbos ou nomes por causa de distracdes ou de mudan-
cas que fize

5. Tenho alguma ddvida de ortografia?

Escreva a versdo final e entregue para o professor.
Ele vai combinar como faréo para publicar os trabalhos. Afinal, foram escritos para serem

lidos pelos colegas da escola e ndo é justo que fiquem na gaveta.
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Podemos mudar o mundo?

Nesta unidade, vocé vai ter oportunidade de refletir sobre os problemas que afetam sua co-
munidade e o mundo de hoje, e de discutir formas de buscar solucdes coletivamente. Uma das
formas de agir na sociedade em relacGo a esse tema é fazendo campanhas publicitérias para
estimular acdes conjuntas. Veja o que alguns érgéos internacionais fazem e posicione-se! Crie a
sua campanha e participe!

Quem é responsavel?

Preparacao para a leitura

1. Assista ao video da ONG LEAD India e discuta com os colegas.

) O que acontece no video?

) Quem sd@o as pessoas que aparecem no video?

) Quem toma uma atitude?

) Qual é a mensagem do video?

) Em sua opinido, quais sdo algumas caracteristicas de um lider?

) Vocé seria um bom lider? Quais caracteristicas vocé j& tem e quais precisaria desenvolverg

g) Vocé concorda que campanhas como LEAD India podem ajudar a promover mudancas?
Para quais problemas?

h) Por que vocé acha que o nome da organizacdo que promove a campanha é LEAD India2
Leia as definicdes abaixo para ajudar na sua resposta.

a
b
c
d
e
f

Una organizacién no gubernamental (tanto en singular como en plural ONG) es una entidad de cardcter
privado, con fines y objetivos definidos por sus integrantes, creada independientemente de los
gobiernos locales, regionales y nacionales, asi como tfambién de los organismos internacionales.

es.wikipedia.org/wiki/Ong. Acessado em: jul. 2008.

La misién del la LEAD India es crear, fortalecer y apoyar redes de personas y instituciones que
promueven acciones hacia el desarrollo sustentable.

http://www.leadindia.org/html/mission.html. Acessado em: jul. 2008.

2. Converse com o colega sobre as questdes abaixo:
a) O que sdo campanhas publicitariase Com que objetivos elas sdo criadas?
b) Onde podemos ver campanhas publicitérias?
c) Pense em uma campanha publicitéria que vocé tenha gostado muito ou que vocé acha
que foi marcante:
* Sobre o que ela falava?
* Qual era o objetivo?
* Onde vocé viu essa campanha2 Como era o texto?



* Para quem ela era dirigida?
* Que estratégias eram usadas na campanha para chamar a atencdo do publico?

Participar é mudar!

Campanha publicitaria 1 - Preparacéao para a leitura

Converse com seu colega sobre as seguintes questées:
* Vocé conhece o trabalho do grupo Greenpeace?

* Que tipo de campanhas eles costumam fazer?

* Qual é o objetivo desse grupo?

Leitura

A publicidade a seguir é um exemplo de campanhas realizadas pelo Greenpeace Argentina.
Em duplas, respondam as questdes sobre essa campanha.

¢(PODES CREER
QUE ESTE VERANO
945 BALLENAS ~
VAN A SER
CAZADAS?

o cpiw s [anle ul Sl gl ol

o W pakliE W wey 8 17 1700 2083

GREENPEACE

En Greenpeace estamos formando la
tripulacion mds grande de la historia para
salvarlas y vos podés ser un integrante
mas.

Si querés participar, envid ya un sms con la

palabra: Yo voy al 1157633053

(Elle, marzo de 2007. Edicién: 155)

a) Observem o material da campanha acima: com base na foto e na pergunta, o que esté

sendo denunciado?
b) Onde foi publicado esse texto? Para quem vocés acham que foi feita essa publicidade?

c) O que o telefone celular pode ter a ver com a campanha?
d) Leiam abaixo o texto da publicidade e confiram: o texto confirma o que vocés esperavam?

)
e) Qual é o objetivo da campanha?



Discuta com os colegas:

a) Qual é a funcéo da frase “2Podés creer que este verano 945 ballenas van a ser cazadas?2”
na publicidade?

b) Por que vocé acha que o autor do texto escolheu essas fotos para ilustrar o texto? Vocé
considera essa uma boa escolha? Por qué?

c) Com base nas fotos e no texto, de gue maneira esse anuncio fenta convencer o leitor a se
engajar na causa do Greenpeace Argentina?

d) Vocé acha o anitncio convincente? Por qué?

e) Que recursos (fotos, depoimentos, layout do texto, etfc.) vocé utilizaria para tornar esse traba-
lho voluntdrio mais atraente para as pessoas que vocé conhece? Por qué?

f) Onde e quando foi publicado esse anincio? Esse anuncio poderia ser mais eficiente se
publicado em outra midia (televisdo, rddio, jornal)2 Por qué?

O Greenpeace produz campanhas alertando sobre diversos problemas ambientais. Imagine
que a pergunta “éPodés creer que...2" seja usada em outras campanhas. A partir da lista de
problemas ambientais abaixo, complete a frase, criando perguntas ao leitor para as novas
campanhas.

Problemas ambientales: ¢Podés creer que
Calentamiento global

Cambio climdtico

Pérdida del hdbitat de innimeras especies

Contaminacion de rios

Deforestacidn

NV VY VYV

(Oftro problema)

CALENTARSE
CAMBIAR
CONTAMINARSE
DEFORESTAR
PERDER



1. Vamos assistir a uma campanha publicitaria do Greenpeace Argentina veiculada em video.
Primeiro assista sem som e responda:

a) Qual é o problema ecolégico abordado? Como vocé sabe?

b) Qual vocé acha que é o objetivo da campanha? Por qué?

2. Assista & campanha mais uma vez, agora com som, confirme as respostas e converse com
o colega, conforme a orientag@o do professor:

a) Qual é o objetivo da campanha? Que palavras ou frases indicam isso?

b) Para quem vocé acha que foi feita essa campanha? Por qué?

c) Que texto aparece escrito no video? Como ele aparece?

d) Ha& informacgdes que sdo repetidas. Quais sGo essas informacdes? Por que vocé acha que
elas s@o repetidas?

1. As frases abaixo foram retiradas da campanha publicitdria a que vocé assistiu. Assista no-
vamente, prestando atencéo para identificar as palavras em destaque, e responda:

Unite vos también como socio.

Ayudanos a detenerlo.

Comunicate con nosotros al cero once cuatro mil cincuenta y cinco cincuenta y cinco.
Acordate cero once cuatro mil cincuenta y cinco cincuenta y cinco.

a) Qual a fungdo, no texto, das frases destacadas?
b) O que as formas dos verbos tém em comum?

2. Que estratégias sdo usadas para chamar a atencéo do pUblico?

3. Comparando a publicidade escrita sobre as baleias e a que vocé assistiuv agora, como
cada uma delas tenta convencer o pUblico? Ha diferencas? Qual publicidade vocé acha mais
eficiente? Por qué?

1. Crie outras frases de incentivo para a campanha que assistimos. Utilize os verbos do qua-
dro. Trabalhe em duplas.

LLAMAR
FORMAR PARTE
JUNTARSE
APOYAR



e)

2. Incentive seu colega a tomar uma atitude. Ele menciona um problema (A) e vocé propde
que ele faca alguma coisa (B).

Envases pldsticos llevan un minimo de | iHabld con él/ellal

100 affios en descomponerse. iPedi ayuda!

Las ciudades brasilefias estdn dia a dia | Decile que .........

mds inseguras. ¢Por qué no (estudids)...?

Muchos brasilefios viven en viviendas

precarias.

Mi novio(a) me dejoé. (otras sugerencias)

Me fue mal en el examen de biologia.

(Alguien) siempre le toma el pelo a todo ...comprd - recicld - dond
el mundo. - elegi - empeza
(Alguien) dice mentiras a menudo. dejd - reduci - proponé
Mis padres no me permiten que

(otros problemas)

O que é que eu faco?
Campanha publicitaria 11l - Compreensao oral

1. Vamos assistir a outra publicidade em video do Greenpeace Argentina. Vamos analisé-la
por partes. Trabalhe em duplas.
a) Observem a primeira imagem da publicidade e respondam:
* Qual é o objetivo da campanha?¢ Como vocés sabem?
* Qual pode ser o problema ecolégico abordado?
b) Escutem a primeira frase e respondam:
* Qual é o problema ambiental abordado?
* Qual a possivel relacéo entre as bombitas e o cambio climdtico?



2. Assista ao video e confira a resposta da quest@o anterior. Que imagens e palavras contri-
buiram para a sua resposta?

3. Assistam mais uma vez ao video:

a) Vocés podem listar as consequéncias do aquecimento global apresentadas na publicida-
de?

b) Depois de terem assistido a campanha completa, vocés mudariam sua resposta sobre qual
é o objetivo da campanha? Por qué?

Estudo do texto

1. Discuta com os colegas:

a) De que maneira esse andncio tenta convencer o leitor a se engajar na causa do Greenpe-
ace Argentina?

b) Vocé acha a campanha convincente? Por qué?

c) Que recursos vocé utilizaria para tornar o trabalho mais atraente para as pessoas que
vocés conhecem? Por qué?

2. Qual é a sua posicao?

a) Vocé usa as lémpadas de alto consumo energético em casa?¢ Vocé deixaria de usar? Por
qué?

b) O Greenpeace quer que o parlamento argentino vote por uma lei que proiba a partir de 2010
o uso de lémpadas de alto consumo. O que vocé pensa sobre isso como uma solucéo para
deter o agquecimento global? Essa lei funcionaria no Brasil?

Uso da lingua

A publicidade que acabamos de assistir termina com a seguinte frase: Por una eliminacién total
de las bombitas incandescentes para el dos mil diez, ayudanos a detener el cambio climdtico. Como
o pedido de ajuda para a campanha poderia ser reforcado? Pense em frases para serem
acrescentadas depois da Ultima frase do spot que indiquem como o puUblico pode ajudar a
detener el cambio climdtico. Com base na estrutura das frases praticadas na Campanha ll, crie
frases indicando para o seu leitor:

a) parar de usar ldmpadas de alto consumo:

b) participar da campanha:

c) falar com os amigos sobre isso:

d) (outras agdes):




Abrace essa causa!
Producdo textual

1. Imagine que sua agéncia de publicidade foi convidada para fazer a nova campanha do

Greenpeace Argentina. A foto da campanha 4 foi fornecida por eles. Em grupos, criem uma

campanha publicitéria no espaco abaixo tendo como base a foto a seguir. Antes de pensar

no texto a ser escrito, decidam:

a) qual pode ser o problema ecolégico abordado?

b) qual o objetivo da campanha?

c) para quem serd dirigida a campanha?

d) que palavras e frases serdo usadas para mostrar ao publico o problema e as acées propos-
tas?¢

Ja vimos ao longo das andlises de campanhas que fizemos que algumas expressdes estuda-
das como Podés creer que... e as formas verbais comunicate, envid cumprem funcées importantes
em uma publicidade. Retomem o que vocés aprenderam e usem na sua campanhal

LT \ | alremescr

bp3.blogger.com/ uzuVrxQMHO/R-0ihBpEVZI/
AAAAAAAAFas/JHMyyQm15y8/




2. Troquem com outro grupo a campanha publicitdria produzida por vocés e analisem a
campanha que receberam dos colegas. Colocando-se na posicdo de leitores, identifiquem as
seguintes informagdes:

a) qual pode ser o problema ecolégico abordado?

b) qual o objetivo da campanha?

¢) para quem serd dirigida a campanha?

d) que palavras e frases serdo usadas para mostrar ao piblico o problema e as acdes propos-
tas? Elas cumprem esse papel?

e) com base nesses critérios, vocés fariam alguma modificacdo na publicidade analisada?
Quais?

3. Analisem as sugestdes dos colegas e facam as alteracées que acharem importantes. Depois
colem os andncios produzidos na parede da sala. Escolham os andncios mais eficientes. Por que
vocés acham que esses sdo os melhores? O que poderiam fazer para que os outros andncios
ficassem mais convincentes?

1. As publicidades que vocé leu e assistiu nesta unidade foram feitas pelo Greenpeace na

Argentina.

a) Vocé acha que esses mesmos problemas também poderiam ser tema do Greenpeace no
Brasil2

b) Que outros assuntos vocé acha que poderiam ser tratados nas campanhas publicitérias do
Greenpeace brasileiro?

c) E se faldssemos sobre o nosso Estado, RS, quais problemas ambientais poderiam ser pauta
de campanhas do Greenpeace?

2. Exponha os textos da turma em um mural fora da sala de aula. Deixe um espaco para que
outros alunos, professores e funciondrios possam deixar suas opinides em relacéo a possiveis
solucdes. Essas ideias poderdo ser retomadas na organizacdo de uma campanha na escola.
Se vocés preferirem, também podem pensar numa campanha para os problemas do Brasil e/



ou do Estado levantados acima. Formem uma comiss@o, organizem a campanha e exercam
sua liderancal

3. Interessado em conhecer mais sobre o trabalho da organizacdo Greenpeace no Brasil2
a) Descubra algumas das informacées listadas a seguir, acessando os sites sugeridos:

http://www.greenpeace.org/brasil/

http://pt.wikipedia.org/wiki/Greenpeace
http://www.mundodasmarcas.blogspot.com/2006/07/greenpeace-another-world-is-
possible.html

http://www.greenblog.org.br

* Infcio da atividade no Brasil

* Locais em que atua no Brasil

* Programas de atuacdo

* PUblico-alvo

* Possiveis participantes da acédo

* Como entrar em contato

* Como se candidatar a receber a ajuda
* Como se candidatar para ajudar

b) Compartilhe com seus colegas o que vocé descobriu.

Autoavaliacdo

a) Depois de estudar essa unidade, o que eu aprendi sobre:
* fextos para campanhas publicitdrias?
* |leitura em espanhol?
* a minha realidade?
a realidade de outros lugares?
* as palavras em espanhol?
* a lingua espanhola?
* outras coisas?
b) Como eu aprendi isso?
c) O que eu ainda gostaria de aprender sobre este tema?



Anotacoes
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Nesta unidade, vocé vai ter oportunidade de refletir sobre os problemas que afetam sua comu-
nidade e o mundo de hoje e de discutir formas de buscar solucdes coletivamente. Uma das formas
de agir na sociedade em relacdo a esse tema é fazendo campanhas publicitérias para estimular
acdes conjuntas. Veja o que alguns érgdos internacionais fazem e posicione-se! Crie a sua cam-
panha e participe!

1. Assista ao video da ONG LEAD India e discuta com os colegas.

a) O que acontece no video?

b) Quem s@o as pessoas que aparecem no video?

c) Quem toma uma atitude?

d) Qual é a mensagem do video?

e) Em sua opini@o, quais sdo algumas caracteristicas de um lider?

f) Vocé seria um bom lider? Quais caracteristicas vocé & tem e quais precisaria desenvolver?

g) Vocé concorda que campanhas como LEAD India podem ajudar a promover mudancas?
Para quais problemas?

h) Por que vocé acha que o nome da organizacdo que promove a campanha é LEAD India2
Leia as definicdes abaixo para ajudar na sua resposta.

A non-governmental organization (NGO) is any non-profit, voluntary citizens' group, which is
organized on a local, national or international level. Task-oriented and driven by people with a
common interest, NGOs perform a variety of service and humanitarian functions and encourage
political participation through provision of information.

Adaptado de www.ngo.org/ngoinfo/define.html. Acessado em: jul. 2008.

LEAD India's mission is to create, strengthen and support networks of people and institutions
promoting change towards sustainable development.

www.leadindia.org/html/mission.html. Acessado em: jul. 2008.

2. Converse com o colega sobre as questdes abaixo:
a) O que sGo campanhas publicitdrias? Com que obijetivos elas sGo criadas?
b) Onde podemos ver campanhas publicitarias?
c) Pense em uma campanha publicitdria que vocé tenha gostado muito ou que vocé acha que
foi marcante:
Sobre o que ela falava?
Qual era o objetivo?
Onde vocé viu essa campanha2 Como era o texto?
Para quem ela era dirigida?
Que estratégias eram usadas na campanha para chamar a atencdo do publico?



3. A que vocé relaciona as palavras abaixo? Compare suas anotacées com as dos colegas.

VOLUNTARIADO CASA

Participar € mudar!
Leitura

1. Relna-se com um colega, e respondam as perguntas abaixo.

a) O texto a seguir faz parte de uma campanha publicitdria para estimular o trabalho volun-
tario. Com base nas fotos, do que trata essa acdo? Como vocés sabem?

b) Quem é o responsével pela campanha? Como vocés sabem?

) Para quem o texto é escrito?

) Quem ¢é beneficiado pela campanha?

) As pessoas que aparecem neste anlncio se parecem com as pessoas que vocés conhecem?

Quais sdo as semelhancas? Quais sdo as diferencas?

f) A casa que aparece neste andncio se parece com as que vocés conhecem? Quais sdo as
semelhancas? Quais sé@o as diferencas?
Discutam suas respostas com as outras duplas.

c
d

e

When was
the last time you

played with blocks?

: 4 | el .

egpenim

Pick up 2 hammer amd shevel. M-...:_.::
Canricy pees o Palint for Hurmanery oflos .
Get involved.
= Nidoss Hal .
[Lha.ngmg the world, one house at the] n ii;ﬁlﬂrf!f;r

(Newsweek, May 8, 2006)




2. Novamente em duplas, realizem as tarefas propostas.

a) Marguem no texto as palavras que vocés conhecem e as que podem entender a partir da
semelhanca com o portugués.

b) No quadro a seguir, relacionem as palavras do texto com o significado em portugués. Le-
vem em conta o contexto e consultem o diciondrio se necessdrio.

when quando onde

last time primeira vez Oltima vez

played brincou mudou

poverty pobreza riqueza

hammer alicate martelo

shovel pd colher de pedreiro
changing mudando brincando

world pafs mundo

housing moradia continente

c) Qual é a solucao sugerida pelo antncio? Quais palavras do texto contribuiram para vocé
chegar a essa resposta?
Discutam as respostas com os demais colegas, conforme a orientacdo do professor.

1. Relina-se com um colega, e discutam as perguntas a seguir:

a) Quais relacdes existem entre o texto e as fotos?

b) Por que vocés acham que o autor do texto escolheu essas fotos para ilustrar o texto? Vocés
consideram essa uma boa escolha? Por qué?

c) Com base nas fotos e no texto, de que maneira este andncio tenta convencer o leitor a enga-
jar-se no trabalho voluntdrio? Por que esses argumentos sGo (ou ndo) convincentes¢ Quais
sdo alguns valores que vocés podem associar a esses argumentos?

d) O andncio pode convencer todos os piblicos? Quais ele convence? Quais ndo convence?
Por qué?

e) Que recursos (fotos, depoimentos, layout do texto, etc.) vocés utilizariam para tornar esse
trabalho voluntdrio mais atraente para as pessoas que vocés conhecem? Por qué?

f) Onde e quando foi publicado esse anuncio? Esse anincio poderia ser mais eficiente se pu-
blicado em outra midia (televiséo, rédio, jornal)2 Por qué?

2. Como s@o construidas campanhas publicitdrias para estimular o trabalho voluntério?

a) Em duplas, identifiquem no texto algumas caracteristicas desse tipo de andncio. Comparem
suas anotacdes com as dos colegas.

b) Qual é a func@o da pergunta When was the last time you played with blocks?

c) Qual é a funcdo, no texto, das frases abaixo? O que as formas verbais dos verbos nas frases
abaixo tm em comum?

Pick up a hammer and shovel.
Contact your local Habitat for Humanity office.
Get involved.



Uso da lingua

1. Conheca mais os colegas. Faca perguntas ao colega mais préximo, conforme a orientacéo
do professor, usando as sugestées listadas na coluna A. O colega pode responder com as
expressoes listadas na coluna B.

When was the last time you ...
When was the first fime you ...

helped a neighbor? Yesterday.

helped a friend? When I was 12.
donated blood? On Sunday.

planted a tree? In March.

used scrap paper? Last week/month/year.

recycled cardboard/plastic/PET?
used rechargeable batteries?

reused an old bag?

danced to funk music?

kissed a boy/a girl?

got involved in a fight?

read a book/a newspaper/a magazine?
composed a song?

one - two - three - four - five - six - seven - eigth - nine - fen - eleven - twelve - thirteen -
fourteen - fifteen - sixteen - seventeen - eighteen - nineteen - twenty

Sunday - Monday - Tuesday - Wednesday - January - February - March - April - May -
Thursday - Friday - Saturday June - July - August - September - October -
November - December

Para lembrar, liste alguns:

* verbos regulares no passado (+ed)

help — helped

* verbos irregulares no passado:

get — got




2. Incentive seu colega a tomar uma atitude! Ele menciona um problema (A) e vocé propde
que ele faca alguma coisa (B).

Many Brazilians live in poverty housing. Talk to him/her/them!
Violence rates rise every year. Ask... for help!
Disposable nappies take 500 years to decompose.
My girlfriend/boyfriend dumped me.

T flunked the biology test. Tell him/her to...

... is always bullying the younger kids. Why don” t you...

... is always telling lies.

My Mom (Dad) doesn” t let me... ... buy - reuse - recycle - donate choose

- start - study - stop - reduce

(other problems)

Abrace essa causa!

Producao de texto

1. Produza um texto para uma campanha publicitdria com o objetivo de estimular a parti-
cipacdo da populacdo a resolver um problema. Em grupos, discutam as questdes abaixo
e escrevam a campanha em inglés!

a) Listem trés problemas na sua comunidade.

b) Discutam com os colegas os problemas levantados. Qual deles poderia ser resolvido através
de um trabalho coletivo? Escolham o problema que vocés consideram que precisa ser resol-
vido com maior urgéncia.

c) Apés o grupo ter escolhido o problema a ser resolvido, decidam: para quem serd dirigida
a campanha? O que poderia sensibilizar o pUblico a se engajar no trabalho? Que re-
cursos (fotos, ilustracdes, depoimentos, frases de efeito, etc.) poderiam ser usados? Qual
serd o nome da organizacdo promotora da acdo voluntdria?

d) Construam algumas frases de incentivo que vocés acham eficientes para estimular alguém a se
envolver na campanha. Usem os verbos no imperativo e o diciondrio se necessdrio.

Get involved. Get... Contact... Help...

e) Com base nas decisdes acima, produzam um texto para uma campanha publicitdria em
inglés. Usem as estruturas praticadas na unidade. Depois de escrita a primeira versdo,
analisem o texto.

* O que é preciso melhorar?

* O problema estd bem contextualizado no texto?

* O texto tem um interlocutor claro? Um piblico-alvo bem definido?

* Sao utilizados recursos visuais para chamar a atengéo do leitor?

* O texto usa recursos linguisticos para chamar a atencéo do leitor?g

* O texto usa recursos (visuais e linguisticos) para convencer o publico a participar da campanha?

* A selecdo desses recursos estd adequada ao publico?

f) Revisdo do texto: depois da andlise, revisem o texto.




2. Afixem os andncios produzidos na parede da sala, conforme a orientacéo do professor. Es-
colham os andncios mais eficientes. Por que vocés acham que esses sGo os melhores? O que
poderia fazer com que os outros anincios ficassem mais convincentes?

Para além da sala de aula

1. Exponham os cartazes da turma em um mural fora da sala de aula. Deixem um espaco
para que outros alunos, professores e funciondrios possam deixar suas opinides em relacdo
a possiveis solucdées para os problemas apontados. Essas ideias poderdo ser retomadas na
organizacdo de diferentes campanhas pela escola. Formem uma comisséo, organizem a cam-
panha e exercam sua liderancal

2. Confira o site www.recycle-more.co.uk e descubra mais sobre:
* O que e como podemos reciclar?
* Como podemos poupar energia?
* Campanhas para reciclar.
Depois, compartilhe com os colegas o que vocé descobriu.

3. Se vocé estiver interessado em conhecer mais sobre o trabalho da organizag@o Habitat for
Humanity e LEAD Brasil, consulte os sites indicados e descubra algumas das informacées abaixo:

www.habitat.org
www.leadindia.org
www.lead.org.br

* Inicio da atividade no Brasil

* Locais em que atua no Brasil

* Programas de atuagdo

* Pdblico-alvo

* Possiveis participantes da acéo

* Como entrar em contato

* Como se candidatar a receber a ajuda
* Como se candidatar para ajudar

4. Compartilhe com seus colegas o que vocé descobriul
Autoavaliacdo

a) Depois de concluir essa unidade, o que eu aprendi sobre:
* textos para campanhas publicitdrias?
* |eitura em inglés?
* a minha realidade?
* a realidade de outros lugares?
* a lingua inglesa?
* outras coisas?
b) Como eu aprendi isso?
c) O que eu ainda gostaria de aprender sobre este tema?
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Os ciclistas de lberé Camargo

Estas aulas tém como objeto de estudo parte da obra de Iberé Camargo, importante ar-
tista brasileiro do século XX, reconhecido internacionalmente. Iberé Camargo nasceu no Rio
Grande ,do Sul em 1914, viveu durante anos no Rio de Janeiro e faleceu em 1994, em Porto
Alegre. E um artista contempordneo que produziu em torno de 7.000 obras, entre desenhos,
gravuras, guaches e pinturas. Seu trabalho caracteriza-se por constante pesquisa, numerosa
producdo e criacdo de uma linguagem singular. A carga expressiva de sua obra é intensa e o
artista faz uma profunda ligac@o entre ela e suas questées de vida e visdes de mundo.

Para nos aproximarmos da producé@o do artista, daremos atencéo especial as obras que
tém como figura central os ciclistas, um tema recorrente dos anos 80, depois que Iberé volta
a Porto Alegre, a partir de encontros com os ciclistas do Parque da Redencéo.

O:s ciclistas de Iberé Camargo refletem muito do préprio pintor: um ser em busca de suas
verdades e raizes. E, juntamente com as idiotas, marcam os personagens mérbidos que
povoam o imagindrio do arfista no final de sua vida. (Trecho extraido do texto sobre os
ciclistas, no site da Fundacéo Iberé Camargo, acesso em 05, jul. 2008.)

Bicicletas

IMPORTANTE: prepare-se para estas aulas recortando, de jornais e revistas, imagens
em que aparecam uma bicicleta e uma figura humana. (Pode ser uma fotografia
prépria, em que vocé ou alguém apareca com uma bicicleta).

Observacao de imagens com bicicletas

Participe da organizac@o de uma exposicdo na sala de aula com imagens fotogréficas de
revistas, jornais ou fotografias, etc., trazidas de casa ou organizadas a partir da orientacéo do
professor.

Apds, observe com atenc@o o que se vé nessas imagens e comente com seus colegas e
professor:

Que sensagdes normalmente sdo associadas a estas imagens?

O que vocé sente ao andar de bicicleta? E uma sensagdo semelhante as represen-
tadas nas imagens vistas?

Anote algumas palavras que podem ser associadas as imagens fotogrdéficas observadas na
exposicdo da classe:




Observe atentamente a imagem que segue:

8, dleo s/ tela, 200 x 236 cm.
Fonte: www.iberecamargo.org.br - Acesso em 21, jul. 2008.

Imagem 1: Ciclista, 198

Concentre-se e escreva algumas palavras que podem ser associadas & imagem desta pin-
tura:




E possivel comparar as imagens anteriores com bicicletas e
figuras humanas com a desta pintura? De que forma?

Leia e analise a seguinte frase, dita por Iberé Camargo:
Sou um andante. Carrego comigo o fardo do meu passado. Minha bagagem séo os meus
sonhos. Como meus ciclistas, cruzo desertos e busco horizontes que recuam e se apagam nas
brumas da incerteza. In: Iberé Camargo: Uma Vida Mesclada as Tintas. Porto Alegre: Funda-
c@o lberé Camargo, Gerdau, Revista Aplauso, s/d, Edicao Especial, p. 25.

Em grupo, retomem a frase e a comentem, destacando aspectos visiveis na pintura de lberé
que se relacionem com o que estd sendo dito.

Iberé fala em horizonte que busca. Qual é o “horizonte” apresentado nela?

Que figura é esta? Quem é este ciclista? O que pode estar representando?

O ciclista poderia ser uma espécie de autorretrato? Por qué?

O que diz esta imagem, através de seus elementos, como cor, formas, linhas, ma-
neira de utilizar a tinta...?2

Aprecie, para auxiliar a discussd@o, outras imagens de ciclistas de |beré:

Imagem 2: Ciclistas, 1990, éleo s/ tela, 200 x 155 cm.
Imagem 3: Sem titulo, 1991, dleo s/ tela, 40 x 57 cm.

Imagem 4: Ciclistas, 1989, éleo s/ tela, 180 x 213 cm.

Fonte das imagens: Site da Fundacao Iberé Camargo (www.iberecamargo.org.br), acesso em 21, jul. 2008.

Imagem 2 Imagem 4

Pesquise Mais

A pintura de Iberé Camargo pode ser chamada de uma pintura de tendéncia expressionista.
Vocé jé ouviu falar de Expressionismo nas artes visuais?

De modo geral, esta é uma forma de se fazer arte, em que a expressdo da subjetividade do
artista é elemento importante.

Pesquise e estude a obra de outros artistas expressionistas! Peca orientacéo de seu professor.



Transformacdo de uma imagem

Trabalho individual

Retome a escolha de uma imagem de revista com bicicleta e a transforme em outro tipo de
imagem. Como? Utilizando a pintural O desafio é utilizar um tipo de pintura que se aproxime
do que vocé viu em Iberé Camargo, ou seja, que tenha um cardter expressionista, em que
vocé experimentard expressar algum sentimento/pensamento sobre a vida cotidiana contem-
pordnea.

De preferéncia, utilize um suporte grande, de papel pardo ou papeldo, fixado & parede.
Encontre formas de criar, com pintura, uma outra vers@o para a sua imagem inicial —
de revista ou fotografia pessoal!

Producdo textual

Depois de concluida a pintura, registre, por escrito, alguns aspectos importantes sobre o
processo de transformar um tipo de imagem em outro. Oriente-se pela sugestdo que segue:

Auto-avaliacéo do trabalho realizado

Foi possivel realizar o processo de transposicdo de uma imagem fotogrdfica (publicitéria ou
pessoal) em imagem pictérica expressiva?

Houve possibilidade de compreender melhor alguns aspectos do que se denomina como
pintura expressiva ou expressionista?

A sua producdo com pintura, o texto escrito e a participacdo nas discussdes foram impor-
tantes para ampliar seu conhecimento em artes visuais?

De que forma é possivel relacionar esta producdo com a sua histéria e com o seu cotidiano?

Musica

A historia de uma revoluc¢ao musical: Tropicalia

Vocé sabia que a década de 70 produziu uma musica brasileira que é referéncia interna-
cional ainda hoje? A Tropicdélia, movimento musical reconhecido em todo o mundo e atestado
da criatividade brasileira, é ainda hoje valorizada como importante manifestacéo da cultura
musical. Recolha informacdes sobre o assunto, converse com seus pais ou conhecidos a res-
peito dela, pois é provavel que tenham vivido sua juventude em plena Tropicdlia, perceba sua
importdncia e prepare-se para aprecid-la e para valorizar seu contexto de producéo!

Tropicalia: o que é igual? E diferente?

Para introduzir o tema Tropicdlia, é importante contextualizar o momento politico que o
Brasil estava vivendo nos anos 70. A época da ditadura militar, dos presos politicos e da cen-



sura marcou a musica brasileira, embora grande parte dos jovens de hoje nédo saiba disso.
Para iniciar este estudo, faca a leitura silenciosa de fragmentos do texto “Cantando atrés das
grades”, de Carlos Calado.

Cantando atrds das grades

Gilberto Gil jamais tinha feito um show té@o estranho. Naquela noite quente de verdo,
em fevereiro de 1969, cantou e tocou violdo para cerca de 150 soldados e oficiais do Re-
gimento de Paraquedistas, num quartel da Vila Militar de Deodoro, no Rio de Janeiro. O
espetdculo ndo teria nada de téo excepcional, se Gil nGo fosse um prisioneiro... A ideia
do inusitado concerto partiu de um oficial, alguns dias apés o comandante do quartel
ter permitido que o preso recebesse um violGo. Para a tropa, a noite se transformou em
festa...

Separado do amigo e parceiro, preso em outro quartel da mesma Vila Militar, Caetano
Veloso teve menos sorte. NGo sé viu recusado seu pedido de um violGo, como se viu in-
timado a fazer um recital mais insélito ainda que o de Gil. A cena aconteceu durante um
dos trés banhos de sol semanais, que consistiam em ficar de pé, numa drea descampada,
invariavelmente acompanhado por um soldado com uma metralhadora...

De certo modo, aquela geracéo comecava a viver uma situacdo inédita. Duas semanas
antes, no dia 13 de dezembro, o repressivo Ato Institucional n® 5 tinha deflagrado as pri-
meiras prisdes de intelectuais e ativistas, cassacdes politicas, atos de censura e o fechamen-
to do Congresso Nacional (...).

No dia em que dois soldados armados com metralhadoras foram tiré-lo da cela, dizendo
que estavam cumprindo uma ordem do oficial do dia, Caetano achou que sua hora tinha
chegado. Seu pressentimento pareceu confirmado pelos olhos arregalados de outro soldado,
que o viu ser escoltado. Certo de que iria ser fuzilado, Caetano seguiu os soldados por uma
rua da Vila Militar, até chegarem a uma pequena casa branca. Sé quando entrou, |G comple-
tamente apavorado, percebeu que ali ficava o barbeiro do quartel. Era apenas mais um ato
de intimidag@o a que Gil também foi submetido, no mesmo dia: os dois tiveram os cabelos
completamente raspados (...).

Depois de algum tempo, Caetano e Gil estavam juntos de novo no aeroporto do Rio de
Janeiro, para deixarem de vez o pais. Foi a forma que conseguiram, devidamente autoriza-
da pelos militares, de se livrarem da prisdo domiciliar. Um agente da Policia Federal, que fez
questdo de acompanhd-los até o avido, transmitiv com uma evidente dose de irritacdo o adeus
oficial das autoridades brasileiras: “Nao voltem mais a este pais. Se vocés voltarem, saiam do
avido direfamente para a Policia Federal, para nos poupar o trabalho de procuré-los”.

CALADO, Carlos. Tropicdlia: a histéria de uma revolucdo musical. Séo Paulo: Ed. 34, 1997.

Um segundo momento serd de apreciacdo musical de obras da época.

Apés a leitura do texto distribuido e os comentdrios sobre a histéria da Tropicdlia, aprecie
os exemplos musicais a serem apresentados pelo professor.
A seguir, pense a respeito do que ouviu e debata:



O que dizem as letras? O que, de acordo com as letras, é semelhante aos dias de
hoje? O que é diferente? Considerando que uma metdafora, no sentido amplo, associa
termos e cria analogias, hd metdaforas nas letras?

Observe a letra da musica Tropicdlia a seguir, com auxilio dos colegas e do professor, e

destaque algumas metdforas.

Sobre a cabeca os avides
Sob os meus pés os caminhdes
Aponta contra os chapaddes
Meu nariz
Eu organizo o movimento
Eu oriento o carnaval
Eu inauguro o monumento
No planalto central do pais...

Viva a bossa
Sa, sa
Viva a palhoga
Ca, ¢q, ¢a, ca...(2x)

) O monumento
E de papel crepom e prata
Os olhos verdes da mulata
A cabeleira esconde
Atrds da verde mata
O luar do sertdo

O monumento ndo tem porta
A entrada é uma rua antiga
Estreita e torta
E no joelho uma crianca
Sorridente, feia e morta
Estende a mdo...

Viva a mata
Ta, ta
Viva a mulata
Ta, tq, ta, ta...(2x)

No pdtio interno hd uma piscina

Com dgua azul de Amaralina
Coqueiro, brisa
E fala nordestina
E faréis

Na médo direita tem uma roseira

Autenticando eterna primavera

E no jardim os urubus passeiam

A tarde inteira
Entre os girassodis...

Viva Maria
la, ia
Viva a Bahia
la, iq, iq, ia...(2x)

No pulso esquerdo o bang-bang
Em suas veias corre
Muito pouco sangue
Mas seu coracdo
Balanca um samba de tamborim
Emite acordes dissonantes
Pelos cinco mil alto-falantes
Senhoras e senhores
Ele pde os olhos grandes
Sobre mim...

Viva Iracema
Ma, ma
Viva Ipanema
Ma, ma, ma, ma...(2x)

Domingo é o fino-da-bossa
Segunda-feira estd na fossa
Terca-feira vai & roca
Porém!

O monumento é bem moderno
Nao disse nada do modelo
Do meu terno
Que tudo mais va pro inferno
Meu bem!

Que tudo mais vd pro inferno
Meu beml...

Viva a banda
Da, da
Carmem Miranda
Dq, da, da, da...(3x)



Tarefa extraclasse

Em grupos, sigam a orientac@o do professor para realizar a tarefa extraclasse:

- Trazer, para a proxima aula, a gravacéo e a letra de uma misica do movimento Tropi-
cdlia, além de referéncias ao autor da obra, comentdrios a respeito da letra e do contexto
de producdo. Se possivel, pesquisem sobre o tema em sites de busca e conversem com
pessoas que foram jovens nesta época:

- Ouvir e buscar informacées complementares a respeito do disco Tropicdlia ou Panis et
circencis (1968), com Caetano, Gil, Gal Costa, Nara Ledo e outros, considerado o disco
do movimento tropicalista (consulte o site www.geocities.com/altafidelidade).

Escolham uma cancéo de sua preferéncia a ser apresentada na préxima aula.

Sugestoes de sites de busca:

http://tropicalia.uol.com.br/site/internas/index.php
http://www.moderna.com.br/catalogo/encartes/85-16-03131-4.pdf
www.tropicalia.com.br

Alunos musicistas: apresentacdo de suas
producoes para a comunidade escolar

Algumas fotos dos tropicalistas: veja outras fotos em tropicdlia.uol.com.br

http://revistaepoca.globo.com

Atividade em grupo

ReUnam-se nos grupos que realizaram a
tarefa de casa e preparem-se para a apre-
sentacdo planejada.

Relatem os achados ao grande grupo e
troquem informacdes sobre o que destaca-
ram. Encerradas as apresentacées em gran-
de grupo, realizem uma audicdo musical,
com programa definido pela soma das mu-
sicas selecionadas.




\ /

/ Organize um recital de musical Marque data e local, convide os colegas da

escola e promova uma apresentacédo. Utilize as informagdes coletadas para a
apresentac@o na classe e organize um painel para contextualizar o movimento
Tropicdlia. Acrescente fotos, recortes, d& um acabamento atual ao material sele-
cionado e compartilhe com toda a escola os conhecimentos adquiridos a partir

é dos encontros de musical

Trabalho individual

Produza um texto de uma pdgina sobre a Tropicdlia e entregue a seu professor.

Diferentes dancas e diferentes corpos
Caro aluno:

A danca é um importante meio para favorecer a aquisicdo de uma perspectiva cultural e his-
térica ampla, através da investigacdo de seu papel e significado nos diversos contextos sociais.
Experiéncias de movimento em diferentes perspectivas ajudam a entender a vida cultural dos povos
e suas diferencas, possibilitando o exercicio de valores como respeito e toleréncia.

Através da educacdo em danca, somos também desafiados a ter mais responsabilidade com nos-
sos corpos, aprendendo cuidados com a estrutura fisica, trabalhando a desenvoltura necessdria para
ter um corpo sauddvel dentro e fora da sala de aula e refletindo sobre os conceitos de corpo na dan-
ca e na sociedade. Lembre-se de sempre vir preparado para a prética com uma roupa confortével.

Quadrilha (Aula 1)

Nesta aula, iremos nos divertir dancando uma quadrilhal

A quadrille foi inicialmente uma danca aristocrdtica de origem francesa, que & apresen-
tava influéncia de antigas dancas folcléricas da Europa. Veio para o Brasil por modismo
irradiado de Paris, saciando o interesse da classe média e das elites portuguesas e brasilei-
ras do século XIX. Ao longo do tempo, a quadrilha se popularizou e se fundiu com outras
dancas brasileiras, sofrendo modificacées, entre elas o aumento do ndmero de pares e o
abandono de passos e ritmos franceses. Ainda que inicialmente adotada pela elite urbana
brasileira, esta é uma danca que teve a sua maior disseminagdo inicialmente no campo, e
se tornou uma danca prépria dos festejos juninos, dafi ser utilizada a indumentéria caipira.

No Rio Grande de Sul, muitos “arraids” se misturam & cultura do folclore gatcho, onde
a prenda e o pedo tomam o lugar do “homi” e da “muié”. NGo existe uma musica espe-
cifica, e sim em compasso bindrio ou de marchinha, que favorece o cadenciamento das
marcacdes. Os participantes da danga executam diversas formacdes em pares. Entre eles,
encontramos muitas figuras caracteristicas como os noivos, seus pais, o padre, o delegado,
o juiz e outros do hipotético casamento da cidade caipira. H& normalmente um marcador
(pode ser o professor), que puxa as evolucdes da danca.



Para a préxima aula

Pesquise mais sobre o contexto histérico, social e cultural desta danca. O que vocé conse-
gue descobrir? Traga estas informacées para compartilhar com a turma.

Escolha e separe uma imagem ou fotografia de uma quadrilha. Busque na internet, em livros
ou revistas. Caso n@o encontre uma imagem de um bailarino de quadrilha, selecione alguma
imagem com bailarinos de outra danca qualquer e leve-a para a proxima aula.

Corpos que dan¢cam
Atividade em pequenos grupos

Observem as imagens a seguir e juntem-nas as imagens que vocés trouxeram da tarefa
solicitada na aula anterior.

Quadrilha. Foto: Flavia Lacerda. http://www.recife.pe.gov.br/
especiais/brincantes/3g.html
Acesso em 15, jul. 2008.

Fred e Adele Astaire.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fred_Astaire
Acesso em 20, jul. 2008.

Natalia Makarova, nascida em 1940. Cortesia da fotégrafa Dina Roda de Capoeira.
Makarova. http://www.nypl.org/research/lpa/dan/dance2.html http://en.wikipedia.org/wiki/Image:Roda_de_capoeira2.jpg
Acesso em 10, jul, 2008. Acesso em 15, jul. 2008.



Pavel Gerdt como Principe Siegfried (RUssia,
1895). http://en.wikipedia.org/wiki/Swan_
Lake#LaterProductions.
Acesso em 10, jul. 2008.

Danca Contemporénea de Joerg Schiebe Bailarina Chryssanthi Sahar Scharf de Danca
(Berlim 2007). http://en.wikipedia.org/wiki/  do Ventre: http://en.wikipedia.org/wiki/
Contemporary_dance. Belly_dance.

Acesso em 10, jul. 2008. Acesso em 10, jul. 2008.

Pierina Legnani como Odette (1895).
http://en.wikipedia.org/wiki/Swan
Lake#LaterProductions

Acesso em 10, jul. 2008.

Katherine Dunham (1943), Cortesia
de New York Public Library for the
Performing Arts. http://www.loc.gov/
loc/Icib/0102/daring_dancer.html
Acesso em 10, jul. 2008.



A partir do material disponivel no grupo, tfroquem ideias sobre as questdes que seguem. Anotem
as principais ideias levantadas pelo grupo para posteriormente debaté-las com toda a classe.

Quais estilos de danca vocé reconhece na figura?2 Onde vocé teve contato com elas?
Vocé sabe a que época histérica correspondem?
Quais as questdes étnicas, de género, de classe social, de idade e de condicéo fisica
gue cada dancga traz a tona?
Como é caracterizado o vestudrio de cada danca?
Vocé conhece os movimentos destas dancas? Como vocé os descreveria?
Pode demonstrar?
O que torna um bailarino profissional?
Hé um biotipo ideal de corpo para estas dangas?
Como a nocéo do corpo ideal modificou-se através da histéria, na danga ou nos
diferentes estilos?
Qual o corpo idealizado na midia contemporénea? Ha um consenso? Ha
mudancas?

Apdbs uma primeira discussdo no grupo, leia com atencdo os trechos abaixo citados. Revise
suas anotacdes a partir do que lhe ocorrer depois da leitura.

Alguns estereétipos do/no mundo da danca reforcam preconceitos e tabus relacionados
& vivéncia do género em sociedade. A figura da bailarina cléssica, por exemplo, reforca
a imagem da mulher efémera, assexuada. J& as performances de dancarinos de alguns
grupos afro-brasileiros, ou dancas de salGo, exaltam a seducdo masculina por meio de
movimentos de danca. Estes preconceitos estdo também comumente atrelados a precon-

ceitos em relagGo & raga no senso comum: “negro viril” ou “branca frigida” (MARQUES,
2003, p. 54.)

A danca logo passaria também a estar presente na tela da TV. Se, no cinema, ela vai se
estabelecer nos filmes musicais, na televisdo ela provocard polémica nos shows televisio-
nados como os de Elvis Presley — considerado obsceno por seus movimentos requebran-
tes — e de James Brown, na década de 50 (TOMAZZONI, 2005, p. 46.)

Chegou a hora dos pequenos grupos relatarem o que anotaram. Anote também em seu
caderno as ideias mais interessantes apresentadas durante o debate.

Para refletir

Nao existe um estilo de danca ou um tipo de danca melhor que o outro. Todos os estilos sGo
importantes e carregam uma bagagem cultural especifica do seu contexto. Achar que uma danca
de movimentos mais virtuosos é melhor é a mesma coisa que achar que uma cultura é melhor.

Avaliacao das aprendizagens
O que vocé aprendeu ou pensou sobre danga nesta unidade que vocé nunca tinha

pensado antes? O corpo que danca quadrilha é diferente ou similar aos outros corpos
mostrados?



Corpo em acao

Caro aluno:

Nesta unidade, vocé terd a oportunidade de trabalhar com um importante elemento do
fazer teatral: a agdo fisica. A agdo fisica pode ser entendida como aquilo que o ator realiza
através de seus recursos fisicos exteriores, como o corpo e a voz. As aulas serdo divertidas e
movimentadas, desafiando-o a experimentar diferentes situacdées do jogo teatral.

Compareca as aulas com roupas adequadas ao trabalho fisico e procure realizar cada
etapa do trabalho com concentracéao.

Atencao ao corpo

Pode-se fazer teatro sem cendrio, sem iluminacéo, sem trilha sonora, sem um prédio teatral,
até mesmo sem um texto falado. Mas sem uma pessoa cumprindo a funcéo de ator e outra a
de espectador é impossivel acontecer teatro. Pode-se fazer teatro com poucos recursos mate-
riais, porque o corpo é um instrumento inesgotével.

Nesta aula, vocé serd desafiado a trabalhar corporalmente. Nos exercicios de criacdo de
acdes, atente para o inicio, o desenvolvimento e finalizacdo das acdes; e cuide que a acdo
envolva o corpo todo e, principalmente, a coluna vertebral.

Siga as indicacdes de seu professor.

Criar acao para texto dramatico

No quadro a seguir, hd um texto em forma de didlogo. Leia-o com atencdo e realize com
concentrag@o e disposic@o as propostas do seu professor.

A — Por favor, saia daqui. A — Entdo quem sai sou eu.

B - Eu naol! B — Mas vocé ndo pode sair...

A — Ah, néo vai sair? A — Eu sou livre, posso sair se quiser.
B - Ndo. B - Duvido que vocé saia.
Imagine:

Quem é A2 Quem é B2 Onde A e B estdo? O que estd acontecendo enquanto A e B falam
essas frases?

Agora imagine que este didlogo seja entre trés pessoas (A, B e C) e ndo mais apenas entre
A e B. Preencha o quadro a seguir, indicando quem (A, B ou C) fala cada frase do texto. Para
isso, imagine uma situacdo em que essas frases tenham sentido: Quem é A, B e C2 Onde
estdo? O que estd acontecendo enquanto os trés falam essas frases?



____—Por favor, saia daqui. ____— Entdo quem sai sou eu.
____—Eunao! ____—Mas vocé ndo pode sair...
____—Ah, ndo vai sair? ____—Eu sou livre, posso sair se quiser.
___—Nao. ___—Duvido que vocé saia.

Ao preparar uma cena a partir do texto, serd interessante escolher formas inusitadas de
dizé-lo, imaginando situagdes em que A, B ou C falem dentro de um contexto, com sentido.
Na cena, o texto nGo precisa ser dito com pressa. As falas podem ser intercaladas por momen-
tos de siléncio, mas com acao fisica.

Ao final da unidade, registre o que vocé aprendeu a respeito da:
Importéncia do uso expressivo da voz na montagem de uma cena teatral:

Qualidades da acéo fisica na comunicacdo da acéo teatral:




Anotacoes
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“’As ganhas” e “as brincas”: dois modos de viver o esporte

Caro aluno:

O esporte parece estar em todos os cantos. ,Assis’rimos, conversamos, lemos, participa-
mos desse acontecimento de cardter mundial. E muito dificil encontrar alguém que nunca
tenha ouvido falar de esporte, mas isso ndo quer dizer que a prdética esportiva tenha sempre
o mesmo sentido em todo o lugar. Entre as diferentes formas de manifestacdo do esporte,
vamos estudar nesta unidade duas: esporte de rendimento e esporte de participacéo.
E, em relacdo a esse tema, também estudaremos os modos como as pessoas vivem (ou
podem viver) o esporte no tempo livre ou esporte de participac@o. Por exemplo, pode
acontecer que, no futebolzinho (ou vélei) do fim de semana, os participantes “encarnem” o
espirito do rendimento, porque decidiram jogar “as ganhas”. Mas também pode acontecer
que as pessoas “encarnem” um espirito de lazer, ou seja, jogam “as brincas”’. Ha muita di-
ferenca numa situacdo e noutra, e essas diferencas repercutem na forma como desfrutamos
(ou deixamos de desfrutar) o esporte nas atividades de lazer. Por isso que é tGo importante
estudar esse tema na escola durante as aulas de Educacao Fisica.

Mas, o que é mesmo um esporte?

Para comecar, responda: O que é um esporte? Toda atividade fisica ou pratica de movi-
mento corporal é um esporte?

Com base no que vocé acabou de responder, identifique entre as atividades abaixo quais
sGo esportes e quais ndo sdo. Em seguida, explique os motivos que o levaram a fazer este tipo
de classificac@o (enfatize os critérios utilizados por vocé):

1. Bolitas 6. Handebol
2. Correr para pegar um énibus 7. Jogging/corridas
3. Fazer apoios (flexdo/extensdo de cotove- 8. Jogo do eldstico
los em apoio de frente sobre o solo) 9. Musculacéo
4. Futsal 10. Passear com o cachorro
5. Gindstica artistica
A Sao esportes B Nao sao esportes

Tempos atrds, em algumas partes do Rio Grande do Sul, quando um grupo de guris resolvia jogar bolitas “&s brincas” tinha-se a certeza de que cada um deles,
independentemente do resultado final, voltaria para casa com todas as suas bolitas no bolso. Entretanto, quando a gurizada resolvia jogar “&s ganhas”, uns
voltavam para casa com mais bolitas do que outros (alguns chegavam a voltar sem nenhumal), isto porque em disputas deste tipo as bolitas do adversério eram
definidas, em comum acordo, como o prémio a ser conquistado pelo ganhador da partida. Por isso, antes de comecar a jogar bolitas, geralmente, alguém
perguntava: é “as ganhas” ou é “as brincas”?2




Escreva abaixo por que vocé considerou alguns itens dessa lista esporte e outros néo.

i

E importante saber que nem todo movimento corporal é esporte. Para que vocé possa ter
uma ideia das diferencas, leia o quadro abaixo e discuta-o com os colegas.

Definicoes

Atividade fisica: Qualquer movimento produzido pelos misculos esqueléticos que resulte
em um gasto de energia fisica.

Exercicio fisico: Atividade fisica realizada de forma planejada e sistemdtica, de frequéncia
e infensidade definidas, com o objetivo de melhorar ou manter a condicéo fisica.

Jogo: Atividade voluntdria, exercida dentro de determinados limites de tempo e espaco,
que se caracteriza, basicamente, por criac@o e alteracdo de regras pelos préprios partici-
pantes, obediéncia de cada participante ao que foi combinado coletivamente e apreciacdo
do ato de jogar sem qualquer interesse em um resultado final.

Esporte: Manifestacéo da cultura corporal de movimento, orientada pela comparacéo de
um determinado desempenho entre individuos ou grupos (adversdrios); regida por um con-
junto de regras institucionalizadas por organizacdes (associacoes, federacoes e confedera-
coes esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o desenvolvimento da
modalidade em todos os niveis de competicGo.



De acordo com a indicacéo do professor, leia a matéria jornalistica que segue. Observe se
os conceitos de esporte, atividade fisica e exercicio fisico correspondem aos que vocé leu

no quadro anterior.

Pilates! O esporte que ganha a preferéncia
dos idosos porque entende de limites

Esportes: Natacdo, caminhada, aerébica,
musculacéo e boxe. Essa era a rotina do em-
presdrio aposentado Edson Ferreira Bastos, 65,
quatro anos atrds, quando dois edemas cere-
brais paralisaram o lado direito do seu corpo.
Desde entdo, Bastos se dedica trés vezes por
semana a prdtica d,e exercicios fisicos com o
sistema de pilates. “E um milagre. Hoje eu pos-
so fazer qualquer movimento sem muito esfor-
co. Estou praticamente curado”, diz.

A professora aposentada Anna Maria Valls de
Souza, 72, também é adepta desse esporte.

(Texto adaptado de Mariana Viveiros, Folha Online, 25/11/2004)

Pilates: método criado na Primeira Guer-
ra Mundial pelo alemé&o Joseph Pilates
(1880-1967), é inspirado na ioga, na
meditacdo e nas prdticas corporais gre-
gas e romanas, entre outras. E baseado
em concentragdo, respiragdo, alinha-
mento, controle de centro, eficiéncia e
fluéncia de movimento. Os movimentos,
feitos no solo ou em equipamentos que
usam molas para oferecer assisténcia
e resisténcia, nunca sdo repetidos mais
que dez vezes e sGo realizados com foco

na respiracdo correta e na postura, onde
a énfase fica por conta da contracdo do
abdémen e dos gliteos.

Ela, que |4 fez outras atividades fisicas como
jozz, danca e alongamento, mas cansou-se
de ter de seguir o ritmo do grupo, decidiu que
precisava de um tipo de exercicio fisico que
respeitasse suas limitacdes de movimentacdo e seu marca-passo. Hé trés anos faz pilates,
trés vezes por semana, e comemora os resultados: as dores nas articulagdes melhoraram e
a flexibilidade aumentou.

J& para as empresdrias Betty Notari, 56, e Constanca Carvalho, 63, que nunca gostaram
muito do que elas chamam de “esquema chato” das academias de gindstica, nem de suar
e se cansar muito, o pilates foi a alternativa ideal. “Nunca tive tanta flexibilidade”, diz Car-
valho. “Além de ser um excelente exercicio, tem o papo”, completa Notari, referindo-se
ao “Ché das 117, nome do grupo formado pelas duas, Anna Maria e outras trés colegas
para fazerem as sessées juntas.

Histérias como essas jé se repetem aos montes nas academias e estddios que ensinam pila-
tes no pais. Essa atividade fisica, que chegou ao Brasil no inicio dos anos 90 e fez sucesso
inicialmente no restrito universo do balé, virou febre entre celebridades e hoje tem cada vez
mais adeptos entre os que ndo podem ou nédo querem aderir aos esportes tradicionais, seja
por causa da idade, problemas e limitacdes fisicas ou simplesmente por ndo gostarem de
mUsica alta, repeticées infinddveis e falta de atencdo individualizada das aulas de gindstica
aerdbica.

Verséo original disponivel em: <http://www 1 folha.uol.com.br/folha/equilibrio/noticias/ult263u3836.shtml> Acessado em: 13/08/2008.



Descreva abaixo quando o conceito esporte é empregado de forma adequada na matéria
jornalista e quando estd equivocadamente associado a outros tipos de prdticas corporais.

Se a gente consegue identificar quando uma prdtica corporal de movimento é considerada
esporte, é porque |4 sabe que nem toda atividade fisica € uma modalidade esportiva. Isso nos
permite estudar aspectos mais especificos do acontecimento esportivo.

Para entender melhor as diferentes formas de manifestacdo e as principais caracteristicas
do esporte, procure, em duplas, responder as questées a seguir. Elas servem de preparacao
para a discussGo em grande grupo que o professor vai propor.

* Quais sdo as formas de esporte existentes na sociedade em que vivemos?

* De que jeito o esporte aparece fora da escola? Quais s@o suas caracteristicas?
* Onde se pratica esporte? Quem o pratica? Por que o pratica?

* O que é necessdrio para que a prdtica do esporte aconteca?

Faca uma lista de respostas:




Leia a lista com cuidado e responda:
Todas as caracteristicas e formas anota-
das pertencem a uma Unica forma de es-
porte?¢ Por qué?

Em linhas gerais, duas manifestacdes
do esporte sdo predominantes na so-
ciedade atual, particularmente entre os
adultos: esporte de rendimento e espor-
te de participacdo. Ambas tém coisas em
comum: comparam desempenhos entre
individuos ou grupos (adversérios) e pos- =
suem um conjunto de regras instituciona- | BT §
lizadas por organizagdes esportivas (as-  J&SPORT §
sociagdes, federacoes e confedgrogées), Esporfe anfigo, esporte moderno.
que definem as normas de dISpUTG € Fonte: Disponivel em: <http://www.cartoons.nytimages.com/
promovem o desenvolvimento da moda- portal/wieck preview page 002679> Acesso em: 23/06/2009.
lidade. Porém, os sentidos dados a essas
prdticas sdo bastante diferentes.

No esporte de rendimento, a principal preocupagéo é o resultado da competicdo e, para se
sair bem dentro dessa |6gica, é preciso se dedicar intensamente para conseguir melhorar cada
vez mais o desempenho individual e/ou coletivo. Tal dedicacdo, muitas vezes exclusiva, pode
levar a diferentes niveis de profissionalizacéo (atletas, comisséo técnica, dirigentes). Hoje, e de
forma cada vez mais intensa, o esporte de rendimento se confunde com o esporte espetdculo.
Tal confus@o se deve especialmente & participacdo direta da midia, que tem encontrado nesta
prdética social um contetdo adequado para atrair audiéncia e, sobretudo, empresas dispostas
a pagar para divulgar seus produtos e marcas nos programas que tratam do assunto. Por sua
vez, as instituicdes esportivas t€m buscado adequar suas respectivas modalidades ao padrao
televisivo e atrair mais espectadores, sempre de olho no maior espaco possivel na midia e,
consequentemente, no aumento do nUmero de patrocinadores.?

J& o esporte de participacdo pode ser caracterizado como uma prdtica realizada no tempo
livre das pessoas, de forma organizada ou improvisada, sem nenhum tipo de retorno econé-
mico pelo desempenho alcancado, e em lugares adequadamente equipados ou ndo. Entre-
tanto, nem todo esporte que se realiza no tempo livre pode ser caracterizado como esporte de
lazer, isto €, nem sempre se joga “ds brincas”.
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Montagem da Exposicao: esportes de rendimento
e esportes de participacéo

Para melhor entender estas diferencas, vamos montar uma Exposi¢do sobre estas
duas manifestacées do esporte na sociedade contemporénea. A turma se dividird em
trés grupos, dois grandes com a maioria dos alunos e um terceiro constituido apenas
de cinco colegas (“comentaristas”). Cada grande grupo terd como responsabilidade
montar uma exposicdo sobre as caracteristicas de uma das manifestacées do esporte
(de rendimento ou de participacé@o). O grupo dos “comentaristas” ndo participard obri-
gatoriamente da montagem da exposicéo, mas serd responsdvel por conduzir as apre-
sentacdes e desenvolver um quadro comparativo das caracteristicas das manifestacées
em estudo. Para isso, todos vocés precisardo fazer o Tema de casal

2 Algumas vezes as adequagdes parecem fugir do @mbito estritamente esportivo, como foi o caso das orientagées sobre o uniforme das atletas femininas adotadas
pela Confederacéo Internacional de Voleibol no final da década de 1990. Maiores informagées sobre esse episédio est@o disponiveis em <http://veja.abril.
com.br/260898/p_081.html>.




Tema de casa: observar, descrever, ler
sobre as manifestacées do esporte

Em cada rincdo do Rio Grande do Sul pratica-se esporte, embora nem sempre do mes-
mo jeito. Essa diversidade vai ser muito interessante para o desenvolvimento do nosso
trabalho! Preste atencéo como o esporte aparece a sua volta e pergunte a si mesmo: Por
que se disputa uma partida?¢ Quem disputa? Disputa-se uma partida para conquistar algo?
Qual é o “clima emocional” da partida? Disputa-se “as brincas” ou “as ganhas”?

Entrevistar pessoas que praticam esporte regularmente é uma boa ideia. Pergunte sobre os
motivos que as levam a praticar e se os motivos se modificam com o tempo. O “espirito” de
uma partida é sempre o mesmo ou muda de acordo com as pessoas envolvidas, com o lugar
onde é realizada e com a motivagdo gerada em torno da disputa?

Também a midia estd “recheada” de esporte. Registre as caracteristicas do esporte que
aparecem nos jornais, revistas, televisdo, pois estas descricdes serdo importantes para co-
lher informacées sobre a manifestacéo do esporte que seu grupo deve apresentar.

Além de observar os lugares onde o esporte aparece, também serd necessdrio estudar
sobre o assunto. Leia os fragmentos de textos que aparecem no final desta unidade, con-
sulte livros da biblioteca da escola, visite algumas péginas da internet indicadas no tépico
Para saber mais deste Caderno.

Lembre-se! A exposicdo a ser organizada com os colegas para descrever as caracteristicas
da manifestacéo do esporte deverd incluir esquemas, cartazes, folders, painéis, fotografias,
recortes de jornal, revistas e depoimentos. Selecione o material disponivel, organize tarefas
com seu grupo e subgrupo e disponha-se a colaborar para enriquecer a apresentacéol

Depois de ter chegado a um consenso sobre o conceito de esporte, ter entendido que esse fend-
meno se manifesta na sociedade de diferentes formas e ter dividido as tarefas para saber mais sobre
o assunto, toda a turma vai se envolver, com a orientagdo do professor, em prdticas que contenham
algumas caracteristicas especificas das manifestacdes de esporte estudadas. Para isso, serd funda-
mental que todos se apropriem da dindmica inferna de cada uma das manifestacdes propostas.

Dedique-se as atividades propostas, pensando sempre nas caracteristicas estudadas acima. Cons-
trua um breve “didrio dos jogos”, no qual sejam registrados os acontecimentos que chamarem sua
atencdo e, principalmente, as sensacdes e os sentimentos vivenciados durante as atividades. Lembre-
se de que vocé estard experimentando/estudando aspectos especificos sobre a forma como o es-
porte se manifesta no contexto sociall Seus apontamentos serdo muito valiosos quando vocés forem
montar a “Exposigao”.

Feito o Tema de casa e experimentadas algumas das caracteristicas das manifestacdées do
esporte, o proximo passo é participar da “Exposicéo”. A ordem de apresentacdo serd sorteada
e a expectativa é que se realize uma exposicdo bastante detalhada sobre o conjunto de in-
formacées coletadas. Participe das explicacdes, escute atentamente os membros do outro
grupo, registre suas opinides e perguntas para, posteriormente, interagir com eles a respeito
da manifestacéo descrital



Esteja atento também as apresentagdes dos “comentaristas”, colaborando com eles na
explanacdo do quadro comparativo sobre as caracteristicas das manifestacées do esporte na
sociedade contemporénea.

Reproduza em seu caderno de aula o quadro construido junto com os colegas. Essas infor-
macdes serdo importantes para as préximas atividades.

Novas perguntas...

Agora que j& temos uma nocdo sobre as manifestagdes do esporte, vamos pensar na
seguinte quest@o: As prdéticas esportivas
realizadas no tempo livre estdo mais vol-
tadas ao esporte de rendimento ou ao
esporte de lazeré E mais “as ganhas” ou
mais “as brincas”? Escreva em seu ca-
derno de classe uma resposta a essa per-
gunta, e depois discuta com os colegas
sua posicdo sobre o assunto.

O texto que segue traz um breve rela-
to sobre 0 modo como alguns grupos de ~ www.wnversaua.com
praticantes tém Conseguido evitar que o0 Tem gente que se transforma quando “bate uma bolinha” no fim de

espirito do esporte de rendimento tome semana!
Fonte: Disponivel em: <http://www.universohq.com/quadrinhos/2005/

conta de seus |0gOs. Leia-o e respondo imagens/Charge_UniversoHQ_copa2002.jpg> Acesso em: 23/06/2009.
as perguntas que seguem ao fexto.

(Texto A) Cooperativas do ludico: futebol nas praias de Santos

Paulo de Salles Oliveira

Sébado, cair da tarde. Quem passar neste momento pela orla das praias de Santos po-
derd imaginar como o futebol é apreciado por ali. Toda faixa de areia, em sua parte mais
consistente, fica ocupada por times galantemente uniformizados a disputar animadas parti-
das de futebol. Seria uma prdtica esponténea, como ainda é possivel encontrar em algumas
ruas?¢ Serd que uma dupla de pessoas de fora, desejosas de jogar, poderia ser aceita para
atuar, indo uma para cada lado? Ou seria um imenso campeonato entre clubes praianos?

Na verdade, a aproximacdo junto a estes clubes iria revelar que nenhuma das possi-
bilidades acima é inteiramente a justa expressGo da verdade. Por trés de cada jogada,
esconde-se uma curiosa organizacdo coletiva. Sdo clubes de praia, associacdes que con-
tam quinze, vinte, trinta anos de existéncia. Ndo tém sedes sociais e tampouco possuem
patriménio material, a nGo ser a barraca armada na praia naquelas ocasides, que ora serve
como vestidrio, ora como bar, juntamente com cadeiras e sacolas. Sua maior riqueza néo
é, portanto, dessa ordem. Ela reside no conjunto de membros que a constituem.

Todos s@o, em primeiro lugar, pessoas desejosas de jogar futebol, objetivando fazé-lo
dentro de um clima de disputa, que o préprio jogo engendra, mas sem perder a camara-
dagem e a postura esportivamente adequadas. Portam-se como atletas, mas, sobretudo,
agem como pessoas dignas. Como cidad@os, percebem a cidade como algo que lhes per-
tence e, mediante gestdes coletivamente organizadas, obtiveram do poder piblico munici-




pal licenca para ali jogar durante aqueles momentos aos sédbados. Prevalecem os adultos,
mas a participacdo néo exclui jovens, as vezes filhos de um sécio veterano, ou entéo gente
de idade mais avancada, com sessenta anos, por exemplo.

Ponto relevante é que, se existe entre eles os mais habilidosos, provavelmente movidos
pela prdtica continuada ao longo da vida, hé também os que, embora néo sendo virtuosos
na modalidade nem donos de condicionamento fisico exemplar, gostam de jogar. Ninguém
lhes nega espaco. A selecdo de admissé@o ao clube se d& por critérios sociais. O que conta é
o muUtuo respeito entre as pessoas, a busca de uma sociabilidade amistosa e sincera, além,
é claro, de fazerem uma das coisas que mais gostam, que é simplesmente jogar futebol. Ha
competicéo?¢ Claro que sim, pois o jogo ndo feria graca alguma se ndo houvesse. Também
ninguém poderia se divertir com brincadeiras ou com reclamagdes ao juiz. Para estas pessoas,
jogar futebol é o que importa. Mas jogar dentro das regras, que ndo sdo apenas as do jogo
em si, mas da sociabilidade, em sua expressdo mais calorosa.

E um encontro de praticantes, de pessoas que constroem as relagdes sociais e a cultura
através do fazer. Por isso, ndo hd torcedores. Alids, torcer para quem, se os times se formam
diferentemente a cada fim de semana? Se hoje estou jogando no time vermelho, sdbado
que vem poderei estar no time branco. E com formacées totalmente outras. Enfim, todos
jogam com todos e sempre entre si, o que equivale dizer que ndo hd jogos contra alguma
outra agremiagéo. NGo participam de campeonatos e ndo objetivam ser os melhores. Que-
rem apenas bons momentos com amigos, todos a jogar futebol.

O projeto s6 se viabiliza — é interessante sublinhar — com a adeséo coletiva. Individual ou
isoladamente, ele nem mesmo seria concebivel. Significa dizer que todos assumem entre si
interacdes sociais solidérias e mutuamente dependentes. O outro ndo é meramente aquele
que partilha comigo um ideal; com sua presenca, viabiliza o jogo e, ao fazé-lo, enseja que
eu possa me divertir. E assim reciprocamente.

Estamos diante de associacdes democrdticas e igualitdrias, regidas por um estatuto coleti-
vamente sancionado. Séo verdadeiras cooperativas do lUdico, que o fazem emergir simulta-
neamente ao exercicio da cidadania e & constituicdo de uma cultura solidéria, que representa
a negacdo do universo egocéntrico, egoista, consumista e indiferente ao drama alheio, que
marca as relacdes predominantes nesta nossa sociedade [...].

OLIVEIRA, P S. Prélogo. In: NORI, C. Boleiros da areia: o esporte como expressdo de cultura e cidadania. Sdo Paulo: SESC, 2002.

Vocé pode saber mais sobre um desses clu-
bes, acessando o site: <www.samburapraiaclu-
be.com.br>
* Qual é sua opinid@o sobre a forma de orga-

nizar a prdtica esportiva nesses grupos da

praia de Santos?

* Eles jogam “as ganhas” ou “as brincas”?

* Vocé conhece grupos que funcionem dentro
dessa logica?

Considerando o que vocé leu, pesquisou, “f: a tus vez”, Fair Play Cansda
discutiu e aprendeu nesta unidade, responda ) , ,
Disponivel em: <http://www.freijoao.com/var/imagens/gerais/
agora: File/Lingrinhas_Dez.pdf > Acesso em: 23/06/2009.



a) Que esporte vocé praticava nas aulas de Educacao Fisica no Ensino Fundamental?
b) O que vocé aprendeu sobre esporte nas aulas daquele nivel de ensino?
c) De um modo geral, como o esporte deveria ser tratado na escola? Por qué?

Apbés ter estudado (com base em experiéncia, leitura, discussdo, observacdes) as mani-
festacdes do esporte e o espirito que toma conta daqueles que o praticam no tempo livre, é
hora de sintetizar. Para isso, escreva um texto que desenvolva alguns dos temas estudados.
Abaixo, estdo algumas sugestées, escolha a que vocé preferir ou proponha outra a seu
professor:

* Quando participamos de esportes de lazer, devemos lembrar que...

* Quando jogamos entre amigos, predomina o “espirito esportivo” de rendimento ou de
lazer?

* Vocé acha que esporte de rendimento poderia incorporar algumas caracteristicas do
esporte de lazer? Por qué?

(Texto B) Um exemplo de prdtica que privilegia o rendimento

Em Cidreira, como em praticamente todas as praias do litoral norte do Rio Grande do Sul,
o futebol de praia é um dos esportes mais requisitados pela galera no auge do verdo. Ind-
meros campinhos sdo construidos ao longo da orla, uns maiores e mais organizados do que
outros, todos disputando cada centimetro de areia com os demais frequentadores da praia.
Em um dos tantos campinhos instalados na areia, a forma de organizacdo destoava bastante
daquela citada no texto Cooperativas do Lddico: Futebol nas Praias de Santos. Todos os sdba-
dos e domingos pela manha, nos meses de janeiro e fevereiro, devido ao niUmero expressivo
de boleiros que surgiam de vdrios lugares, alguns critérios eram estabelecidos para definir
quem comecaria jogando e quem comporia os “times de fora”. Normalmente, os primeiros
a chegar colocavam as redes, demarcavam as linhas divisérias e formavam os dois times
gue comecavam jogando. Os que chegavam depois esperavam a vinda de mais gente para
montar um fime de fora. Enquanto isso, a partida rolava sem previsdo de término. Quando
alguém gritava “j& tem time de fora”, passava a valer a seguinte regra: a equipe que marcasse
dois gols venceria a partida e permaneceria em campo para jogar com o time de fora recém-
montado, mesmo que & beira do campinho 4 tivesse mais de um time esperando. Diante de
tal configuracéo, uma mesma equipe poderia permanecer jogando a manha inteira, algo que
ndo era muito dificil de acontecer, pois um grupo de veranistas “bons de bola” geralmente
formava uma “selecéo” no dia anterior e combinava de chegar bem cedo. Esta estratégia,
além de permitir que um time passasse a manha inteira jogando, também permitia que alguns
times montados na hora jogassem pouco tempo e esperassem muito. Mais de uma vez algu-
mas equipes, em dias muito concorridos, mal entravam em campo e & tomavam dois gols
da “selecdo”. As vezes, esperavam quase uma hora para jogar apenas 5 minutos! Essa forma
de organizacéo dos jogos despreza a participacéo igualitéria e faz prevalecer o espirito do
esporte de rendimento, pois leva vantagem a equipe mais forte e joga mais quem joga bem.
Joga-se, portanto, “as ganhas”.



(Texto C) Um exemplo de pratica que privilegia a participacdo

Durante muitos anos, em um clube social de Porto Alegre, a modalidade mais requisi-
tada pelos associados adultos era o futebol seis em grama sintética. Os jogos ocorriam
todas as tercas e quintas-feiras & noite, normalmente entre as 18h e 22h. Nos dias mais
concorridos, apareciam quase 40 associados “loucos” para bater uma bolinha. Para
organizar a atividade de uma forma que privilegiasse a participacéo de todos, foram
definidas as seguintes regras: eram disputadas 6 partidas por noite, cada partida duraria
exatos 30 minutos, jogariam no méximo 12 associados por jogo com idade minima de
18 anos. Para manter o espirito da participacéo, o professor de Educacéo Fisica respon-
savel pela atividade marcava numa planilha a posicdo (1 a 12) de cada associado por
hordrio de jogo de acordo com a chegada ao clube. Os 12 primeiros a chegar, portanto,
faziam o primeiro jogo. Uma vez dentro do campo, o critério da habilidade com a bola
era levado em consideracdo na divisdo das equipes para manter o equilibrio de forcas
e dar “graca” ao jogo. Quando ndo havia nenhum interessado em ser goleiro em uma
das equipes, todos os membros daquela equipe jogavam 5 minutos no gol e 25 minutos
na linha. O tempo de revezamento era controlado do lado de fora da quadra pelo pro-
fessor, que por decisdo coletiva ndo se envolvia com a arbitragem. E interessante notar
que os primeiros a chegar acabavam jogando mais tempo do que os retardatdrios, pois,
no caso de ndo haver jogadores em nimero suficiente para um determinado hordrio,
as vagas remanescentes eram preenchidas pelos primeiros. Por exemplo, se na partida
das 20h e 30min somente 11 vagas tivessem sido preenchidas, e todos os interessados
em jogar 4 tivessem jogado ao menos uma partida, o primeiro associado inscrito no
primeiro hordrio de jogo era chamado para preencher a vaga. Se ele ndo estd mais no
local, ou ndo estd mais interessado em jogar, o segundo é chamado e assim sucessiva-
mente. Nesta forma de organizacéo, a participacéo igualitdria de todos os interessados
em jogar é a que prevalece, independentemente da habilidade de cada um. Esta forma
de disputa ndo retira competitividade do jogo, pelo contrério. Ela garante a participacéo
de todos os associados interessados e favorece o espirito de jogo “ds brincas”, pois o
resultado do jogo é menos importante do que o ato de jogar, até porque as equipes mu-
davam a cada hordrio, e quem era adversério numa partida passava a ser companheiro
de equipe noutra.

Para saber mais sobre as formas de organizacdo das prdticas esportivas no tempo livre
acesse o site: <http://www.peladeiro.com.br>
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Padroes no nosso mundo

Caro aluno!

Este Caderno de Atividades foi feito especialmente para vocé perceber o quanto as
regularidades, sejam elas numéricas ou néo, estdo associadas ao que acontece no
seu dia a dia.

Atividade 1 - Observando e descobrindo padroes

Leia o texto abaixo. Apds, seguindo as orientacdes do seu professor, participe do debate sobre
suas ideias principais.

Padroes na natureza e na arte

A Matemética surge da observacdo da natureza. E nessa natureza rica em detalhes
que é possivel encontrar padrées e regularidades.

A célebre frase atribuida a Pitdgoras “todas as coisas sGo nimeros” pode ter sido
inspirada na observacdo de regularidades, simetrias, proporcdes, entre outras, presentes
no mundo que nos cerca e, posteriormente, traduzidas para a linguagem matemética.

' Se observarmos os favos de mel das
- colmeias, encontraremos um padrdo
hexagonal.

No mundo microscépico do nosso corpo, encontra-
se o padrdo DNA, com sua conhecida dupla hélice
de Acido Desoxirribonucleico.

Padrées geométricos serviram de inspiragdo para os mosaistas isldmicos reviverem obras
da época bizantina. Com a utilizacdo de diferentes materiais e de desenhos complexos,
explorando o método de ladrilhamento, os islémicos criaram ricas obras de arte.

de Cérdova, apresenta inscricdes drabes e motivos florais
semiabstratos.

“A matemadtica consiste em procurar padrdes: procurar relacoes e repeticdes,
descobrir a regularidade onde parece existir o caos, extrair a estrutura e a
invariéncia da desordem e da confus@o”(DAVIS e HERSH, 1995).

www.educfc.ul.pt 27/7/2008.




Vocé é o artista!
Material: tesoura, lépis de cor e cola.

Conforme a tradicdo de antigos mosaistas, continue pintando as faixas decorativas
mantendo o padrdo inicial.

Na préxima atividade, vocé criard uma faixa, utilizando a malha triangular que estd em
anexo no seu Caderno.

Antes de vocé criar a sua faixa, leia o que Escher, conhecido artista gréfico, disse a respeito
do assunto e observe como eram utilizados trés diferentes tipos de malhas nos seus trabalhos.
Essas malhas que ele utilizou sdo formadas por trés poligonos regulares: o tridngulo equildtero,
o quadrado e o hexdgono regular. Somente esses trés poligonos podem ser dispostos lado a
lado de forma a preencher completamente o plano (ladrilhar).



Escher (1898-1972), artista grdfico, utilizou padrées sobre malhas ladrilhando-as, isto
é, cobrindo toda a sua superficie sem deixar espacos em branco. Ele, referindo-se & divisGo
regular de uma superficie na criacdo de suas obras, afirmou:

“Esta é a fonte mais rica de inspiracdo, de onde eu alguma vez bebi e ela ainda néo estd
seca. Os desenhos simétricos aqui representados mostram algumas superficies que podem
ser divididas regularmente em figuras iguais, respectivamente, preenchidas com elas. As
figuras devem encostar umas nas outras sem que resultem dreas livres”.

http://www.epo.pt/mat/escher/mundo_das_pavi.htm
Crie um padréo e construa uma faixa decorativa.

rzraad Em anexo, no seu Caderno, vocé encontra duas malhas triangulares. Utilize
a menor delas para criar um padrdo. A partir desse padrdo, construa uma
faixa decorativa, utilizando a técnica de ladrilhamento. Recorte essa faixa e
construa coletivamente um painel na forma de um quadrado que fard parte
de um grande painel a ser montado pela turma, sob orientacéo do professor.

Painel de Antonio Gaudi (1852-1926), arquiteto e mosaista Cataldo, um simbolo da cidade de Barcelona.

Concluida essa tarefa, realize os exercicios abaixo.
Observe as sequéncias de desenhos a seguir, descubra e descreva o padrdo de formacéo
em cada uma delas, determinando o seu préximo termo.

1) Observe:

Padréo




oo eoo
b) ° o0 oo o
Padréo
9 L |
Padrdo
XX
oo oo0o
e o0 o000
d) e o0 o000
Padrdo
, m 'm @
Padrao

2 - Escreva nas lacunas o nUmero de pontos correspondentes a cada elemento da sequéncia
abaixo, organizando a sequéncia numérica a ela correspondente:

Responda agora:

a - Que padréo de regularidade vocé observou na construgdo dessa sequéncia numérica?

b - Qual é o préximo elemento dessa sequéncia?

c - Como vocé encontrou esse elemento?

d - Quantos pontos terd o 6° elemento dessa sequéncia?

3 - Observe a sequéncia abaixo, descubra o padréo e responda as questdes propostas.

L 1T L T L 1



a - Qual o 7° elemento da sequéncia?

b - Sem desenhar, qual é o elemento que ocupa a 20° posicdo nessa sequéncia?

¢ - Qual foi o seu raciocinio para responder a pergunta anterior?

" L]
Vocé sabia que...
Cada elemento que compée uma sequéncia recebe o nome de termo da sequéncia? Que a posicdo
ocupada por esses termos na sequéncia é indicada por nimeros? Por exemplo, a primeira posicéo é indicada

pelo nimero 1, segunda posicéo por 2 e assim por diante?

4 - Nos proximos exercicios, observe as sequéncias, descubra os padrées de regularidade
e complete os quadros adequadamente.
O -

Sequéncia
expressa por
um conjunto de ° e o

pontos PY o o e o0 o
e o o e o o e & o o

Posicdo do termo 5
na sequéncia

Sequéncia 6
numeérica

Sequéncia o o
expressa por o e o o o
um conjunto de e o o

pontos o o e o o o

Posicdo do termo 1 2 3 4
na sequéncia

Sequéncia
numeérica

35

Quantos pontos possui o 15° termo da sequéncia acima?

Escreva o padréo de regularidade que vocé observou nessa sequéncia.




Sequéncia expressa
por um conjunto ° PP
de pontos ° o o e o o

Posicdo do termo na
sequéncia

Sequéncia
numérica /
correspondente

Que padrdo de regularidade vocé observou nessa sequéncia?

Em que isso o ajudaria a descobrir o 6° termo dessa sequéncia?

5 - Observe as sequéncias numéricas incompletas abaixo e descubra as regularidades,
completando-as.

OOOHOO
D@OEOO

6 - No espaco abaixo, crie uma sequéncia, numérica ou néo. Desafie seu colega a descobrir
o seu padrdo de regularidade, e os dois proximos termos da mesma.

.« Resumo de hoje




Atividade 2 - Descobrindo sequéncias aritméticas

Pais vai sequenciar genoma do bacilo da tuberculose

Para aprimorar e ampliar a acdo da vacina atual-
mente disponivel contra a tuberculose, o Brasil pretende
sequenciar o genoma do bacilo de Koch, causador da
doenca. Em parceria j& firmada, a Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz) e a Fundacao Ataulpho de Paiva, respon-
savel pela producdo nacional desse imunizante, preten-
dem comecar o trabalho em novembro.

O estudo faz parte da rede de genoma e proteoma

Bacilo de Koch. " da Fundacdo de Amparo & Pesquisa do RJ (Faperi).

“A vacina atual é muito boa para proteger criancas
pequenas confra a tuberculose”, disse o presidente da Fiocruz, Paulo Buss. “Mas ela ga-
rante uma imunidade de curta duracéo.” Além disso, lembra, “ndo existe vacina contra a
tuberculose para adultos”.

Segundo dados do governo brasileiro, sdo registrados de 80 mil a 90 mil novos casos de
tuberculose por ano. De acordo com a OMS, o Brasil é o Unico pais das Américas listado
entre as 22 nacdes responsdveis por 70% de casos da doenca no mundo. “Conhecendo
o genoma, podemos melhorar a vacina. Ao analisar as caracteristicas especificas de cada
linhagem da bactéria, poderemos encontrar seus pontos fracos com mais facilidade e,
além disso, seré possivel estudar novas formas de administracéo da vacina”, explicou Buss.

www.jornaldeciencia.org.br ago/2008. Obs.: Este artigo é do ano de 2003. Em 2006, o Genoma do BCG, bacilo da tuberculose, foi sequenciado.

Tempo para pensar!

Vocé viu, ao desenvolver a Atividade 1 - Observando e Descobrindo Padrées, como é possivel
identificar uma lei de formacdo de algumas sequéncias expressas por desenhos ou nimeros e, a
partir delas, encontrar os seus termos. Em olguns casos, foi tarefa fécil, mas, em outros, ndo foi téo
simples assim. No caso do exercicio em que foi perguntado quantos pontos possui o 15° fermo da
sequéncia (4b), calcular essa quantidade de pontos termo a termo néo foi algo simples de fazer. E
fécil, quando vocé possui o padréo e o termo anterior ao que foi pedido e, por recorréncia, calcular
o préximo fermo. Nesse caso, vocé sabe que basta adicionar a razéo para saber o préximo fermo.
Mas, quando vocé ndo tem o termo anferior, como resolver a situacdo-problema?

A Matemdtica é uma ciéncia com muitos recursos. Um recurso importante que ajudard vocé
a resolver a situacdo-problema é a possibilidade de “fazer trocas”. Isso quer dizer que, muitas
vezes, é vantajoso trocar determinados nimeros ou expressées por valores equivalentes para
encontrar a lei de formacéo. E o que vocé vai fazer a partir de agora, explorando a sequéncia
de nomeros (5,9, 13,17, 21, 25, ...).

Situacao-problema

Encontrar o 20° termo da sequéncia (5, 9, 13, 17,21, 25, ...) sem recorrer ao 19° termo.

A razéo dessa sequéncia é

Para encontrar o 20° termo, vocé deve trabalhar com os ndmeros da sequéncia acima, fazendo
algumas trocas. Troque cada termo da sequéncia por uma adicéo, sendo uma das parcelas a razéo
que vocé 4 descobriu anteriormente. Observe como foram feitas as trocas nos trés primeiros termos
da sequéncia e depois faca, com bastante calma e atencado, as trocas nos demais, completando o
esquema a seguir a partir do 4° termo.




1° termo 2° termo
5
5+4
a troca de 9 por
5+4
razao

Y  /
5 5+4

3° termo

13

|

9+4
troca de 13 por
9+4

R

5+4+4
troca do 9

por5+4

S5+4+4

4° termo 5° termo

17 : 21

b 2
2222
222

Apbs fazer as trocas, o que vocé observou em relagéo a razéo?

6° termo

25

|
b
by
222
2222
|

O que vocé observou a respeito do 1° termo da sequéncia em relacéo aos outros termos?

Descreva o que vocé observou.

Quantas vezes a razdo aparece repetida no 1° termo?

Quantas vezes a razdo aparece repetida no 2° termo?

Quantas vezes a razdo aparece repetida no 3° termo?

Qual a relacdo que vocé observa entre o nimero de vezes que a razdo aparece repetida e a

posicGo dos termos?

RelUna, no quadro abaixo, as informacdes obtidas até agora sobre os termos da sequéncia
em estudo. Isso facilitard a visualizacdo dessas informacées, ajudando-o a descobrir o 20°

termo da mesma.

troca

7

N

NUmero do termo

Termo

Termo na forma de
adicao

Termo na forma de
multiplicacao

'|O

20

30

4°

50

60

20°




Observando o quadro anterior, vocé poderd perceber regularidades na sequéncia que o
levou & descoberta do 20° termo.
Agora responda:

Qual serd o 52° termo dessa sequéncia?

O que vocé pensou para chegar a esse resultado?

Qualquer nimero poderd fazer parte dessa sequéncia?

Como vocé faria para saber se o nimero 125 faz parte dela?

Qual a regra para que um nimero possa fazer parte dessa sequéncia?

Apés ter discutido com seus colegas e o professor sobre as caracteristicas da sequéncia (5,
9,13,17,21,25,...) e de denominé-la de Progressdo Aritmética, escreva, no quadro abaixo,
a definicéo de Progress@o Aritmética.

«« . O que é uma Progressédo Aritmética?

Na aula anterior, vocé foi além do que foi solicitado na situag@o-problema explorada,
pois descobriu o 20° termo e ainda foi capaz de determinar se um ndmero pertence ou néo a
uma determinada sequéncia. Agora , hd outra questdo a resolver:

Como encontrar um termo qualquer da Progresséo Aritmética (5, 9, 13, 17, 21, 25,..))
sem necessitar calcular os seus termos um a um, até chegar a posicéo do termo a ser
calculado.

Mais uma vez a Matemdtica vai ajudd-lo a resolver essa quest@o, desta vez utilizando a
algebra.

Vocé sabia que...
O primeiro termo de uma sequéncia é indicado por a,, o segundo fermo por a, e assim,
sucessivamente?

A razdo é representada por r e corresponde ao resto da subtracGo de um termo e seu
antecessore

E que o nimero de termos ¢ indicado pela letra n?



Encontrando o Termo Geral da Progresséo Aritmética

Voltando a questao formulada anteriormente.

Como encontrar um termo qualquer da Progresséo Aritmética (5, 9, 13,17, 21, 25,...)
sem necessitar calcular os seus termos um a um, até chegar a posicéo do termo a ser
calculado?

Tome novamente a Progressdo Aritmética: (5, 9, 13, 17, 21, 25,...). Utilizando as
informacdes contidas no quadro “Vocé sabia que...”, complete as lacunas do exercicio
a seguir. Antes de fazé-lo, observe como os trés primeiros termos foram representados em
linguagem simbélica e faca o mesmo para o 4°, 0 5° e 0 20° termos.

1°termo 5 4°termo 17=5+4+4+4
¢ s M W §
a,
2" termo f=j+i 5%ermo 21=5+ 4+4+4+4
Lol
a2=a1+r
3%ermo 13=5+ 4+4 =
v o
a,=a, + 2r 20°termo

Vocé poderd reduzir ainda mais essas expressdes, utilizando novamente a linguagem
simbélica. Observe como os trés primeiros termos da sequéncia (5, 9, 13, 17, 21, 25,...)
foram representados e preencha as lacunas para os demais termos.

Sendo: a, =5, temos:

a2=5+r
a3=5+2r
a, I S ¢
a, I S ¢



Na sentenca matemdtica a, = a, + 3r, compare o nimero que indica a posicdo do termo
na sequéncia com o nimero que indica o nimero de vezes que a razdo se repete. O que vocé
concluiu?

O nUmero de vezes que a razdo (r) se repete tem sempre 1 unidade a
gue o nimero que indica a do termo na sequéncia.

Observe uma regularidade importante em relag@o & posicdo do nimero na sequéncia:

a :a]—l—]r
a :a]+2r
a, =a, + 3r

Utilize as informacdes do quadro acima e responda:
Se o nimero estiver na 39 posicdo na sequéncia, a razéo estd multiplicada por

Se o numero estiver na 4° posicdo na sequéncia, a razéo estd multiplicada por

Qual a regularidade que vocé percebeu?

Lembre que o ndmero que indica a posicdo de um termo qualquer procurado é indicado
por n.
Como vocé chamaria o nimero do termo anterior a n?

Se tiver dificuldade para responder, retome os dados do quadro anterior.

Considerando uma sequéncia qualquer indicada por (a;, a, a,, a,, ...)

al

a2=al+r
.':.13=al+2r
a4=al+ r
a20=a1+_r
a =a, + r

Como vocé poderd encontrar um termo qualquer da sequéncia, utilizando as informacées acima?

a = + r

n

Vocé sabia que...

Com a expressdoa =a, +(n—1)r, vocé poderd encontrar um termo qualquer da Progressdo
Aritmética conhecendo apenas o primeiro termo (a,) e a razdo (r)?

Em uma Progressdo Aritmética, qualquer termo, a partir do segundo, é igual ao anterior
mais a razGo?



Agora, vocé vai retomar a questdo apresentada inicialmente, conforme o que segue.

Como encontrar um termo qualquer da Progresséo Aritmética. (5, 9, 13, 17, 21,
25,...) sem necessitar calcular os seus termos um a um, até chegar a posi¢éo do termo
a ser calculado.

Para resolvé-la, utilize os conhecimentos construidos até agora e registre sua resposta no
quadro abaixo:

Férmula do Termo Geral de uma
Progressdo Aritmética

a =a, + (n-1)r

Apés ter encontrado a Férmula do Termo Geral da Progressdo Aritmética, fica mais facil
encontrar também a lei de formacdo de qualquer sequéncia.
Realize os exercicios a seguir:

1 - Qual a lei de formacao da sequéncia (5, 9, 13, 17, 21, 25,...)2

2 - A partir da sequéncia (0, 3, 6, 9,...), verifique, utilizando a férmula, se o terceiro termo
dessa sequéncia é realmente o nimero seis.

3 - A partir da sequéncia (3, 5, 7, 9,...), encontre a sua lei de formacao, utilizando a Férmula
do Termo Geral de uma Progressd@o Aritmética.

4 - Utilize a Férmula Geral para encontrar a lei de formacédo da sequéncia (3, 10, 17,..., 52).
Apés, preencha as lacunas.

Lei de formacao

Encontre o produto correspondente a multiplicagdo de a, por a,

Encontre o quadrado de a




«+ . Resuma aqui o trabalho de hoje

Conhecendo uma sequéncia famosal!

Leia, no texto que segue, a respeito de Leonardo Fibonacci e sua famosa sequéncia. Com-
pare as informacdes af contidas com as do texto sobre o sequenciamento do genoma do
bacilo da tuberculose. Observe como mais de 700 anos distanciam os dois acontecimentos e
reflita sobre a importancia, para a humanidade, dos conhecimentos serem transmitidos atra-
vés dos tempos.

http://www.vivercidades.org.br/publique222/media/ConstrSimbol3_Fibonacci.jpg

Fibonacci (filho de Bonaccio) (1175-1250) foi um dos matemdticos mais importantes
da Idade Média. Na Idade Média, havia dois tipos de matemdéticos, os de escolas religiosas
ou de universidades e os que exerciam atividades de comércio e negécios. Leonardo
Fibonacci pertencia a este Gltimo grupo. Seu pai era um mercador que trabalhou no
norte da Africa e, cedo, Fibonacci teve contato com o comércio e os negdcios, tendo
oportunidade de desenvolver célculos e o gosto pela matemdtica. Além disso, foi através
da profissdo do pai que ele teve o primeiro contato com o sistema decimal hindu-drabe.
Nesse periodo, a Itdlia utilizava a numeracdo romana. O primeiro livro que escreveu
foi o Liber Abaci, (O Livro do Cdlculo), em 1202. As primeiras palavras desse livro sdo:
“Estes sdo os nove simbolos dos Hindus: 9, 8, 7, 6, 5, 4, 3, 2, 1. Com eles, mais o
simbolo 0, que em drabe é chamado Zéfiro, qualquer nimero pode ser escrito”. Em
1220, escreveu Practica Geometriae, onde descreveu as suas descobertas nas dreas de
geometria e trigonometria. Mas foi no livro Liber Abaci, que Fibonacci apresentou a sua
famosa sequéncia como solucdo para o problema dos pares de coelhos.

http://www.educ.fc.ul.pt/icm/icm99/icm31/biografia.htm



Problema dos pares de coelhos: Quantos pares de coelhos serdo produzidos em um ano,
comegando com um sé par, se em cada més cada par gera um novo par, que se torna produ-
tivo a partir do segundo més?

Observe a gravura dos coelhos abaixo e, a partir dela, complete a tabela ao lado, escrevendo,
logo apds, a Sequéncia de Fibonacci e quantos pares de coelhos existirdo ao final de um ano.

0 1 MES 1 1
| MES 2

0 MES 3
@ MES 4

f—

N
3333 33 s [

3333383333 s 1

MES 12

Sequéncia de Fibonacci

NUmero de pares de coelhos ao final de um ano

A seguir, vocé encontrard uma série de exercicios que exigirdo a organizacéo e a aplicacéo
dos conhecimentos adquiridos até agora. Discuta com seus colegas e tente encontrar solucéo
para eles.

. (SE/SP — 2008 / Caderno do Professor). Observe a sequéncia de figuras.

o4 Hed

Supondo que a lei de formacao continue a mesma, desenhe as figuras que deverdo ocupar
as posicoes 38 e 149 nessa sequéncia. Justifique sua resposta.

2. (SE/SP — 2008 / Caderno do Professor). Observe a sequéncia de figuras.

.y




Responda: Quantos quadradinhos brancos deveré ter a 6° figura dessa sequéncia?

3. (Mack — SP) O produto das raizes da equacdo x>+ 2x - 3 =0 é a razdo de uma Progressé@o
Aritmética de primeiro termo 7. Qual o 100° termo dessa Progressdo Aritmética?

4. (Fuvest — SP) Em uma Progressdo Aritmética, de termos positivos, os trés primeiros termos
sdo: 1 —a, N 11-a Qual o 4° termo dessa Progressdo Aritmética?

5. Marque com (x) as sequéncias cuja razéo é menor do que 3:

( )(%,3ﬂ§,8FJ

(1)(3,17,21,25,..)
() (-4,-10,-16,-22,..)

() (7,-1,5,11,.)

() (40, 35, 30, 25, 20,...)

6. Descubra:

a) O 62° mdltiplo positivo de 6:

b) O produto entre o 10° termo da Progressdo Aritmética (23, 35, 47, 59,...) e a razdo da
Progress@o Aritmética (-3, -8, -13, -18, -23,...)¢

c) O valor de m, a fim de que a sequéncia (m - 14, 2m + 2, m?) seja uma Progress@o
Aritmética?

7. Desafiol

Estou entre 0 51° e 53° termo da Progressdo Aritmética (—5,—%,—4,...] Quem sou eu?



Atividade - 3 Outra forma de ver uma Progresséo Aritmética

Descartes e a representacdo de um ponto no plano

Hé& muito tempo, o espaco é representado pelo homem através dos mapas. Apesar de
rudimentares, imprecisos e sem legendas, os mapas mais antigos traduziam a visdo de
cada povo sobre o espaco vivido ou sobre 0 mundo numa deter-
minada época.

Hoje, com o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, é pos-
sfvel representar pontos e superficies terrestres com maior precis@o,
através do uso de satélites, cdmeras fotogréficas e computadores.

O desenvolvimento dessas ideias ocorreu a partir da contribui-
cGo de Descartes, matemdtico e filésofo francés que, em 1637,
anunciou uma forma de representar um ponto no espaco por meio
de dois nimeros.

Conta-se que, deitado em sua cama, observou uma mosca, que
estava na parede, voar para o teto do quarto. Ele pensou: como
posso fornecer a uma pessoa, com exatidéo, a posicdo exata da mosca, quando estava
na parede?

Pensou em duas linhas numeradas numa malha quadriculada, em que fosse possivel
indicar a posicdo exata da mosca e de qualquer outro ponto

René Descartes

Adaptacdo, pdgina 38, Ed. Mod. Mat. Projeto Pitangué.

Ap6s a leitura de texto, realize as atividades a seguir:

1 - Observando a malha quadriculada abaixo, vocé terd uma ideia de como pensou Des-
cartes. Vocé |4 deve fer utilizado vdrias vezes a representacdo gréfica para localizar um ponto,
ou vérios pontos, em um plano. Escreva no quadro abaixo como vocé explicaria para uma
pessoa que ndo conhece representacdo grdfica a posicdo da mosca na malha quadriculada.




2 - Encontre a lei de formagdo da Progressao Aritmética da (3, 5, 7, 9,...), utilizando, para
isso, a Férmula do Termo Geral.

3-SendoA=1{1,2,3,4,5, ..} o conjunto formado pelos nimeros que indicam a posicdo
dos termos da Progressao Aritmética e B = {3, 5,7, 9, ...} o conjunto dos termos da Progressé@o
Aritmética, estabeleca a relagdo de A para B, considerando como lei dessa relacdo a lei de
formacao da Progressao Aritmética (3, 5, 7, 9...) e associando cada elemento do conjunto A a
um elemento do conjunto B. B

4 - Represente a Relacdo R de A em B por chaves, lembrando que os elementos de uma
relacdo s@o sempre pares ordenados.

5 - Vocé, agora, utilizard seus conhecimentos sobre localizacdo de pontos numa malha

quadriculada. Represente na malha 1 abaixo, a relacdo estabelecida entre A e B.
6 - Analise o gréfico dessa relacéo e verifique se ela é, ou ndo, funcéo.

7 - Represente na malha 2 a fungé@o f:R— R, definida por f(x)=2x+1

A A

Y
A 4

malha 1 malha 2

EN—=R :N—=R



8 - Compare os dois grdficos, indicando as semelhancas e diferencas existentes entre eles.

9 - Explique por que esses grdficos sdo diferentes, se ambos representam funcdes que possuem
a mesma lei de formacao.

10 - Escreva como vocé justificaria que uma Progressé@o Aritmética é uma funcéo de N em R.

Uma Progressdo Aritmética é uma funcdo de N em R
porque...
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Virus: Os micro-invasores das células

Prezado aluno:

Em continuidade aos estudos de Ciéncias realizados no ensino fundamental, no ensino
médio estuda-se Biologia, Quimica e Fisica. Em Biologia, ird4 aprofundar seus conhecimentos
sobre a célula, considerada a unidade bdsica de todos os seres vivos. Neste Caderno, vocé
trabalhard com um tema atual, que tem sido a causa de inGmeras doencas em todo o mundo:
os virus, organismos sobre os quais até hoje a ciéncia ndo tem uma posicdo Unica. Os cien-
tistas ora os classificam como seres vivos, ora ndo, pois fora das células ficam inativos, isto &,
sdo incapazes de se reproduzir, mas quando as invadem conseguem ativé-las para produzir
novos virus. Além de adquirir novos conhecimentos sobre os virus bioldgicos, por analogia,
poderd compard-los com os virus da informdtica, aqueles invasores que chegam pelos e-
mails, pen drive, disquetes, CDs, efc., e causam sérios problemas aos computadores.

eldel i) Existem muitos virus jé identificados que s@o patogénicos aos seres huma-

nos, a animais, plantas, fungos e bactérias, entre os quais: os dos diferentes

tipos de gripe, inclusive o AHINT, dengue, AIDS (Sindrome da Imunode-

@» ficiéncia Adquirida), febre amarela, rubéola, catapora, mosaico da planta
e bacteriéfagos.

Pense e responda

+ O que vocé j& conhece sobre virus?

+ A seguir, complete seus conhecimentos registrando outras informacdes apresentadas por seus
colegas.




+ Observe as figuras a seguir. A primeira vista, o virus pode parecer uma célula. Entretanto, ana-
lisando cuidadosamente as estruturas, identificard semelhancas e diferencas entre elas. Compare a
estrutura do virus apresentada na figura 1 com as das células apresentadas na figura 2.

Proteina

Envelope

Bicamada
fosfolipidica

Cobertura proteica

Figura 1: Virus da AIDS.
Fonte: TORTORA, G. J. Corpo Humano. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

Mitocondria (F4)

Ribossomo (F3)

Mitocdndria (F4) RNAm / ATP (F5)

RNAt/centriolo (F2)
Cloroplasto (F6)

RNAm / ATP (F5)

DNA nudlear (F1)
Lisossomo (F7)

~ Lisossomo (F7)

Figura 2: Esquema da célula animal (& esquerda) e vegetal (a direita).
Fonte: www.theuniversalmatrix.com/images/celula.jpg. Acesso 30 dezembro 2008.

+ Que diferencas e semelhancas vocé observa? Faca esse registro.




Vocé realizard algumas leituras sobre os virus. Para entender melhor o que estd
lendo, é necessdrio concentrar-se e ter siléncio no ambiente. Durante a leitura, de-
senvolva o hdbito de sublinhar (destacar) as palavras cujo significado desconhece
ou ndo lembra, para a elaboracéo do glossdrio, com o auxilio de um dicionério
de Lingua Portuguesa ou de Biologia. Leia com atencdo, pois ao final da leitura deverd realizar
algumas atividades sobre o conteddo do texto, inclusive a escolha do titulo.

Titulo:

A palavra virus significa veneno ou toxina. Os virus sGo muito pequenos e para medi-
los é usada a unidade de medida chamada nanometro (nm). A maioria dos virus sé pode
ser vista com auxilio do microscépio eletrdnico. Para vocé ter ideia do tamanho do virus,
observe em uma régua a extensdo de um milimetro. Imagine agora, este milimetro dividido
em um milhdo de partes. Uma destas partes corresponde a um nanometro. O virus tem, em
média, o tamanho de 200 destas partes. Para entender melhor, observe um fio de seus ca-
belos. Ele tem aproximadamente o didmetro de 30.000 nm, sendo, portanto, muito maior
que o virus.

Os virus contém material genético, que pode ser DNA (4cido desoxirribonucleico) ou
RNA (4cido ribonucleico), com informacées sobre a composicéo e as caracteristicas do
virus. Vocé aprenderd mais sobre genes, DNA e RNA, quando estiver estudando Genética.
Agora, importa saber que o gene é a unidade fundamental de todos os seres vivos, que pos-
sui as informacdes em cédigo sobre a sua constituicdo e caracteristicas. Essas informacées
passam de geracdo a geracdo. Por exemplo, a cor dos olhos, do cabelo e da pele e o tipo
sanguineo (A, B, AB, O) sdo caracteristicas determinadas pelos genes que vocé herdou de
seus pais e ird transmitir a seus filhos.

Embora possuam material genético (RNA ou DNA), os virus ndo apresentam estruturas
que possibilitem a sua autorreproducéo. Por isso, necessitam “invadir” células de organismos
vivos, nas quais inoculam o material genético, para que elas sintetizem novas moléculas de
seu DNA ou RNA e das proteinas que os compdem. Ao invadir as “células hospedeiras”, eles
assumem o comando de suas funcdes de producdo de substéncias necessdrias & estrutura de
novos virus, ou seja, reproduzem-se.Quando néo estdo no interior de uma célula, os virus
ndo apresentam qualquer atividade, podendo até cristalizar-se como os minerais.

Fonte: Revista Scientific American — Edigéo especial N° 28, 2008, com adaptagées.

* Apds a leitura do texto, em dupla com um colega, responda as seguintes questdes:

a. O que é o nanometro?




b. Qual substancia contida no virus é responsdvel pela sua multiplicacéo?

c. Em que condicdes os virus podem se reproduzire

d. Selecione, entre as sugestdes apresentadas, um titulo para o texto, ou indique outro que con-
siderar mais adequado. Registre o titulo do texto e justifique sua escolha nas linhas abaixo:

* Virus! Unidades fundamentais dos seres vivos. ()
* Virus! Invasores das células vivas. ()
* Virus! Agentes de doencas, invisiveis a olho nu. ()

e Qutro:

Justificativa:




Ajude o Cientista!l!

Figura 3: Cientista. Fonte: www.feiradeciencias.com.br/sala19/texto50.asp. Acesso em 20/9/2008.

« Para evidenciar a reproducdo dos virus, um cientista realizou o seguinte experimento em
laboratério. Usou trés placas de vidro que identificou com as letras A, B e C.

Na placa A, colocou apenas o virus.

Na placa B, além do virus, adicionou um meio de cultura esterilizado com todos os nutrien-
tes necessdrios para o crescimento de bactérias.

Na placa C, adicionou o virus, o meio de cultura e também bactérias.

Todas as placas do experimento, previamente esterilizadas, foram guardadas em local
apropriado, com temperatura adequada para o desenvolvimento dos organismos.

A B

Figura 4: Placas de Petri — A) com virus; B) virus e meio de cultura; C) virus, meio de cultura e bactérias.




No dia seguinte, o cientista ndo pode trabalhar e solicitou a um grupo de alunos para irem ao
laboratério, observar o experimento.

Vocé e seu grupo aceitam este desafio e ajudam o cientista a interpretar o resultado do
experimento. Para isso, preencham o quadro abaixo, assinalando com X a placa ou placas
em que os virus tiveram condicdes de reproducéo.

Placas Reproducéo do virus
A

B
C

« Relatem o que foi observado para comunicar ao cientista o resultado do experimento.
Para isso, elaborem um relatério no modelo apresentado, informando: o tipo de experimen-
to, o material utilizado, o que foi observado e a conclusdo do grupo.

RELATORIO:

MATERIAL UTILIZADO:

OBSERVACOES:

CONCLUSAO:

Para saber

mais Vamos aprender um pouco mais sobre a multiplicacdo dos virus, obser-
vando, no esquema a seguir, a acéo de um “bacteriéfago”, nome dado
aos virus que infectam bactérias.




Observe o esquema da invasdo de uma bactéria por um bacteriéfago e associe
as ocorréncias descritas na relacdo a seguir, escrevendo as letras correspon-
dentes as etapas da invas@o nos quadrados indicativos.

Etapas:

A. Biossintese das proteinas da cdpsula do virus

B. Formacao de novos virus dentro da célula

C. Biossintese do material genético necessdrio para a reproducédo
D. Inoculacdo do material genético viral na bactéria

E. Adesdo do virus & bactéria

F. Rompimento da célula e liberagdo de novos virus

Figura 5: Esquema da invasdo de uma bactéria pelo bacteriéfago. Fonte: profxandy.blogspot.com. Acesso em 24/7/2009.



Sistematizando conhecimentos

+ Vocé sabe o significado de biossintese e de inoculacdo? Mesmo que tenha alguma ideia
do significado, consulte um diciondrio de Biologia e fiqgue mais seguro da resposta que regis-
trard nas linhas a seguir.

« Descreva, na forma de texto, o processo de multiplicacdo dos virus, a partir da interpreta-
céo do esquema apresentado, na figura 5, na ordem correta dos fatos.




A polémica da natureza dos virus precisa ser melhor compreendida. Leia
atentamente o texto a seguir e continue organizando o glossario dos fer-
mos desconhecidos.

Alguns cientistas classificam os virus como seres vivos e outros ndo. Uma condicdo, hoje,
para que um organismo seja classificado como ser vivo é possuir estrutura celular, o que
lhe assegura a capacidade de reproducéo. No entanto, os virus, mesmo ndo sendo consti-
tuidos por células, possuem a capacidade de se reproduzir como seres vivos, quando
est@o no interior das células de um hospedeiro.

Também podem evoluir, sofrendo mutagdées para adaptar-se as mudangas do
meio, uma caracteristica de todos os seres vivos.

Assim, pode-se dizer que os virus estdo no limite entre os seres vivos e os ndo vivos e,
por isso, ndo foram classificados pelos cientistas, até agora, em nenhum dos cinco reinos
(Monera, Protista, Fungos, Vegetais e Animais). Provavelmente, vocé |G estudou os seres
vivos e, portanto, conhece os cinco reinos, seus integrantes e suas caracteristicas. Se nédo
lembra, busque informacdes na biblioteca da escola ou pela internet.

A partir da leitura do texto, complete o quadro a seguir, indicando, na coluna da esquerda, ca-
racteristicas que permitiriam classificar os virus como seres vivos e, na da direita, caracteristicas que
impedem de consideré-los como tal.

Virus: ser vivo Virus: ser ndo vivo

Assim como os cientistas, espera-se que apds esse estudo vocé tenha formado opinido a respeito
da natureza dos virus. Para vocé, eles sdo seres vivos?

() Sim () Nao

Que argumento vocé usaria em defesa da sua posicGo? Escreva-o nas linhas abaixo.




Por que é tao importante vacinar-se contra rubéola?

« De acordo com a instrucéo do professor, responda:

* Vocé j4 teve rubéola?

* Vocé fez a vacina contra rubéola na Campanha Nacional de 20082

- Anote as totalizacdes registradas no quadro pelo professor sobre as respostas dos alunos da

turma as seguintes perguntas:

* Quantos alunos da turma fizeram a vacina contra a rubéola?

* Quantos alunos & tiveram rubéola?

« Com base no resultado, assinale a resposta que vocé daria sobre sua turma em relacéo &

rubéola:
() Estd protegida. ( ) Estd desprotegida. () Estd parcialmente protegida.

- Justifique a sua resposta:

 Que percentual de alunos da turma esté protegido contra a rubéola 2

Para refletir . o
Converse com seus colegas mais préximos sobre o que sabem em relacéo a

rubéola. A partir dessa conversa, respondam em seus cadernos as seguintes
questdes:

1. Quais os sinfomas mais comuns da rubéola?

2. Qual a forma de contdgio da doenca?

3. Existe alguma forma de prevencéo da rubéola?

4. Quais os riscos da rubéola para as mulheres gravidas?

5. Se o maior perigo de contrair a doenga é para as gestantes, por que os homens também devem
ser vacinados?



Para saber
mais

Vamos aprender um pouco mais sobre a rubéola observando as figuras 6
e 7 e lendo o texto a seguir.

Figura 6: Virus da rubéola (imagem ampliada com auxilio de Figura 7: Sintomas da rubéola.
microscépio eletrénico). Fonte: www.cambdf.com.br/satdde/sadde rubeola.htm Acesso em
Fonte: www.6.prefeitura.sp.gov.br/3.../doenca_agravo/0052. 20/9/2008.

Acesso em 20/9/2008.

“A rubéola é uma doenca causada por virus, sendo transmitida por via respiratéria. Os
principais sinftomas sdo: febre baixa, manchas vermelhas na pele, inguas na regido do
pescoco, perda de apetite, dores de cabeca, dores articulares e musculares, coriza e tosse.
O tratamento consiste em controlar a temperatura do corpo com banhos mornos ou frios,
usar medicamentos antitérmicos para baixar a febre, se necessario, fazer repouso e ingerir
bastante liquido. A Unica forma de prevencdo é a vacina. Essa infeccdo normalmente tem
evolucao benigna. O virus sé é realmente perigoso quando a infeccéo ocorre durante a
gravidez, podendo atingir o embriGo, especialmente durante os primeiros trés meses de
gestacdo. A doenca é conhecida como Sindrome da Rubéola Congénita (SRC). Entre as
sequelas mais frequentes provocadas pela SRC, estdo: surdez, catarata e mal formacdes
cardiacas. A vacina contra a rubéola |G integra o Calenddrio Bésico de Vacinacdgo da
Crianca, que recomenda uma dose de vacina triplice viral (contra sarampo, caxumba e
rubéola) ao completar um ano de idade e um reforco dos quatro aos seis anos.”

Fonte: Centro Estadual de Vigilancia em Satde. Divisdo de Vigiléncia Epidemiolégica. Secretaria Estadual de Satde do Rio Grande
do Sul, adaptado.

Apds a leitura, retome as respostas as perguntas anteriores e, se necessdrio, altere
ou acrescente outras informacdes.




Interpretando dados estatisticos

Observe com atencdo os mapas das figuras 8 e 9 que apresentam informacées
oficiais sobre a distribuicdo e evolucdo dos casos de rubéola no Rio Grande
do Sul e no Brasil, no ano de 2007.
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Figura 8: Mapas do Rio Grande do Sul com a distribuicdo dos casos confirmados de rubéola e o avango da doenca.
Fonte: Estado do Rio Grande do Sul, Secretaria Estadual de Satde, Centro Estadual de Vigilancia em Satde Divisdo de Vigiléncia
Epidemiolégica (adaptado). Disponivel em: http://www.saude.rs.gov.br/wsa/portal/index.jsp2menu=servicos&cod=27857. Acesso em:

3/9/2008.



Evolucao do surto de rubéola no Brasil, em 2007

Figura 9: Mapas do Brasil mostrando a evolugéo do surto de rubéola no ano de 2007.
Fonte: Disponivel em: http://www.saude.rio.rj.gov.br/media/palestra_rubeola Dra%20Lourdes.pdf. Acesso em: 3/9/2008.



Trabalhando em grupo.

Realizem as atividades a seguir, conforme orientacdo do professor, registrando o que é
solicitado. Para cumprir a tarefa, usem os mapas politicos do Rio Grande do Sul e do Brasil
como fonte de consulta.

1. Observem os mapas do RS, identificando as dreas de ocorréncia da rubéola, a partir do
mapa politico do Rio Grande do Sul. Descrevam, em ordem crescente por municipio, como estava
o quadro da doenga em 30 de agosto de 2007, no Estado.

2. Observando a figura 8, constata-se que a legenda das cores indica a frequéncia dos casos
de rubéola nos municipios do RS. O que o grupo entende por frequéncia nessa representacéo?

3. Consultando os mapas e a frequéncia apresentada na legenda da figura 8, analisem e descre-
vam o que aconteceu na cidade de Pelotas quanto ao ndmero de casos de rubéola confirmados
no periodo de maio a setembro de 2007.

Agoraq, trabalhe individualmente.

4. Observe os mapas do Brasil (figura 9), que registram a epidemia de rubéola, identificada
nas dreas azuis, e sua evolucd@o nos diferentes meses do ano de 2007. Compare com o mapa
politico e indique quais Estados ndo foram atingidos pelo surto de rubéola.

5. Inferprete a sequéncia de mapas e elabore um comentdrio descrevendo a evolucdo dos casos
de rubéola no Brasil em 2007, utilizando o mapa politico como referéncia para a sua resposta.




6. Em que Estados do Brasil, iniciou o surto de rubéola no ano de 20072

7. Como vocé explica o fato de que, em janeiro de 2007, havia dois Estados vizinhos com casos
de rubéola registrados e, no més seguinte, o ferceiro Estado a apresentar a doenca localizava-se
em uma regido bem distante? Estabeleca uma ou mais hipéteses para explicar este fato, registran-
do no espaco a seguir.

8. Em que periodo de 2007 ocorreu o pico da doenca no Brasil2 Justifique.

9. Que medidas foram tomadas pelo Poder Publico para impedir o avanco desta doenca no Bra-
sil, no ano de 20082

10. Caso nenhuma medida preventiva tivesse sido tomada, em sua opinido, o que acontfeceria
com a populacéo brasileira em 20082

A virologia na informatica

Para saber
mais

Vocé j4 tomou conhecimento de que os virus podem atacar os sistemas
vivos provocando doencas, como a rubéola, a AIDS, a dengue, etc. Cer-
tamente, |G ouviu falar também em virus da informdtica. O que sabe
sobre eles¢ Converse com seus colegas sobre o assunto e amplie seus
conhecimentos.

« A seguir, comparem os virus biolégicos com os da informdtica. Fagam uma leitura das caracteris-
ticas dos virus da informética apresentados no quadro comparativo e, a partir do que aprenderam
neste estudo, completem o quadro, registrando por analogia, na coluna da direita, as caracterfs-
ticas dos virus biolégicos.




Virus da Informdtica Virus Biolégico

Sdo programas executados quando penetram
em um sistema.

Provocam distdrbios, erros, equivocos nos siste-
mas atingidos.

Invadem os sistemas e alteram os softwares (pro-
gramas), assumindo o comando e provocando
alteracées no sistema atingido.

Sado capazes de se autoduplicarem, sendo trans-
mitidos por meio de e-mails, por exemplo.

Podem sofrer mudancas (alteracdes na sua es-
trutura).

Aproveitam a falta de protecGo do sistema para
penetrar nele.

Os antivirus filtram e separam os programas in-
fectados pelos virus.

Quem sabe, depois desse estudo, com a orientacdo do professor, vocés usam
o material produzido para uma campanha de prevencéo de doencas virais na
escola, principalmente, chamando atencdo para as medidas de prevencdo, as
campanhas de vacinacéo e o controle de vacinas das criancas pequenas, de acordo com
o Calenddrio dos Postos de Sadde da sua cidade.
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Atividades sobre Mecdanica fundamentadas
nos seus preludios historicos

“Se eu vi mais longe, foi por estar de pé sobre ombros de gigantes”
(Isaac Newton, em uma carta a Robert Hooke, em 1675)

Introducéio

A essas alturas, vocé |G deve ter se espantado com a aventura que é aprender Fisica.
Vocé deve 4 ter passado pela experiéncia de estudar a Cinemdtica, com o movimento
retilineo uniforme, uniformemente varidvel, movimento circular e talvez outros. Bem, talvez
para seu espanto, de Fisica hd muito pouco nisso. A Cinemdtica descreve matematica-
mente os movimentos sem se preocupar em explicar as suas causas. Entender o que pro-
voca ou altera esses movimentos é bem mais interessante do que simplesmente descrevé-
los matematicamente. Vocé, como todo jovem, néo se intimida e até gosta de desafios. Se
a vida |he desafia a realizar uma tarefa dificil, por mais dura que ela pareca, néo se prive
de vencé-la. Isso lhe fard muito bem! Se vocé tem que ajudar seus pais no trabalho, nos
servicos de casa, ou tem que realizar qualquer outro tipo de esforco, isso é um desafio
didrio que lhe traz méritos. Aprender Fisica é, antes de tudo, um desafio, que vocé pode
vencer. E aprender Fisica pode ser prazeroso.

Entdo, por que devemos aprender Fisica? Tomemos o exemplo da Mecénica Newto-
niana: as famosas trés Leis de Isaac Newton (1642-1727). A humanidade levou mais de
dois mil anos para chegar & explicacdo correta das causas do movimento, que foi for-
mulada por Newton e oficialmente publicada em 5 de julho de 1687. A versdo antiga da
Mecénica (chamada Mecénica pré-newtoniana) era incorreta, mas muito intuitiva. Em pri-
meiro lugar: a Mecdnica newtoniana ndo é apenas resultado do estudo excessivo de um
cientista — sua teoria foi um tremendo avanco no conhecimento e modificou para sempre
nossas vidas. Esse foi o desafio que moveu Newton e o colocou em posicéo de destaque
na histéria da humanidade.

Se esse assunto ndo lhe desperta interesse e vocé ndo consegue parar de pensar em
futebol, a Mecénica Newtoniana estd no futebol: a bola, as chuteiras, tudo é projetado a
partir da teoria de Newton, entre outras. Se vocé nGo consegue parar de pensar em pas-
sear, a Mecénica Newtoniana também estd com vocé: seus ténis, independentemente de
marca, sGo projetados com base na teoria de Newton. Mesmo que vocé faca seus ténis
em casa, vocé se baseard em um modelo parecido com algum outro atual, que tem a
Mecéanica Newtoniana presente. Mas, hd milhares de anos, a humanidade usa sapatos!!!
Ilgualmente, os chineses, incas (América do Sul) ou astecas (México e América Central)
i@ jogavam esportes parecidos com o futebol, sem saberem nada de Mecanica Newto-
nianal!ll Correto: mas os sapatos eram péssimos se comparados aos ténis atuais, e as
bolas de futebol de antigamente ndo podem ser comparadas com as que vocé & deve ter
conhecido (entre os astecas, a bola era feita de latex, matéria-prima da borracha natural
— tente jogar bem para os padrées atuais com uma bola dessas).

Com a teoria de Newton, a humanidade também péde projetar e construir mdquinas e
veiculos mais eficientes do que aqueles inventados antes do advento da teoria newtonia-
na (do arado & automacao industrial). Melhorou muito a construcéo de prédios e casas
(antes, muitas vezes inseguras), isso sem contar a colocagdo de satélites em érbita, cuja




importéncia é indiscutivel (por exemplo, satélites de comunicacé@o, de monitoramento de
alteragdes climdticas e outros). Se vocé fala no celular, joga futebol, passeia conforta-
velmente, agradeca a Isaac Newton. Se vocé é menina e usa salto de vez em quando,
mesmo que sofra um pouco, também agradeca a Isaac Newton. Os sapatos femininos
de antigamente podiam ser belos, mas eram bem mais doloridos dos que os atuais. As
mulheres de hoje ndo precisam mais se torturar tanto para ficarem bonitas — um viva a
Isaac Newton!

As atividades aqui expostas buscam ajudar vocé a percorrer esse caminho que os cien-
tistas trilharam até que se chegasse a teoria atual, de Isaac Newton, sobre o movimento
dos corpos. E importante que vocé contribua com suas ideias para a discussdo que se
pretende estabelecer aqui, com seu professor e com seus colegas. E impossivel que vocé
nunca tenha, mesmo que indiretamente, pensado no movimento de um skate, de uma
bicicleta, de um automével ou de um avido. Ou mesmo o seu préprio movimento. Ou,
quem sabe, pensado em uma cldssica pergunta: como um prédio desse tamanho, apoia-
do por algumas poucas colunas, ndo desaba? Ou ainda: o meu skate trancou na calcada
e eu me espatifei no cha@o! Por que eu continuei a me mover se o skate parou? Ou tam-
bém: por que eu sinto um frio na barriga quando estou dentro de um elevador que passa
abruptamente a descer?

Vamos nos concentrar na relacdo entre forga e movimento, pois é comum encarar essa
relagdo como faziam os cientistas do passado. Imagine um corpo em movimento retilineo
uniforme, ou seja, com velocidade constante. Para que esse movimento se mantenha, é
necessdria a aplicacdo continua de uma forca no corpo? Se um corpo for lancado de
modo que se mova sobre uma superficie horizontal sem atrito, a forca se mantém depois
que cessa o contato com a méo do lancador? Essas perguntas, apesar da aparente sim-
plicidade, levaram um bom tempo para serem respondidas pelos cientistas ao longo da
histéria. Para vocé ter uma ideia de como elas podem ser dificeis e levar a contradicdes,
foram preparadas as situacées nas préximas péginas. Néo se assuste, ndo é um tfeste
avaliativo — essas situacdes servem apenas para discutir os conceitos fundamentais da Me-
canica Newtoniana. Apés as alternativas de soluc@o serem bem discutidas entre a turma e
com seu professor, faca a leitura do texto “Breve histérico da Mecénica”, como atividade
extraclasse. Depois, desenvolva as atividades das aulas IV, V e VI, conforme orientacéo
do professor.

Atividades propostas

Atividade | - Situacoes para problematizar a
relag¢ao entre forca e movimento

Preparamos aqui uma série de situagdes. E um contato com a Mecanica que pode ser di-
vertido, melhor do que resolver problemas numéricos, com simples substituicdo em férmulas,
sem nenhuma discuss@o conceitual. Pense em cada situacdo (ndo hd como aprender Fisica
sem pensar), respondendo e discutindo em grupos de trés ou quatro alunos. Formule por escri-
to, em folha separada, um texto argumentativo justificando a escolha do grupo pela resposta
considerada correta. Apds, siga as orientacdes do seu professor. Leia atentamente e pense
sobre as situacdes a seguir.



1) Um bloco de gelo, apds ter sido colocado em movimento por uma crianga, desliza para a
direita sobre a superficie lisa de uma mesa de vidro horizontal, com atrito desprezivel. Qual
alternativa melhor representa a(s) forca(s) que age(m) sobre o bloco enquanto ele estiver
deslizando sobre a mesa?
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2) Afigura refere-se a um pedreiro que langa com grande velocidade um tijolo para seu com-
panheiro (nGo mostrado na figura), sobre um piso horizontal com atrito. Os pontos A e B sGo
pontos da trajetéria do tijolo apds o lancamento, quando ele jé estd deslizando; no ponto
C o tijolo estd finalmente em repouso. As setas nos desenhos abaixo simbolizam as forcas
horizontais sobre o tijolo nos pontos A, B e C. Qual dos desenhos melhor representa essa(s)
forca(s)e
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3) Um bloco de gelo é jogado para cima ao longo de uma superficie inclinada lisa. Marque a
opcdo que melhor representa a(s) forca(s) que age(m) sobre ele, ao passar pelo ponto A,
ainda subindo. Despreze o atrito.

ELEEEZR

a e

A situac@o aqui descrita se refere as perguntas 4, 5 e 6. Um menino lanca verticalmente para
cima uma pequena pedra, como mostra a figura abaixo. Suponha que seja desprezivel a re-
sisténcia ao movimento (queda livre). Assinale a alternativa que representa a(s) forca(s) que
age(m) sobre a pedra em cada uma das seguintes situacdes descritas a seguir.
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4) No ponto A, quando ela, apds deixar a méo do menino, estd subindo.

(iguais]
a) b) c) d) e)
5) No ponto B, quando ela atinge o ponto mais alto de sua trajetéria.
(iguais) {nenhuma for¢a atuando]
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6) No ponto C, quando ela esté descendo.

(nenhuma forga atuando)
? o - '
a) b) c) d) e)

7) Suponha que as figuras abaixo mostrem a Lua girando em torno da Terra, por hipdtese, em
movimento circular uniforme. As setas mostram as forcas que atuam sobre a Lua. Qual das
figuras melhor representa a(s) forca(s) que age(m) sobre a Lua?
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A situacdo a seguir se refere as questées 8, motor

9 e 10. O esquema apresenta um elevador
e o seu sistema de tracdo (motor e cabo). ~
Através do cabo, o motor pode aplicar uma /
forca sobre o elevador (sGo despreziveis as

forcas de atrito e de resisténcia do ar sobre
o elevador).

cabo

elevador

8) O elevador estd inicialmente parado e entdo o motor aplica uma forca constante um pouco
maior do que a forca peso sobre o elevador. Assim sendo, pode-se afirmar que o elevador
subird:

a) com velocidade grande e constante.
b) com velocidade que aumenta.
c) com velocidade pequena e constante.

9) O elevador estd subindo e o motor estd aplicando uma for¢a muito maior do que a forca
peso sobre o elevador. Entdo, a forca que o motor faz diminui, mas permanece ainda um
pouco maior que o peso. Portanto, a velocidade do elevador:

a) aumenta.
b) diminui.

c) ndo é alterada.




10) O elevador estd subindo e o motor estd aplicando uma forca maior do que a forca peso
sobre o elevador. Entdo, a forca que o motor faz diminui e se iguala & forca peso sobre o
elevador. Portanto, o elevador:

a) parard em seguida.
b) continuaré subindo durante algum tempo, mas acabard parando.
c) continuaré subindo com velocidade constante.

Durante a discussdo das situagdes propostas, vocé deve ir anotando as respostas corretas,
justificando por escrito a explicacéo, em folha separada, segundo as trés Leis de Newton.
Cada grupo deve, entdo, fazer uma nova apresentacdo, defendendo essa justificativa para
cada situacdo proposta. Para isso, siga a orientacéo do professor.

Corpos pesados caem mais rapidamente do que corpos leves — era essa uma das ideias do
famoso Aristételes (384-322 a.C), que criou a primeira teoria consistente sobre o movimento
dos corpos, sem apelar para misticismos, divindades, magias ou explicacées sobrenaturais,
como faziam antes outros pensadores. O universo aristotélico era bem distinto do que é ad-
mitido hoje como correto: era finito e limitado por uma esfera sobre a qual estavam dispostas
as estrelas fixas (assim chamadas por parecerem néo se afastar nem se aproximar umas das
outras — em linguagem técnica: nGo havia movimento relativo entre elas). Os demais corpos
celestes conhecidos na época — Lua, Sol, Mercirio, Vénus, Marte, Jupiter e Saturno —, que se
movem em relacdo a este fundo de estrelas, eram imaginados presos a esferas que tinham
como centro comum o centro da esfera estelar, onde as estrelas seriam fixas. Neste centro
comum, que era considerado o centro do universo, a Terra estava em repouso. A cada um
dos elementos constituintes do seu universo, Aristételes atribuia um lugar préprio — o seu lugar
natural —, ao qual o elemento tinha a tendéncia de voltar caso dele fosse deslocado. O centro
do universo era o lugar natural do elemento “terra” (um dos quatro elementos), e isto explicava
por que os corpos pesados, como uma pedra ou pedaco de ferro, tendem sempre a retornar
para a Terra, localizada no centro do universo, quando soltos no ar ou jogados para o alto.
Para Aristételes, objetos como uma pedra ou um pedaco de ferro continham o elemento “ter-
ra” em maior quantidade do que os outros. O lugar natural do elemento “dgua” era acima
do elemento “terra” (era mais leve), vindo a seguir o lugar natural do elemento “ar” (mais
leve ainda). O elemento fogo, por sua vez, tinha seu lugar natural sobre os demais, o que
era mostrado pela tendéncia das chamas dirigirem-se para o alto. Esse era o elemento mais
leve de todos. O ar quente, por exemplo, continha mais “fogo” do que o ar frio e, por isso, a
tendéncia do ar quente é subir. Esses sGo os chamados movimentos naturais. O movimento de
queda de um corpo é um exemplo de movimento natural, no qual a sua velocidade é maior
quanto maior for o peso (chamado de tendéncia a cair) e menor quanto maior for a resisténcia
do meio. Assim, corpos mais pesados, segundo Aristételes, caem mais rapidamente do que
corpos mais leves. Isso é bastante intuitivo, ndo é mesmo? Solte uma pena e uma pedra da
mesma altura e diga quem cai mais rdpidol!

Quando o movimento necessitava da aplicacéo continua de uma forca, Aristételes o clas-
sificava como movimento violento. Vocé, ao empurrar um moével dentro de sua casa, estaria
causando um movimento violento no mével, pois, por vontade prépria, os méveis ndo mudam



de lugar dentro de casa. Uma pedra, que tende a ir naturalmente para o centro do universo,
fica em repouso sobre o solo, pois o seu movimento é impedido pelo préprio solo. Se qui-
sermos que ela se movimente na direcdo horizontal, devemos exercer continuamente uma
forca nessa direcdo. Aristételes acreditava ainda que, no movimento violento, a velocidade
do corpo deveria crescer & medida que crescesse essa forca, e diminuir com o aumento da
resisténcia ao movimento (resisténcia imposta pelo meio, como, por exemplo, o ar ou o atrito).
Segundo ele, uma alta velocidade decorre de uma grande forca aplicada. Se um corpo esté
parado (velocidade nula), ndo hé forca aplicada. Se a velocidade for constante, é porque ha
forca constante aplicada.

Nem todos aceitaram a explicacdo de Aristételes sobre o movimento dos corpos, principal-
mente no que se refere aos movimentos violentos. Se vocé atira uma pedra num lago, como a
pedra se mantém em movimento depois de cessado o contato com a sua méo, que imprimiu
uma forca sobre a pedra? Se a forca parar de atuar depois do contato com sua méo, cessaria
o movimento imediatamente, segunto Aristoteles. Para salvar sua teoria, Aristoteles argumen-
tou que a pedra tira o ar de seu caminho e o ar tenta reocupar seu lugar natural, empurrando
a pedra por trds. Esse efeito enfraquece com o tempo e a pedra passa a fazer o movimento
natural de queda.

Essa explicacdo ndo convenceu diversos pensadores da Antiguidade e da Idade Média. Um
astrbnomo chamado Hiparco (século Il a.C.) teria explicado a subida de um corpo lancado para o
alto supondo que ele carregava uma forca impressa, ou seja, uma forca que o lancador “doava”
ao corpo e que se mantinha mesmo apds cessado o contato com sua mé@o, diminuindo gradati-
vamente de intensidade até sumir (esse “sumico” era considerado natural por Hiparco, que ndo
o explicou). Um pensador medieval chamado Filopono (um critico da obra de Aristoteles, que
viveu em Alexandria no inicio do século VI) adotou e propagou essa ideia de Hiparco. Para ele,
a velocidade de um corpo seria proporcional & diferenca entre a forca cedida pelo lancador e a
resisténcia oferecida pelo meio.

Ele acreditava ainda que, mesmo no vdacuo, esta forca diminuiria gradualmente, rejeitando
assim a no¢éo de um movimento que confinuasse indefinidamente. No movimento de subida
da queda livre, por exemplo, hd uma tendéncia do corpo a cair (peso) constante. Na concepgéo
dessa teoria, para que o corpo suba, a forca impressa pelo lancador deve ser maior do que
essa fendéncia a cair e, enquanto essa condi¢do permanece, o corpo continua subindo. A forca
impressa vai se extinguindo gradativamente e, quando se iguala a tendéncia a cair, o corpo pdra
(ponto mais alto da trajetéria). Nesse ponto, o corpo comeca a descer, pois a forca impressa
vai gradativamente ficando menor do que a tendéncia a cair. A forca impressa pode se extinguir
totalmente antes do corpo tocar o solo novamente, sobrando apenas a tendéncia a cair.

Outro pensador medieval que ndo se convenceu com a explicacdo da fisica aristotélica para
a manutencdo do movimento violento foi o francés Jean Buridan (século XIV). Em sua argu-
mentacdo, Buridan valeu-se de exemplos extraidos da experiéncia cotidiana para contestar a
ideia de que o ar exerceria a forca necesséria para manter um corpo em movimento. Assim
como a Forca Impressa de Filopono, o Impetus de Buridan é também “doado” pelo lancador
ao projétil, ficando a este incorporado.



Para Buridan, o impetus teria uma natureza permanente, caso ndo fosse afetado pela resis-
téncia do meio e pela gravidade, aqui entendida como a tendéncia de um projétil em dirigir-
se para o seu “lugar natural”. Diferentemente da forca impressa, o impetus ndo se degrada
se ndo houver resisténcia do meio (atrito entre superficies ou resisténcia do ar, por exemplo).
Além disso, ele caracterizou o seu conceito de forma quantitativa, afirmando que o impetus
seria tanto maior quanto maior a velocidade do projétil e a sua quantidade de matéria. Bu-
ridan o definiu como o produto da massa pela velocidade do corpo, que, mais tarde, vocé
reconhecerd como a quantidade de movimento. Que fique claro que a semelhanca é apenas
matemdtica: conceitualmente o impetus de Buridan e quantidade de movimento sdo coisas
bem distintas.

Buridan causa confusdo, quando explica o papel do impetus no movimento. O impetus
era entendido tanto como causa quanto como efeito do movimento. Em relacdo ao fato do
impetus ser causa, Buridan permaneceu fiel & concepcao aristotélica de que a todo movi-
mento estaria associada uma causa. Mas veja a confusdo: ele ndo era claro ao explicar o
impetus como causa ou efeito do movimento — repetindo, ele o definia como o produto da
massa pela velocidade do corpo. Por exemplo, no movimento de subida na queda livre, um
lancador fornece um impetus (pois hé velocidade inicial) para cima, que se degrada pela ten-
déncia do corpo a cair. Se o impetus decresce, a velocidade decresce (impetus é causa). Se,
por sua vez, a velocidade decresce, isso causa um decréscimo do impetus (impetus é efeito).
No ponto alto da trajetéria (diferentemente da forca impressa), ele se anula, pois a velocidade
também se anula, sobrando apenas a tendéncia a cair. No movimento de descida, a veloci-
dade aumenta devido ao impetus crescente (impetus como causa), mas, como a velocidade
aumenta, isso provoca o aumento do impetus (impetus como efeito). Haja paciéncia para
entender!!! Vejam como ¢é dificil a tarefa dos cientistas. NGo pense que hoje é diferente: ha
vérios fendmenos na natureza que os cientistas ainda estdo engatinhando para entender.

Atividade Il - Andlise critica de uma figura histérica

A figura ao lado mostra a trajetéria de um
projétil disparado por um canhdo. Pesqui-
se em livros ou em outras fontes a respeito
da época provdvel (século) em que foi fei-
ta a figura. Relacione as leituras feitas sobre
Histéria da Ciéncia a elementos presentes
na gravura para identificar a provavel época
em que ela foi confeccionada. Converse com
o(a) professor(a) de Histéria para que ele(a)
possa indicar esses elementos. Produza um
texto, analisando criticamente essa figura e
fazendo uma figura que represente uma ver-
sdo moderna da trajetéria do projétil. Vocé
deve justificar e fundamentar as suas esco-
lhas com base nas discussdes e leituras rea-
lizadas.




Vocé deve ler a pequena histéria a seguir e produzir um pequeno texto argumentativo, no
qual a analisa criticamente. Essa situagdo ocorreu na cidade de Sintra (Portugal), em 2006,
durante uma aula de Ciéncias.

Uma professora de Ciéncias pede & turma para inventar uma experiéncia cientifica.
Uma aluna deixa cair duas bolas, uma de pingue-pongue e outra de ferro, e diz que a
segunda cai mais depressa por causa do seu peso. Satisfeita, a docente diz & aluna para
apresentar o trabalho numa feira de Ciéncias.

Essas criticas serdo discutidas em aula, da forma que seu professor achar mais conveniente.
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Leite € um alimento completo

Caro aluno:

Nas préximas aulas, vamos aprender um pouco mais sobre o leite: qual a importancia
do leite para a nossa alimentacdo? Qual a sua contribuicdo para o combate & desnutri-
céo de criancas? Qual a razdo de existirem diferentes tipos de leite? Existe diferenca entre
o leite materno e o leite industrializado? E entre o leite para lactentes (criancas até um ano
de idade) e o leite convencional, que consumimos diariamente? Ao longo do trabalho,
vocé serd convidado a procurar respostas a essas e outras perguntas que vocé mesmo
vai formular ou que seu professor ou colegas propordo para investigacdo. Assim, vocé
ampliaré o que j& conhece sobre o leite que consumimos durante nossa vida, aprendendo
também a pesquisar para responder perguntas interessantes, seja a partir de atividades
prdticas, seja por meio de leituras e discussdes com seu professor e seus colegas. Para
isso, precisard se organizar, falar e discutir em grupo e apresentar suas respostas por meio
de registros escritos.

Levantamento de ideias e andlises de dados
O que sabemos sobre o leite?

Vamos iniciar nosso trabalho tentando identificar o que sabemos a respeito do leite
materno e de outros tipos de leite que consumimos diariamente. Para isso, responda
as perguntas apresentadas na introducdo deste Caderno com o que vocé sabe sobre o
assunto ou que imagina ser a resposta a respeito do que estd sendo perguntado. Além
destas perguntas, que outras perguntas vocé gostaria de ver respondidas sobre o leite?
Formule-as por escrito. Fique aten-
to para as orientacdes do professor
sobre o modo de socializar suas res-
postas.

Faca a leitura silenciosa do texto
a seguir, sublinhando palavras ou
conceitos que vocé considera im-
portantes ou que ndo compreende.
Depois, responda individualmente
as perguntas que seguem, escre-
vendo aquilo que vocé sabe sobre
o assunto ou que imagina ser a res-
posta a respeito do que estd sendo
perguntado. A divulgacdo aos cole-
gas das respostas e do que vocé su-
blinhou no texto serd feita segundo
as indicacées do professor. Anote o
que for organizado no quadro, para
que vocé possa, mais tarde, rever e
reformular suas respostas, se neces-
sdrio. Fonte: http://i21.photobucket.com/albums/b292/silence4/400228.jpg




Vdérios estudos tém mostrado os beneficios da amamentacdo natural na sadde da crianca,
na satde da mulher, no fortalecimento do vinculo afetivo entre mée e filho, bem como na
economia para familias, instituicdes de salde, governos e nacdes, entre outros aspectos. Infe-
lizmente, ainda é baixa, no Brasil, a prevaléncia de lactentes amamentados exclusivamente até
os seis meses de idade, perfodo recomendado pela Organizacédo Mundial de Satde (OMS)
e pelo governo brasileiro. A Pesquisa Nacional de Prevaléncia de Aleitamento Materno nas
Capitais Brasileiras e no Distrito Federal, realizada em 1999, demonstrou que, na faixa etdria
de 151 a 180 dias, apenas 9,7% dos lactentes estavam em aleitamento materno exclusivo,
enquanto que, na faixa etdria de 271 a 364 dias, apenas 44,2% das criancas estudadas con-
tinuavam recebendo o leite materno.

Em uma situacdo de impossibilidade de a crianca receber leite materno, a férmula infantil tem
sido indicada, por ser modificada especialmente para atender as necessidades nutricionais do
lactente no primeiro ano de vida. Contudo, o leite de vaca, apesar de néo ser a melhor escolha
do ponto de vista nutricional, é a fonte mais comumente utilizada para criancas menores de um
ano de idade como substituto do leite materno, pois as férmulas infantis sdo substancialmente
mais caras.

O alto custo do leite artificial leva a um comportamento, que é o da diluicdo do leite,
com graves consequéncias para o crescimento, desenvolvimento e a prépria sobrevivéncia
das criancas. Muitas vezes, as mées de baixo poder aquisitivo oferecem & crianca uma ma-
madeira excessivamente diluida, e com elevada possibilidade de contaminacdo durante a
reconstituicdo do leite, pela md qualidade da dgua e mé higienizacéo da mamadeira e do
bico. Isto expde a crianca ao risco de infeccdes intestinais repetidas, resultando quase sempre
em desnutricGo.

Por outro lado, o Unico custo da amamentacdo exclusiva é a producdo do leite materno.
Sobre isso, observa-se que complementar a alimentacéo da mée é mais econémico para a
familia e para o Estado do que substituir o leite materno por leite de vaca ou férmula artificial
na alimentag@o do bebé. O custo com a alimentacdo complementar da méae é cerca de 75%
e 21% menor que o custo da alimentacéo do lactente, respectivamente, com férmula infantil e
leite de vaca. Essa vantagem deve ser considerada, principalmente em familias de baixo poder
aquisitivo.

Portanto, a vantagem econdémica do aleitamento materno é clara. Prover a alimentacao
complementar da mae traz vantagens econémicas importantes para familias, unidades de
salde, estados e governos, pois a mesma pode amamentar seu filho, além de ser mais sau-
ddvel, tanto para a mae, que melhorard seu estado nutricional, como para seu filho, que

receberd o melhor alimento, o leite materno.
Adaptado de: ARAUJO, M. E M.; DEL FIACO, A.; PIMENTEL, L. S.; SCHMITZ, B. A. S. Custo e economia da pratica do aleitamento materno
para a familia. Revista Brasileira de Saide Materno Infantil, vol. 4, no. 2, Recife, abril/junho de 2004. Disponivel em: http://www.scielo.br/

scielo.php2pid=51519-38292004000200003&script=sci_arttext - Acesso: 3/4/2009.

* Como sugere o texto, o leite materno é um alimento completo para o bebé até os seis
meses de idade. A mesma expressdo — alimento completo — vale para os outros tipos de
leite que consumimos durante nossas vidas¢ Podemos dizer que qualquer tipo de leite é
um alimento completo para qualquer pessoa? Justifique sua resposta.

* Quais diferencas vocé pensa que existem entre o leite materno e os outros tipos de leite
que ingerimos diariamente?



* Que tipos de leite vocé co-
nhece? O que eles tém de
diferente entre si¢

* O que vocé leva em conta
na hora de escolher o leite
que ird beber?

* O que vocé considera im-
portante que as pessoas
saibam a respeito do leite
materno e das diferencas
dele para outros tipos de
leite que consumimos dia-
riamente?

Andlise de dados

O leite que consumimos
diariamente apresenta  os
mesmos nutrientes que o leite
materno?

Para escolher um tipo de leite
que corresponda as necessidades
nutricionais de uma pessoaq, é Fonte: http://amandadesigner.files.wordpress.com/2008/03/toy1.jpg
importante saber quais nutrientes
estGo presentes em cada fipo. A
seguir, sdo apresentadas informacdes nutricionais do leite materno e de alguns tipos de leite
industrializados. Analise os dados presentes na tabela e procure responder as questées que
seguem.

Tabela 1 - Informacgoes sobre os tipos de leite

Leite materno Lleife para | Leite para maiores de 1 Lgife UHT-
actentes ano de idade integral
Carboidratos (g) 7,5 5,7 4,5 4,6
Proteinas (g) 1,1 1,6 2,1 3,0
Gorduras Totais (g) 4,2 1,7 2,6 3,0
Cdlcio (mg) 30 550 760 120

Obs.: Quantidade de nutriente por 100 ml de leite.

1) Em geral, de que o leite é constituido?
2) O leite € uma substancia pura? Justifique sua resposta.
3) Que diferencas vocé identifica com relacdo aos tipos de leite?

4) A partir do que foi realizado nesta atividade, que perguntas formuladas antes podem ser
respondidas?



Experimentacéo
Substancias presentes no leite

O leite pode apresentar componentes diferentes e em quantidades diferentes. Como é pos-
sivel identificar isso na pratica?

Para responder a essa quest@o, siga as orientacdes do professor e os seguintes passos:

Fonte: http://www.siblog.blogger.com.br/claytonir.jpg

Antes de iniciar os experimentos

1) Compare as informacdes nutricionais presentes na embalagem do leite que serd anali-
sado com aquelas apresentadas na atividade anterior. Anote as semelhancas e diferencas que
vocé consegue identificar.

2) Observe a aparéncia do leite que vocé vai analisar e anote as caracteristicas que vocé
consegue identificar no quadro 1 (“Minhas observacdes e respostas”), apresentado a seguir.
O leite é constituido por uma Unica substéncia ou por uma mistura de substdncias?

3) Depois, siga os roteiros de procedimento descritos a seguir, observe e anote no quadro
1 o que acontece em cada experimento, buscando responder as perguntas que s@o feitas
durante o roteiro.

Experimento A

Material e reagentes

- Uma panela ou leiteira com tampa (ou um béquer de 500 ml e um vidro de relégio que
cubra o copo).

- Sistema para aquecimento (tripé com tela refratdria, bico de gds).

- 200 ml de leite.

- Coador, filtro de papel, funil, colheres, canudos e outros materiais que possam ser usados
para separar a nata do leite.



Procedimento

a) Em uma panela ou leiteira, aqueca o leite até sua fervura (cuide para ndo derramd-lo).

b) Desligue o aquecimento, tampe a panela e aguarde um minuto.

c) Retire a tampa com cuidado, virando-a para cima e observe as goticulas formadas sobre
ela. De onde provém essas gotas? Com o que se parecem? Existe dgua no leite?

d) Enquanto aguarda o esfriamento do leite, observe sua superficie. O que mais vocé ob-
serva sobre a superficie do leite?

e) Apds o resfriamento do leite, o que surge sobre sua superficie? Como vocé caracte-
riza este material?¢ De onde ele provém?2 Como ele é produzido?

f)  Como vocé separaria a nata do leite? Discuta com seu grupo e com o professor qual
o melhor procedimento para separar a nata do leite, e realize-o. Ao separar a nata do
leite, o que vocé estd retirando do leite que pode ser identificado no rétulo da
embalagem?

g) Por fim, observe o liquido restante da separacéo. Podemos dizer que ainda é leite?
Ha outras substéncias no leite além das que vocé identificou? Este liquido é uma
substéncia pura ou uma mistura de substéncias?

Experimento B

Material e reagentes

- Uma panela ou leiteira e um copo de vidro (ou 2 béqueres de 250 ml).
- Sistema para aquecimento (tripé com tela refratdria, bico de gds).

- Dois pedacgos de pano fino (20 cm x 20 cm aproximadamente).

- Uma colher de cabo longo (ou um bastdo de vidro).

- 200 ml de leite.

- 10 ml de vinagre.

Procedimento

- e —

Fonte: http://galileu.globo.com/edic/152/imagens/semduvida_15.jpg

a) Aqueca o leite na panela ou em um dos copos até ficar morno — cuide para néo ferver, pois
ele pode derramar! Alids, por que o leite derrama ao ferver?
b) Retire do fogo e acrescente vinagre aos poucos. O que vocé observa?




c) O material formado é uma das proteinas do leite: a caseina. Coe a caseina utilizando um
dos pedacos de pano e recolha o soro no copo de vidro (ou no outro béquer).

d) Lave a panela ou o béquer que continha o leite para utilizagdo na préxima etapa.

e) Observe o aspecto do soro. Compare com o leite e com a dgua pura. Este liquido poderia
ser chamado de leite? Poderia ser chamado de dgua? Seria ainda uma mistura?

f) Aqueca agora o soro, deixando-o ferver.

g) Apéds algum tempo de fervura, o que vocé observa?

h) O novo material formado é outra proteina do leite: a albumina. Tal como procedeu com a
caseina, coe o material para reter a albumina no pano e recolha o soro no béquer, que &
deverd estar limpo.

i) Compare as quantidades de caseina e de albumina que seu grupo obteve. Qual estd em
maior quantidade? Essa informagéo estd presente na embalagem do leite?

i) Observe atentamente o liquido obtido na ¢ltima separacéo. E ele ainda uma mistura de
substancias?

k) Coloque 4 do restante do liquido na panela. Aqueca lentamente e com agitacéo, cuidando
para o liquido ndo saltar. Suspenda o aquecimento assim que o liquido tenha evaporado.
Permaneceu algum residuo? De onde proveio este residuo? Observando o rétulo
presente na embalagem do leite que foi analisado, o que pode ser este residuo? E
ele uma Unica substdncia ou uma mistura de subst@ncias?

Minhas observacoes Respostas as questdes do roteiro

Antes de iniciar os
experimentos

Experimento A

Experimento B

Quadro 1: Minhas observacées e respostas.



partilhe as observacdes registradas por seu grupo com toda a turma. Depois, compare as
observacdes e registros com as informacées presentes na embalagem do leite e responda as
perguntas que seguem:

4) Apés a realizacdo dos procedimentos, de acordo com a orientacdo do professor, com-

Nas informacées nutricionais, vocé consegue identificar as substancias obtidas na atividade
prética?

Se né@o, quais ndo estdo claramente discriminadas?

Essas substancias podem estar identificadas de outra forma nos rétulos? Se afirmativo,
como?

As informacées da embalagem estdo coerentes com o que vocé observou?

O que indica a presenca de cada um dos componentes?

O que foi observado com relacdo & quantidade de proteinas (caseina e albumina)?
Considerando as conclusdes obtidas nesta atividade, que perguntas formuladas na primei-
ra atividade (“O que sabemos sobre o leite2”) podem ser respondidas?

Sistematizacao e divulgacéao

Sistematizando nossas ideias

Chegou o momento de fazer uma sintese sobre o que foi aprendido até agora. Para isso, leia

novamente as perguntas formuladas ao longo da unidade e construa um quadro comparativo
(quadro 2) a partir das respostas dadas no inicio desta unidade e das conclusées obtidas em
cada uma das atividades anteriores. Observe que, ao preenché-lo, vocé estd organizando os
conhecimentos construidos e poderd identificar sua aprendizagem ao comparar o que pensava
antes com o que vocé pensa agora.

O que eu pensava antes?¢ | O que eu penso agora?

de leite é um alimento completo

* Podemos dizer que qualquer tfipo

para qualquer pessoa?

sa que existem entre o leite materno
e os outros tipos de leite que ingeri-

* Quais as diferencas que vocé pen-

mos diariamente?

de escolher o leite que ird beber?

que as pessoas saibam a respeito do

* Que tipos de leite vocé conhece?
O que eles tém de diferente entre si?
* O que vocé leva em conta na hora

* O que vocé considera importante
leite materno e das diferencas dele

para outros tipos de leite que consu-
mimos diariamente?

sua resposta.

* O leite é uma substéncia ou uma
mistura de substéncias? Justifique

Quadro 2: — O que foi aprendido durante as atividades.



Divulgacao das aprendizagens
sobre o leite

Depois de estudar o leite, mostre agora o
que aprendeu. Isso ¢ inferessante ndo apenas
porque é um conhecimento que finaliza uma
unidade de Quimica, mas porque mostra
como os conhecimentos dessa disciplina es-
tdo vinculados ao nosso dia a dia e séo Uteis,
pois nos ajudam a fazer escolhas conscientes
a respeito dos alimentos que consumimos.

Escreva um texto com o que vocé acha que
pode ajudar as pessoas de seu entorno (fami-
liares, amigos, comunidade) a perceberem a
importancia do leite materno e as diferengas
dele para outros tipos de leite, a partir do que
vocé aprendeu durante esta unidade. Vocé
poderd escrevé-lo no formato de um folder
ou de uma pdgina web — decida isso com seu
professor.

Glossdario

Albumina: Proteina de alto valor blOlégICO http://www.cisa.org.br/upload/Artigolmg_433nanicacs.jpg
presente principalmente na clara do ovo, no
leite e no sangue. E frequentemente usada por
praticantes de musculacéo como uma fonte proteica de baixo custo e boa qualidade.

Carboidrato: Também chamado de acicares, os carboidratos sdo substéncias sintetizadas
por organismos vivos e que exercem diversas funcdes nestes organismos, como, por exemplo,
fonte e reserva de energia. )

Caseina: (do latim “caseus”, queijo) E uma proteina encontrada no leite fresco. Representa
cerca de 80% do total de proteinas do leite. Além de ser consumida no leite (e nos seus deri-
vados, como queijo), a caseina é usada na producdo de adesivos, pldsticos (para punhos de
facas, cabos de guarda-chuvas, botées, etc.), como aditivo de alimentos e para a producéo
de vdrios produtos alimenticios e farmacéuticos.

Gordura: Também conhecidas como lipidios, as gorduras sdo substancias sintetizadas por
organismos vivos e responsdveis pelo armazenamento de energia nesses organismos. Podem ser
encontradas em alimentos de origem animal (carne, leite, ovos) e vegetal (azeite de oliva, dleo
de soja, nozes, amendoim).

Lactente: Crianca que ainda mama, em geral, com idade entre 29 dias a 2 anos.

Proteina: E uma substncia sintetizada pelos organismos vivos, essencial para manter a
estrutura e o funcionamento destes. Pode ter diferentes funcées, como regular a contracéo
muscular, produzir anticorpos e expandir e contrair os vasos sanguineos para manter a pres-
sdo normal.

UHT: Entende-se por leite UHT (Ultra High Temperature — Ultra-Alta Temperatura) o leite
homogeneizado que foi submetido, durante 2 a 4 segundos, a uma temperatura entre 130°C
e 150°C, imediatamente resfriado a uma temperatura inferior a 32°C e envasado sob condi-
cbes assépticas em embalagens esterilizadas e hermeticamente fechadas.
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Hoje vocé comeca uma nova unidade de trabalho. Esperamos que aproveite as atividades
propostas. Elas foram preparadas para refletir uma temdtica importante no seu cotidiano e
para promover conhecimentos e competéncias fundamentais para sua vida, através do estudo
da Geografia. Novas tecnologias e seus impactos sobre os diferentes lugares e sobre nosso
cotidiano seré o tema de estudo desta unidade. Durante esta e as préximas aulas vocé rea-
lizard diversas leituras e em diferentes linguagens. Elas o ajudardo a compreender o mundo
em que vive, de modo que possa participar de discussdes, fazer depoimentos, rever as ideias
que |G construiu sobre fatos e situacdes que tm merecido atencdo na midia, propor acdes e
argumentar em defesa de suas posicdes.

A leitura é um dos procedimentos fundamentais para expandir nossos conhecimentos, nos
fazer refletir sobre o que pensamos e assegurar argumentos das nossas ideias.

Sobre o assunto desta etapa, hd muito material produzido. Selecionamos um texto curto,
introdutério, de um érgdo internacional. Leia o texto. Marque as ideias que merecam seu
destaque para depois anoté-las no espaco destinado & sintese das mesmas. Nao deixe de
reconhecer o sentido de todas as palavras do texto. Se tiver duvidas, solicite um diciondrio ao
professor. Anote a palavra consultada e seu significado. Depois do texto foram colocadas ex-
plicacées sobre lugares e instituicdes para auxilid-lo na compreensdo do tema. Elas aparecem
na forma de “Saiba que...”.

Transformacoes tecnolégicas atuais - Cria¢ao da era das redes

A inovacédo tecnolégica é essencial para o progresso humano. Da tipografia ao compu-
tador, da primeira utilizacdo da penicilina até a utilizacdo em larga escala das vacinas, as
pessoas tém procurado instrumentos para a melhoria da satde, aumento da produtividade
e aperfeicoamento da aprendizagem e comunicacéo. Hoje, a tecnologia merece uma nova
atencd@o, porque os progressos digitais, genéticos e moleculares avancam sobre as fron-
teiras de possibilidades de utilizagdo da tecnologia para a erradicacdo da pobreza. Estes
avancos estdo criando novas possibilidades de melhoria da satde e nutricdo, de expansao
dos conhecimentos, de estimulo ao crescimento econdmico e de maior poder de participa-
¢Go das pessoas nas suas comunidades.

As transformacées tecnoldgicas atuais estdo interligadas com outra transformacéo — a
globalizacé@o — e juntas criaram um novo paradigma: a era das redes. Estas transformacdes
alargam as oportunidades e aumentam as recompensas sociais e econémicas da criacdo e
utilizacdo de tecnologia. Também estdo alterando as formas através das quais — e através de
quem — a tecnologia é criada e possuida, e as formas como ela é disponibilizada e utilizada.
Um novo mapa de inovacao e difusdo emerge. Polos de crescimento tecnolégico — centros
que juntam institutos de investigacdo, empresas emergentes e capital de risco — espalham-
se pelo mundo, desde Silicon Valley (Estados Unidos) a Bangalore (India) ou El Ghazala
(Tunisia), ligados através de redes de desenvolvimento de tecnologia. Mas estas novas redes



e oportunidades sobrepdem-se a outro mapa que reflete uma longa histéria de tecnologia
distribuida desigualmente, tanto dentro de como entre paises.

Nenhum individuo, organizacdo, empresa ou governo pode ignorar estas mudancas. Este
novo terreno requer mudancas na politica piblica — nacional e mundial — para aproveitar
as transformacées tecnolégicas atuais como instrumentos para o desenvolvimento humano.

Fonte: Adaptado de Transformagées tecnolégicas e redes. http://www.pnud.org.br/hdr/hdr2001/portugues/2.Chapter2_0516.pdf —
Acessado em 31/7/2008.

...Silicon Valley (Vale do Silicio) é a denominagdo dada a uma regiGo ao norte da Cali-
fornia (EUA), na qual estd situado um conjunto de empresas implantadas a partir da década
de 1950 com o objetivo de gerar inovagdes cientificas e tecnolégicas. Sdo empresas que
se destacam na producéo de chips para as dreas da eletrénica e da informdtica. E a mais
importante aglomeracdo de empresas de alta tecnologia no mundo. Sua origem estd rela-
cionada & ocupacdo de uma drea até entdo ndo ocupada, que foi transformada em campus
universitario. O Vale do Silicio abrange vdrias cidades do estado da Califérnia ao sul de
Sé@o Francisco, como Palo Alto e Santa Clara, estendendo-se até os subuUrbios de San José.
A industrializacGo dessa regid@o teve inicio nos anos 90, mas o impulso para o seu desen-
volvimento se deu com a Segunda Guerra Mundial e, principalmente, durante a guerra fria,
devido & corrida armamentista e aeroespacial. Foram as indUstrias eletrénicas do Vale do
Silicio que forneceram transistores para misseis e circuitos integrados para os computadores
que guiaram a nave Apollo. Muitas empresas que hoje estdo entre as maiores do mundo
foram gestadas na regido: Apple, Altera, Google, NVIDIA Corporation, Electronic Arts, Sy-
mantec, Advanced Micro Devices (AMD), eBay, Maxtor, Yahoo!, Hewlett-Packard (HP), Intel,
Microsoft, que atualmente est4é em Redmond, préximo a Seattle, entre muitas outras.

Fontes: http://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_do_Sil%C3%ADcio — Acesso em 25/8/2009 - e http://www.cibergeo.org/artigos/CYBERCI-
TY2003.pdf — Acesso em 17/7/2008.

...Bangalore ¢ a capital e a maior cidade do estado de Karnataka, na India. Situa-se a
914m de altitude e possui cerca de 6 milhdes de habitantes. Em suas ruas, de transito cadtico,
circulam engenheiros bem-sucedidos da indUstria de computadores e maltrapilhos pedintes de
esmolas. Ao lado de sedes imponentes de empresas multinacionais, veem-se vielas esburacadas
e sujas. Embora haja referéncias histéricas a um assentamento naquele local desde o século
IX, a histéria escrita da cidade comega em 1537. No entanto, Bangalore despontou no cendrio
mundial, no final dos anos 80, quando pequenas empresas de software se instalaram na regido.
Bangalore cresceu, neste setor, por diversas razdes. A primeira delas foram os incentivos fiscais
oferecidos pelo governo, que atrafram as multinacionais. Outro motivo foi a méo de obra
altamente qualificada e barata. Nos Estados Unidos, um bom engenheiro de software ganha
10.000 ddlares por més, contra 3.500 délares de um profissional indiano. A India tem tradicdo
no ensino de Ciéncias Exatas. O pafs conta com mais de 1.800 instituicdes de ensino de
tecnologia, que formam a cada ano 70.000 profissionais para trabalhar no desenvolvimento de
softwares. Bangalore é o centro industrial de alta tecnologia da India e sua capital tecnolégica.
L& se situam mais de1.500 empresas e instituicdes de pesquisa cientifica e tecnolégica.

Fonte: http://veja.abril.com.br/090403/p 098.html| — Acesso em 17/7/2008.

...El Ghazala ou Elgazala é um parque tecnolégico de informacé@o e comunicacéo, lo-
calizado na estrada de Raoued, a 6km do aeroporto, Tunis-Cartago, na Tunisia, no norte da



Africa, portanto com boa acessibilidade. Constitui-se de uma drea de seis hectares, isto ¢, de
um décimo da cidade que a abriga, conhecida como Cidade Tecnolégica de Comunicagdes.
Trata-se de um projeto governamental. Elgazala tem por funcées ser a hospedeira de empre-
sas inovadoras no dominio das tecnologias de informacéo e de comunicagao (TICs), desen-
volver a sinergia entre a indUstria, a pesquisa e o ensino superior, promover ideias inovado-
ras, animar a Cidade Tecnolégica de Comunicacdes e estabelecer uma rede de cooperacao
internacional. Na qualidade de membro da Associacdo Internacional de Parques Cientificos
(IASP), desde junho de 2000, Elgazala tem assinado acordos de parceria com o Tecnopolo
de Bari (ltélia), com o Tecnopolo Sofia-Antipolis, um dos mais antigos tecnopolos do mundo,
e que estd situado em Nice, na Franca, e como o Inovacao Tecnopolo, de Marselha, também
na Franca.

Fonte: http://www.unido.org/index.php2id=026821 — Acesso em 25/8/2009.

...PNUD ¢ a sigla do Programa das Nacées Unidas para o Desenvolvimento. Trata-se de
um dos érgdos da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) responsdvel pela promocéo de
acdes para o desenvolvimento e para a eliminacéo da pobreza no mundo. Entre outras ativi-
dades, o PNUD produz relatérios e estudos sobre o desenvolvimento humano sustentével e as
condigées de vida das populacdes. Ele executa projetos que contribuam para melhorar essas
condicdes de vida, nos 166 paises onde possui representacéo. E conhecido por elaborar o
indice de Desenvolvimento Humano (IDH), bem como por ser o organismo internacional que
coordena o trabalho das demais agéncias, fundos e programas das Nacées Unidas — conjun-
tamente conhecidas como Sistema ONU — nos pafses onde estd presente.

Fonte: http://www.pnud.org.br/pnud/ acessado em 31/7/2008.

|. Tao logo complete a leitura do texto e a anotacdo das ideias que vocé destacou, abra o
atlas e verifique as dreas onde se localizam as trés cidades anunciadas como lugares de tec-
nologia em rede e seus respectivos paises.

1. Comente sobre o significado dessa localizacdo. Em que pafses se encontram as cidades
referidas nos textos? Existe alguma caracteristica socioeconémica comum a estes trés paises?
Qual? Qual a razéo de cada um dos paises sediar polos tecnolégicos?

2. Anote nas linhas que seguem termos presentes no texto e que vocé desconhecia. Anote
também o seu significado.




3. Registre no seu caderno ou bloco de Geografia as ideias que vocé considerou como as
mais significativas na leitura do texto.

4. Redija uma questdo que vocé gostaria de propor para debater em aula a partir da leitura
do texto.

ll. Vocé e os colegas discutiram, nos momentos iniciais desta aula, uma série de aspectos rela-
cionados ao tema. Vocé deve ter percebido que ele é amplo, complexo, polémico. E provével
que a questdo que vocé escreveu tenha surgido no debate em aula. No espaco que segue,
indique qual a posicdo dos colegas sobre a questdo. Caso ela ndo tenha sido discutida, anote
a quest@o que mais mereceu sua atencdo dentre as que foram discutidas e explique a razdo
desta escolha.




Inovacoes tecnologicas ao meu redor (Aula 2)

Nesta aula, vocé realizard atividades em grupo. E importante contribuir com ideias e evitar
dispersdo. Fique atento. Cada grupo discutird o tema da unidade, isto é, novas tecnologias
e o que significam em nossa vida, a partir da sua experiéncia e da de seus colegas. Tente fa-
zer também um exercicio de imaginacé@o sobre como seria o dia a dia de seus avés quando
tinham a idade que vocé tem hoje. O que eles faziam da manha & noite? O que comiam?
Como se divertiam?
|. Veja as imagens. A primeira figura é uma propaganda da metade do século passado, ou
seja, em torno de 1950, quando seus avés, provavelmente, eram criancas ou jovens. A se-
gunda figura refere-se a atividades de criancas e jovens no século XXI, como vocé. Em 60
anos, muita coisa mudou. Estas mudancas decorrem do desenvolvimento tecnolégico, de um
novo jeito de fazer as coisas, de novos produtos colocados & disposicéo para o consumo das
pessoas.

1. Em relagd@o as figuras, reflita sobre objetos que existem na sua casa hoje e que nédo
existiam na casa dos seus avés, & época em que tinham a sua idade. Os produtos indicados
na figura 1 ainda sd@o produzidos atualmente, mas se diferenciam dos atuais. Por qué? E em
relac@o aos da figura 2, sua producdo seria possivel na metade do século passado? Por qué?
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Figura 2: Minha adolescéncia.

. ) Fonte da Figura 2: http://veja.abril.com
Figura 1: Na adolescéncia de meus avos. br/060808/p_092.shtml

Fonte da figura 1: htip://pedrobeck files.wordpress.
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2. Conversem bastante no grupo sobre o assunto, fomando como roteiro para debate o
titulo: “Um dia em nossa vida”. O que cada um faz no inicio da manh&? Qual o primeiro
produto que utilizam? Quanto de tecnologia existe para produzi-lo¢ Quem produzg Onde é
produzido?

3. Agora é hora de organizar as ideias. Tentem fazer uma sequéncia do que vocés fazem




nas 24h de um dia. Anotem este roteiro em uma folha, seguindo o exemplo que estd no ca-
dermo.

Na primeira linha, coloquem a hora aproximada e o que é feito neste hordrio (levantar,
tomar banho, ver TV, ir ao shopping, usar o computador, etc.). Na segunda, indiquem tecno-
logias envolvidas na producé@o do que é usado para realizar a acéo citada.

Exemplo: Roteiro das acdes do dia a dia e tecnologias presentes

6h30min — levantar e vestir-se
A producédo das roupas de cama e da roupa de vestir depende da indUstria que transforma
bens primdrios (algodao ou 1G ou couro) ou derivados de petréleo em tecidos para a produgéo
de roupas. Hé tecnologias para fabricar méquinas para as inddstrias de producéo de fios e
tecidos, para as indUstrias que transformam tecidos em roupas, para o transporte das matérias-
primas e dos produtos beneficiados, para fazer propaganda dos produtos e tecnologias para
vender os produtos.

7h -

4. Agora que vocés j& perceberam quanta tecnologia estd presente em todas as agdes do dia
a dia de vocés e que j& compararam com as tecnologias de duas geracdes atrds, procurem
ilustrar o roteiro. Cada um do grupo ilustrard um momento do dia, chamando a atencéo para
a acdo e o que é tecnologicamente consumido.

O roteiro do grupo e os desenhos serdo entregues ao professor, se ele solicitar, ou deixados
no caderno de aula de Geografia.

O que comemos
vem so6 da drea
rural? (Aula 3)

|. Observe as figuras que mostram duas
garrafas de suco de laranja. Um suco é
normal e outro é light. Olhe para a figura
das embalagens e imagine seus contetddos.
Pense sobre quantas perguntas podem ser
feitas sobre isso e como podem nos ajudar
a indagar mais sobre nés mesmos e nossos
lugares. Que perguntas o professor poderia

fazer relacionando tecnologia, producéo e L J
consumo? Antecipe-se a ele. Anote as per-

guntas possiveis no espaco abaixo. Apre-
sente-as quondo for solicitado. Fonte: schirrmann,blogspot.com/2008 02 26 archive.html




“Normal”, diet ou light?

Produtos diet sGo aqueles nos quais hé a eliminacdo de um ou mais ingredientes da férmula
original. Um alimento diet é aquele no qual ndo hé agtcares, ou gorduras, ou sédio, ou
proteinas, ou algum outro ingrediente. Por isso, um alimento diet ndo significa necessaria-
mente que tenha menos calorias. Os alimentos diet sGo indicados para pessoas que tenham
restrico de consumo de algum dos ingredientes. £ o caso dos diabéticos, que ndo podem
ingerir acUcar, ou dos hipertensos, que ndo devem consumir muito sal.

Alimentos light sGo aqueles que apresentam reducdo de no minimo de 25% das calorias do
produto normal. Porém, isso ndo significa que um alimento light tenha mais calorias que o
diet, j@ que depende de qual substéncia teve sua quantidade reduzida. Ou seja, para que
um produto light ou diet tenha menos calorias é preciso que haja reducdo de um ingrediente
calérico como carboidrato, gordura ou proteina e ndo de substdncias como sédio (sal light).
Fonte: http://www.copacabanarunners.net/light.html — Acesso em 31/7/2008.

ll. Apds o debate em aula, que serd coordenado pelo professor, trabalhe com um colega na
sintese da discussdo. Mesmo que, em aula, os debates tenham passado por muitos assuntos,
vocés fardo a sintese abordando, exclusivamente, as mudancas na producéo rural em de-
corréncia das novas tecnologias no campo e na atividade industrial ligada ao setor primdrio.
Escrevam a sintese no caderno que usam para as aulas de Geografia.

lll. Finalize este contelddo elaborando uma propaganda que use a figura do suco de laranja

e destaque sua tecnologia de producdo. Coloque também a propaganda no seu Caderno de
Aula.

A tecnologia e as transformacoes do ambiente (Aulas 4 e 5)

Observe as charges
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Fonte: Marco Aurélio, Zero Hora, 5/8/2008, p. 03
Fonte: http://maracatublog.files.wordpress.com/2008/02/aqueci-
mento-global.jpg

Fonte: Marco Aurélio, Zero Hora, 5/8/2008, p. 03.




|. Responda:

1. Qual a preocupacdo que o autor pretende encaminhar ao observador? Qual a temética
ambiental relacionada as charges? O tema que vocé aponta esté relacionado ao emprego de
novas tecnologias? Justifique.

2. Participe da atividade do grande grupo e transcreva para o seu caderno de Geografia a
lista de transformacées ambientais organizada em conjunto.

3. Leia seu livro diddtico conforme a orientacdo dada pelo professor. Vocé lerd sobre um ou
mais temas relacionados as mudancas no ambiente face ao impacto de novas tecnologias, o
que implica, inclusive, analisar tecnologias de protecdo e recuperacdo ambiental.

4. Prepare uma dissertacdo sobre um dos diversos tépicos que compdem a dindmica da
natureza e sua transformacdo recente. Redija-a em outra folha, fora do caderno. Entregue-a
ao professor, se solicitado.

5. Produza um folder divulgando um evento (semindrio, congresso, encontro de estudan-
tes) para discutir uma questdo ambiental e propostas para solucéo. Nao esqueca que em um
folder é necessério constar os dados sobre o evento (titulo, data, local), o objetivo do evento
que, neste caso, terd a forma de um problema a ser discutido por uma comunidade especiali-
zada e interessada, e um programa de palestras (com seus assuntos) e outras atividades (como
visitacdes). Entregue também o folder ao professor.



|. Leia o texto que segue. Ele foi escrito em 2005 e apresenta uma situagdo nova em relacdo
ao trabalho.

A tecnologia reorganizando os espacos: trabalhar em casa ou no escritério?

Em dez anos, os escritérios estardo vazios¢ O progresso das novas tecnologias, a glo-
balizacdo e a crescente preocupacdo com possiveis férmulas que permitam conciliar a vida
profissional com a pessoal estdo transformando o conceito tradicional de empresa e de
expediente de trabalho. A organizacao futurista Rede de Recursos de Aprendizagem (LERN),
afirma que, em cinco anos, os EUA passardo por uma mudanca semelhante & experimen-
tada com o surgimento do automével. A internet e as tecnologias méveis serdo os prota-
gonistas dessa préxima revolucdo, que permitird aos profissionais realizar seu trabalho de
qualquer ponto do Planeta sem necessidade de comparecer ao escritério.

“Na Europa, nos paises nérdicos, entre 15% e 16% dos profissionais trabalham em casa
(sdo ‘teletrabalhadores’)”, assegura Salvador Aragén, professor da escola de negécios Ins-
tituto de Empresa. Esse percentual é um dos mais altos do mundo, muito superior aos 3% a
5% que diferentes estudos detectaram em paises como a Espanha. Para Aragén, esse forte
diferencial entre o norte e o sul da Europa atende a diferentes culturas organizacionais. “O
principal obstdculo ao teletrabalho ndo é o grau de desenvolvimento tecnolégico, e sim a
cultura da organizacdo. Na Espanha, o compromisso com a empresa estd vinculado ao
tempo em que se permanece na organizacéo. O teletrabalho, por sua vez, implica um grau
de individualismo bastante dificil de se aceitar em determinadas organizagdes e culturas.”

Um estudo realizado nos EUA, no ano passado, em 74 instituicdes pUblicas abrangendo
1,7 milhéo de funciondrios, mostrou que apenas 6% deles trabalhavam a distdncia. A razéo
que as instituicdes, entre elas o Departamento de Justica, apresentavam para ndo estimular
o teletrabalho era que o trabalho a disténcia reduz a produtividade e, além disso, os direto-
res ndo eram favordveis & existéncia de uma equipe a qual néo pudessem ver.

Fonte: adaptado de http://www.wharton.universia.net/index.cfm2fa=viewfeature&id=918&language=portuguese — Acessado em

29/7/2008.

1. Reflita sobre o texto lido. O que o autor estd considerando como “teletrabalho”2 Como
vocé se sentiria nesta condicd@o de trabalho?




Il. Na sequéncia hd outro tema sobre novos contextos para o trabalho.
A tecnologia ressignificando as nocées de tempo e espaco

Cerca de 250 mil indianos atendem ligacdes de todas as partes do mundo em firmas
de call center. Esse emprego ndo é bem remunerado nos Estados Unidos, mas conta com
razodvel prestigio na India. SGo predominantemente jovens esforcados, com dominio do in-
glés, sonhando com um padr@o de vida mais alto no futuro. Em um desses locais chamado
“24/7 Customer”, em Bangalore, foram feitas filmagens sobre terceirizacéo pelo canal de
TV Discovery.

Durante as filmagens, por volta das 18 horas, horério de Bangalore, horério no qual a maio-
ria desses jovens inicia sua jornada de trabalho, a fim de coincidir com o nascer do sol nos EUA,
um dos encarregados do trabalho perambulava pelos diferentes setores e ouvia as conversas
dos atendentes, ocupados com seus afazeres. Eis uma pequena amostra do que escutou naque-
la noite.

Uma atendente: “Boa-tarde, eu poderia falar com...2” (a pessoa do outro lado bate o
telefone).

Um atendente: “Atendimento comercial, Jerry falando, em que posso ajudare” (Os aten-
dentes desses call center escolhem e adotam nomes ocidentais).

Atendente em Bangalore explicando a uma americana como ela havia estourado o limite
de sua conta corrente: “Cheque nimero meia-meia-cinco, de 81 délares e 55 cents. Serd
cobrada uma taxa de 30 délares. A senhora esté entendendo?”.

Pensar sobre a possibilidade de estar conversando com atendentes de call center em
outro pais que conhecem a sua lingua, seus costumes, sabem de informacdes sobre as ca-
racteristicas de seu pais e, além de tudo, tm nomes que sdo comuns aos ocidentais pode
parecer estranho, mas é fruto do desenvolvimento tecnolégico. Esse é apenas um exemplo.

Fonte: Adaptado de FRIEDMAN, Thomas L. O mundo plano: uma breve histéria do século XXI. Rio de Janeiro: Obijetiva, 2005, p. 31-33.

1. As novas tecnologias de comunicacdo estdo reorganizando os lugares do trabalho.
Hoje, existem empresas deslocando seus escritérios para a casa dos funciondrios, em diferen-
tes espacos da cidade, do estado, do pais ou mesmo de outros paises. Esta transformacéo
nos espacos de trabalho tornou-se possivel gracas as facilidades de comunicacéo imediata.
Exemplifique estas tecnologias de comunicacdo e seu uso para o trabalho.




2. Vocé faz uso destas tecnologias? Que tecnologias de comunicacé@o vocé utiliza e para
quais finalidades? Vocé poderia substitui-las por recursos tradicionais com o mesmo resulta-
do? Justifique.

3. Pense em situacdes de pessoas que vocé conhece (ou ndo) e que trabalham em casa ou
em lugares que néo sdo a sede das empresas para as quais trabalham. Participe da discuss@o
em aula sobre este tema.

4. Use o espaco abaixo para o registro de pontos discutidos pelo grupo e que considerou
interessantes sobre o tema da aula.




lIl. Leia os dois quadros que seguem. No primeiro, estd o significado de call centers. No outro,
hd uma charge.

Call centers sco centros de atendimento telefénico. Trata-se de uma estrutura montada
para centralizar o relacionamento com clientes que fazem contato com empresas pelo te-
lefone. Sa@o organizados pelas préprias empresas ou, seguindo uma tendéncia crescente,
por operadoras especializadas, que contam com grande nimero de linhas telefénicas,
atendentes e computadores para acesso das informacdes contidas nos bancos de dados
dos clientes. Em muitos locais, os call centers estdo em outras regides, distantes da sede da
empresa. Algumas vezes, inclusive, em paises diferentes daqueles onde se situa a empresa
prestadora dos servicos.

Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/Central _de atendimento — Acesso em 31/7/2008.

FRANK E ERNEST THAVES

! W/

= ENTREl EM PANICO E
2P~ DESLIGUE!! QUE TIPO DE
\} -G 50 EMPRESA DEXARIA
® G\ UMA PESSOA DE

e |

;

'3

%ok
:

Fonte: http://vestibular.brasilescola.com/arquivos/782bf48f5424
8b65391afd89ebd18d94.pdf, questdo 10 da prova amarela do
ENEM 2005

1. Como vocé relaciona as duas leituras?

2. Imagine receber o convite de um gerente de empresa para trabalhar nesta atividade. A
empresa permite que vocé use seu telefone residencial e trabalhe em casa.

3. Finalize a unidade escrevendo uma mensagem a essa empresa. Nela, vocé manifesta
sua posic@o em relac@o ao convite: aceita ou rejeita-o. Sua resposta deverd ser argumen-
tada, destacando a questdo tecnoldgica e sua disposicéo para este ou para outro tipo de
trabalho. Saliente o que vocé considera vantagens e desvantagens do trabalho realizado
em casa, que poderd se transformar em seu escritério virtual, e sobre a tecnologia dispo-
nivel para o trabalho.
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Industrializacao e estrutura social:
Inglaterra e Brasil (séculos XVIII-XX)

Prezado aluno:

Nesta unidade, pretendemos apresentar-lhe o estudo comparativo de um dos temas mais
importantes da histéria social e econémica: o fenémeno da industrializacdo. Para tanto, vocé
analisard textos, tabelas e imagens, interpretando-os e confrontando-os com andlises de al-
guns pesquisadores.

O tema de estudo ¢ a relacdo entre o processo de industrializacdo na Inglaterra, ocorrido
no periodo compreendido entre 1750 e1850, e no Brasil, ocorrido entre 1930 e1950. Trata-
se de avaliar de que maneira a industrializacdo provocou alteracées em diferentes instdncias
da sociedade e em que medida ocorreram transformacdes estruturais. Os campos de estudo
sdo a economia, a politica e a sociedade.

A Revolucao Industrial

Para desenvolver este tema, é preciso considerar que a realidade histérica possui dois niveis de
apreens@o: a conjuntura e a estrutura.

Conceitos de conjuntura, estrutura e capitalismo

Discuta com seus colegas, com auxilio do professor, o que se entende por estes conceitos, pro-
curando exemplificd-los a partir da realidade proxima. Anote as principais observacées.

Conjuntura:

Estrutura:

Capitalismo:




Para tratar da Revoluc@o Industrial no Brasil e na Inglaterra, serd preciso verificar como um
mesmo fendmeno pode produzir resultados similares ou distintos em diferentes conjunturas
histéricas. Em vista disso, mais importante do que o aprofundamento de aspectos da histéria
do Brasil ou da histéria da Inglaterra serd estabelecer relagdes entre as experiéncias econémi-
cas, sociais e politicas desses dois paises diante da industrializagéo.

Considerando os conceitos de conjuntura e de estrutura acima apresentados, leia agora a
definicdo que William Outhwite e Tom Bottomore dé@o para a palavra industrializagéo no Dicio-
ndrio do Pensamento Social do Século XX (Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1996, p. 383):

“Chama-se de industrializacé@o o processo pelo qual as sociedades adquirem o equipamen-
to, a organizacdo e as capacitacdes necessdrias para se dedicarem & produgdo em massa,
utilizando tecnologia mecanica ou eletroeletrénica.”

Converse com seu colega de classe e procurem explicar:

Por que motivo, ao explicar a industrializacdo, os autores referem “producdo em massa” e
“tecnologia mecénica ou eletroeletrdnica” 2

Segundo os autores, basta existirem indUstrias num certo tempo e numa certa sociedade
para se caracterizar o conceito de industrializacéo? Por qué?

Como vocé deve ter observado na discussdo com o colega e na sintese feita com o auxilio
do professor, a industrializacéo ocorre dentro de determinadas conjunturas sociais ou politicos
e vincula-se a uma estrutura de producdo de tipo capitalista.

Confira agora a definicao geral de capitalismo:

Capitalismo: conjunto de atividades de sociedades em que vigoram as ideias de concor-
réncia econdmica, de livre iniciativa, e relacdes de producao baseadas no trabalho assalaria-
do. As relacdes capitalistas ocorrem através do comércio (distribuicao), indUstria (producdo)
e financiamento (setor bancdrio). Tais relacées surgiram na Europa entre os séculos XVI e XIX
e foram estendidas aos demais continentes. A doutrina politico-econdmica que defende os
ideais capitalistas chama-se liberalismo.




Pelas informacdes até aqui fornecidas, pode-se dizer que o capitalismo é uma estrutura
econdmica? Para consolidar a compreensdo desse conceito, confronte os dados da definicéo
acima com o conceito de estrutura referido antes, destacando os pontos que justificam essa
comparac@o:

Inglaterra e a Revolucdo Industrial

A expressdo Revolucao Industrial designa o amplo conjunto de acontecimentos ocorridos
na Inglaterra entre 1750 e1850, e depois em outros paises da Europa Ocidental, como a
Franca e a Bélgica, responsdével pela fransformacéo de sociedades marcadamente rurais em
sociedades predominantemente industriais. Esta transformacdo esteve associada ao apare-
cimento de trés inovacdes técnicas: a adogéo do uso de mdquinas na fabricacéo de tecidos,
a generalizacdo da mdquina a vapor e a producdo em larga escala de ferro usando carvéo
mineral.

A criacdo de um sistema fabril, quer dizer, de um sistema de producdo baseado no trabalho
realizado em fdbricas, dependeu de altos investimentos financeiros provenientes dos lucros do
comércio. O algoddo, produzido nas colénias inglesas da India e nos Estados Unidos, foi a
matéria-prima da primeira atividade industrial maquinofaturada, a tecelagem — e os produtos
dessa indUstria téxtil passaram a abastecer os mercados consumidores da Europa, da Asia e,
sobretudo, da América Latina.

Até entdo, o sistema de producéo tipico era a manufatura, pela qual os artesdos fabri-
cavam tecido utilizando tear manual, sem maior especializacdo. Com a maquinofatura e
o processo de producdo acelerado pela adocéo do uso do maquindrio, os trabalhadores
perderam o controle da técnica de fabricacdo, passando a atuar de acordo com o ritmo im-
posto pelos movimentos das mdquinas, em atividades parciais e repetitivas especializadas.
A divisdo do trabalho se tornou mais complexa, aparecendo multiplas profissdes especiali-
zadas em cada uma das etapas da producdo.

Algumas invencdes e inovacdes técnicas ocorridas na época foram:




Ano Inovacéo Caracteristicas Inventor

1733 Lancadeira volante Pecadetearmanual, que possibilitou John Kay
fabricar mais rapidamente tecidos
mais largos.

1767 Spinning jenny Fiadeira mecénica de pedal, com James Hargreaves
capacidade para produzir vérios
fios simulténeos, mas pouco

resistentes.

1779 Mule Combinacdo da Spinning jenny Samuel Crompton
com a Water frame, que resultou na
producéo de fios finos e resistentes.

1785 Tear mecénico Processo  automdtico para @ Edmund Cartwright
fabricacéo de tecidos, movido a
vapor.

1792 Descarocador mecanico | Mdquina que separava o caroco da Eli Whitney
fibra de algodao.

Fonte: Alceu Luiz Pazzinato; Maria Helena Valente Senise. Histéria moderna e contemporénea. Séo Paulo: Editora Atica, 1994, p. 93.

As informacdes do texto referem-se a invencdes e inovacées empregadas no processamen-
to e na transformacdo do algoddo em tecidos. Observe as contribuicdes da adocdo do ma-
quindrio na producéo, organize-as e escreva um pequeno texto que registre suas conclusées.

A (]
Vocé sabia?

Paralelamente as inovacdes técnicas, a mineracdo do carvdo vegetal e mineral oferecia
ndo apenas uma fonte de energia essencial ao desenvolvimento industrial, mas também
uma fonte de combustivel fundamental para o principal veiculo de transporte da segunda
metade do século XIX: a locomotiva. Por volta de 1800, a Inglaterra produzia cerca de 10
milhdes de toneladas de carvao, o que equivalia a 90% da produg@o mineral mundial. As
ferrovias espalharam-se a partir de 1825 para os Estados Unidos (1827), Franca (1828),
Bélgica e Alemanha (1835) e mesmo na Russia (1837).

Frente a este quadro, a Inglaterra assegurou sua posicdo de poténcia mundial. Eis, na
préxima pdgina, o balango histérico apresentado pelo historiador Eric Hobsbawm. Leia-o e
responda o que se pede.



A Inglaterra como “Oficina do Mundo”

“De modo bastante empirico, ndo planificado e acidental, construiu-se a primeira eco-
nomia industrial de vulto... Essa economia utilizava a forca de 1 milhéo de cavalos em suas
mdéquinas a vapor, produzia 2 milhdes de jardas (aproximadamente 1.800.000 metros) de
tecido de algod@o por ano em mais de 17 milhdes de fusos mecénicos, recolhia quase 50
milhées de toneladas de carvéo, importava e exportava 170 milhées de libras esterlinas em
mercadorias em um sé ano. Seu comércio era duas vezes superior ao de seu mais proximo
competidor, a Franca, e apenas em 1780 a havia ultrapassado. Seu consumo de algodao
era duas vezes superior ao dos EUA e quatro vezes superior ao da Franca. Produzia mais
da metade do total de lingotes de ferro do mundo economicamente desenvolvido e consu-
mia duas vezes mais por habitante do que o segundo pais mais industrializado (a Bélgica),
trés vezes mais do que os EUA e quatro vezes mais do que a Franca. Cerca de 200 a 300
milhdes de libras de investimento de capital briténico — 4 nos EUA, quase /5 na América
Latina — traziam dividendos e encomendas de todas as partes do mundo. Era, de fato, a
“oficina do mundo”.

Fonte: Eric Hobsbawm. A era das Revolugées. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007, p. 82.

Confronte as informacées do texto com a definicdo de industrializacdo proposta antes,
desenvolvendo os seguintes aspectos nela contidos:

a) Equipamento, organizagéo e capacitagdes técnicas:

b) Producdo em massa:




Importante: A partir desses conhecimentos bdsicos, vocé j@ pode atribuir novos signifi-
cados a importantes filmes de época, como Daens, um Grito de Justica, dirigido por Stijin
Coninx (1993). Programe uma sess@o de cinema, convide alguns colegas e procure discu-
tir o filme a partir das aprendizagens desenvolvidas nessas aulas! Depois, ndo esqueca de
comentar com toda a turma, ou de expor a recomendacé@o e uma breve resenha critica no
mural da sala de aulal

A industrializacdao brasileira

Até este momento, a revolucdo industrial foi caracterizada a partir de seus conceitos mais
importantes: trabalho, producé@o e capitalismo, tomando como ponto de observacéo a In-
glaterra. Para relembrar, organize, com o auxilio do professor, uma sintética linha do tempo,
retomando aspectos politicos e econdmicos antes estudados.

E no Brasil? - Trabalho em grupo

Forme grupos, conforme a orientacdo do professor, e organizem-se para manusear os
materiais de referéncia e extrair informacées que possibilitem a organizacéo de uma linha de
tempo que observe o que ocorre no Brasil durante o mesmo periodo.

No Brasil, a industrializacdo ocorreu muito tempo depois da Revolucdo Industrial da
Inglaterra. Para compreender melhor o que estamos informando, observe as linhas de
tempo abaixo, relativas aos acontecimentos ocorridos simultaneamente nos dois pafses.
Leve em consideracao que o Brasil tornou-se pais independente em 1822, e que até entdo
pertencia ao reino de Portugal.

Situacao da Inglaterra (1750-1850)

1785 1833 1832 1848

Adocéo da Abolicdo total da | Reforma eleitoral Reuni@o em Londres
mdéquina a vapor escraviddo. no Parlamento e da associag@o

na fabricacd@o de ampliacdo do direito | operdria internacional.
tecidos. de voto.

Agora compare com o que ocorria mais ou menos pela mesma época no Brasil.

Situacao da Brasil (1750-1850)

1760 1788 1826 1840-1850
Plantacéo de Proibicé@o por par- | Concessdo de van- Criacao das primeiras
algodéo e te de Portugal de | tagens comerciais e oficinas e fébricas no
exportacdo para a manufaturas e ofi- | baixos impostos aos | eixo Rio-SP

Inglaterra. cinas na colénia. | produtos ingleses.




As indUstrias ganharam algum impulso na década de 1880, quando se organizam, na
regiGo Sudeste (SGo Paulo e Rio de Janeiro), a indUstria da tecelagem e, de modo geral, ativi-
dades industriais destinadas a produzir mercadorias de consumo popular. Entretanto, até pelo
menos 1930, as atividades econémicas principais continuaram a ser essencialmente rurais,
com artigos de exportacdo como o algod@o, o cacau, a borracha e, principalmente, o café.

Na primeira metade do século XX, os pafses capitalistas economicamente desenvolvidos da
Europa e os Estados Unidos passaram por graves problemas internos devido as consequéncias
da Primeira e da Segunda Guerras Mundiais, ocorridas de 1914 a 1918 e 1939 a 1945; ao
desemprego e a crise econdmico-financeira dos anos de 1930, decorrentes da Quebra da
Bolsa de Nova lorque. Isto permitiu que alguns paises ndo desenvolvidos passassem a investir
em sua prépria industrializacéo, esperando produzir por sua prépria conta o que necessitavam
para consumir. No caso do Brasil, esse periodo ocorreu entre 1930 e 1950, principalmente
no periodo conhecido como Era Vargas (1930-1945), e recebeu o nome de processo de
“substituicdo de importacdes”.

O surto industrial obteve forte apoio governamental. Getilio Vargas interferiu de diversas
formas nos rumos da economia: criando érgdos publicos de organizacdo e administracdo
econdmica, como o Conselho Federal do Comércio Exterior (1934) e o Conselho Nacional de
Politica Industrial e Comercial (1944); ou empresas estatais de exploracdo de fontes de ener-
gia, como a Companhia Sidertrgica Nacional (1941) e a Petrobras (1953).

O propésito geral era implantar uma infraestrutura industrial, voltada para a producéo de
ferro, aco, energia elétrica e petréleo. Além disso, o governo regulamentou as relacées de
trabalho, criando condicdes legais para disciplinar as relagdes entre empresdrios e trabalha-
dores.

Analise no quadro abaixo alguns dados estatisticos sobre a indUstria gatcha nos anos

1920, 1937 e 1946.

1920 1937 1946
Estabelecimentos 1.773 7.929 22.235
industriais
Capital (em milhdes |251 600 2.521
de cruzeiros)
NuUmero de operdrios | 24.660 55.720 106.700

Fonte: Ani Maria Schiphorst. A industrializacdo no Rio Grande do Sul: O empresario industrial do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 1971.
Citado em René Gertz. O Estado Novo no Rio Grande do Sul. Passo Fundo: Editora da UPF, 2005, p. 44.

Observando os indices numéricos, é possivel verificar o progressivo desenvolvimento da
indUstria no Rio Grande do Sul, com grande aceleracdo a partir do periodo do Estado Novo,
no governo do interventor federal indicado por Vargas, chamado Osvaldo Cordeiro de Farias.

Tratava-se de uma indUstria tradicional, associada ao setor agropecudrio, voltada para a
producdo de bens de consumo — especialmente de géneros alimenticios que seriam vendidos
para outras partes do Brasil. Nota-se nessa época o predominio da indUstria de couro e de
calcados no Vale do Rio dos Sinos; da indUstria da alimentacGo em Rio Grande e Pelotas; e
da indUstria alimenticia e metaltrgica em Caxias do Sul. Paralelamente, desenvolviam-se a
criacdo de gado e a plantacéo de soja e trigo com vistas ao comércio nacional. Esta orienta-
¢Go da indUstria gatcha sofreu alterac@o a partir da década de 1970, quando o predominio
passou a ser da indUstria de bens de capital — sobretudo, a metaltrgica e a petroquimica.



O intervencionismo estatal na economia

O papel do governo getulista na industrializacdo acabou por atribuir caracteristicas pecu-
liares & economia brasileira. Leia o texto que segue, de autoria do economista Arnaldo Fazoli
Filho, responda as questées de compreensdo abaixo e prepare-se para participar de um de-
bate com a classe.

O intervencionismo estatal na economia

Apés 1937, o Estado passou a atuar decididamente em setores onde o capital privado
era insuficiente ou pouco interessado em participar. Normalmente, grandes projetos de in-
fraestrutura de bens de producéo, que somente prometiam retorno a longo prazo e ainda
funcionavam como impulsionadores de outros segmentos mais diretamente ligados ao con-
sumo: siderurgia, hidrelétricas, transporte, quimica petrolifera, etc.

Dessa maneira, apés 1937, através do Conselho de Economia Nacional, ganhou curso
um planejamento governamental, no qual o liberalismo econémico — o laissez faire —, t@o
frequente até 1929, cedeu lugar ao intervencionismo constante. Planos, programacdes,
planificacées foram expressdes que passaram a ocupar o discurso econdmico. Verdadeiro
dirigismo e intervencionismo ganharam destaque na industrializaggo. A partir de 1939, um
plano quinquenal busca canalizar os grandes investimentos em infraestrutura.

O pais possuia, aproximadamente, 50 mil estabelecimentos industriais. Uns 15 mil sur-
giram ao longo dos anos 1930. Desde 1935, o valor da producéo industrial comegava a
suplantar o das safras agricolas. Em apenas 6 anos, entre 1933 e 1939, a producdo indus-
trial cresceu 12%, enquanto o setor agricola, apenas 2%. O processo industrial destinado
ao mercado interno foi tdo expressivo que, por volta de 1932, 4 se havia recuperado o
indice de producéo de 1929”.

Fonte: Arnaldo Fazoli Filho. Formagdo econémica do Brasil: uma abordagem histéria. Sdo Paulo: Editora Letras & Letras, 2002, p. 263.

Qual a principal ideia sublinhada pelo autor?

Confronte as caracteristicas dessa fase da industrializacdo com a definicGo anteriormente
proposta de capitalismo e destaque as semelhancas e diferencas entre o conceito geral de
capitalismo e o que é desenvolvido na realidade brasileira:

Semelhancas:

Diferencas:




O processo de ampliacdo da atividade econémica dependeu de investimentos provenientes
de empréstimos externos, de investimentos diretos de capital estrangeiro e da transferéncia
de tecnologia de empresas multinacionais para filiais brasileiras. As sedes dessas empresas
situavam-se, sobretudo, nos Estados Unidos, na Franga, na Alemanha e na Inglaterra, e elas
atuavam nos ramos da produgéo de alimentos, da indUstria farmacéutica e da indUstria quimi-
ca. O peso de investimento dessas subsididrias multinacionais aumentou nos anos de 1950,
quando elas passaram a investir na producdo de bens duréveis (mdquinas, eletrodomésticos,
transporte, equipamentos de tecnologia) e na producdo de automéveis. Data desse momento
a instalacéo de filiais das companhias Volkswagen, Bosch e Fiat, por exemplo.

Analise as informacées das tabelas indicadas abaixo:

Concentracao industrial no Brasil

LOCAIS 1919 1939 1949 1959
Distrito Federal 20,1 19,9 14,2 10,4
Estado do Rio de Janeiro | 7,5 5,6 6,4 7,2
Séo Paulo 32,2 40,7 48,8 55,5
Total regional 59,8 66,2 64,4 73,1
Demais estados 40,2 33,8 35,6 26,9

Fonte: Américo Freire; Marly Silva da Motta; Dora Rocha. Histéria em curso: o Brasil e suas relacées com o mundo ocidental. Séo Paulo:
Editora do Brasil; Rio de Janeiro: FGV, 2004, p. 293

Distribuicdo regional da populacdao brasileira

REGIOES 1872 1900 1920 1940
Norte 2,2 0,6 2,7 1,4
Nordeste 13,3 5,2 2,1 1,4
Leste 60,6 34,6 25,3 23,1
Sédo Paulo 7,6 41,4 52,4 57,8
Sul 15,8 17,1 15,7 14,5
Centro-Oeste 0,5 1,1 1,8 1,8
Brasil 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte. Ladislau Dowbor. A formagéo do capitalismo dependente no Brasil. Sdo Paulo: Ed. Brasiliense, 1982, p. 119,

Observe o que ocorre com a indUstria e a populacdo nas diferentes regides e Estados do
Pais, comparando os dados das tabelas.
Em que Estados houve maior concentracéo industrial e maior concentracdo populacional?




Industrializa¢ao e estrutura social

Até aqui, desenvolvemos o tema da industrializaggo a partir de sua dimensdo econédmica.
Entretanto, as transformacdes anteriormente apontadas afetaram desigualmente as socieda-
des industrializadas. Retome as aprendizagens desenvolvidas nas aulas anteriores e liste, con-
siderando a observacdo da Revoluc@o industrial na Inglaterra e no Brasil, os pontos comuns
observados:

Industrializacéo

Paises Pontos comuns Diferencas

Brasil

Inglaterra

Vamos agora verificar de que maneira isso aconteceu nos dois paises enfocados.

De acordo com a instrucdo do professor, separem-se em grupos, trabalhem com o texto
que lhes for indicado e registrem o que se pede, preparando-se para uma andlise comparativa
entre Inglaterra e Brasil, de modo a poder complementar o quadro acima.

Para leitura dos grupos - Inglaterra
Na Revolucdao Industrial inglesa

Na Europa, durante o século XIX, o ritmo do crescimento populacional nos meios urbanos
industrializados torna-se acelerado, especialmente em Londres e Paris. Estas cidades, ao atrai-
rem grande nUmero de pessoas, passaram a se defrontar com problemas sociais graves, como
a multiplicacdo de bairros periféricos e de corticos (espacos em que proliferavam doencas
contagiosas, como o célera) e viram aumentar a criminalidade e a violéncia.

A opress@o dos empresdrios sobre os trabalhadores nas fdbricas tornava mais visivel a face
violenta da exploracdo econdmica, como mostram os pesquisadores Catharina Lis e Hugo Soly:

Industrializacao e exploragao socioeconomica

Na medida em que a transicdo da indUstria doméstica ao trabalho fabril destruiu com o secular modelo de
vida familiar e comunitdria, a maioria dos artesdos preferia um trabalho mal pago em oficios “honrosos”, isto
¢, em indUstrias em que prevaleciam o artesanato, do que pisar no “mundo de ferro” da fabrica. Sé a mais
grave necessidade econdmica podia obrigar os artesdos a submeterem-se ao sistema fabril... Os primeiros




proprietdrios de fdbricas, portanto, ndo podiam contar com uma grande oferta de méao de obra. Por isso
recorriam as mulheres e as criangas... J& que os novos métodos de trabalho nas fébricas requeriam pouco es-
forco fisico, ambos, mulheres e criancas, podiam ser utilizados em grande escala. Além disso, apresentavam
duas grandes vantagens: eram mao de obra extremamente barata e, acostumados a fazer em casa o que lhes
fosse ordenado, tornavam-se mais facilmente submetidos & rigida disciplina da fabrica.

No comeco do século XIX, pelo menos 70% da méao de obra da indUstria algodoeira de Gand (Bélgica)
eram constituidos de mulheres adultas e criancas de ambos os sexos, cuja idades variavam entre seis e de-
zesseis anos. Nas fabricas de algodéo do Reino Unido (Inglaterra, Irlanda, Escécia), a cifra chegava a 75%.

Do ponto de vista dos patrées, as vidvas com numerosos filhos constituiam a méo de obra ideal. Os
proprietdrios das fabricas de algodéo de New Lenark e Catrina, na Escécia, recrutavam dezenas dessas fami-
lias, e ndo eram os Unicos a declarar publicamente que teriam muita satisfacGo em dar boas-vindas a muito
mais. A oferta de méo de obra sempre era insuficiente diante da procura. Muitos empresdrios recorriam aos
orfanatos e asilos para pobres para reunir a “matéria-prima mais barata no mercado”. Um escritor anénimo
declarava em 1824:

Seguramente ndo hd hoje um sé fabricante que se estabeleceu na cidade de Postdam ou Berlim desde meados do
século XVIII que néo tenha requerido criancas do Orfanato de Postdam para sua empresa. As condicées estipuladas
sGo sempre parecidas, e consistem em que o Orfanato entregue as criangas e que os recebedores assumam os gastos.
O:s fabricantes aceitam instrui-las — por patriotismo — na especialidade profissional requerida, sem saldrio, em troca
de alojamento e alimentagédo.

Em 1781, os fabricantes téxteis qualificaram os orfanatos para criangas de “escolas de formagdo para as
fabricas”. Quando David Dale estabeleceu sua fébrica de algod@o em New Lenark, a encheu com méo de obra
jovem proveniente dos asilos de pobres de Edimburgo e Glasgow... Samuel Oldknow, outro famoso industrial
de algoddo, encontrava os aprendizes para suas fabricas em vérias paréquias e instituicdes de Londres, tais
como o Duke of York’s Orphanage e o Foundling Hospital... Essas praticas eram tdo mal vistas que, diante da
opinido publica, o “trabalho fabril” comecou a significar “escraviddo infantil”.

Fonte: Catharina LIS; Hugo SOLY. Pobreza y capitalismo en la Europa preindustrial: 1350-1850. Madrid: Akal Editor, 1984, p. 182-183.
As informacées fornecidas pelos autores, confrontadas com o quadro geral dos progres-

sos da Revolucdo Industrial tragado por Eric Hobsbawn (texto lido nas aulas anteriores),
revelam o qué?

Quais as mudancas promovidas pela industrializacéo:
Para os empresdrios:

Para os operdrios:




Intensificadas pelo processo de industrializacdo, as desigualdades sociais levaram os tra-
balhadores, no principio do século XIX, a reagirem, organizando-se e atuando politicamente
para melhorar sua situac@o por meio de érgéos de representacéo coletiva ou de propostas
de organizacdo politico-social.

Por volta de 1830, os operdrios ingleses |G dispunham de érgédos de representacdo
informal, embora ndo tivessem reconhecidos seus direitos politicos. No ano de 1836,
teve inicio o cartismo ou movimento cartista, pelo qual os operérios ingleses, através da
Carta das Liberdades do Povo, reivindicavam junto ao Parlamento as seguintes mudancas
politicas: adocé@o do sufrdgio universal; voto secreto nas eleicées; eleicdes anuais; fim da
exigéncia de renda para votar; remuneracéo dos deputados. Além disso, este movimento
forcou o Parlamento a reconhecer o direito de greve e de associacdo e a criacdo de en-
tidades operdrias de auxilio mituo — que estiveram na origem dos atuais sindicatos. Em
1867, o governo inglés elaborou a Lei dos Patrées e Empregados, que igualava civilmente
esses dois grupos e proibia a prisGo de operdrios por quebra de contrato.

De modo geral, as propostas politico-sociais visavam, em alguns casos, reformar a socie-
dade e as relacdes de trabalho, adaptando-as as novas condicées da sociedade industrial. E
o que se pode notar em textos de autores como Saint-Simon (1760-1825), Charles Fourrier
(1792-1837) e Robert Owen (1771-1858). Outras propostas, como aquelas desenvolvidas
por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), deram origem ao movimento
conhecido como socialismo. Ambos viam na capacidade de organizacdo dos operdrios uma
via politica revoluciondria capaz de transformar as estruturas da sociedade.

Nos anos de 1830 e1840, comecam a ganhar forma movimentos politicos organizados
com a participacéo de operdrios. Dois deles foram o movimento cartista e o movimento
socialista. Veja a seguir as propostas desses dois movimentos:

“Para reivindicar melhores condicées de vida, os operdrios se organizaram, no final da
década de 1830, num movimento que ficou conhecido como cartismo. Considerado o pri-
meiro movimento independente da classe trabalhadora briténica, exerceu forte influéncia
sobre o pensamento politico durante os dez primeiros anos do governo da rainha Vitéria,
na Inglaterra. O nome do movimento teve origem na Carta do Povo, principal documento
de reivindicac@o dos operdrios que foi escrito como resposta ao “Reform Act’, lei eleitoral
que proibiu os operdrios do direito do voto, no Projeto de Reforma em 1832.

A Carta do Povo, enviada ao “Parlamento em 1838, trazia as seguintes reivindicacoes:
sufragio universal masculino, pagamento aos deputados, votacdo secreta, parlamentos
anuais, igualdade dos distritos eleitorais e supresséo do censo. A estratégia utilizada pelos
cartistas girava em torno, principalmente, da coleta de assinaturas, realizadas nas oficinas,
nas fdbricas e em reunides publicas, através de uma série de Peticdes Nacionais enviadas
a Camara dos Comuns”.

Fonte: Ana Carolina CUNHA; Juliana HOLANDA; Thaise CAIRO. “A questdo democrdtica: o cartismo”. In: Nucleo de Estudos Contempo-
réneos da Universidade Federal Fluminense. Disponivel em http://www.historia.uff.br/nec/CARTISMO.htm. Texto acessado em 4/6/2009.

Em novembro de 1847, a Liga dos Comunistas, associacéo operdria internacional, reuniu-
se em Londres para discutir a situacdo politica dos trabalhadores. Das discussées ali reali-
zadas, resultou o documento redigido por Marx e Engels, publicado em 1848, em inglés,
francés, alemao, italiano, flamengo (na Bélgica) e dinamarqués.




Alguns trechos do manifesto declaram:

“A sociedade burguesa moderna, que saiu das ruinas da sociedade feudal, ndo aboliu
os antagonismos de classes. Apenas substituiu as velhas classes, as velhas condigdes de
opressdo, as velhas formas de luta por outras novas...

O emprego crescente das méquinas e a divisdo do trabalho, fazendo perder ao tra-
balho do proletariado todo o caréter de autonomia, fizeram, consequentemente, que ele
perdesse todo o atrativo para o operdrio. Este se converte num simples apéndice da ma-
quina e sé se lhe exigem as remuneracdes mais simples, mais monétonas e de mais f4cil
aprendizagem...

De todas as classes que, na hora atual, se opdem a burguesia, sé o proletariado é uma
classe verdadeiramente revoluciondria. As outras classes periclitam e perecem com o de-
senvolvimento da grande indUstria, o proletariado, pelo contrdrio, é o seu produto mais
auténtico”.

Fonte: Karl MARX; Friedrich ENGELS. Manifesto comunista. Séo Paulo: Editora Global, 1987.

A partir da leitura dos excertos, identifique as estratégias politicas dos operdrios, quanto a:

a) Formas de acdo politica do cartismo:

b) Ideias e propostas defendidas pelo socialismo:

Para leitura dos grupos - Brasil
Na industrializacdo brasileira

No Brasil, as formas de organizacéo operdria reproduziam o modelo europeu. Nos pri-
meiros tempos da indUstria, parte dos operdrios era composta de imigrantes vindos da
Europa durante o século XIX, trazendo consigo ndo apenas sua forca de trabalho, mas
também sua experiéncia politica de inspiracdo socialista ou anarquista.

No socialismo, a proposta politica é fazer a revoluc@o e reorganizar o Estado, transfor-
mando-o numa instituicdo a servico dos proletérios, coletivizando a propriedade e os érgdos
de representacdo publica. O anarquismo — em suas variadas vertentes — é um movimento
politico operdrio mais radical, pois tem por objetivo promover uma revolucdo que faca de-
saparecer tanto o capitalismo quanto o préprio Estado. Predomina a ideia de coletivizar os
meios de producdo e administrd-los através de autogestdo — sem a intermediacdo de institui-
coes de governo.




Desde o inicio do século XX, apareceram no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo ligas opera-
rias, jornais destinados aos operdrios e movimentos de reivindicacdo operdria de inspiracdo
anarquista. Em 1906, ocorreram as primeiras greves na indUstria téxtil e, em 1917, uma greve
geral envolveu cerca de 40.000 pessoas que atuavam na indUstria paulista. Além de aumento
de saldrio, reivindicava-se a proibicdo da contratacdo de menores de 14 anos, a reducéo da
jornada de trabalho (que as vezes era superior a 12 horas) para 8 horas por dia e a liberdade
de associacd@o. Geralmente essas manifestacdes eram reprimidas pela policia, e muitos lideres
operdrios nascidos fora do Brasil foram exilados. Prevalecia a ideia, expressa na frase atribui-
da ao Ultimo presidente da Republica Velha, Washington Luis (1869-1957), segundo a qual
“a questdo social € um caso de policia”.

Com a ascens@o de Gettlio Vargas ao poder, em 1930, houve uma mudanca de orienta-
¢d@o na posicéo do governo, que passou a interferir diretamente nas relacées entre emprega-
dos e patrées e a influenciar as mudancas sociais.

A industrializacé@o exigia a ampliacdo do uso de mao de obra, o que significou aumento
de trabalhadores nacionais sem maior qualificacéo mediante pagamentos menores. Havia
que integrar esses novos atores sociais, contribuindo para sua formacéo, o que passou a ser
feito com a criacdo do Servico Nacional da Inddstria (SENAI), em 1942.

Principalmente durante o Estado Novo (1937-1945), o governo Vargas interferiu no mundo
do trabalho de diversas maneiras: criou érgdos de administracdo e supervisdo, como o Ministé-
rio do Trabalho (1939); fixou um valor-base para o saldrio minimo (1940); criou uma legislagé@o
trabalhista, a Consolidacdo das Leis do Trabalho (1943), pela qual foram assegurados direitos
fundamentais aos trabalhadores, entre os quais o repouso semanal remunerado e as férias.

De outra parte, os sindicatos passaram a ser controlados pelo governo, tendo represen-
tantes indicados e ndo mais eleitos. A greve dos trabalhadores e o lock-out (paralisacéo por
parte dos empresdrios) eram considerados antissociais, sujeitos a penalidades aos envolvidos.
A ideia dominante era a de que todos os grupos sociais deviam unir esforcos em nome do
progresso do Pais, da patria.

Alguns excertos de depoimentos pessoais e discursos de Getilio Vargas apresentam a
posicdo do governo a respeito das relacées de trabalho:

“Sem lutas de classe, amparadas as massas trabalhadoras numa legislacéo profunda-
mente humana e satisfeita nos seus interesses legitimos, a nacdo nada tem a temer por
esse lado. No trabalhador brasileiro, o governo conta com o auxilio vigilante da ordem e o
primeiro inimigo das aventuras externas. Entre o capital e o trabalho nGo hé barreiras, como
ndo hd antagonismos entre a cidade e o campo. Séo sélidos os alicerces da paz social que
o Brasil desfruta.

E preciso trabalhar — trabalhar com abnegacéo, trabalhar com desinteresse, trabalhar
como trabalham as abelhas, que fabricam o mel, nGo para si, mas para a colmeia.

Torna-se indispensdvel continuarmos, com redobrado empenho, a mobilizacdo dos nos-
sos recursos econémicos, dirlamos melhor, usando a linguagem militar, A BATALHA DA PRO-
DUCAO. Produzir mais, produzir melhor nas fébricas, nos campos, nas hortas e nos pomares
— é a palavra de ordem que deveremos ter sempre nos ouvidos, alertando-nos e retempe-
rando-nos & vontade e & decisGo de atingir o mdximo dentro de nossas possibilidades. Hoje
mais do que nunca a ociosidade deve ser considerada crime contra o interesse coletivo. Ndo




se pode folerar a desocupacdo quando hd tantas tarefas urgentes a realizar. Operdrios nas
mdquinas, marinheiros nos navios, ferrovidrios, motoristas, funciondrios, diretores de indus-
trias, almirantes nos mares ou generais nos pontos de comando — todos estdo sob o mesmo
imperativo: fazer bem e rapidamente a parte que lhes foca.

A riqueza é sempre produto do esforco humano e os homens aqui sabem esforcar-se
para conquistd-la. Devem, porém, lembrar-se que ndo hé coletividade rica onde a fortuna
se concentra nas maos de poucos. As classes menos favorecidas precisam usufruir igualmen-
te os bens da civilizacdo, que sé ficam ao seu alcance quando dispdem de recursos para
adquiri-los”.

Fonte: Pedro C. D. FONSECA. Vargas: o capitalismo em constru¢do. Sao Paulo: Brasiliense, 1999, p. 295, 313, 315.

Nas palavras citadas de Vargas, qual a posigéo observada a respeito do socialismo e da
luta de classes?

Leiam os textos sobre o cartismo e o socialismo, no quadro Movimento operdrio e
participacdo politica (texto 2 dos grupos Inglaterra) e estabelecam uma comparacéo entre
as concepcdes nele contidas com a concepcdo nacionalista e patridtica de Getilio Vargas,
considerando:

a) A importancia social do trabalho:

b) As relacdes entre empregados e empregadores:

c) A situacdo dos empregados:

d) A situacdo dos empregadores:




Apés a realizacdo das tarefas dos grupos relacionadas &s leituras, preparem-se para expor
ao grande grupo as sinteses das aprendizagens, considerando a revolucdo industrial do ponto
de vista dos dois paises e complementando o quadro trabalhado no inicio dessa abordagem.

Realizado o debate e complementado o quadro sintese, formem duplas e examinem a
influéncia do movimento operdrio na arte europeia e na arte brasileira. Para realizar esta ati-
vidade, recorram aos conhecimentos adquiridos durante o desenvolvimento dessa unidade.

Influéncia do movimento operdrio na arte

Arte europeia

Observem a leitura da imagem do pintor italiano Giuseppe Pelliza da Volpedo (1868-
1907), denominada Il quarto stado (O quarto estado), numa alusé@o aos trés estados (nobre-
za, clero e povo) da época da Revolucdo Francesa. A obra encontra-se no acervo do Museo
dell’Ottocento della Villa Reale, em Mildo.

Registrem aspectos que indiquem:
- como os operdrios sdo apresentados?

- que elementos da composicéo da pintura expressam provavelmente o ponto de vista do autor?




- que aspectos estudados anteriormente contextualizam essa representacéo artistica?

Arte brasileira:
modernismo,
indUstria e
operdrios

Os artistas  vinculados
ao movimento modernista
idealizaram a indUstria, as-
sociando-a ao progresso e
ao futuro. Um dos quadros
mais expressivos nesse senti-
do é o de Tarsila do Amaral,
intitulado Operdrios, e foi
composto em 1933.

Observem a representagdo da artista a respeito da industrializacdo e avaliem:
a) O que as imagens reproduzem das tendéncias da época?

b) Qual a ideia de crescimento, relacionado ao trabalho coletivo? Que tracos na pintura
evidenciam essa observacdo?

c) O que a imagem sugere a respeito de trabalho? Por qué?




Exponham, com orientacé@o do professor, as observacdes ao grande grupo e promovam um
debate para oportunizar que todas as relacdes sejam apresentadas e discutidas.

Para concluir, individualmente, juntem os dados até aqui apresentados e estabelecam um
paralelo entre as modificacées estruturais na economia e nas sociedades inglesa e brasileira,
sublinhando:

a) As rupturas e as transformacées ocorridas na estrutura econdmica e na estrutura social:

b) As semelhancas e diferencas entre as duas conjunturas:
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Papéis sociais e identidades sociais:
os adolescentes no Brasil hoje

Caro aluno:

A Sociologia é uma ciéncia que estuda a vida em sociedade, enfocando tanto os papéis
sociais e acdes sociais de individuos e pequenos grupos sociais (microssociologia) quanto as
desigualdades, conflitos e problemas sociais e politicos tipicos das sociedades de classes em
um contexto de crescente globalizacGo (macrossociologial).

No presente Caderno de Sociologia, centrado na unidade temética “Papéis sociais, iden-
tidades sociais: os adolescentes no Brasil hoje”, vocé é convidado a conhecer a Sociologia e
alguns de seus conceitos principais, através de trabalhos individuais e em pequenos grupos,
associados a relatos e discussdes no grande grupo. O desenvolvimento da unidade possibili-
taré que, através de um conjunto de atividades relacionadas & temdtica da situagdo social dos
adolescentes, vocé se torne capaz de:

* Reconhecer e empregar os elementos principais de uma andlise sociolégica de um pro-
blema social para compreendé-lo;

* Ler criticamente dados quantitativos e qualitativos, bem como documentos sobre fen6-
menos e problemas sociais, tais como sobre o adolescente e o jovem enquanto protagonistas
de seus direitos e deveres;

* Escrever acerca dos temas estudados, empregando o modelo de andlise sociolégica e os
conceitos sociolégicos apresentados.

* Equacionar possiveis solucdes alternativas dos problemas sociais estudados, tendo por
referéncia os conceitos sociolégicos apresentados.

Bom trabalho!

1. A andlise sociologica

A Sociologia tem por objetivo estudar cientificamente a vida em sociedade, enfocando
tanto as trajetérias, papéis sociais e acdes de individuos e pequenos grupos sociais (mi-
crossociologia) quanto os problemas, desigualdades e conflitos sociais e politicos tipicos
das sociedades de classes, em um contexto de crescente globalizac@o (macrossociologial).

Ao ler uma noticia, uma obra de ficcdo ou uma biografia, sempre nos ocupamos em
saber quem, quando, onde e o que aconteceu, ndo é2 Pois a andlise sociolégica de um
processo, fenémeno ou problema social tem estrutura semelhante a uma narrativa, distin-
guindo-se dela pela utilizacdo de conceitos tedricos e métodos de pesquisa préprios da So-
ciologia para analisar, explicar e compreender o tema-problema em estudo (ver quadro 1).
Os conceitos sociolégicos utilizados em exercicios para andlise e discuss@o de temas atuais
na presente unidade serdo sempre orientados por este modelo de andlise sociolégica.

Para conhecer melhor a estrutura de uma narrativa e o modelo de andlise sociolégica,
leia com atencdo os dois quadros apresentados, comparando-os, identificando e assina-
lando semelhancas ( = ) e diferencas ( # ). Depois, discuta-os em grande grupo, com au-
xilio do professor, preparando-se para utiliza-los nos exercicios.




Elementos para a Leitura
de uma narrativa

(1) Tema/Problema enfocados

(2) Linguagem empregada (Vocabula-
rio e Sintaxe)

(3) Elementos Principais

Quem fez? [Com quem? Contra
quem?] (Personagens)

O qué? (Acgdo)

Onde?

Quando?

Como? [De que modo?2 Com que
meios?]

Por qué?

Consequéncias? Resultados alcanga-
dos?

(4) Andlise dos Resultados e Formula-
¢@o de Analogias [comparagées com

outros textos ou casos reais]

(5) Observagoes pessoais sobre o
tema

(6) Conclusées

Como analisar sociologicamente
um problema social

(1) Qual o tema/problema em
estudo?

(2) Quais os conceitos sociolégicos

e a légica teérica de discurso
empregados?

(3) Desenvolvimento da Coleta de
Dados:

Quem fez2 [Com quem? Contra
guem?] (Atores Sociais estudados)

O qué?

Onde?

Quando?

Como? [De que modo? Com que
meios?]

Por qué?

Consequéncias? Resultados
alcancados?

(4) Andlise dos dados, empregando
os conceitos sociolégicos
selecionados

Analogias [Comparacées com outros
casos]; e Observacoes pessoais sobre
o tema

(5) Quais alternativas se apresentam
para resolver o problema? Quais as
mais vidveis e mais justas?

(6) Conclusées e propostas com
base nos conceitos sociolégicos
selecionados

Fonte: elaboragéo do autor, com base em Miranda, 1970.

1.1. Compreendido o modelo proposto para a andlise da estrutura de narrativas, identi-
fique no texto Consciéncia Negra: o que é isso afinal? (Abreu, 2005), os elementos bésicos
que permitem compreender como surgiu o Dia da Consciéncia Negra. Para tanto, leia o texto
conforme as indicacées do professor, identificando e registrando no quadro 2 os fatos e as
ideias principais. Finalmente, apresente o resultado de sua andlise ao grande grupo, para
comparacdo e complementacdo dos resultados alcancados.




Consciéncia Negra: o que é isso afinal?
Cathia Abreu

Esta data deve servir para pensar, compreender e valorizar a riqueza cultural dos
negros no Brasil.

Domingo passado, 20 de novembro, foi o Dia Nacional da Consciéncia Negra. Em algu-
mas cidades do Brasil, para lembrar bem a data, foi feriado e muitos eventos foram progra-
mados. Mas o que aconteceu nesse dia para tornd-lo tdo importante? Para entender, temos
que contar uma histéria que comega no Brasil, no final do século XVII.

E a histéria de um menino, Zumbi. Ele era negro, filho de escravos, mas nasceu livre, 14
no Quilombo dos Palmares, na Serra da Barriga, em Pernambuco. Quilombos eram lugares
dentro da mata para onde os escravos fugiam, para se refugiar do cativeiro e dos maus tratos
das senzalas. Existiam muitos no Brasil e 16 os escravos viviam livres, em comunidades onde
faziam valer suas préprias regras. Porém, o refigio era sempre atacado, pois os donos dos
cativos os queriam de volta para trabalharem em suas terras. Foi num desses ataques que
Zumbi foi capturado e levado para ser criado por um padre na cidade.

Quando cresceu, fugiu e retornou a Palmares para cumprir sua misséo: lutar pela liberda-
de! Essa é a histéria que consta em arquivos portugueses. Hoje, Zumbi é conhecido na histéria
como lider de Palmares, um guerreiro que esteve a frente de vdarios combates contra a escra-
vidao e pela liberdade. Numa dessas batalhas ele foi morto, em 20 de novembro de 1695.

Epa!l Essa data te lembra alguma coisa? Pois é, ela foi escolhida em 1971, pelo poeta
Oliveira Silveira e por um grupo de estudiosos composto por pessoas negras, que se reuniam
em Porto Alegre, o Grupo Palmares. “Essa ideia se espalhou por outros movimentos sociais de
luta contra a discriminacdo racial e, no final dos anos 1970, |& aparecia como proposta na-
cional para o dia da Consciéncia Negra. Esta histéria ndo pode ser esquecida”, conta Flévio
dos Santos Gomes, escritor e professor do Departamento de Histéria da Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

Vocé agora pode estar se perguntando: mas, e o 13 de maio de 18882 Nao é essa a data
em que foi decretado o fim da escravid@o no Bra-
sil¢ Para muitos, apesar de ser importante para
nossa Histéria, essa data ndo mudou a realidade
dos negros. Os escravos libertos e seus descen-
dentes ndo eram tratados igualmente depois da
abolicdo da escravatura e, até hoje, a luta pela
igualdade racial continua. Por isso, uma nova
data, mais representativa, foi escolhida. “O nome
i@ diz: ‘consciéncia e protfesto’ para a situag@o
de exclus@o socioecondmica da populacdo negra
no Brasil passados 117 anos do fim juridico do
sistema escravista”, afirma o professor Fldvio dos
Santos Gomes.

Por isso, dia 20 de novembro é um dia de
liberdade para os coracdes de todos os brasi-
leiros. Dia de refletir e conversar sobre a igual-
dade de direitos entre as pessoas, homens ou
mulheres, negros ou brancos. Que tal refletir um Retrato de Zumbi pintado por Manuel Victor.
pOUCO sobre isso? Fonte: Abreu, 2005.
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Quadro 2: Exemplo de identificacdo dos
elementos constitutivos de uma narrativa

ESTRUTURA - ESTRUTURA

DA NARRATIVA DIA DA CONSCIENCIA NEGRA DA NARRATIVA
O QUE (foi criado)? POR QUE (foi criado)?
QUANDO(foi criado)?
QUEM (criou)e i
[Com quem?] CONSEQUENCIAS?

[Resultados alcancados

[Contra o qué?] com a criagGo?]
COMO (foi criado)?

Fonte: Abreu, 2005, adaptado.

2. A andlise sociologica de papéis sociais e
de processos de interacao social

Um tema interessante da Sociologia é o dos papéis sociais. Papel social é o conjunto de ex-
pectativas de comportamento padronizado em relac@o a cada uma das posicdes sociais (status)
existentes em uma sociedade, ou, em outras palavras, o comportamento esperado dos indivi-
duos em determinado status social. O individuo desempenha tantos papéis quantos sejam os
status que ele ocupe [quantas sejam as relagdes sociais em que esteja inserido] (VILA NOVA,
1995: 110).

2.1. ldentifique e diagrama na figura 1 — O adolescente e seus papéis sociais todas as situa-
coes (relacdes) sociais em que vocé considera que um adolescente de sua idade estd inserido
cotidianamente, descrevendo o papel social que desempenha em cada situacéo. (Trace tantas
linhas quantas necessarias.)

Figura 1
O adolescente e seus papéis sociais

Filho(a)

®,

Familia e /\
/

/




PAPEL SOCIAL — A cada posicdo que uma pessoa ocupa correspondem determinadas
formas de comportamento, que se esperam do portador dessa posicdo; a tudo que ele
é correspondem coisas que ele faz ou tem; a cada posicdo social corresponde um papel
social. Ocupando posicdes sociais, o individuo torna-se uma pessoa do drama escrito pela
sociedade em que vive. Através de cada posicdo, a sociedade lhe atribui um papel que
precisa desempenhar. Através de posicoes e papéis, os fatos individuo e sociedade sdo me-
diatizados; este par de conceitos caracteriza o homo sociologicus, o homem da sociologia,
constituindo o elemento bésico da andlise sociolégica (DAHRENDORF, 1991: 54).
STATUS SOCIAL - é a localizacdo do individuo na hierarquia social, de acordo com a
sua participacdo na distribuicdo desigual da riqueza, do prestigio e do poder (VILA NOVA,
1995: 107).

2.2. Em pequeno grupo, leia com seus colegas e discuta as definicdes de papel social e de
status social apresentadas no quadro 3. Apresentem e comparem as semelhancas e diferencas
entre os diagramas elaborados por cada um de vocés, e construam um diagrama Gnico para
ser apresentado ao grande grupo.

2.3. Analisem também em conjunto as definicdes de interacdes sociais de cooperacao,
competicdo ou conflito apresentadas a seguir (quadro 4), e elaborem uma lista de tipos de
interacdes que podem surgir em cada uma das situagdes de papel-status dos adolescentes
identificadas, buscando identificar suas possiveis causas e consequéncias para a vida cotidia-
na dos atores sociais nelas envolvidos.

PROCESSO SOCIAL ¢ qualquer acdo entre dois ou mais atores sociais — individuos, gru-
pos, etc. —, contribuindo para aproximd-los ou afastd-los uns dos outros.

Cooperagéo — um processo social em que dois ou mais individuos ou grupos atuam em
conjunto para a consecuc@o de um objetivo comum, havendo sempre algum consenso a
respeito de metas culturalmente legitimas, valores, crencas e normas coletivas.
CompeticGo — ocorre quando individuos ou grupos sociais buscam alcancar um obijeti-
vo (como, por exemplo, ganhos econémicos, poder politico, prestigio social ou prestigio
cultural-artistico), que sé pode ser alcancado por uma das partes em competicdo.
Conflito social — tende a ocorrer quando os individuos ou grupos entram em disputas e
lutas por um obijetivo que s6 pode ser alcancado por um ou poucos entre eles, ou, ainda,
quando individuos, grupos ou categorias sociais tm objetivos incompativeis entre si.
(Adaptado de VILA NOVA, 1995: 161; e LAKATOS, 1981: 86 e seguintes.)

2.4. Finalmente, em grande grupo e com o auxilio do professor, os diagramas, exemplos,
conclusdes e duvidas dos pequenos grupos deverdo ser apresentados e discutidos com os de-
mais colegas, com o objetivo de comparar e complementar as andlises e esclarecer as ddvidas
acerca dos conceitos estudados e dos tipos de interacdes que podem surgir em cada uma das
situacdes de papel-status dos adolescentes identificadas.



3. Interacoes sociais e modos de adaptacdo individual:
identidade social e mascaras sociais

Cada individuo, no desempenho de seus diferentes papéis sociais, nas diversas relacées ou
interacdes sociais em que estd inserido, pode se comportar de modos distintos, dependendo
de seus interesses, afetos, valores que aceita ou ndo, bem como da sua posicdo social em
relagdes igualitdrias ou desiguais de poder econémico, politico, social e cultural.

Caro aluno, vocé seré orientado pelo professor para desenvolver individualmente as ativi-
dades propostas para, num segundo momento, apresentar e discutir, no grande grupo, suas
respostas e dividas.

3.a. A interacdo social

O conhecimento do conceito de interacdo social — a acdo social de dois ou mais individuos
em contato, que envolve significados e expectativas de uns em relacdes aos outros —, permite
perceber as caracteristicas e compreender as interagdes sociais entre individuos ou entre grupos
sociais na vida cotidiana. O conhecimento desse conceito e de seus componentes pode também

auxiliar a andlise de situacdées problemdticas
na relagGo entre individuos ou grupos, visando | Figura 2
ao equacionamento de possiveis solugdes sob | Interacéo entre dois atores sociais
a égide de uma “Cultura da Paz”. NORMAS
3.1. Neste exercicio é solicitado que vocé SOCIAIS
copie no seu caderno, em um tamanho maior, .
a figura 2, a qual retrata uma interacdo social |
tipica, e escreva as definicdes (de 1 a 5) nos € \ 3 .
nUmeros correspondentes apresentados na fi- ]
gura, para conhecer os principais elementos 5
componentes das interacdes sociais.
Por exemplo, conforme o quadro 5, o ndme-
ro 4 corresponde ds normas sociais, “as normas A B
que A (respeita e) sabe serem aceitas por B”.

Quadro 5: Componentes das interacoes sociais

Complete o diagrama com as seguintes defini¢bes:

1. Os propésitos ou interesses de A.

[Quais os objetivos e desejos de A quanto a B2]

2. As expectativas de A sobre o comportamento de B.

[O que A espera que B faca ou deixe de fazer?]

3. Os propésitos de B e o conhecimento que A tem deles.

[Quais os objetivos e desejos de B quanto a A, e o quanto A sabe acerca desses propdsitos
de B¢]

4. As normas que A (respeita e) sabe serem aceitas por B.

[Quais sGo as normas sociais aceitas por A e B¢]

5. O desejo que B tem de obter seus propdsitos e manter a aprovacéo de A.
[B realmente se comportard para conseguir a aprovacdo de A?|

(Adaptado de Rex, 1973:70.)




3.2. Os principais modos de interacdo social sGo apresentados no quadro 6. A tipologia
apresentada revela que os primeiros seis modos s@o voltados ao colaborar com o(s) outro(s),
os quatro seguintes referem-se a acdes de atores sociais em situacdes problemdticas, mas
ainda abertos ao apoio e & colaboracéo de outro(s), enquanto os dois Ultimos modos de
interacdo social sdo fortemente negativos, abrindo margem para possiveis conflitos entre os
atores ou grupos de atores.

. Solidariedade: valoriza o status dos outros, ajuda, recompensa.
. Relaxamento da tenséo: brinca, ri, demonstra satisfacao.
. Aceitagdo: demonstra aceitacdo passiva, entende, coopera, obedece.
. D@ sugestdes: dirige, dd autonomia a outros.
. D& opinides: avalia, analisa, expressa sentimentos, deseja.
. Da orientacéo: informacéo, repeticdo, esclarecimento, confirmacéo.
. Pede orientacéo: informacao, repeticdo, confirmacao.
. Pede opinides: avaliacdes, andlise, expressdo de sentimentos.

. Pede sugestdes: orientacdo, possiveis modos de acéo.
10 Atencéo: pede ajuda, retfrai-se.
11. Rejeigdo: demonstra resisténcia passiva, ceriménia, recusa ajuda.
12. Antagonismo: diminui o status dos outros, defende-se ou afirma-se a si préprio.
(BALES, in Lakatos, 1981:83 adaptado.)

NV OONO~O0 N —

No seu entender, o conceito (e o diagrama) de relacdo social e de seus componentes (figu-
ra 1) e a tipologia dos modos de interacdo social apresentados no quadro 6 podem ser Gteis
para entender os tipos de relagdes sociais entre os pais e os filhos adolescentes?

Apresente e justifique por escrito, sua opinido de uma forma geral, isto é, sem necessa-
riamente entrar em detalhes de casos familiares especificos, mencionando alguns fatos que
possam apoiar sua andlise. Empregue como referéncia, para elaborar sua resposta, o modelo
de andlise sociolégica sugerido no quadro 1.

3.3. Pensando nos seus colegas, na sua escola, vocé acha que a tipologia de processos
sociais (quadro 4) e os modos de interacéo social relacionados no quadro 6 permitem com-
preender os comportamentos e as relacdes entre os seus colegas, assim como as inferacdes
entre os individuos, os grupos ou as galeras de sua escola?

Se a resposta é afirmativa, qual (ou quais) os tipos de processo social — cooperacao,
competic@o ou conflito —, sGo os mais comuns entre os individuos, os grupos ou as galeras
de sua escola no cotidiano de sua escola? Se vocé considera que as relacdes sociais entre
os grupos ou as galeras de sua escola tendem a ser de tipo conflituoso, no seu entender,
como essas relagdes poderiam ser melhoradas?



Escreva suas respostas abaixo e apresente-as ao grande grupo, buscando esclarecer suas
duvidas e verificar as semelhancas e diferencas de sua andlise em relacéo as de seus colegas.

3.b. Identidade social, méscaras sociais e
modos de adaptacdo individual

Prezado aluno, o objetivo desta subunidade é oferecer a vocé a oportunidade de co-
nhecer, compreender e empregar experimentalmente (em exercicios diddticos) os conceitos
sociolégicos de identidade e de mdscaras sociais, bem como uma tipologia de modos de
adaptacéo individual, empregando-os para a andlise de situacdes sociais especificas viven-
ciadas pelos jovens adolescentes (grupo de idade entre 15 e 19 anos) hoje (familia, escola,
emprego, grupos de amizade, etc.). Objetiva-se oferecer uma visdo de como os diferentes
tipos de atores sociais, ao exercerem, em diferentes modos de interacéo social, seus papéis
sociais, constroem suas identidades e suas mdscaras sociais.

Uma maneira de analisar os papéis sociais e os modos de interacéo social é utilizar a
tipologia de modos de adaptacéo individual proposta por Robert Merton (quadro 7). Essa
tipologia estd baseada na maneira como os individuos ou grupos sociais avaliam as metas
culturais (os valores e objetivos sociais) e os meios (as alternativas) que as instituicdes sociais
oferecem aos individuos e aos grupos para atingi-los ou realizd-los.

Quadro 7: Tipologia de modos de adaptacéo individual’

MODOS I_DE TIPO DE ATOR METAS MEIOS
ADAPTACAO SOCIAL CULTURAIS INSTITUCIONAIS

|. Conformismo Conformista + +

Il. Inovacao Inovador + —

[ll. Ritualismo Ritualista — +

IV. Retraimento Retraido — —

V. Rebeligo Rebelde + — + —

1 — Os sinais representam, aceitacdo ( + ) ou rejeicgo ( - ) das metas culturais ou dos meios institucionais.

Fonte: MERTON, 1968, adaptado.

|. Conformista — o individuo ou o grupo conformista aceita as metas culturais estabeleci-
das e se adapta aos meios oferecidos pela sociedade para atingi-los.

Il. Inovador — o individuo ou o grupo inovador apresenta comportamento divergente quan-
to aos métodos institucionalizados oferecidos para realizar as metas sociais (aceitacdo
das metas, mas com problemas quanto & legitimidade e legalidade dos meios, implican-
do no risco de possivel fracasso na busca do sucesso).

1. Ritualista — o individuo ou o grupo ritualista reduz ou mesmo abandona a pretensé@o de
atingir os alvos culturais consagrados (por ex., abre mao da busca de sucesso financeiro
ou rdpida ascensdo social), mas demonstra respeito ds normas e instituicdes vigentes,
vivendo sua vida sob a forca dos hdébitos sociais.



IV. Retraido — marcado pelo derrotismo, pela sensacdo de fracasso e pela resignacédo, o
individuo ou o grupo retraido vive um duplo conflito: (a) seguir as regras institucionais, o
que ndo lhe favorece na competicdo por vantagens individuais, e (b) rejeitar as pressdes
para utilizar meios ilicitos que lhe permitiriam atingir os alvos de sucesso profissional e
financeiro.

V. Rebelde — o individuo ou o grupo rebelde denuncia os valores vigentes buscando por
meios alternativos um novo modo de vida, uma nova estrutura social, na medida em que
as tensdes nas relacdes institucionais se agravam; a acéo politica organizada, voltada

para a realizacdo de um novo mito politico, repudia a lealdade & estrutura vigente (MER-
TON, 1968: 212 e seguintes, adaptado).

Podemos considerar também, para fins de exercicio, que a cada um desses tipos de
ator social (conformista, inovador, ritualista, retraido ou rebelde) corresponde uma mdscara
social tipica, as quais os individuos “colocam” em dadas situacées-relacdes sociais especi-
ficas, expressando suas distintas identidades sociais (quadro 8). Ou seja, por exemplo, em
uma empresa um trabalhador, dependendo de seu comportamento, pode ser definido tanto
como um ator social conformista, inovador, ritualista, retraido ou rebelde.

Quadro 8: Os conceitos sociologicos de
identidade social e de mdscaras sociais

Identidade — O conceito de identidade é tGo esquivo quanto o é o senso que toda pessoa
tem de sua prépria identidade pessoal. Mas, seja o que for, a identidade estd associada as
avaliacées decisivas feitas de nés mesmos — por nés mesmos ou pelos outros. Toda pes-
soa se apresenta aos outros e a si mesma, e se vé nos espelhos dos julgamentos que eles
fazem dela. As mdascaras que ela exibe entdo e depois ao mundo e a seus habitantes sGo
moldadas de acordo com o que ela consegue antecipar desses julgamentos. Os outros se
apresentam também; usam as suas préprias marcas de mdscara e, por sua vez, sGo ava-
liados. Tudo isso é mais ou menos parecido com a experiéncia de um garotinho que se vé

pela primeira vez (tranquilo e posudo) nos multiplos espelhos da barbearia ou nos triplices
espelhos do alfaiate (STRAUSS, 1999: 29, adaptado).

3.4. Em seu entender, os diferentes tipos de atores sociais apresentados no quadro 7 sdo
encontrdveis nas situacdes sociais nas quais vocé se insere cotidianamente? Exemplifique e
analise essas situacdes, sem citar nomes, sé descrevendo as atitudes e as mdscaras sociais
tipicas (quadro 8) de alguns atores sociais significativos e busque verificar/prever as possi-
veis consequéncias de suas acdes (conforme quadro 1 — Resultados alcancados?).

[Caro aluno: Se vocé quiser, retorne & figura 1 e tente ver/pensar que tipo de méscara social vocé normalmente “usa” em cada uma das
relacées sociais em que vocé estd inserido cotidianamente. LEMBRE-SE, ESSE E UM EXERCICIO SO PARA VOCE. VOCE NAO PRECISA
ESCREVER OU COMPARTILHAR SEUS PENSAMENTOS SOBRE ESTE TEMA COM OUTROS.]



4. Modos de interacdo social entre “tribos” socioculturais no
ambito da cultura gaucha

Recentemente, as relacdes entre as di- Costumes Gaiichos
versas “tribos” socioculturais no édmbito da

= Brasil 5

-

cultura gatcha tém sido marcadas por va- LR . o s0m

rias polémicas, como a sobre a proibicdo
de Tché-Music em bailes de alguns Centros
de Tradicdes Galchas (CTGs). Leia os textos
abaixo, buscando identificar em cada texto
os elementos fundamentais da estrutura de
uma narrativa (quadro 1). Responda, por
escrito, as questdes colocadas, utilizando
os conceitos sociolégicos sugeridos, pre-
parando-se para apresentar e discutir suas
respostas e esclarecer suas possiveis duvidas

no gra nde grupo. Fonte: Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, 1992.

4.a. - Tinha de tudo no Rodeio de Santo Antonio

Giovani Grizotti

Um passeio pelo acampamento do Rodeio Nacional de Santo Anténio da Patrulha, no
sdbado e domingo, e chegamos a seguinte conclusdo: rodeio virou festa para todo tipo
de musica, incluindo rap, hip-hop, rock, sertaneja... E para todo tipo de roupa, como mi-
nissaia, calcdo, bermuda, calca justa, etc., etc... O que menos se vé é gente pilchada e
mUsica campeira, de raiz.

Entre as barracas da gurizada, campeonato de som: vence quem consegue deixar mais
surdos os pobres (e poucos) frequentadores do rodeio, que foram & pra cultuar a tradicéo.
Dormir¢ Deixa pra l4... Isso sem falar da tenda que vendia CDs (piratas). Poucos eram de
musica tradicional. Ah, a grande atracdo anunciada para o evento foi um globo da morte,
em que trés motociclistas arriscam a vida para impressionar o publico. Tinha mais gente ao
redor da bola de metal do que na arquibancada da pista de laco.

Ou seja: o desvirtuamento se generalizou...

(Fonte: GRIZOTTI, G. http://www.gaucha.clicrbs.com.br/blog/rodadechimarrao, 10 de dezembro de 2007, adaptado.)

4.1. O texto acerca do Rodeio de Santo Anténio realizado em 2007 revela que o autor
considera que h& uma tens@o dentro do Movimento Tradicionalista Gatcho acerca de como
cultivar as tradicées. Quais dados apresentados permitem identificar essa tensd@o entre os
que podemos chamar de tradicionalistas-puristas e os que cultivam o tradicionalismo de
um modo mais eclético-renovador? No seu entender, qual a posicéo do autor frente a essa
tens@o, e que elementos justificam essa sua interpretacdo da posicdo do autor frente aos
acontecimentos no rodeio?




4.2. Llembrando que para analisar sociologicamente um fenémeno ou processo social
devem ser empregados conceitos e teorias socioldgicas, analise, por escrito (tendo por re-
feréncia o modelo de andlise sociolégica apresentado no quadro 1), os processos sociais
enfocados no texto — O Rock visita o Galpdo -, utilizando os conceitos socioldgicos estu-
dados até agora.

Clévis Victéria

Estamos fazendo uma celebracéo. O rock e a misica gatcha podem caminhar juntos sem deixarem
de ser sinceros — define Rafa.

O pop rock visita o galpdo em Caxias do Sul hoje & noite e abanca-se em torno do fogo de chao
para tomar um mate. Longe de impor sua vontade, o pop rock pede licenca para ajudar a reler
cldssicos do cancioneiro gatcho nos arranjos da banda Estado das Coisas e do gaiteiro Paulinho
Cardoso e na voz do cantor Neto Fagundes. O que vai rolar a partir das 20h de hoje no UCS Teatro
serd o projeto Rock de Galpéo.

Nada de invencdes, os musicos se apressam em explicar. O tal rock de galpdo mostra que a poesia
gaitcha pode ser épica e contar a histéria de seu povo com o auxilio de uma pegada mais roqueira.
A estreia em Caxias do Sul deixa os muUsicos um tanto apreensivos. Afinal, na terra da gravadora
ACIT, dos CTGs e onde a mUsica tradicional concentra boa parte da sua histéria, o rock pode soar
estranho ao lado do nativismo. Mas é sé impressao.

A fusdo nGo é nova, outros musicos j& fizeram. Conseguimos separar as coisas, em momento algum
o Neto (Fagundes) quer virar roqueiro. Estamos mais preocupados com a gurizada. Queremos apre-
sentar de uma maneira mais atual nossos poetas tradicionalistas, explica Tiago Ferraz, vocalista e
guitarrista da Estado das Coisas. Assim, “Guri”, sucesso na voz de César Passarinho, chega a soar
como um reggae. O cldssico “Vento Negro” ganha notas de blues e jazz, mas néo perde o floreio da
gaita de oito baixos e do violdo com gosto de milonga. O mesmo serve para “Canto Alegretense”,
a consagrada musica de Bagre Fagundes, que leva um jeito mais blues na primeira parte e volta ao
seu inconfundivel estilo no segundo ato. Alids, foi Bagre que juntou o pessoal para dizer-lhes que
estavam fazendo rock de galpédo.

A fusao foi batizada logo depois que a Cervejaria Dado Bier, em Porto Alegre, criou o projeto Quinta
Gaicha. Os roqueiros da Estado das Coisas desenvolviam uma espécie de leitura de alguns clés-
sicos e apresentavam shows no bar do Shopping Bourbon Country em 2006, com a ajuda de con-
vidados. Renato Borghetti foi o primeiro. O segundo a participar foi Neto Fagundes. A brincadeira
gerou um CD no ano passado. Agora, aguarda-se um DVD para setembro.

Estamos resgatando os nossos poetas. A musica gatcha de agora néo tem poesia. Falta o que dizer.
Estamos fazendo um discurso dentro desta jogada. E o projeto jé me levou a tocar em lugares que
eu néo tocaria. J& toquei e cantei em boates. O puiblico vai para cantar, dancar e descobre a poesia
da nossa musica , acrescenta Neto.

Aparicio Silva Rillo, Jayme Caetano Braum, Elton Saldanha e Mdrio Barbaré sé@o poetas que rece-
bem a devida homenagem do rock e do galpéo. E toda essa histéria de fundir a misica gatcha
parece ganhar a atencdo de jovens por todo canto. Em Santa Maria, os mUsicos contam que re-
ceberam visita inusitada. Integrantes da “tribo” emo foram ao camarim depois de um show pegar
autégrafos e conversar sobre musica. Prova de que o rock é convidado de honra no galpédo e pode
chegar para a boa charla.

(Fonte: VICTORIA, C., “Neto Fagundes e Estado das Coisas releem cléssicos do nativismo.” Jornal Pioneiro, Caxias do Sul, RS, 30 de julho
de 2008 - Edicgo n. 10203, reproduzido em pioneiro.clickrbs.com.br Jul 31, by José Itajad for everyone e em http://ontgb.multiply.com/
journal/item/55/55, acessado em 20/9/2008, adaptado.)



(a) Empregando os tipos de modos de adaptacdo propostos por Robert Merton (quadro
7), como vocé define a posicéo dos tradicionalistas-puristas (conformista, inovadora, ritua-
lista, retraida ou rebelde), frente & mistura de musica gatcha e rock realizada no projeto
Rock de Galpao? Quais sdo os fatos que permitem sustentar sua andlise?

(b) Considerando a tipologia de processos sociais apresentada (cooperagdo, competi-
cdo ou conflito social), como vocé considera que s@o as relagdes sociais predominantes
entre o que se poderia denominar de diferentes “tribos” socioculturais no dmbito da cultura
gatcha? Se essas relacdes fossem aqui — como exercicio diddtico —, classificadas como
competitivas ou mesmo conflitivas, quais sdo, no seu entender, os passos (as medidas) que
poderiam ser tomados para ao estabelecimento de uma interacdo social mais cooperativa
entre as diferentes “tribos” socioculturais no dmbito da cultura gatcha?

5. Superconcurso intertribos musicais:
a andlise sociologica de estilos musicais

Um superconcurso intertribos musicais é sugerido aqui visando mostrar como é possivel ana-
lisar diferentes estilos musicais propostos por diferentes correntes estético-musicais, tomando
por referéncia o modelo de andlise sociolégica e os conceitos socioldgicos apresentados neste
Caderno. O concurso proposto tem vdrias tarefas a serem cumpridas individualmente e em pe-
queno grupo, culminando na apresentacdo e escolha das melhores solucées para os desafios
propostos.

5.1. Leia individualmente o poema “Quero-Quero”de Vargas Neto, prestando atencdo em
seu fema, ritmo, cadéncia e significado. A seguir, em grande grupo, serdo feitas algumas leituras
em voz alta por parte de colegas, com comentdrios do professor, visando auxiliar na identifica-
¢Go do ritmo e da cadéncia do poema e na apreensdo de seu significado poético-temdtico.

5.2. Em pequeno grupo, selecione dois estilos musicais bem distintos (por ex., milonga, va-
nerdo, samba, rock-balada, rock-pauleira, reggae, rap, hip-hop, etc.) e prepare apresentagdes
dessa poesia nos estilos escolhidos para o concurso Intertribos musicais da sua aula. No concur-
so serdo escolhidas pela turma as melhores versdes e as melhores apresentacées sobre os estilos
selecionados [LEMBREM-SE: quanto mais vocés ensaiarem na surdina, maior serd a surpresa de
todos na hora do concurso.]



QUERO-QUERO - Vanellus chilensis
Ave simbolo do Rio Grande do Sul

QUERO-QUERO

Que é que tu queres, quero-quero? Implico
com feu grito que aos timidos maneia,

pois veem fantasmas, de que o pampa é rico,
quando tu gritas numa noite feia.

Aborrecido, quando te ouco, fico,

e uma grande saudade me esporeia,
porque dizem que gemem no teu bico
os gatchos que morrem na peleia.

Foto: E. Liedke F*, 2004.

Es a ronda do pampa com teu bando...
A noite toda passas denunciando
cruzada de viajante ou de indio vago.

E os mistérios das lendas entropilhas,
quando gritas na dobra das coxilhas,
sentinela perdida do meu pago.

Manoel do N. Vargas Neto

Fonte: Publicado in Estancia da Poesia Crioula, Antologia da Estdncia da Poesia Crioula. Porto Alegre: Sulina, 1970.
VARGAS NETO, Manoel do N. (1903-1977). Poeta regionalista, nasceu em Séo Borja, bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais e jorna-
lista. Publicou, entre outras obras: Tropilha Crioula (1925), Jod (1927) e Gado Chucro (1928).

5.3. Depois de escolher os dois estilos musicais e preparar a apresentacdo para o concur-
so, analise com seus colegas, utilizando o quadro 9, as caracteristicas musicais principais de
cada um dos estilos musicais que vocés escolheram, identificando semelhancas e diferencas

entre esses.

5.4. Durante as apresentacdes dos outros colegas, procure registrar no seu Caderno, em
um quadro como o que vem a seguir, as caracteristicas de cada estilo apresentado, para a
comparacéo e discuss@o de suas semelhancas e diferencas estético-musicais no grande grupo.

Finalmente, cabe ao grande grupo eleger as melhores apresentacées (versdes/solucdes) e
as melhores explanacdes sobre os estilos musicais selecionados pelos pequenos grupos.

BOA SORTE!!!!




Estilo 1: Estilo 2:

Quem fez2 Compositor(es)/autor(es) e
cantores(as) principais

O qué? Principais muUsicas/sucessos

Onde? Paises, estados ou cidades onde o
estilo surgiu ou mais se desenvolveu

Quando? Epoca de surgimento do estilo

Como? [De que modo? Com que
meios?] Quais os instrumentos tipicos
usados? Quais as caracteristicas do ritmo?
Qual a relacao entre letra/canto e mésica?

Por qué? Finalidade = mensagens e temas
principais; tipo de interagdo social valoriza-
da pelo estilo musical?

Consequéncias? Resultados alcanga-
dos? Impacto cultural das obras dessa tribo
musical

Analogias [Comparacdes com outros esti-
los musicais]

Observagées pessoais sobre o tema

Conclusées com base em conceitos so-
ciolégicos (exemplos de tipos de identida-
de social, de mdscaras sociais e de intera-
¢do social valorizados pelo estilo musical)

Prezado aluno, nesta subunidade, é trabalhado o tema os adolescentes, seus direitos e
deveres no Brasil hoje, buscando identificar as principais caracteristicas da situacéo social,
bem como as perspectivas que se colocam a estes, quanto aos seus direitos e deveres.

Ainda que essa subunidade trate principalmente dos jovens adolescentes da faixa de
idade entre 15 e 19 anos, também alguns dados relativos as criancas e especialmente
aos jovens da faixa de idade entre os 14 e os 24 anos s@o aqui apresentados para fins de
comparacdo e andlise. Nesta subunidade, vocé seré solicitado também a refletir sobre os
direitos e os deveres dos adolescentes e dos jovens no Brasil hoje, nos multiplos espacos
e relacdes sociais em que se inserem.



O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado pela Lei Federal n> 8.069, de 13
de julho de 1990, considera crianca a pessoa até doze anos incompletos e adolescente
aquela pessoa entre doze e dezoito anos de idade. O ECA dispde:
Artigo 3°. A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes &
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facul-
tar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicées de liberdade
e de dignidade.
Artigo 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes & vida, a sadde, a
alimentacéo, & educacdo, ao esporte, ao lazer, & profissionalizacéo, & cultura, & dignidade,
ao respeito, a liberdade e convivéncia familiar e comunitdria.

Fonte: Estatuto da Crianca e do Adolescente. 1993: 15.

6.1. Leia o quadro 10 acerca da definicéo de crianca e de adolescente e de seus direi-
tos segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e o quadro 11, que apresenta
dados sobre a situacdo desses no Brasil hoje. Marque nas margens: (a) com pontos de
interrogacdo, os itens que ndo lhe foi possivel compreender; (b) com pontos de exclama-
cdo, os itens que vocé considera mais relevantes para o entendimento da situacéo dos
adolescentes no Brasil hoje; e (c) com sublinhado os itens que vocé gostaria de discutir
mais no grande grupo.

DEMOGRAFIA | * havia 10.425.000 adolescentes de 15 a 17 anos de idade no Brasil em
2006.

EDUCACAO * no grupo etdrio de 15 a 17 anos, 82,3% dos jovens frequentavam a escola
e 17,7% néao a frequentavam, no Brasil, em 2007.

* dos jovens entre 15 e 17 anos que frequentavam a escola, apenas 47,1%
frequentavam a série adequada & sua idade, ou seja, o ensino médio, em
2006.

GENERO * a participacdéo dos adolescentes da faixa etdria de 14 a 15 anos de idade,
que colaboravam com as tarefas do lar, era de 68,8% no Brasil em 2006.
Para os homens, esse percentual era de cerca da metade (51,1%), enquanto
para as mulheres nessa faixa de idade, alcangava a grande maioria (86,4%).
* entre os adolescentes com 16 ou 17 anos de idade, em 2006, 67,9% exer-
ciam afazeres domésticos. Para os homens, este percentual era de quase a
metade (49,4%), enquanto para as mulheres adolescentes com essas idades
alcancava a grande maioria (86,9%).

* na faixa etdria de 15 a 17 anos, em 2006, a taxa de desocupacédo (pessoas
que declararam que procuraram trabalho remunerado recentemente e néo
estavam ocupadas) era maior entre as jovens adolescentes (29,7%) do que
entre os jovens adolescentes (17,8%).

RACA * a taxa de frequéncia & escola na faixa etdria de 15 a 17 anos, em 2006,
dos adolescentes negros e pardos era de 78,7%, enquanto a dos adolescen-




tes brancos era mais alta, atingindo 85,1%.

* no grupo etdrio de 15 a 17 anos, 37,4% da populacéo branca estudavam
na série esperada do ensino médio, em 2006, enquanto apenas 19,3%, dos
jovens negros o faziam.

TRABALHO * no grupo etdrio de 14 ou 15 anos, faixa na qual o trabalho é permitido por
lei desde que seja na condicéo de aprendiz, havia 1,3 milhdo de ocupados
(18,1%) em 2007.

* no grupo etério de 16 e 17 anos, que de acordo com a legislagd@o os indivi-
duos podem trabalhar desde que néo seja em atividades noturnas, perigosas
e insalubres, cerca de 2,3 milhdes de jovens (34,7%) estavam ocupados em
2007.

* 86,0% dos trabalhadores de 15 a 17 anos nao contribuiam, em 2006, para
a Previdéncia Social em seu trabalho principal; ou seja, além de trabalharem
sem contfar fempo para a aposentadoria, esses jovens trabalhadores néo re-
cebem remuneracdo se ndo puderem trabalhar (em caso de doenca ou de
maternidade, por exemplo).

FECUNDIDADE | ® a faixa etdria de 15 a 17 anos apresentou, no Brasil, em um periodo de
10 anos, um aumento da fecundidade, passando de 6,9%, em 1996, para
7,6%, em 2006.

VIOLENCIA * dos 11.079 o6bitos registrados por causas violentas na faixa de 15 a 17
anos, no Brasil, em 2007, a grande maioria, 9.711 &bitos, foi de homens
(87,7%), em contraste com 1.368 &bitos por causas violentas registrados en-
tre as mulheres nessa faixa de idade (12,3%) [Houve a utilizacdo de armas de
fogo em 14.451 (75,3%) dos 19.188 homicidios ocorridos na faixa de 15 a
24 anos no Brasil, em 2002, correspondendo a 32,0% dos dbitos registrados
nessa faixa.]

Fontes: IBGE, Séries Estatisticas; IBGE/SIDRA/PNAD, 2002, 2006; 2007; IBGE/PNAD, 2006; IBGE, 2007; Folha da Regido, 2008; WAI-
SELFISZ, J. J., 2004.

Caro aluno, para obter informacdes sobre a realidade socioecondmica do Rio Grande do Sul e do municipio de sua escola, Vocé
e seus colegas podem acessar: o site da Federacéo das Associagdes dos Municipios do Rio Grande do Sul/FAMURGS — http://
www.famurs.com.br/; o site da Fundagdo de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul/FEE — http://www.fee.tche.br/sitefee/pt/
content/resumo/pg_municipios.php; e especialmente consultar o Atlas Socioeconémico do Rio Grande do Sul no site da Secretaria
de Planejamento e Gestdo do Estado do Rio Grande do Sul — http://www.seplag.rs.gov.br.

Atencéo: ao citar textos e dados de pdginas da internet em seus trabalhos, lembre-se que é obrigatério sempre indicar os ende-
recos dos sites e as datas do acesso aos mesmos.

6.2. Considerando os direitos das criancas e dos adolescentes definidos pelo ECA e as
informacdes e dados apresentados no quadro 10, selecione e anote em seu Caderno de
Aula quais sdo, no seu enfender, os principais problemas enfrentados por adolescentes em
sua localidade. Distinga esses problemas, quando necessdrio, por sexo e grupos de idade.
Por exemplo: (1) problemas enfrentados por adolescentes do sexo feminino com idade entre
15 e 17 anos; (2) problemas enfrentados por adolescentes negros com idade entre 15e 17
anos.




6.3. Considerando suas respostas ao Exercicio 6.2, escreva em seu Caderno de Aula as
medidas que poderiam ser tomadas, em sua localidade, para minorar os problemas enfren-
tados pelos adolescentes hoje. No momento oportuno, apresente esses problemas e essas
medidas ao grande grupo, justificando suas ideias. Junto com os seus colegas, compare as
listas de problemas identificados, ordenando-os por gravidade. Analise também as propos-
tas apresentadas para tentar soluciond-los, verificando as suas possibilidades e prioridades
de realizacéo (por exemplo: conseguir um estdgio em uma empresa é mais urgente do que
ter um espago para esportes?).

6.4. Neste Exercicio, vocé e seus colegas serGo convidados a retomar os principais re-
sultados dos Exercicios desenvolvidos nas Partes 2 e 3, visando identificar, & luz do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), as situacdes que podem ser caracterizadas como de
violacGo dos direitos dos adolescentes. Por exemplo, nos Exercicios 2.2 e 2.3, os quais tém
por referéncia as interacdes sociais mapeadas na figura 1 — O adolescente e seus papéis
sociais —, foram analisadas tipos de interacdes sociais de cooperacdo, competicdo ou con-
flito que podem surgir em cada uma das posicdes de papel-status identificadas, buscando
verificar suas possiveis causas e consequéncias para a vida cotidiana dos atores sociais
nelas envolvidos.

Algumas das situacdes de conflito identificadas no decorrer desses Exercicios, sejam na
familia, na escola, no trabalho ou na comunidade, podem ser claramente consideradas
como violacdo de direitos assegurados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, cabendo
discutir e equacionar as medidas passiveis de serem adotadas para a sua superacdo. Quais
sdo essas situacdes? Quais sGo os atores sociais envolvidos nas mesmas¢ Que medidas
poderiam ser tomadas para superd-las?

6.5. Neste exercicio, vocé e seus colegas sGo convidados a debater a questdo dos deve-
res das criancas e dos adolescentes no Brasil no presente. Uma leitura atenta do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) revela claramente os direitos destes, bem como os deveres
daqueles — pais, responsdveis, e autoridades — que devem zelar pelos mesmos, cabendo,
todavia, uma explicitacdo clara dos deveres das criancas e dos adolescentes em seu coti-




diano. Quais sd@o esses deveres¢ Como e por quem sdo definidos? Quais as faltas tipicas
que ocorrem frente a esses deveres e quais as sancdes passiveis de ocorrerem? O fexto a
seguir, de Maria Regina Fay de Azambuja, Procuradora de Justica do Ministério Pdblico do
Rio Grande do Sul com atuacé@o na drea da inféncia e juventude, traz respostas a estas
questoes.

Maria Regina Fay de Azambuja

A partir da CF/88 e do ECA, a crianca e o adolescente passam a ser sujeitos ndo sé de
direitos como de deveres. No que diz respeito & educacéo, guindada & condicdo de direito
fundamental (art. 227 CF/88 e arts. 53/59 do ECA), velhas préticas, antes consideradas
possiveis, como a expulsdo do aluno da escola, na atualidade, passam a ser vedadas pelo
ordenamento juridico.

Em contrapartida, da crianca e do adolescente sGo exigidos deveres em relac@o aos pais,
professores e a qualquer cidad@o. O que ndo mais se admite é a utilizacdo, pelos adultos,
de meios corretivos ou disciplinares que violem o direito ao respeito e a dignidade da crian-
ca e do adolescente. A comunidade escolar ndo sé pode como deve estabelecer regras
de convivio, prevendo, inclusive, sancdes disciplinares para aqueles que as descumprirem.
Para as condutas definidas como crimes ou contravencdes penais, incidirdo as disposicoes
previstas no ECA. No caso do ato infracional ser praticado por uma crianca (até 12 anos
incompletos), a lei prevé o seu encaminhamento ao Conselho Tutelar, estando sujeita as
Medidas de Protecéo; se praticado por adolescente (12 anos completos a 18 incompletos),
deverd ser encaminhado & Delegacia de Policia, estando sujeito ao procedimento previsto
nos arts. 171/190 do ECA, com aplicacdo das medidas socioeducativas previstas no art.
112 da mesma lei.

Leia o texto sobre os deveres das criancas e dos adolescentes, marcando as ideias princi-
pais e os pontos que, no seu entender, merecem ser discutidos em detalhe pelo grande grupo.

No seu entender, quais as regras de convivio e as sancdes disciplinares para aqueles que
as descumprirem capazes de garantir na escola um ambiente de liberdade e, ao mesmo
tempo, de respeito ao outro e aos interesses coletivos da comunidade escolar?¢ Responda
a esta pergunta em trabalho de pequeno grupo e, em um segundo momento, apresente as
suas conclusées e dividas para debate no grande grupo.

Para finalizar, vocé serd convidado, pelo seu professor, a participar de um balanco cole-
tivo dos resultados atingidos no desenvolvimento das tarefas propostas nesta unidade didd-
tica de Sociologia sobre papéis sociais, identidade social e modos de interacdo social. Vocé
seré convidado também para refletir, com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente e
nas concepcoes referentes & Etica Universal e & “Cultura da Paz” da UNESCO, acerca da
situac@o dos adolescentes e dos jovens no Brasil hoje.
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UNIDADE: ETICA - O lado “pratico” da Filosofia

Caro aluno:

Se alguma drea da Filosofia tem a pretensdo de ser “prdtica”, é a ética. Ela trata de algu-
mas das mais focantes e controversas questdes da vida. A ética se apresenta como um guia
de como deveriamos viver e agir.

Nas atividades aqui propostas, vocé vai ver que a ética faz parte da nossa vida. Sempre que
precisamos tomar uma decisGo importante, em termos de certo e errado, bom e mau, 14 temos
uma questdo ética. Vocé liga a TV e estdo frequentemente falando sobre “ética na politica”,
“ética ambiental”, “ética no futebol” ou “ética profissional”.

Os filésofos procuram pensar critica e flexivamente sobre essas questées. O resultados des-
sa investigacdo filoséfica é fornecer ferramentas para que possamos pensar e decidir melhor.

Com o apoio do professor, vocé vai realizar uma série de atividades que vao desenvolver
algumas das capacidades relacionadas com a ética. A dica para o bom aproveitamento deste
Caderno é participar ativamente em todas as atividades. Entdo, ao trabalhol!

O que é a ética?
Mapa conceitual

Vocé sabe o que é um mapa conceitual? E uma ferramenta gréfica, um esquema, que nos
ajuda a pensar.

Para elaborar um que possa ser Util para pensar sobre o foco desta aula, tome uma folha em
branco e escreva no centro dela a palavra “ETICA”. Provavelmente, vocé j& ouviu essa palavra em
diversas ocasides. Lembra onde ou em que situacdes essa palavra é usada?

Em seguida, escreva palavras ou frases que vocé relaciona ou associa com a palavra “éti-
ca” e v4 estabelecendo relacées entre essas palavras através de setas, linhas, etc. Vocé pode
ir acrescentando novas palavras, sempre relacionando-as com outras que vocé |4 escreveu na
folha. O resultado final é um esquema. Veja o exemplo abaixo.

TEORIA DE AUSUBEL E VYGOSTSKY RERSODIDATICO

BASEADO NA E REPRESENTAGAO VISUAL DA INFORMAGAO
FUNDAMENTADO NA EUM A CA

POR CRIANCAS

JOSEPH NOVAK PODEM SER unuz&s
_ (CPoraDULTOS )
CRIADOR TECNICA PODEROSA DE APRENDIZAGEM
PROGRAMAS NO COMPUTADOR
PODE SER FEITO
FOLHA AY/ A3

CARACTERISTICAS QUE DIFERENCIAM CARTAZES

(DESENVULVIMENTO DE HABILIDADES INIELE(TUAIS) CONSTRUCAQ
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APRENDIZAGEM ATIVA \PRDMUVEM me e e
PENSAMENTO REFLETIVO ESCOLHER CONCEITOS PROPICIA

APRENDIZAGEM ATIVA AGRUPAR CONCEITOS
‘ DESENVOLVIMENTO COGNITIVO MAIOR

LIGAR CONCEITOS
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cionar com a palavra “ética”?

DO D0
PERMITE QUE O
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ma correto. Siga as orienta-
DESENVOLVE

coes do professor.

DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO

MUDANGAS DE PARADIGMAS




Mapa conceitual da turma

Agora, siga as instrucdes do professor para montar o mapa conceitual da ética que relina
diversas ideias da turma. Depois, copie no seu caderno o mapa conceitual resultante.

A ética ou filosofia moral é a drea “prdtica” da filosofia. Ela trata de questées importan-
tes da vida, que dizem respeito ao modo como devemos viver e tratar as outras pessoas. A
ética ou filosofia moral é a tentativa de pensar sobre certo e errado, bom e mau.

A bussola do “certo/errado”: a consciéncia moral

o
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Vamos imaginar que nds, seres humanos, nascemos equipados com uma espécie de bus-
sola moral. Essa bissola aponta para o BEM: aquilo que se deveria fazer do ponto de vista
moral. Sua funcéo seria indicar o que é CERTO ou ERRADO do ponto de vista moral. Se isso
acontecesse de fato, a bussola de seus colegas apontaria na mesma direcdo da sua? Leia as
situacdes propostas e use sua bussola moral interna para responder s questdes apresentadas.

1. Imagine a seguinte situacdo: vocé estd em sala de aula e vé& um colega, Fred, pegar
o trabalho de outra colega, Martina. Quando ela descobre o desaparecimento, pensa que
sua maior “inimiga”, Paola, é a responsdvel. Entdo comeca a culpar Paola. Fred fica calado,
olhando a cena. Quais s@o os seus sentimentos a respeito? Vocé ficaria apenas assistindo?¢ O
que seria correto fazer nessa situac@o? Justifique sua resposta.

2. O que vocé pensa do seguinte argumento: “E certo que vou fazer algo errado. Mas tanta
gente faz coisa muito pior... Entdo, por que nao fazer2”. Justifique sua resposta.

3. Qual a sua opinido sobre a seguinte afirmacéo: “Quando se tem filhos, sempre é imoral
se divorciar”2 Justifique sua resposta.

A seguir, participe da discuss@o proposta pelo professor.

A figura da buissola interna da moral serve para ilustrar o que os filésofos chamam de

CONSCIENCIA MORAL.




Questoes
complementares

1. Serd que todas as pessoas possuem
consciéncia moral, uma bussola interna que
aponta para o BEM2 Na sua opinido, aqueles
que cometem crimes, como desviar doacdes
que se destinavam a uma populacdo caren-
te, também possuem consciéncia moral?

2. Na cultura popular brasileira, diz-se
que “uma consciéncia tranquila é o melhor
travesseiro”. O que esse ditado popular sig-
nifica?

3. Qual a origem da consciéncia moral?
Nascemos com ela ou a adquirimos com a
educacdo dada pela familia? Justifique sua
resposta.

Por que devo ser ético?

O Anel de Gyges

O Anel de Gyges é uma lenda grega, nar-
rada no livro A Republica, pelo filésofo Platéo
(século V antes da nossa era). Leia o texto a
seguir e procure interpretar a lenda.

O Anel de Gyges

Gyges era um pastor que encontrou no
corpo de um homem morto um misterioso
anel. Entdo, num dia em que foi chamado
pelo rei, juntamente com os outros pasto-
res, mexeu no seu anel e, maquinalmente,
girou a pedra. Grande foi sua surpresa ao
constatar que esse simples gesto o tornava
invisivell Os outros pastores falavam dele
como se estivesse ausente e ninguém nota-
va sua presenca.

Gyges girou novamente a pedra e rea-
pareceu aos olhos de fodos.

Nos dias seguintes, refez a experiéncia
e, entdo, ficou convencido do poder mdgi-
co de seu anel. Imediatamente, sua cabeca
foi invadida por més intencées. Ele come-
cou a sentir inveja do rei e das suas rique-
zas. Entdo, voltou ao paldcio, onde tentou
seduzir a rainha.

Depois, aproveitando-se de sua invisibi-
lidade, matou o rei e se apossou do trono.

Platéo, o filésofo que conta essa his-
téria, propde a seguinte questdo: “Se
tivéssemos o Anel de Gyges e a cer-
teza de que nunca seriamos punidos,
aproveitariamos para roubar, matar e
fazer tudo o que bem quiséssemos?2”.
Em outras palavras, serd que evitamos
praticar o mal porque pensamos que é
mal, ou serd por medo das punigdes,
por receio do castigo?

Fonte: PIQUEMAL, M. e LAGAUTRIERE, P Fébulas Filoséficas.
Séo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2007, p. 76-77.

Anotacoes para discussdo

Qual a moral dessa fdbula? O que vocé
faria se tivesse o Anel de Gyges? Serd que
Seguimos as normas ou as regras apenas
por medo da punicdo?




A balanca

Vocé |4 conhece a imagem de uma bUs-
sola imagindria que indica o que é certo
e o que é errado, no plano moral, e sabe
também que essa bussola representa nossa
consciéncia moral. Podemos supor que todos
em sala de aula possuem uma buissola que
indica o que deve ser feito do ponto de vista
moral (mesmo que essas bussolas nGo apon-
tem na mesma direcéo).

—

Ponto de vista ético

Mas quem disse que devemos agir de
acordo com essa bussola?

Vamos introduzir agora uma nova ima-
gem: uma balanca. Esta balanca imagindria
vai permitir que pesemos o ponto de vista éti-
co em relacdo a outros pontos de vista. A
balanca vai dizer o que devemos fazer apés
levar em consideracéo o conjunto dos pontos
de vista.

Ponto de vista do interesse
pessoal

Ponto de vista estético

Ponto de vista politico

Ponto de vista legal

Ponto de vista da comunida-

de & qual se pertence (sexo,
etnia, classe, etc.)

Na perspectiva da bissola, perguntamos: “O que recomenda a consciéncia moral2 O que é
certo fazer2”. Na perspectiva da balanca, perguntamos: “Que peso devo dar & ética em minha
vida? Por que deveria renunciar aos meus desejos e inferesses para ser ético?”.

médio para a filha.”

Qual a sua opiniGo sobre as seguintes questées? Que pontos de vista devem ser coloca-
dos na balanca em cada caso? Escreva sua resposta no caderno, justificando sua posicéo.
1. “Reconheco que mentir na entrevista de emprego é eticamente inaceitdvel, mas mesmo
assim precisei mentir para conseguir o emprego.”

2. “Um pai, sem dinheiro, pode aproveitar o descuido do farmacéutico para levar o re-

3. “Vou votar neste candidato porque ele me prometeu um rancho.”
" -| | . 7 . | d "
4. “No Brasil, vale o principio de levar vantagem em tudo.




Dois suspeitos, A e B, sdo presos pela policia, que ndo tem provas suficientes para condend-

los, mas, separando os prisioneiros, oferece a ambos o mesmo acordo: se um dos prisioneiros,
confessando, testemunhar contra o outro e esse outro permanecer em siléncio, o que confessou
sai livre, enquanto o cumplice silencioso cumpre 10 anos de sentenca. Se ambos ficarem em
siléncio, a policia s6 pode condend-los a 6 meses de cadeia cada um. Se ambos trairem o
comparsa, cada um leva 5 anos de cadeia. Cada prisioneiro faz a sua decisdo sem saber que
decis@o o outro vai tomar, e nenhum tem certeza da decisdo do outro. A quest@o que o dilema
propde é: o que vai acontecers Como o prisioneiro vai reagir?

Prisioneiro “B” nega. Prisioneiro “B” delata.
Prisioneiro “A” | Ambos sdo condenados a 6 “A’ é condenado a 10 anos; “B” sai
nega. meses. livre.

.. M HpAn
Prls:;)r]elro A A sai livre; “B” é condenado | Ambos s@o condenados a 5 anos.
elata.
a 10 anos.

Em duplas, vamos jogar o dilema do prisioneiro. Um vai ser o suspeito A e outro o B. O
jogo tem dez rodadas. A cada rodada, os jogadores escrevem num pedaco de papel “nego”

ou “delato”.

Ao final, facam um somatério geral dos anos de priséo recebidos por cada suspeito. Al-

guém venceu? Siga as orientacdes do professor.

Fonte da tabela: http://pt.wikipedia.org/wiki/Dilema_do_prisioneiro

A distincdo ETICA e MORAL

Moral e ética sdo conceitos geralmente empregados como sindnimos, ambos se refe-
rem a um conjunto de regras de conduta consideradas obrigatérias. As palavras “ética”
(do grego) e “moral” (do latim) nomeavam o campo de reflexdo sobre os deveres e a
felicidade dos homens.

No entanto, nas reflexdes modernas, faz-se uma diferengo entre os conceitos.

a) Alguns filésofos pensam que a palavra “moral” deveria ser reservada para as nor-
mas que sdo dadas por uma determinada cultura (moral muculmana, moral crista, moral
ocidental, etc.). As moralidades sGo cédigos de normas que identificam, em cada comu-
nidade, o que é cerfo ou errado fazer. A moral exprime os valores de uma determinada
comunidade. Trata-se de um fendmeno social, toda cultura tem sua moralidade. Por sua
vez, a palavra “ética” deveria ser empregada para a reflexdo sobre a moral. Portanto, a
ética seria mais filoséfica, j@ que envolve a reflexdo, ou seja, pensar e criticar os valores
dados pela cultura.

b) Para outros pensadores, a diferenca estd em que a moral trata de responder a pergun-
ta: “como devo viver2”, enquanto & reflexdo ética cabe responder: “que vida devo viver2”.




Um dilema, no sentido ético, é uma situacao dificil e complexa na qual se colocam deman-
das contraditérias. As duas opgdes do dilema tém consequéncias negativas, mas vocé precisa
escolher. Portanto, a decisdo precisa ser bem refletida.

Observe os dois dilemas éticos que seguem:

1. O CASO DO MAQUINISTA
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Imagine a seguinte situacdo: Vocé é o responsdvel pelo controle dos trilhos em uma ferrovia. Um
trem elétrico, em alta velocidade, perde subitamente seus freios e vocé percebe o movimento descontro-
lado do trem. No limite, vocé pode alterar a linha que o trem estd percorrendo. Para agravar a situacéo,
h& problemas em ambas as rotas que o trem percorrerd. Assim, se vocé ndo fizer nada, o trem seguird
em linha reta e se chocard com cinco pessoas. Por outro lado, se desvid-lo, ele se chocard com uma
pessoa. O que vocé faria nesta situac@o? Justifique sua decisdo.

2. O CASO DO POLICIAL E DO BANDIDO

Imagine a seguinte situacdo. Vocé é médico. Estd de plantdo em um hospital de urgéncia. Vocé é
o médico-chefe daquele plantdo. Tudo corre bem, sem grandes preocupacdes. Os casos tratados, até
o momento, sGo: embriaguez, grdvidas com contracdes, crise de hipertensdo, crise renal, um menino
que engoliu uma bola de gude, etc. De repente, vocé é chamado na SALA 1 (que trata dos casos de
urgéncia). Quando vocé chega ao local, vé duas macas com dois individuos extremamente agitados.
F relatado que houve um firoteio em um 6nibus. Os dois individuos estdo baleados. O sujeito da es-
querda é o assaltante e o sujeito da direita é um policial que estava no dnibus e reagiu ao assalto. Vocé
faz os exames preliminares e solicita exames & equipe do laboratério e do raio X. Avalia o quadro de
ambos, que continuam cada vez mais agitados e perdendo muito sangue. Vocé pede para a enfermeira
responsdvel que avise o bloco cirirgico para prepararem duas salas, porque os pacientes precisam ser
operados rapidamente. Como os raios X ainda ndo chegaram, vocé sai da sala e vai buscd-los. Quando
estd retornando, na porta da sala, vocé encontra um policial que é chefe do policial baleado e junto a
ele estd a mulher do policial. O chefe diz para vocé: “Doutor, salve a vida dele, pois é um policial e tem
dois filhos para criar”. Surpreendido, vocé entra na sala e, de imediato, recebe o comunicado de que
SOMENTE UMA sala de cirurgia estd disponivel. Vocé pergunta a situacéo dos pacientes as respectivas
equipes que estdo envolvidas nos atendimentos. As respostas séo as seguintes:

— O paciente da direita, isto é, o policial, esté em estado gravissimo e estdvel.

— O paciente da esquerda, isto é, o assaltante, estd em estado gravissimo e instdvel.

A enfermeira responsdvel pergunta: — Qual dos dois vamos mandar para a sala de cirurgia?

O que vocé faria nesta situacao? Justifique sua deciséo.

Fonte dos casos: www.pedroleite.pro.br/.




Debate

Seguindo as orientacdes do professor, participe do debate a partir dos dilemas apresenta-
dos.

Teorias éticas: o que devo fazer?

A ETICA se apresenta como um guia de como deveriamos viver e agir. HGg trés teorias
principais em ética normativa (a parte da ética que trata do modo como as pessoas deveriam
se comportar): a ética baseada no dever, a ética baseada na consequéncia e a ética baseada
na virtude.

Observe agora alguns aspectos da ética baseada nas consequéncias.

Eticas baseadas nas consequéncias

Uma vez que tenhamos um método para pensar em ética, podemos usd-lo para che-
gar a principios sobre o modo como devemos viver. Ha vérios tipos de éticas baseadas
nas consequéncias. Elas sdo chamadas de teorias consequencialistas, ou consequencia-
lismo.

O consequencialismo diz que devemos fazertudo o que aumente as boas consequéncias
(os beneficios). Nao importa em si que tipo de coisa fazemos.

O consequencialismo diz que temos apenas um dever bdsico: fazer aquilo que

tiver as melhores consequéncias.

Para ilustrar o consequencialismo, atente para o exemplo que segue: suponhamos
que sua amiga esteja sendo traida pelo seu namorado, mas ela ndo sabe disso. Ela lhe
pergunta sobre o comportamento do namorado na balada. O que vocé deve fazer?
Deve contar a verdade a ela, ou deve mentir?

Se vocé for um consequencialista, achard que deve mentir ou dizer a verdade, depen-
dendo do que tiver consequéncias melhores. Nesse caso, vocé analisard se sua amiga
ficaria mais feliz sabendo ou néo sabendo da traicGo. Como um consequencialista,
vocé ndo acharia que mentir é, em si, errado. Em vez disso, vocé pensaria que mentir é
correto se tiver consequéncias melhores.

Retome agora os dilemas examinados no inicio desta aula. Se vocé pensava em
desviar o trem para salvar cinco pessoas, mesmo que uma tivesse que morrer, provavel-
mente vocé seguiu o principio consequencialista. Desviar o trem diminui as mds conse-
quéncias, portanto o resultado é melhor.

Atividade

Como um consequencialista agiria nos dilemas 1 e 22




Os filésofos ingleses Jeremy Bentham (1748-1832) e John Stuart Mill (1806 -1873) sao
considerados os pais do utilitarismo cléssico. Eles defenderam o “principio da maior feli-
cidade”, segundo o qual uma acé@o é correta se, e somente se, conduzir o maior nimero
de pessoas & felicidade maior. O utilitarismo é, portanto, um tipo de consequencialismo: as
acdes ndo sdo julgadas em si mesmas, mas em virtude de suas consequéncias.

Para um utilitarista, a felicidade é critério para avaliar as consequéncias de uma acéo.
Porém, repare que o utilitarismo pensa em como essa agéo vai afetar todas ou o maior nu-
mero de pessoas envolvidas por ela. Ou seja, o utilitarista nGo é egoista. O egoista leva
em consideracdo apenas a si mesmo na hora de avaliar as consequéncias de uma agéo.

Utilitarismo cldassico

Devemos fazer qualquer coisa que maximize o equilibrio do beneficio (bem) sobre o
dano (mal) para todos os afetados por nossa acéo.

O utilitarismo cléssico diz que devemos sempre fazer aquilo que maximize o equilibrio
do beneficio sobre o dano para todos os afetados por nossa acdo. Mas o que maximi-
zar? Colocar os prés e contras numa balanca e buscar aumentar o positivo e dimi-
nuir o negativo!

O principio (férmula) do utilitarismo é aplicado seguindo trés passos:

(1) Calculo as opcdes que estdo disponiveis. Por exemplo, talvez eu possa fazer A ou B.

(2) Estimo as provdaveis consequéncias benéficas e maléficas de cada opcéo para as par-
tes afetadas. Talvez A me fizesse um pouco mais feliz (beneficio), mas faria outros dois muito
infelizes (dano).

(3) Decido qual opcao melhora o equilibrio do beneficio sobre os danos. Essa opcdo é
meu dever.

Exemplo: “Vocé é o dono de uma empresa que produz parafusos e conta com 400 fun-
ciondrios. Além de vocé, a empresa tem mais dois sécios. Devido a crise financeira mundial,
as vendas cairam muito e a empresa estd quase no prejuizo. Isso ndo agrada a nenhum dos
sécios. Um de seus funciondrios apresentou um estudo, mostrando que, se investir numa
mdéquina importada, poderd demitir 200 funcionérios e produzir com um custo mais baixo,
viabilizando o negécio. Um dos seus sécios propde fechar a fdbrica e mudar de ramo. Os
sécios se reuniram para decidir o que fazer”.

Como decidiriam os empresdrios se seguissem o utilitarismo?

a) Determine as opcdes disponiveis. 1. Comprar a mdquina, mas demitir e ganhar menos.
2. Mudar de ramo e fechar a fabrica.

b) Determine as consequéncias positivas e negativas para todos os envolvidos pela acado:
sécios e funciondrios.

c) Calcule qual a opgéo beneficia a maioria. No caso, qual seria?



Um dos principios morais mais importantes que surgiram na histéria da humanidade é
chamado Lei ou Regra de Ouro. Esta norma surge em diferentes épocas e culturas. Sua
redacdo, algumas vezes, tem uma abordagem beneficente, de fazer o bem; outras vezes,
ndo maleficente, de evitar o mal. Todas, contudo, tém o mesmo objetivo: preservar a
dignidade da pessoa humana segundo um principio de reciprocidade.

Fonte: KUNG H. Projeto de Etica Mundial. Séo Paulo: Paulinas, 1993:88-9.

Confucio (551 a.C. - 489 a.C.): “Aquilo que nao desejas para ti, também néo o
facas as outras pessoas”.

Rabi Hillel (60 a.C. - 10 d.C.): “Néo facas aos outros o que néo queres que te fa-
cam”. Rabi Hillel, Sabbat 31¢

Jesus Cristo (30 d.C.): “Tudo o que vocés quiserem que as pessoas facam a vocés,
facam-no também a elas”. Mateus 7,12 e Lucas 6,31

A Regra de Ouro: trate os outros como vocé gostaria de ser tratado.

A Regra de Ouro proibe a seguinte combinacao:

a) Faco algo para alguém.

b) N&o aceito que esse alguém faca o mesmo para mim.

Portanto, é uma regra da reciprocidade. O que vale para mim, também vale para
vocé, mas ndo é um guia infalivel para descobrir o que é certo ou errado.

Em 1963, o presidente norte-americano J. F. Kennedy, num discurso contra o racismo, pe-
diu aos brancos para se imaginarem no lugar dos negros e se perguntarem se gostariam de
ser tratados como cidaddos de segunda classe.

Outro exemplo é dado pela professora norte-americana Jane Elliot, que aplica um exerci-
cio de discriminacdo com seus alunos, para que eles saibam como se sente uma vitima da
discriminacao. Ela pergunta para os brancos da sala, antes de comecar a pesquisa: “Quantos
aqui da sala gostariam de se tornar negros e ser tratados como vocés os tratam?2”. Ninguém
levanta a méo.

Aplicacao da Regra de Ouro
a) Pergunte-se: Quais sé@o os efeitos da sua acdo na vida dos outros?

b) Imagine que estd na pele do outro:
Vocé aceitaria ser tratado do mesmo jeito?




Atividade:

1. Vocé comprou um computador no site de uma loja na internet. Quando ele foi entre-
gue em sua casa, vocé percebeu que, na nota fiscal, estd escrito “PAGO”, embora de fato
vocé ainda néo tenha pago por ele. Vocé estd com o boleto bancério em méaos. O que
vocé faz? Fica quieto para ver se a loja ndo percebeu o erro, ou liga para a empresa para
avisar do erro?

2. Pobre Ménica. Seu namorado parece estar passando mais tempo com Ethel do que com
ela nos Gltimos dias. “Vocés estdo tendo um caso?¢”, ela pergunta para ele. Mas ndo porque
esteja suspeitando dele, e sim para chamar a atencéo de que ela estd se sentido “esqueci-
da” por ele. Porém, Bernardo realmente estd tendo um caso com a Ethel, embora ele néo
ache que o caso é sério. Apenas andou ficando com ela nos Ultimos dias, mas ele ndo tem a
pretensd@o de continuar o caso. Ménica perdeu a mée recentemente e estd se sentindo depri-
mida e Bernardo néGo quer deixar ela pior, mas também néo quer mentir para ela. Apertando
forte seus dentes, ele diz sem vacilar: “Claro que ndo, querida”. Ménica ficou contente e um
més depois Bernardo nem lembrava mais do caso com Ethel. Bernardo fez a coisa certa?

Fonte: COHEN, Martin. 101 Ethical dilemmas. Londres: Routledge, 2003.

J& debatemos a resposta consequencialista para a pergunta “O que devo fazer2”. Vimos
que essa resposta baseia a ética nas suas consequéncias. Agora, vamos abordar as éticas
baseadas no cumprimento do dever.

Etica do dever: a prépria acdo é certa ou errada; a acéo ndo se torna certa ou errada
por suas consequéncias.

* Estas teorias enfatizam que cada um de nés tem certos deveres — acdées que devemos ou
ndo devemos executar.

* Agir de forma ética significa cumprir nosso dever.

* A ideia central é que algumas acdes sdo certas ou erradas de maneira absoluta, néo
importando quais sdo as consequencias.

* Por exemplo, matar é errado de forma absoluta, ndo importa quem é vitima e que bene-
ficios sua morte poderia trazer.

Exemplos de deveres reconhecidos pela ética do dever:

1. Fidelidade: Mantém as tuas promessas.

2. Reparagéo: Compensa os outros por qualquer mal que lhes tenhas feito.

3. Gratida@o: Retribui fazendo bem aqueles que te fizeram bem.

4. Justica: Opde-te as distribuicdes de felicidade que ndo estejam de acordo com o mérito.
5. Desenvolvimento pessoal: Desenvolve a tua virtude e o teu conhecimento.

6. Beneficéncia: Faz bem aos outros.

7. Nao maleficéncia: Nao prejudiques os outros.

Fonte: GENSLER, Harry J. Ethics, a contemporary introduction. Londres: Routledge, 1998.




Atividade

Leia o texto e discuta com o colega a melhor solucdo.

Navio afundando

O navio de Guerra Northern Spirit foi
torpedeado na casa de mdquinas e co-
meca a afundar rapidamente. “Abando-
nar naviol”, gritou o capitéo Flintheart,
mas poucos botes salva-vidas esté@o in-
tactos. Um bote, perigosamente lotado,
luta para aofastar-se das ondas do na-
vio que estd afundando, com Flintheart
a bordo. Das dguas frias e escuras do
Atléntico ao redor, chegam os gritos e =

pedidos desesperados dos marinheiros,

pedindo para serem regatados.

Sabendo que o risco do pequeno bote afundar com o peso é grande, eles deveriam resga-
tar mais marinheiros?

Ainda afundando...

O capitao Flintheart ainda estd no comando e, de dentro do bote, grita uma ordem: “Néao
parem, remem com toda a forca”. Do fundo do bote, um marinheiro grita: “Assassino
sem piedade!”, e outro diz: “O capitdo deve afundar com o navio, covarde!”. Mas eles
continuam remando, porque estdo acostumados a obedecer ordens. Nesse momento, um
marinheiro nas dguas luta para se pendurar na borda do bote salva-vidas. Ele grita “So-
corro, me ajudem, é o Tom”, o garoto que trabalhava como assistente, na cozinha... Com
muito esforco, ele consegue se agarrar na borda com suas maos congelando. “Empurra
ele para foral”, grita Flintheart para o cozinheiro Bert, o homem mais préximo de Tom, “ou
vamos todos morrer!”.

Ele deve obedecer?

Fonte: COHEN, Martin. 101 ethical dilemmas. Londres: Routledge, 2003.

Immanuel Kant foi um filésofo aleméo que viveu no séc. XVIIl, no periodo iluminista. Ele enfatizava

que a vida ética estava centrada no dever.

Hé& duas concepcdes do dever que precisamos diferenciar.

* De um lado, temos o dever entendido como seguir ordens. Por exemplo, os deveres
que o soldado tem em relacdo a seus superiores. Este é um dever externo e imposto por
outros.

* O modelo de Kant de dever o considera como uma obrigacéo autoimposta. Aqui
o dever é interno: eu, livremente, me imponho o dever de ser ético. Ninguém estd me
mandando, a nGo ser minha consciéncia ética. Por exemplo, um gari devolve o dinheiro
gue encontrou numa maleta porque ele entende que esse é seu dever. Este tipo de dever
é moralmente superior ao outro.



Cinco principios da ética do dever elaborada por Kant:

Observe um caso simples, para esclarecer estes principios: Silva reparou que uma pessoa
que safa da sua pequena loja deixou cair uma nota de R$ 50. Ele pegou a nota e...
Avaliemos trés decisdes possiveis de Silva:

a) Ficou com os R$ 50,00.

b) Devolveu os R$ 50,00 para ficar bem visto e ganhar reputacéo de honesto.

c) Devolveu os R$ 50,00 pelo simples fato de pertencerem ao cliente.

1. Principio do Desinteresse. Os motivos da acdo ética devem ser desinteressados. A acdo
a é claramente imoral. Silva ficou com os R$ 50,00 por causa do seu inferesse. Quanto
& acdo b, é interesseira: Silva devolve os R$ 50,00 apenas por ser do seu interesse o re-
conhecimento que disso decorrerd. De fato, o principio da deciséo em b foi o mesmo que
em a — o interesse. Por o seu interesse acima de tudo, como principio das agdes, é imoral.
Assim, sé a acdo ¢ é moralmente correta, ja que Silva ultrapassou os seus interesses e agiu
de forma desinteressada.

2. Principio da Universalidade. Devo me perguntar: “E se todos fizerem isso, o que vai
acontecer?”. Analise as trés opgdes de Silva, de acordo com este principio. Siga o exemplo
dado no primeiro principio.

a)
b)

<)

3. Principio do Dever. “Age apenas por dever e ndo segundo quaisquer inferesses, motivos
ou fins”. Analise as trés opcoes de Silva, de acordo com este principio.

a)
b)

<)

4. Principio do Respeito. Sempre trate outro ser humano como um fim em si mesmo, e
ndo o use como um meio. Por exemplo, ndo seria ético criar um clone sé para usar seus
4rgdos. Analise as trés opcoes de Silva, de acordo com este principio.

a)
b)

c)

5. Principio da Publicidade. Aja como se sempre tivesse que explicar sua acdo na televi-
sdo. Analise as trés opcdes de Silva, de acordo com este principio.

a)
b)

c)

Fonte: Baseado em SAMEIRO, Jilio. Kant: o principio da agdo moral. http://www.filedu.com/jsameirokantoprincipiomoral.html, 2006.




Valores e virtudes

“Os valores orientam a nossa vida e influenciam as nossas decisdes, determinando o
que pensamos acerca do que é melhor ou pior. Muitas vezes, ouvimos as pessoas fazerem
afirmagdes acerca dos valores que aceitam. Podem dizer, por exemplo, que a honestidade,
o respeito e a amizade sé@o os valores que prezam acima de tudo. O que querem dizer é
que essas s@o ideias que norteiam a sua vida, levando-as a realizar determinadas agdes e
a preferir determinadas coisas.

(...)Temos valores dos mais diversos géneros e nao é fdcil classificd-los, mas muitos dos
mais importantes estdo associados a trés dominios: a ética, que diz respeito ao modo
como devemos agir e relacionar-nos com os outros, a estética, isto é, o dominio do belo
e da arte, e a religido, na qual o homem procura desenvolver a sua vida espiritual através
do contato com entidades sagradas. Como exemplos de valores éticos podemos indicar a
generosidade, a liberdade e a justica. Entre os valores estéticos, destacam-se a beleza, a
harmonia, a unidade, a elegéncia, a originalidade e o prazer desinteressado. No dominio
da religido, a fé e o sagrado contam-se entre os valores mais importantes.”

Fonte: ALMEIDA, Aires; TEIXEIRA, Célia; e outros. A Arte de Pensar, 10° ano, Lisboa: Diddctica Editora, 2007.

Abaixo estdo relacionados 24 valores dispostos em ordem alfabética. Sua tarefa é indicar a
importéncia que eles tém para vocé como principios orientadores da SUA VIDA.

Estude a lista cuidadosamente, e destaque o valor que |lhe parece o mais importante de
todos. Escreva “1” a esquerda do mesmo. A seguir, destaque o valor que é o segundo em
importéincia para vocé e escreva “2” & esquerda. Faca o mesmo para cada um dos valores
restantes. Depois, escreva a sua hierarquia de valores, de 1 a 24. O resultado final deve
mostrar como vocé pensa realmente.

_ AMIZADE _ LIBERDADE

~ AMOR __ PATRIOTISMO

_ AUTORRESPEITO _ PAZ

_ BELEZA _ PRAZER

~ CONFORTO _ RECONHECIMENTO SOCIAL
__ DINHEIRO __ REUGIAO

_ EQUILIBRIO INTERIOR __ RESPEITO A NATUREZA
_ FAMILIA _ SABEDORIA

_ FELICIDADE _ SEXO

_ FIDELIDADE _ SAUDE

_ HONESTIDADE _ SOLIDARIEDADE

_ IGUALDADE _ VIDA EXCITANTE

Fonte: www.uebrn.com.br/site/index.php2option=com_docman&task=doc_download&gid=34&ltemid=55

As duas teorias éticas que vimos nas aulas passadas (baseada nas consequéncias e baseada
no dever) fazem a mesma pergunta: o que devo fazer? Elas querem saber se uma acéo é cor-
reta ou nGo. Uma diz que devo me basear nas consequéncias e a outra que devo me basear
no dever.

Mas hd uma terceira teoria ética que faz outra pergunta: que tipo de pessoa devo ser?¢ Para
esta teoria, a ética diz respeito ao nosso cardter.



Eticas baseadas nas virtudes

“Uma pessoa virtuosa é alguém que tem tragos de cardter moralmente bons. Podemos
afirmar que uma acdo é certa se for uma acéo que uma pessoa virtuosa praticaria. Uma
acdo certa expressard, entdo, tracos de cardter moralmente bons e é isso que a torna certa.
Por exemplo, dizer a verdade expressa sinceridade.”

Fonte: LAW, Stephen. Guia llustrado Zahar “Filosofia”. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores, 2008.

* A pergunta crucial da ética das virtudes é “como eu devo viver2”

* E a resposta é: cultive suas virtudes. Somente cultivando as virtudes, obtém-se o real

desenvolvimento humano.

Aristoteles, fildsofo grego, que viveu no século IV antes da nossa era, foi o maior represen-
tante da ética das virtudes. Ele sustentava que as virtudes sGo qualidades que nos ajudam a
“viver bem”.

“Viver bem”, para Aristételes, significava alcancar o crescimento pessoal. O que torna al-
guém uma boa pessoa? Basicamente, ser uma boa pessoa é viver de forma correta e pelas
razdes corretas.

Os antigos gregos enfatizavam quatro virtudes cardinais:

* Sabedoria: compreender racionalmente como devemos viver.

* Coragem: encarar o perigo e o medo com confianga apropriada.

» Temperanca: fazer a razéo controlar nossas emocoes.

* Justica: tratar os outros de forma justa.

1. Qual dos cinco itens abaixo vocé acha mais importante para a sociedade?

() Moral () Politica ( ) Religido ( ) Ciéncia ( ) Arte

2. Qual das quatro virtudes abaixo vocé acha mais importante para a sociedade?

() Tolerancia ( ) Justica ( ) Competéncia profissional ( ) Responsabilidade

3. Qual das cinco virtudes abaixo vocé acha mais importante para o convivio pessoal?

() Generosidade ( ) Coragem ( ) Lealdade ( ) Honestidade ( ) Humildade

4. Escolha a alternativa com a qual vocé concorda mais:

) A pior coisa da vida é ser otdrio. () A pior coisa da vida é ser injusticado.

) A pior coisa da vida é ser desprezado. ( ) A pior coisa da vida é ser sozinho.

Assinale a alternativa que corresponde ao mais importante para a sua vida:

) Ser amado. ( ) Ser tratado de forma justa. () Achar que a vida vale a pena ser vivida.
ual o grau de influéncia de seus familiares ou responsdveis sobre os valores que vocé tfem hoje?
Muita influéncia. () Média influéncia.

Q
)
) Pouca influéncia. () Nenhuma influéncia.
Qual o grau de influéncia de seus amigos sobre os valores que vocé tem hoje?
) Muita influéncia. () Média influéncia.

(
(
5.
(
6.
(
(
7.
(
(

) Pouca influéncia. () Nenhuma influéncia.

Fonte: LA TAILLE, Yves de. Moral e Etica: Dimensées infelectuais e afetivas. Porto Alegre: Artmed 2006.



Apbs concluir a pesquisa, vamos comentar os resultados e compard-los com os resultados
obtidos com a mesma pesquisa feita com jovens em Sao Paulo. O professor apresentaré os
resultados dos paulistas.

Pesquisa criada por La Taille, Y. e Harkot-de-La-Taille. Fonte: LA TAILLE, Yves de. Moral e Etica: Dimensées intelectuais e afetivas. Porto
Alegre: Artmed 2006.

A ética aplicada é uma das dreas onde as teorias da filosofia demonstram a sua fecundida-
de como instrumento de abordagem a alguns dos grandes problemas da humanidade. Alguns
casos de ética aplicada sao:

* A nocgéao de igualdade * Afome no mundo

*  Os direitos dos animais * O problema dos refugiados

* A pesquisa com células-tronco * A ética do meio ambiente

* Aclonagem *  Os cddigos de ética profissionais
* Aeutanésia * A paz mundial

* O aborto

Codigo de ética da TAM

Encantar nossos clientes com nossa postura integra, mantendo inabalével nosso espirito
de servir.

Tratar com respeito as pessoas, sejam elas clientes, empregados ou terceiros, tendo a
humildade como direcionadora de nossas acoes.

Incentivar para que haja préticas trabalhistas justas, tanto para nossos empregados
quanto para nossos fornecedores.

Cumeprir as leis e os regulamentos aplicdveis aos nossos negdcios e d nossa conduta
comercial nos paises onde atuamos.

Atuar com vigor para evitar todos os conflitos de interesses entre o trabalho e os assuntos
pessoais.

Dar especial ateng@o as nossas responsabilidades sociais.

Agir com honestidade e justica para que possamos ser dignos de confianca das pessoas
com as quais nos relacionamos.

Tornar e manter nosso local de trabalho seguro, com énfase especial & protecdo ao meio
ambiente.

Assegurar que em nosso meio ndo haja discriminacées de origem, raca, credo, cor,
sexo, incapacidade fisica ou qualquer forma de preconceito social.

Manter uma cultura na qual a conduta ética seja reconhecida, valorizada e tomada
como exemplo por todos os membros da comunidade TAM.
http://www.mzweb.com.br/Tam/web/conteudo_pt.asp2idioma=08&tipo=5405&conta=28

Um cédigo de ética é um documento que apresenta um conjunto de critérios, normas e
valores de uma determinada empresa ou profissdo. Esse cédigo de regras cuida do bom exer-
cicio da profissdo ou da empresa.



Principios fundamentais do cédigo profissional dos jornalistas

Da variedade de cédigos de ética do jornalismo, podemos extrair o seguinte conjunto de
principios éticos:

- Respeito com a verdade;

- Estar aberto & investigacdo dos fatos;

- Perseguir a objetividade, apesar de que se saiba impossivel;

- Conferir as informacées com vdrias fontes jornalisticas;

- Distinguir com clareza quando se trata de informagéo, quando de opinido;

- Apresentar, quando existirem, as diferentes versdes sobre um fato;

- Respeito & presuncéo de inocéncia;

- Corrigir as informacées equivocadas;

- Fiscalizar com independéncia os poderes do Estado, do Mercado e da Sociedade Civil;
- Investigar e interpretar desde o ponto de vista do interesse publico;

- Difundir, exigir e defender de maneira proativa os direitos e deveres individuais e coletivos.

Formem grupos de cinco alunos. Pensem no que acontece no dia a dia da sua escola. Que
principios éticos deveriam ser respeitados entre alunos-alunos, alunos-professores e profes-
sores-professores. Criem um cédigo de ética com seis principios. Tomem como modelo os
cédigos da TAM e dos jornalistas.

Em seguida, seguindo as orientacées do professor, um representante de cada grupo apre-
senta o cédigo ético elaborado para a turma. Quais foram os pontos em comum e quais as
principais diferencas? Participe do debate. Ao final desta atividade, vamos resumir as ideias
do grupo e elaborar um cédigo de ética da turma.

Refaca o mapa conceitual individual do primeiro encontro. Repare nas novas relacées que
vocé é capaz de fazer e nos novos conceitos que vocé adquiriu. Ao concluir, entregue-o para
o professor
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