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APRESENTACAO

O Referencial Curricular, enquanto documento norteador para atender as escolas
publicas da rede estadual de ensino tem o objetivo de contribuir com a inclusdo escolar de toda
a populacdo educacional, de propiciar condicdes de permanéncia e sucesso na escola, de
melhorar a qualidade do processo ensino e aprendizagem, de fornecer as escolas informacdes e
orientacbes sobre estratégias pedagdgicas atualizadas e de contemplar as especificidades
regionais. E, no ensejo de atender legislacdo educacional vigente, as necessidades dos
profissionais docentes e aos de suporte a docéncia é que a SEDUC desencadeou 0 processo de
construcdo do Referencial Curricular para o ensino fundamental e médio, com o envolvimento
de professores das escolas, técnicos das Coordenadorias Regionais de Educagdo — CRE’s e
técnicos da SEDUC-Central.

O Referencial Curricular é também balizador de acles, necessario para subsidiar as
atividades pedagogicas das escolas e evita que as mesmas desenvolvam atividades aleatérias e
sem base de sustentabilidade. Ele orienta o planejamento de ensino priorizando atividades
capazes de propiciar aprendizagens significativas e dessa forma estabelecer estratégias para
melhorar a qualidade do ensino.

Os tempos e espacos educativos presentes no processo escolar proporcionam que ocorra
trabalhos diversos junto a coordenacdo das areas, bem como do planejamento, da realizacéo e
projetos globalizadores, necessarios para o envolvimento de elementos que revigorem as acoes
curriculares.

Neste contexto, faz-se necessario um repensar sobre a gestdo do curriculo, pois além de
ser documento balizador, ele estimula a revisdo da formacgdo do professor e andlise dos
conhecimentos requeridos para atualizacdo das aprendizagens docentes. Portanto, o Referencial
Curricular possibilita que os gestores identifiquem e implementem demandas para a formacéo
continuada, e almeja-se que o mesmo venha favorecer efetivamente avangos no processo de

ensino e aprendizagem desenvolvido no ambito escolar.

Isabel de Fatima Luz
Secretaria de Estado da Educacéo
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1. Contextualizagdo

A década de 1990 foi marco de uma reforma educacional que teve como um e seus
eixos principais a mudanca da organizacdo curricular no pais na qual foram definidas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Essas Diretrizes determinaram as bases
filoséficas e metodoldgicas, a partir das quais deveriam desenvolver-se os curriculos nos
sistemas estaduais e nas escolas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais no ano de 2011 foram redefinidas passando a ter
uma nova estrutura das areas, assim definida: Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso para o Ensino Fundamental e as areas de Linguagem,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas para o Ensino Médio.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE 2011-2020), em consonancia com 0 que
estabelece a Constituicdo Federal de 1998 e a LDB 9.394/96, concebem a educagdo como
Direito de Todos, alicercada na ética e nos valores da solidariedade, liberdade, justica social e
sustentabilidade, cuja finalidade € o pleno desenvolvimento de cidaddos criticos e
compromissados com a transformagdo social. Diante dos desafios da Educagdo Nacional,
temos: Extinguir o analfabetismo, inclusive o analfabetismo funcional; Universalizar o
atendimento publico, gratuito, obrigatdrio e de qualidade da pré-escola, Ensino Fundamental de
nove anos e Ensino Médio; Garantir oportunidades, respeito e atencdo educacional as demandas
especificas de estudantes com deficiéncia; jovens e adultos defasados na relacdo idade-
escolaridade; indigenas; afro-descendentes; quilombolas e povos do campo. Implantar a Escola
de Tempo Integral na Educacdo Basica, com Projeto Politico-pedagdgico que melhore a préatica
educativa, com reflexos na qualidade da aprendizagem e da convivéncia social. Essas bases
legais reafirmam a necessidade e a obrigacdo dos Estados elaborarem, observando as diretrizes
nacionais, parametros claros no campo curricular capazes de orientar as agdes educativas, de
forma a adequa-lo aos ideais democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino nas
escolas brasileiras.

No ambito pedagdgico e metodoldgico, conforme definido na LDB, os principios
norteadores da organizacdo curricular sdo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo com
vistas & preparacdo para o trabalho e exercicio da cidadania. A reforma curricular emergiu,
entdo, com pretensdes de mudancas radicais na escola média, com as diretrizes instituindo os

principios de interdisciplinaridade, a organizacdo do curriculo por areas de conhecimento, a



contextualizacdo dos conteudos, a énfase na aprendizagem, o protagonismo dos alunos, bem
como o desenvolvimento de competéncias.

A possibilidade do trabalho interdisciplinar e organizado por areas de conhecimento
privilegiou o dialogo entre as disciplinas, objetivando a troca de conhecimentos e
metodologias. As mudancas conceituais foram propostas com a intencionalidade de que o aluno
construa seu conhecimento e sua autonomia e com isso que possa lidar com as situacOes

presentes, locais e globais.

2. Educacdo, escola e curriculo

A Escola € o ambiente educativo voltado ao processo de escolarizacdo e compromisso
com os saberes, habitos, atitudes, valores, conhecimentos, culturas, ideologias e valores
socialmente referenciados em processo de constituicdo permanente de reflexdo e transformacao
social para incluséo e melhoria da convivéncia humana.

O Curriculo Escolar configura-se como o conjunto de valores e préaticas que
proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espaco social e contribuem
intensamente para a construgdo de identidades socioculturais dos educandos. O Curriculo inclui
ndo s6 os componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas
educacionais, mas outros, também, de modo flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar.

O Referencial Curricular do Estado de Rond6nia se volta para um curriculo que visa o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos educandos.

A competéncia ndo é algo que se alcanca, e sim algo que, como feixe de relacGes, se
desenvolve em conjunto com o individuo. Moretto (2004) ressalta que a competéncia ndo é
algo abstrato ou descontextualizado, mas estd sempre ligada a uma situacdo complexa
(situacOes simples, habituais, ndo requerem a mobilizacdo de recursos de ordem superior). A
competéncia, portanto, implica na mobilizacdo de conhecimentos e esquemas cognitivos na
busca de desenvolver respostas inéditas, criativas e eficazes para a resolucdo de problemas
novos nas atividades que forem propostas.

As Habilidades se constituem de “linguagens, conhecimentos, atitudes e saberes
adquiridos que, mobilizados, permitem a manifestacdo da competéncia”.

Para o desenvolvimento de competéncias e habilidades admite-se que a aprendizagem
deve ser considerada sempre como aprendizagem de algo para a construgdo de conceitos ao
longo do desenvolvimento humano. Por sua vez, o conteudo formal, que integra os

conhecimentos adquiridos e mobilizados no processo do desenvolvimento de competéncias e
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habilidades, se coloca a disposi¢cdo do conhecimento, para além das acdes prescritivas. Por esse
viés, 0 centro da aprendizagem € 0 processo.
O curriculo, entdo se configura como um processo para a formacdo, a construcéo e o

desenvolvimento de competéncias e habilidades nos sujeitos plurais.

2.1- Ensino Médio — Marco Normativo

2.2- Pressupostos e fundamentos para o Ensino Médio com qualidade social
2.2.1 Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: dimensdes da formacdo humana
2.2.2 Trabalho como principio educativo
2.2.3 Pesquisa como principio pedagogico
2.2.4 Direitos Humanos como principio norteador

2.2.6 Sustentabilidade ambiental como meta universal

2.3 Orientacao Metodoldgica:
2.3.1- Fundamentos: Interdisciplinaridade / Transversalidade
Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é o trabalho de integracdo profunda entre as diferentes areas do
conhecimento. Essas areas nao aparecem de forma fragmentada e compartimentada,
esquematizadas em contetidos produzidos fora da realidade dos alunos.

Para que a interdisciplinaridade aconteca — de fato escola, € necessario que 0S
professores estejam preparados para estabelecer uma relacdo de troca de experiéncias. Devem
estar sempre abertos ao dialogo e ao planejamento cooperativo. E um trabalho, sobretudo, de
parceria.

Essa parceria transcende o mero debate acerca de contetdos. N&o se trata apenas de uma
troca superficial de ideias para estabelecer uma relagdo entre os componentes curriculares: “um
texto de lingua portuguesa pode ser utilizado pelo professor de matematica”.

“O objetivo da interdisciplinaridade é, portanto, o de promover a superacao
da viséo restrita do mundo e a compreensdo da complexidade da realidade,
ao mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e na
producdo do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor
compreensdo da realidade e do homem como o ser determinante e
determinado”. (LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos
tedrico-metodolégicos. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1994.)

Como se pode notar, um curriculo interdisciplinar envolve o trabalho conjunto dos

professores no sentido de integrar as disciplinas escolares entre si e com a realidade, superando
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a fragmentacdo do ensino, a fim de que os alunos sejam capazes — mediante uma visdo global

do mundo — de exercer sua cidadania.

Transversalidade

Todas as pessoas aprendem na escola a ler, a escrever, a somar e a dividir. Ao longo da
vida escolar, aprendem centenas, talvez milhares, de contetdos: sinbnimos, anténimos, relevo,
hidrografia, raiz quadrada, equacdo numeérica, colonia, republica. Mas, desde sempre, 0s
professores — além de conteudos — trabalharam com valores, embora de maneira implicita.
Também se aprende na escola que “xingar” o colega ndo é correto; que ndo se deve riscar as
carteiras, pois € preciso cuidar da escola...

Qualquer pessoa é capaz de lembrar diversas ocasifes em que seu professor ou sua
professora interrompeu a aula para falar sobre a importancia do respeito aos colegas, da
preservacdo do meio ambiente, das diferengas entre as pessoas, etc. Assuntos que —
aparentemente — ndo tinham “nada a ver” com a aula. Entretanto, sempre que fizeram isso,
transversalizaram um tema.

Na escola hoje, essas conversas informais precisam ser planejadas. Ou seja: o professor,
ao programar sua aula, ja deve saber que, além do contetdo formal, precisa criar situagcdes que
possibilitem a aquisicdo de valores, posturas e atitudes. E nesse momento que 0s temas
transversais aparecem. Eles tém por objetivo trazer a tona, em sala de aula, questdes sociais que
favorecam a pratica da democracia e da cidadania.

Os temas transversais ndo sdo novas disciplinas. Sdo conteudos educacionais —
fundamentados em aspectos da vida social — que transpassam pelas disciplinas. Portanto, o
professor ndo vai dar “aulas de ética” ou “aulas de meio ambiente” e tdo pouco “aulas de
transito”. Ele vai inserir, em sua aula, atividades que favorecam a analise e a reflexdo sobre
esses temas, a fim de que os alunos realizem sua propria aprendizagem e traduzam em

comportamentos 0s conhecimentos construidos.

Interdisciplinaridade x Transversalidade

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental explicam a diferenca
entre interdisciplinaridade e transversalidade da seguinte forma:
A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de

conhecimento produzido por uma abordagem que ndo leva em conta a interrelacdo e a
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influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a
qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma
relagdo entre disciplinas.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na préatica educativa,
uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e
da realidade).

2.3.2 - Mediacao Tecnoldgica/Tecnologias da Informacéo e Comunicacédo — TIC'S

Os desafios contemporaneos demandam um repensar da educacdo. Esse repensar
envolve diversificar as formas de agir, aprender e buscar conhecimentos, considerando a
cultura e os meios de expressao que a permeiam.

Uma das maneiras de se reconsiderar a educacéo é conduzir educandos e educadores a
buscarem os conhecimentos das tecnologias de informacgdo e comunicagdo, sendo necessaria,
para isso, a disseminacdo das midias educacionais para que esses recursos possam auxiliar no
processo de ensino aprendizagem e no aperfeicoamento da pratica pedagogica.

Os meios tecnoldgicos adentram as salas de aula propondo mudancas significativas na
interacdo professor versus aluno propondo novos ambientes de aprendizagem. E preciso
atencdo e conhecer as novidades oferecidas pela tecnologia no campo educacional, avaliando
de maneira criteriosa 0s beneficios que tais novidades proporcionam. Para isso, faz-se
necessario conhecer os recursos disponiveis nas escolas e saber utiliza-los de forma adequada.

Torna-se de fundamental importancia questionar as caracteristicas, vantagens,
desvantagens, exemplos de utilizacdo, experiéncias vividas, e avaliar a verdadeira
aplicabilidade pedagdgica da midia a ser explorada em sala de aula.

Dessa forma questiona-se: - como agregar ao curriculo teoria e pratica com as midias?
Temos a TV, video, informatica, midia impressa e radio que devem ser integrados no processo
ensino aprendizagem nas diversas areas do conhecimento. Para que tais acdes acontecam e
possam realmente contribuir para a aprendizagem das diferentes areas de conhecimento, é
importante desenvolver competéncias e habilidades no uso das midias e associd-las aos
contetdos curriculares promovendo a integracao.

A escola deverad assegurar em seu Projeto Politico Pedagdgico o uso das midias e
tecnologias, disponiveis na escola, na perspectiva da integragdo com o curriculo escolar

garantindo em cada area o papel e a contribuicdo das mesmas. E, no planejamento de aula do
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professor com o acompanhamento do Supervisor Escolar podera ser atribuido um percentual da
carga horaria de cada componente curricular para o uso das Midias, Tic e Laboratorio de
Informatica Escolar-LIE associadas aos contetidos escolares.

Os profissionais da educacdo das escolas poderdo participar nas formacbes de
Tecnologia Educacional oferecidas pelo MEC e SEDUC/PTE/NTE que visam:

v' Promover a inclusio digital dos professores e alunos, a fim de dinamizar, qualificar
e melhorar os processos de ensino e aprendizagem;

v’ Planejar estratégias de ensino e aprendizagem integrando recursos tecnoldgicos
disponiveis e criando situacdes de aprendizagem que levem os alunos a
construcdo de conhecimento, a criatividade, ao trabalho colaborativo e resultem
efetivamente no desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades esperados em
ano escolar;

v' Utilizar as TIC na pratica pedagbgica, promovendo situacdes de ensino que
focalizem a aprendizagem dos alunos.

v' Identificar as concepgdes de curriculo e ressignificagdo diante das possibilidades
de integrac¢do da escola com diferentes espacos de producao de conhecimento e as
caracteristicas do curriculo construido por meio de desenvolvimento de projetos
com uso das tecnologias.

v' Desenvolver atividades que integrem as dimensdes teodricas, metodolédgicas e
praticas para que os professores e gestores possam identificar as contribuicoes

das TIC’s no desenvolvimento de projetos em sala de aula.

2.4 O curriculo e as avaliacdes externas

3. AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS: Lingua Portuguesa, Linguas
Estrangeiras Modernas Inglés e Espanhol, Lingua Materna (para populagdes indigenas), Arte,

em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e musicais, Educacéo Fisica.

3.1 - CARACTERIZACAO DA AREA DE LINGUAGENS

O Ministério da Educacéo propds dispositivos legais com a criagdo da LDB e através da
Lei n.° 9.394/96, que perpassa a construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais e das
Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998 e culminam na Resolu¢do n.° 04 de 13/07/2010 da

Céamara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo - 6rgédo ligado ao Ministério
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da Educacéo.

Assim, a base na legislacdo vigente sugere o agrupamento de conteudos curriculares em
areas de conhecimento para tentar, com isso, desenvolver e construir saberes, conhecimentos,
atitudes, valores, competéncias e habilidades e, além de tudo isso, proporcionar a formacao
para a paz, a integridade moral e para 0 bem comum.

Sabe-se que a linguagem € a carruagem da cultura e que esta manifesta a identidade de
um povo. Desse modo, considerando que o letramento é um processo de instrumentalizacdo do
sujeito na sociedade da informacdo, podemos afirmar que existem varios niveis de letramento.
Pois, um sujeito letrado transita por varios géneros e reconhece o valor do texto na sociedade.
Ao contrério, 0 sujeito um tanto quanto alfabetizado é tdo somente capaz de decodificar signos
linguisticos, mas ndo ha garantias de que compreenda a fungdo ou fungdes do texto, ou que
tenha habilidades para produzir textos em géneros variados.

Dessa forma, quando falamos sobre letramento, se junta ai o ideal de liberdade,
emancipacao, valorizagdo dos contextos circunscritos e universais, reconhecimento da massa e
espirito das comunidades tradicionais, dos quilombolas, dos indigenas, dos ribeirinhos, dos
extrativistas, pescadores, etc. Assim, o letramento subjaz a um processo de construcdo de um
mundo em que o valor da informacdo possa ser acessado por todo e qualquer cidadéo,
independente de sua comunidade, que tenha desenvolvido seu letramento de modo satisfatorio.
Quanto mais individuos letrados, mais igualitaria, ética e justa sera a comunidade humana.

Logo, possibilitar ao educando a vivéncia e a préatica da linguagem escrita, oral, gestual,
simbolica, ritualistica, onirica, cibernética, eletrénica, muscular, facial, pictorica e musical é
assegurar-lhe o direito de exercer o soberano direito de escolher como viver, nas relagdes com
as condicOes materiais e reais de sua existéncia (condi¢gbes econdOmicas, sociais, culturais,
afetivas e valorativas). E quando assim o fazemos, estamos nos referindo a um todo Unico e
cheio de matizes e diversidades: a linguagem repleta de linguagens, de registros diversos, com
cddigos variados e sensacles heterogéneas. Estamos nos referindo ao trabalho de colocar um
ser complexo e heterogéneo, plural, multifacetado e inteiro, o educando real e contraditério, em
contato com as praticas sociais de leitura e escrita, ao mesmo tempo em que Ihe deve ser dado o
direito de escolher as praticas de linguagem com as quais quer conviver mais assidua e
intensamente.

A linguagem manifestada no corpo da lingua portuguesa, falada e escrita no Brasil, que
é carregada pelo educando desde sua vivéncia pré-escolar, assim como 0s conhecimentos
oferecidos dialética e interativamente ao educando, desde 0s primeiros anos escolares, soma-se

a linguagem das regras dos jogos que a educacéo fisica promove e a linguagem do ritmo e do

13



gesto que a musica e a danca potencializam. A linguagem da vida é potencializada pela leitura e
pela expressdo, simbolica e performética do ato artistico e estético. Do mesmo modo, na lingua
estrangeira moderna, a linguagem se manifesta como forma de ampliar as relacGes
socioculturais e interculturais, no respeito ao outro, com suas diferencas para, a partir dessa

interacdo, entender melhor sua propria cultura.

3.2 - LINGUA PORTUGUESA

3.2.1 - Caracterizagdo do componente curricular de Lingua Portuguesa

“... J& é tempo de a escola assumir que, capacitar o aluno

para bem escrever e ler ndo é preocupacdo exclusiva do
professor de portugués. E uma tarefa que deve envolver
todas as disciplinas, deve fazer parte de todos os
planejamentos e ser prioridade no projeto pedagdgico da
escola". (FARACO, 2002).

Como pontuam diversos profissionais, ensinar Lingua Portuguesa na escola &,
primordialmente, desenvolver um trabalho de “linguagens”, possibilitando ao educando
fazendo com que o aluno consiga a préatica de observagdo, deducdo e reflexdo sobre 0 mundo,
interagir com seu semelhante, por meio do uso funcional da linguagem. O desenvolvimento de
conhecimentos discursivos e linguisticos permitirdo que ele saiba se manifestar em diferentes
situacOes de interlocucéo.

A Lingua Portuguesa é um componente da area de Linguagens que, segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), tem a tarefa de desenvolver no educando as quatro
habilidades basicas: ler, escrever, falar e ouvir. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (QECR) acrescenta a lista uma quinta habilidade, que julgamos também
indispensavel a boa formacéo do educando para a vida em sociedade: a de conversar.

Assim sendo, e situando essa quinta habilidade como basica, passamos para o nivel da
interacdo dialdgica, em que o sujeito usa a linguagem em contextos e hiper- textos especificos
de comunicacao.

Nessa perspectiva, uma proposta para o ensino da Lingua deve ser possibilitadora de
competéncias linguisticas, mobilizando todos os segmentos da sociedade na valorizagdo da
Educacao no sentido de inserir o aluno num contexto globalizado, formando assim um cidadéo
critico, atuante e transformador para a existéncia de uma sociedade justa. Ao mesmo tempo, a

proposta para o ensino da Lingua Materna deve contemplar as areas bésicas: leitura, produgédo
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de textos (oral e escrito) e conhecimentos linguisticos, tomando a linguagem como atividade
discursiva e o texto como unidade bésica do ensino.

Além disso, o ensino deve valorizar a variedade lingiistica que reflita as diversidades
regionais e sociais. O aluno precisa ter consciéncia dos diferentes niveis de linguagem e saber
utilizarem o padrdo linglistico adequado a cada situacdo. Em se tratando do ensino da
linguagem oral, € necessaria muita atencdo, uma vez que nas inimeras situacdes sociais do
exercicio da cidadania, os alunos serdo avaliados a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias da fala e de adequacdo as caracteristicas proprias dos géneros da
oralidade.

No que se refere a leitura, um dos pontos fundamentais na exploracdo do texto sera
levar o aluno a perceber as marcas deixadas pelo autor. Entretanto, o educando néo deve ser
induzido no seu processo de andlise e reflexdo do texto, para ndo impedi-lo de uma apropriacéo
particular do mesmo. Para formar leitores na escola, é preciso responsabilidade e compromisso
ao organizar um projeto educativo para intermediar a passagem do leitor de textos simples para
o leitor de textos de maior complexidade. O ponto culminante do trabalho realizado em Lingua
Portuguesa € a producao de textos, pois se pressupde que 0 ato de escrever seja a reflexdo do
aluno sobre as inimeras possibilidades que o cddigo linguistico Ihe oferece para expressar o
conhecimento de si e da propria realidade. E nessa producdo que se percebe se ele, realmente,
entendeu como funciona a Lingua.

Uma discussao bastante salutar que ocorre no meio académico € a questdo dos géneros
textuais. Para Marcushi (2004), género textual é a realizacdo de qualquer texto, seja oral ou
escrito, produzido por um usuario de uma lingua em certo momento historico. Assim, 0s
usuarios da lingua podem reconhecer textos como exemplares de certos géneros textuais, como
uma carta pessoal, uma entrevista, um artigo de opinido, uma aula expositiva, dentre outros. O
estudo do género textual ndo pode prescindir da contribuicdo do teorico russo Bakhtin, o
primeiro a discorrer sobre o género do discurso fortemente associado a idéia da lingua como
uso social, portanto dialdgica. Para dirimir as davidas sobre género textual e tipologia segue 0
conceito utilizado atualmente pelos tedricos que pesquisam sobre género e tipo textual, qual
seja:

Tipo Textual: € um construto linguistico, serve para a expressao da intengéo discursiva e
por isso sua ocorréncia € limitada a 5 tipos: argumetacdo, injuncdo, exposi¢do, narragao e
descricdo. Género Textual: é uma realizacdo social, historica e cultural, serve para realizar
discursos dentro de uma forma estavel, mas néo definitiva, circula socialmente e determina a

formatacdo do texto. Sao ilimitados, pois a medida que a sociedade necessita, novos géneros
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sdo criados. Os géneros aparecem na formatacdo oral ou escrita. EX.: aula expositiva, blog,
cronica, artigo de opinido, carta pessoal, e-mail, palestra, seminario, entrevista e inimeros
outros.

Uma vez que 0 género serve para organizar o discurso, surge, entdo, um terceiro
elemento que é o dominio discursivo, que nada mais é do que a linguagem utilizada em cada
género textual, uma vez que h& sempre uma relagdo de linguagem e poder impressa nesses
dominios, estabelecendo uma contextualizagdo entre 0 emissor e o receptor.

A partir dessas trés designacfes, podemos fazer uma classificagéo tipologica das mais
variadas ocorréncias discursivas:

Ex.: Dominio Discursivo Literario.

Género: narrativa de ficcao

Subgénero: conto, crénica, romance, piada, novela.

Tipos textuais mais recorrentes: narragdo, exposicdo e descricao.

Ex.: Dominio Discursivo Jornalistico.

Género: artigo de opinido, ensaio, entrevista.

Tipos textuais mais recorrentes: narracdo, exposi¢do, argumentacao e descricéo.

Além disso, vivemos em plena era da informacdo, e o desenvolvimento de novas
tecnologiais permitem o contato, entre pessoas, mesmo que estejam fisicamente distantes, um
exemplo sdo os e-mails, blogs, paginas de Orkut, foruns, chats, videoconferéncias. Todos esses
géneros digitais nascidos do desenvolvimento tecnoldgico e da inser¢éo digital dos alunos.

Nesse aspecto, a Lingua Portuguesa ndo pode ignorar o avango tecnoldgico e a
influéncia desses na evolucdo da Lingua, uma vez que o internetés” é uma realidade que ndo
pode ser ignorada e sim trabalhada pelo professor no intuito de conscientizar/informar os
alunos que a linguagem deve ser usada, conforme o seu contexto e lugar social.

Enfim, o ensino da Lingua Portuguesa devera construir um espaco de liberdade para que
o individuo seja sujeito da sua prépria histéria, consciente de que é através da linguagem que
ele poderd saber dizer, para saber fazer de maneira autdnoma, assegurando-lhe a plena

participacao social.

3.2.2 Objetivos

Os objetivos gerais do Ensino de Lingua Portuguesa representam o ponto de chegada, o
que se espera que o aluno aprenda. A elaboracdo desses objetivos vai direcionar as acfes

pedagdgicas.
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Portanto, o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa deve estar voltado
para a ampliacdo da competéncia discursiva, proporcionando condi¢des de insercdo efetiva no
mundo da linguagem oral e escrita. Além disso, o individuo amplia as possibilidades de
participacao social no exercicio da cidadania.

Neste contexto, a escola devera contemplar em suas acGes pedagogicas atividades que
possibilitem ao aluno:

1. Utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais e na leitura e producéo de
textos escritos, de modo a atender as multiplas demandas sociais, respondendo a diferentes
propdsitos comunicativos e expressivos, considerando as diferentes condi¢des de producdo do
discurso;

2. Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representacdes construidas em varias areas do conhecimento:

Sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informac6es
contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas coerentes;

- Sendo capaz de operar sobre o conteudo representacional dos textos, identificando
aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc;

- Aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos para ampliacdo do Iéxico e de
suas respectivas redes semanticos.

3. Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliagédo dos textos:

. Contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;

. Inferindo as possiveis intencdes do autor, ou seja, as intencionalidades linguisticas,
marcadas no texto;

. Identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

. Percebendo os processos de argumentacdo utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

. Fazendo uso dos diversos géneros textuais que circulam na sociedade e do modo de
organizacdo (tipologia textual) desses, favorecendo o exercicio da interacdo humana e da
participacao social, dentro da sociedade.

. Reafirmando sua identidade pessoal e social.

4. Conhecer e valorizar as diferentes variedades da Lingua, procurando combater o

preconceito linguistico;
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5. Reconhecer e valorizar a propria linguagem e a de seu grupo social, como
instrumento adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboracdo artistica e nas
interacdes com pessoas de diferentes grupos que se expressem de outras maneiras;

6. Usar os conhecimentos por meio da pratica de andlise linguistica, expandindo as
possibilidades de uso da linguagem e ampliando a capacidade de andlise critica. * (PCN, 1998,
p.32 e 33).

3.2.3 EIXOS NORTEADORES

O ensino da Lingua Portuguesa, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais,(2001, p.35), as quatro habilidades: falar, ouvir, ler e escrever - sdo fundamentais e
devem ser trabalhadas em continuo. E justamente dessas habilidades que decorrem os eixos
organizadores: Uso da Lingua (oral e escrita) e Reflexdo sobre a Lingua. O uso € que propicia a
aprendizagem sobre a propria lingua, seja ela qual for. Para isso, ndo basta ler ou escrever
exaustivamente, € preciso se refletir, descobrindo as razdes de um dado emprego dos termos
linguisticos e as relacdes entre 0s elementos constitutivos da sentenca. Essa reflexdo ndo €
espontanea e deve, portanto, ser uma pratica sistematica em que o professor direciona 0s pontos
a serem analisados, e instigue a curiosidade dos alunos, utilizando-se, de preferéncia, das

produgdes dos alunos.

1° ANO
COMPETENCIAS:

e Ler, produzir e interpretar textos em diferentes géneros do discurso, usando as
modalidades orais e escrita e adequando-os as diferentes exigéncias do contexto
situacional.

e Ampliar o conhecimento linguistico e sociocultural, bem como promover a interagdo
social,

e Reconhecer a importancia da interacdo dos diferentes povos na globalizagdo e na pos-
modernidade, possibilitando o respeito da diversidade social e o exercicio da cidadania.

e Perceber a prépria cultura por meio do conhecimento da cultura de outros povos,
entendendo a diversidade linguistica e cultural, a biodiversidade e necessidade da

preservacdo do meio ambiente;
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e Conceber as multiplas linguagens mediante a leitura de diversos géneros em lingua

estrangeira, provocando a reflexao e posicionamento de ideias;

e Vivenciar experiéncias de comunicacdo humana através das linguas estrangeiras

modernas, apoiando-se em distintas linguagens artisticas.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

2.Préticas Sociais

2.1. Espacos de interacéo social:

- A Lingua Portuguesa como legitimadora de
acordos e condutas sociais e como representacao
simbolica de experiéncias humanas
manifestadas nas formas de sentir, pensar e
agir na vida social;

-Dimensdo social da
linguisticas.
-Caracterizacdo dos diversos géneros literarios:
romance, drama, cronica, conto, letra de musica e
outros;

linguagem:  variacéao

-RepresentacBes de género na Lingua Portuguesa
e em relagdo as demais linguagens;

- Leitura interpretacdo e producdo de textos que
tratem dos direitos fundamentais: Constituicdo
Federal, Declaracdo dos Direitos Humanos, ECA,
Codigo de Defesa do Consumidor.

2.2.Praticas de leitura, producéo e
interpretacdo textual:

- Leitura, producdo e interpretagdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

Localizar e relacionar informagbes em
textos, identificando o0s elementos
composicionais, inferindo  sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

- ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicOes
assumidos pelos enunciadores ou leitores
em contextos especificos de enunciagéo;

- Acessar a diversidade de textos e obras
produzidos por autores da literatura
brasileira e universal, reconhecendo as
caracteristicas composicionais;

- ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacdo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

- ldentificar e fazer wuso dos
elementos composicionais de
diferentes  textos (elementos da

textualidade, recursos argumentativos —
progressao, articulagdo, ndo-contradicéo
e continuidade, dentre outros);

-ldentificar os sentidos produzidos por
meio  de recursos  ortogréaficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacdes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;

-Perceber a lingua como variavel no
espaco e no tempo, identificando as
variedades linguisticas e os diferentes
modos de falar e escrever.

3.Meio Ambiente e
Diversidade Cultural

3.1. Espacos de preservagéo:
-As invencgoes que transformaram o mundo;
-A escrita alfabética e a escrita ideogramatica;

-A invencdo da imprensa e sua importancia para a
popularizacdo da literatura;

-Aguecimento global — o que estamos fazendo?

Localizar e relacionar informacBes em
textos, identificando o0s elementos
composicionais, inferindo sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo

mobilizar os diferentes recursos de
argumentacéo;

- lIdentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e

considerando o0s papéis e posicoes
assumidos pelos enunciadores ou leitores
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- O respeito nas relacfes do cotidiano.

3.2. Préticas de leitura, producéo e
interpretacao textual:

-Leitura producdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

em contextos especificos de enunciagdo;

- Acessar a diversidade de textos e obras
produzidos por autores da literatura
brasileira e universal, reconhecendo as
caracteristicas composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificagao)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espago para a
participacéo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos elementos
composicionais de diferentes textos
(elementos da textualidade, recursos
argumentativos — progressao, articulagéo,
ndo-contradicdo e continuidade, dentre
outros);

-ldentificar os sentidos produzidos por
meio  de recursos  ortogréaficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacdes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;
-Perceber a lingua como variavel no
espaco e no tempo, identificando as
variedades linguisticas e os diferentes
modos de falar e escrever.

4. Mdltiplas
Linguagens

4.1.As diferentes linguagens

-Os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos / contextos, mediante a
natureza, a fungdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condicfes de producdo/recepcdo
(intencéo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacdo de ideias e
escolhas);

-Introducdo aos diversos movimentos literarios:
producdo  contemporanea, poesia  digital,
modernismo, vanguardismo.

4.2. Praticas de leitura, producao e
interpretacéo textual:

-Leitura, producdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

4.3. Pratica de analise linguistica:

-Recursos linguisticos: textualidade, coesdo e
coeréncia;

-A linguagem escrita como forma de
organizacdo de informagdes: a maneira
culturalmente adequada para escrever em funcdo
dos propositos da comunicacao

Localizar e relacionar informacBes em
textos, identificando o0s elementos
composicionais, inferindo  sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicdes
assumidos pelos enunciadores ou leitores
em contextos especificos de enunciacéo;

- Acessar a diversidade de textos e obras
produzidos por autores da literatura
brasileira e universal, reconhecendo as
caracteristicas composicionais;

- ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificagdo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

- ldentificar e fazer uso dos
elementos composicionais de
diferentes  textos (elementos  da
textualidade, recursos argumentativos —
progressdo, articulacdo, ndo-contradicéo
e continuidade, dentre outros);
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-ldentificar os sentidos produzidos por
meio  de recursos  ortograficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacdes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;

-Perceber a lingua como variavel no
espaco e no tempo, identificando as
variedades linguisticas e os diferentes
modos de falar e escrever.

5.Estética das Multiplas
Linguagens

5.1. Percepcdo e apreciagdo estética:

- Percepcdo, recepcdo, apreciacdo e criagdo em
maltiplas e diferentes linguagens: pintura,
desenho, escultura, mdsica, danga, teatro,
cinema, televisdo, informatica;

-Introducdo a diversidade de culturas e estilos:
cultura européia, indigena, africana, afro-
brasileira e brasileira (manifestacdes literarias,
musicais e graficas).

5.2..Praticas  de
interpretacao textual:

leitura, producdo e

- Leitura, produgdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes;

- Geéneros textuais: artigo cientifico, resenha,
poesia, ensaios, romances, critica (literdria,
musical, cinematografica etc.).

Localizar e relacionar informagGes em
textos, identificando o0s elementos
composicionais, inferindo  sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicdes
assumidos pelos enunciadores ou leitores
em contextos especificos de enunciagéo;

- ldentificar

- Acessar a diversidade de textos e obras
produzidos por autores da literatura
brasileira e universal, reconhecendo as
caracteristicas composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacdo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos elementos
composicionais de diferentes textos
(elementos da textualidade, recursos
argumentativos — progressao, articulagéo,
nédo-contradicdo e continuidade, dentre
outros);

-ldentificar os sentidos produzidos por
meio  de recursos  ortogréaficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacdes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;

- Perceber a lingua como variavel no
espaco e no tempo, identificando as
variedades linguisticas e os diferentes
modos de falar e escrever.

2° ANO

COMPETENCIAS
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Ler, produzir e interpretar textos em diferentes géneros do discurso, usando as
modalidades orais e escrita e adequando-os as diferentes exigéncias do contexto
situacional.

Ampliar o conhecimento linguistico e sociocultural, bem como promover a interacao
social,

Reconhecer a importancia da interacdo dos diferentes povos na globalizagcdo e na pos-
modernidade, possibilitando o respeito da diversidade social e o exercicio da cidadania.
Perceber a prépria cultura por meio do conhecimento da cultura de outros povos,
entendendo a diversidade linguistica e cultural, a biodiversidade e necessidade da
preservacdo do meio ambiente;

Conceber as mdaltiplas linguagens mediante a leitura de diversos géneros em lingua
estrangeira, provocando a reflexao e posicionamento de ide€ias;

Vivenciar experiéncias de comunicacdo humana através das linguas estrangeiras

modernas, apoiando-se em distintas linguagens artisticas.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

1. Linguagem e
Interacao

1.1.A escrita com instrumento de interacao
social:

-OpiniGes e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacBes da linguagem verbal;
semantico-

-Palavras: valor

discursivo;

emprego e

-Manifestac@es discursivas: argumentacao;

-A literatura e a constituicdo das comunidades:
mitos, epopéias, romances nacionais, dentre
outros.

1.2.A escritacomo codificacdo simbdlica:

- A lingua como elemento significativo e
integrador da organizacdo do mundo e da
prépria identidade;

- A palavra da poesia: ritmo, polissemia,
materialidade do significante e seus efeitos
poeticos;

1.3. Suportes textuais:

- Materiais em que se pode ler: sitios na
internet,  jornais, livros, enciclopédias,

- Localizar e relacionar informaces
em textos, identificando os elementos
composicionais, inferindo sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

- ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicdes
assumidos pelos enunciadores ou
leitores em contextos especificos de
enunciagéo;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e  universal,
reconhecendo as caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacéo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos composicionais de
diferentes  textos (elementos da
textualidade, recursos argumentativos,
progressao, articulacéo, nao-
contradicdo e continuidade, dentre
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revistas jornalisticas, cientificas e literarias,
almanaques, radio, cinema, dentre outros.

1.4, Préticas de leitura, produgéo e
interpretaco textual:

-Leitura, producdo e interpretacdo de
textos (orais, escritos e imagéticos),
privilegiando os de tipologia dissertativa e
a prosa de carater poético.

outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuacdo ou
outras notacGes; apropriando-se destes
recursos para a producao textual;

- Perceber a lingua como variavel
no espago e no tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos de
falar e escrever.

2.Préticas Sociais

2.1. Espacos de interacéo social:

- A Lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais e
como representacdo simbélica de
experiéncias humanas manifestadas nas
formas de sentir, pensar e agir na vida social;
-Dimensdo social da linguagem: variacdo
linguistica e acordos ortograficos na
legitimacdo de uma variante;

-Anélise dos diversos géneros literarios:
romance, drama, conto, letra de mdsica e
outros;

- Leitura, interpretacdo e producdo de textos
que contemplem as questdes de género;

- Leitura, interpretacdo e producdo de textos
que tratem dos direitos fundamentais:
Constituicdo Federal, Declaracdo dos Direitos
Humanos, ECA, Codigo de Defesa do
Consumidor.

-Localizar e relacionar informacGes
em textos, identificando os elementos
composicionais, inferindo sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicBes
assumidos pelos enunciadores ou
leitores em contextos especificos de
enunciago;

- Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura  brasileira e universal,
reconhecendo as caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacéo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos composicionais de
diferentes  textos (elementos da
textualidade, recursos argumentativos,
progressao, articulacéo, nao-
contradicdo e continuidade, dentre
outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacGes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;

-Perceber a lingua como variavel
no espaco e no tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos de
falar e escrever.

3. Meio Ambiente
Diversidade Cultural

e

3.1. Espacos de preservagéo:

-0 avango da tecnologia no séc. XXI: pros e

-Localizar e relacionar informacGes
em textos, identificando os elementos
composicionais, inferindo sentidos,
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contras;
- Higienizacdo e portabilidade da agua;

- Causas e consequéncias do mau uso dos
recursos hidricos;

- O problema da autoria no espago da web:
plagio, citacdo, referéncia, intertextualidade,
recriacao.

3.2. Praticas de leitura, producéo e
interpretacao textual:

- Leitura, producdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicBes
assumidos pelos enunciadores ou
leitores em contextos especificos de
enunciago;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e  universal,
reconhecendo as caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacédo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos compaosicionais de
diferentes  textos (elementos da
textualidade, recursos argumentativos,
progressao, articulacéo, nao-
contradicdo e continuidade, dentre
outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacGes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;

-Perceber a lingua como varidvel
no espaco e no tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos de
falar e escrever.

4.Multiplas
Linguagens

4.1. As diferentes linguagens:

-Os recursos expressivos da linguagem
verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, a funcdo,
organizacgdo, estrutura, de acordo com as
condigdes de producdo/recepgéo
(intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criagdo e propagacdo de
ideias e escolhas);

-Os diversos movimentos literarios: produgao
contemporanea, poesia  digital, pré-
modernismo, simbolismo e parnasianismo,
realismo e naturalismo.

- Localizar e relacionar informacGes
em textos, identificando os elementos
composicionais, inferindo sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicBes
assumidos pelos enunciadores ou
leitores em contextos especificos de
enunciagéo;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e universal,
reconhecendo as caracteristicas
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4.2 . Praticas de leitura, producao e
interpretacdo textual:

-Leitura, producdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

4.3. Pratica de andlise linglistica:

- Recursos linguisticos: textualidade, coesao e
coeréncia;

- A estrutura sintatico-semantica na producédo
textual.

composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacéo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos composicionais de
diferentes  textos (elementos da
textualidade, recursos argumentativos
— progressdo, articulacdo, néo-
contradicdo e continuidade, dentre
outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuagdo ou
outras notacGes; apropriando-se destes
recursos para a producdo textual;

-Perceber a lingua como variavel
no espaco e no tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos de
falar e escrever.

5.Estética das

Linguagens

Mudltiplas

5.1 .Percepcdo e apreciagdo estética:

- Percepcdo, recepc¢do, apreciacdo e criacao
em multiplas e diferentes linguagens: pintura,
desenho, escultura, mdsica, danca, teatro,
cinema, televisdo, informética;

-Diversidade de culturas e estilos: cultura
europeia, indigena, africana, afro-brasileira e
brasileira (manifestacGes literarias, musicais e
audiovisuais).

5.2. Praticas de leitura,
interpretacdo textual:

producdo e

-Leitura e producédo de textos (orais, escritos e
imageéticos) através de diferentes linguagens e
suportes;

-Geéneros textuais: artigo cientifico, resenha,
romances, poesia, ensaio, critica (literaria,
cinematografica, musical etc.)

-Localizar e relacionar informacGes
em textos, identificando os elementos
composicionais, inferindo sentidos,
reconhecendo, interpretando e sabendo
mobilizar os diferentes recursos de
argumentacao;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando 0s papéis e posicdes
assumidos pelos enunciadores ou
leitores em contextos especificos de
enunciacdo;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e  universal,
reconhecendo as caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria (plurissignificacéo)
que permite que a escrita literaria seja
aberta e ofereca espaco para a
participacdo ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos composicionais de
diferentes  textos (elementos da
textualidade, recursos argumentativos
— progressdo, articulacdo, ndo-
contradicBo e continuidade, dentre
outros);
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-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuacdo ou
outras notacGes; apropriando-se destes
recursos para a producao textual;

-Perceber a lingua como variavel
no espaco e no tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos de
falar e escrever.

COMPETENCIAS:

3° ANO

e Ler, produzir e interpretar textos em diferentes géneros do discurso, usando as

modalidades orais e escrita e adequando-os as diferentes exigéncias do contexto
situacional.

Ampliar o conhecimento linguistico e sociocultural, bem como promover a interacdo
social;

Reconhecer a importancia da interacdo dos diferentes povos na globalizagdo e na pos-
modernidade, possibilitando o respeito da diversidade social e o exercicio da cidadania.
Perceber a prdpria cultura por meio do conhecimento da cultura de outros povos,
entendendo a diversidade linguistica e cultural, a biodiversidade e necessidade da
preservacdo do meio ambiente;

Conceber as multiplas linguagens mediante a leitura de diversos géneros em lingua
estrangeira, provocando a reflexdo e posicionamento de idéias;

Vivenciar experiéncias de comunicacdo humana através das linguas estrangeiras

modernas, apoiando-se em distintas linguagens artisticas.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

2.Praticas Sociais

2.1.Espacos de interacgdo social:

A Lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais
e como representagdo simbdlica de
experiéncias humanas manifestadas nas formas
de sentir, pensar e agir na vida social;

- Dimensdo social da linguagem: adequacao da
variante linguistica conforme os contextos;

-Localizar e relacionar informacdes
em textos, identificando  o0s
elementos composicionais,
inferindo sentidos, reconhecendo,
interpretando e sabendo mobilizar
0S diferentes recursos de
argumentacao

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando  0s  papéis e
posicoes assumidos pelos
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- Critica dos diversos géneros literarios:
romance, drama, conto, letra de musica e outros;

- Pensando no futuro: educacdo para o
trabalho ou para o mundo do trabalho e
emancipacao intelectual do educando;

- Leitura, interpretacdo e produgdo de textos
que tratem dos direitos fundamentais:
Constituicdo

Federal, Declaracdo dos Direitos Humanos,
ECA, Codigo de Defesa do Consumidor.

2.2. Préticas de
interpretacdo textual:

leitura, producdo e

Leitura, producdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes;

-Géneros textuais em contextos técnicos:
entrevista, curriculo, oficio, requerimento, entre
outros;

- Produgédo de textos de critica cultural e social
na web.

enunciadores ou leitores em
contextos especificos de
enunciacao;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e universal,
reconhecendo as  caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria
(plurissignificacdo) que permite
gue a escrita literaria seja aberta e
ofereca espaco para a participacdo
ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos  composicionais  de

diferentes textos (elementos da
textualidade, recursos
argumentativos  —  progressao,

articulagdo,  ndo-contradicdo e
continuidade, dentre outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuacdo
ou outras notacdes; apropriando-se
destes recursos para a producdo
textual,

-Perceber a lingua como variavel
no espagco e no  tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos
de falar e escrever.

3.Meio Ambiente
Diversidade Cultural

e

3.1. Espacos de preservacao:

-Construindo um futuro melhor;
-Biodiversidade e desenvolvimento sustentavel;

-Dialogos entre mundos: culturas, crengas,
etnias diferentes em um mesmo espago — a
Terra,

- Literaturas ndo-canonicas.

3.2. Préticas de leitura,
producdo e interpretacéo textual:

-Leitura, producéo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

-Localizar e relacionar informagdes
em textos, identificando  o0s
elementos composicionais,
inferindo sentidos, reconhecendo,
interpretando e sabendo mobilizar
0s diferentes recursos de
argumentacéo;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e

considerando  0os  papéis e
posicoes assumidos pelos
enunciadores ou leitores em
contextos especificos de
enunciacéo;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e universal,
reconhecendo as caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da

27




linguagem literaria
(plurissignificacdo) que permite
que a escrita literaria seja aberta e
ofereca espaco para a participacdo
ativa do leitor;

-ldentificar e fazer wuso dos
elementos  composicionais  de
diferentes textos (elementos da
textualidade, recursos
argumentativos -  progresséo,
articulacdo,  ndo-contradicdo e
continuidade, dentre outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuacdo
ou outras notacdes; apropriando-se
destes recursos para a producdo
textual,

-Perceber a lingua como variavel
no espago e no  tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos
de falar e escrever.

4.Multiplas
Linguagens

4.1. As diferentes linguagens:

-Os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos / contextos, mediante a
natureza, a funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condic@es de producdo/recepcdo
(intencdo,  época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacdo de
ideias e escolhas);

-Os diversos movimentos literarios: Produgdo
Contemporanea, Romantismo,  Arcadismo,
Barroco e Quinhentismo.

4.2. Préticas de leitura,
Producéo e interpretacéo textual:

- Leitura, producdo e interpretacdo de textos
(orais, escritos e imagéticos) através de
diferentes linguagens e suportes.

4.3. Pratica de Analise
Linguistica:

-Recursos linguisticos: textualidade, coesdo e
coeréncig;

-A estrutura sintatico-semantica na produgdo
textual.

-Localizar e relacionar informacdes
em textos, identificando  o0s
elementos composicionais,
inferindo sentidos, reconhecendo,
interpretando e sabendo mobilizar
os  diferentes recursos  de
argumentacéo;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e
considerando  0s  papéis e

posicoes assumidos pelos
enunciadores ou leitores em
contextos especificos de
enunciacéo;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e universal,
reconhecendo as  caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria
(plurissignificacdo) que permite
que a escrita literaria seja aberta e
ofereca espaco para a participacdo
ativa do leitor;

-ldentificar e fazer wuso dos
elementos  composicionais  de
diferentes textos (elementos da
textualidade, recursos
argumentativos -  progresséo,
articulacdo,  ndo-contradicdo e
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continuidade, dentre outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuacdo
ou outras notacdes; apropriando-se
destes recursos para a producdo
textual;

-Perceber a lingua como variavel
no espagco e no  tempo,
identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos
de falar e escrever.

5.Estética das
Linguagens

Maltiplas

5.1. Percepcao e apreciagao estética:

Percepcdo, recepcdo, apreciacdo e criacao
em mdaltiplas e diferentes linguagens:
pintura, desenho, escultura, musica, danca,
teatro, cinema, televisdo, informatica;

-Diversidade de culturas e estilos: cultura
europeia, indigena, africana, afro-brasileira e
brasileira

(manifestacfes
audiovisuais).

literarias, musicais e

5.2. Préticas de leitura, producao e
interpretaco textual:

- Leitura e producdo de textos (orais, escritos
e imagéticos) através de  diferentes
linguagens e suportes;

- Géneros textuais: artigo cientifico, resenha,
romances, poesia, ensaio, critica (literaria,
musical, cinematografica etc.).

-Localizar e relacionar informacgdes
em textos, identificando o0s
elementos composicionais,
inferindo sentidos, reconhecendo,
interpretando e sabendo mobilizar
0s diferentes recursos de
argumentacéo;

-ldentificar a finalidade de textos,
adequando suportes e géneros e

considerando  0os  papéis e
posicoes assumidos pelos
enunciadores ou leitores em
contextos especificos de
enunciacéo;

-Acessar a diversidade de textos e
obras produzidos por autores da
literatura brasileira e universal,
reconhecendo as  caracteristicas
composicionais;

-ldentificar os efeitos estéticos da
linguagem literaria
(plurissignificacdo) que permite
gue a escrita literaria seja aberta e
ofereca espaco para a participacéo
ativa do leitor;

-ldentificar e fazer uso dos
elementos  composicionais  de

diferentes textos (elementos da
textualidade, recursos
argumentativos -  progressao,

articulacdo,  ndo-contradicdo e
continuidade, dentre outros);

-ldentificar os sentidos produzidos
por meio de recursos ortograficos,
morfossintaticos e de pontuacdo
ou outras notacdes; apropriando-se
destes recursos para a producdo
textual;

-Perceber a lingua como variavel
no espago e no  tempo,
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identificando as variedades
linguisticas e os diferentes modos
de falar e escrever.

3.3- LINGUAS INGLESA

3.3.1 CARACTERIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA

Em parte devido ao imperialismo territorial britanico, que submeteu diversas regides do
mundo ao seu controle econémico, politico, administrativo etc., a lingua da metrépole, como
ocorreu em todos os processos colonialistas, foi a lingua usada como ferramenta principal para
a administracdo dos referidos espacos coloniais. Dessa forma, a lingua inglesa passou a ser
usada na comunicacdo oral tanto entre os colonos e os colonizados, quanto nas acOes
administrativas, no tocante as leis, aos cddigos, as resolucbes e regulamentacdes
governamentais. Na Amazonia brasileira, por exemplo, em Porto Velho, cidade nascida de um
empreendimento ferroviario, a lingua oficial era a inglesa, tendo em vista ter sido administrada
por norte-americanos nos primeiros anos de seu surgimento.

Isso posto, devemos prosseguir acrescentando que, com o advento da globalizagéo a
lingua inglesa passou a ser considerada uma lingua multinacional. Além disso, diversos fatores
sustentam essa afirmativa em relagdo ao ensino da lingua inglesa: a) é uma lingua
multinacional falada por mais de um bilhdo e meio de pessoas; b) é usada em mais de setenta
por cento das publicagfes cientificas; c) € a lingua do trabalho na maioria das organizagdes
internacionais; d) é a lingua usada em eventos cientificos internacionais e no mundo
tecnoldgico. Assim, devido ao uso do Inglés como lingua de comunicacdo na comunidade
cientifica mundial, acredita-se que, 0os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ndo podem ser
suficientemente adquiridos se o inglés ndo for usado.

Dessa forma, no ensino contemporaneo de Lingua Estrangeira, é preciso que se
considere: a) as variedades do Inglés no mundo; b) o ensino do Inglés para a producéo; c) o
ensino do Inglés para fins especificos.

Em relacdo ao ensino da lingua inglesa nas escolas publicas do Estado de Rondonia,
acreditamos que se deva priorizar 0 ensino da Lingua Inglesa para a producéo, tendo em vista
que “a Lingua Estrangeira na educacdo escolar insere-se como uma forma de linguagem
diversificada de expressdo e comunicacdo humana”. Assim, quanto ao Inglés para producéo, ha

que se considerar o desenvolvimento das quatro habilidades (ouvir, ler, falar e escrever).
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Uma das vantagens do ensino de inglés sobre o ensino de outras linguas estrangeiras € a
sua situagdo como lingua internacional. Como se sabe, a lingua inglesa é utilizada em varios
campos do conhecimento. Em assim sendo, aprender inglés hoje se tornou fundamental para
qualquer pessoa que deseja se desenvolver intelectual, social e profissionalmente. Como o
dominio de uma lingua estrangeira aumenta a possibilidade de comunicacdo e sendo o inglés
uma lingua internacional, torna-se cada vez mais necessario para 0 estudante desenvolver
competéncias e desenvolver as quatro habilidades de qualquer idioma; o estudante, portanto,

deve apropriar-se do inglés para ter acesso a novos conhecimentos e informacoes.

3.3.2- OBJETIVOS DO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA INGLESA

Na formulacdo dos objetivos, segundo os PCNs, além das capacidades cognitivas,
éticas, esteticas, motoras e de insercéo e atuacdo social devem ser levadas em conta as afetivas.
E preciso lembrar que a aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ uma atividade emocional e
ndo apenas intelectual. O aluno é um ser cognitivo, afetivo, emotivo e criativo. Assim, 0s
objetivos precisam ficar claros tanto para os alunos quanto para o professor, pois o educando
precisa saber o que estd ocorrendo nos diferentes momentos de sua aprendizagem e, dessa
maneira, sentir-se co-responsavel pela mesma. Dessa forma, 0s objetivos sdo orientados para a
sensibilizagdo do aluno em relagdo a Lingua Estrangeira pelos seguintes focos:

Conscientizar professores e alunos de que a aprendizagem de Lingua Estrangeira
envolve igualdade dos direitos humanos na comunicacdo, no multilingualismo, na manutencao
de linguas e culturas, na promogdo da educacéo integral do aluno por meio do ensino de Lingua
Estrangeira.

Dessa forma, levando em conta esses aspectos, 0 ensino de Lingua Inglesa tem como
objetivos gerais:

a) Desenvolver no aluno competéncias que o tornem apto a, através do engajamento

em atividades de uso da linguagem, construir sentidos, compreender melhor o
mundo em que vive e participar dele criticamente, fortalecendo a nocdo de
cidadania.

b) Desenvolver no aluno, de modo integrado, habilidades linguisticas (compreenséo

oral e escrita, produgdo oral e escrita), compreendidas como préticas sociais e

contextualizadas.
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c) Promover, atraves de um trabalho interdisciplinar e contextualizacdo, a articulacéo

entre a lingua inglesa e outras areas do conhecimento na constituicdo de um

curriculo mais amplo, inserindo na vida social.

d) Fortalecer o espirito de colaboragdo do aluno em seu processo de aprendizagem.

e) Incentivar o reconhecimento da importancia da producéo cultural em inglés como

representacdo da diversidade cultural e linguistica.

f) Levar o aluno a conhecer e usar a lingua inglesa como instrumento de aceso a

informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

1° ANO

COMPETENCIAS:

e Ampliar o conhecimento linguistico e sociocultural, bem como promover a interagdo

social;

e Reconhecer a importancia da interacdo dos diferentes povos na globalizagéo e na pos-

modernidade, possibilitando o respeito da diversidade social e o exercicio da cidadania.

e Perceber a propria cultura por meio do conhecimento da cultura de outros povos,

entendendo a diversidade linguistica e cultural, a biodiversidade e necessidade da

preservacdo do meio ambiente;

e Conceber as multiplas linguagens mediante a leitura de diversos géneros em lingua

estrangeira, provocando a reflexo e posicionamento de idéias;

e Vivenciar experiéncias de comunicacdo humana através das linguas estrangeiras

modernas, apoiando-se em distintas linguagens artisticas.

EIXO TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
_Personal Pronouns (Subject Utilizar textos, relacionando-os aos aspectos
Pronouns) linguisticos e as fungdes e usos sociais da LEM;

LINGUAGEM E
INTERACAO

PRATICAS SOCIAIS

MEIO AMBIENTE E
DIVERSIDADE

_Verb to be — (all forms); Short
answers

_There is/ There are
_Demonstratives: This/that;
these/those

_Definite and indefinite articles
_Interrogative words: who, where,
when, what, how

_Simple Present

_Present continuous

_Simple Present Verb Do
/does/don’t/ doesn’t

_Verb to have: present —
affirmative

Reconhecer e respeitar as diferentes variedades
linguisticas;

Reconhecer auditivamente producdes de discurso
em diferentes situagdes;

Comunicar-se de forma adequada em praticas
comunicativas;

Constituir-se como um leitor autdnomo e critico;
Compreender a importancia das diversas
linguagens em diferentes contextos socioculturais;
Compreender e produzir discursos orais em
diferentes registros, recorrendo aos recursos
midiaticos disponiveis;

Constituir relacdes e fazer inferéncias por meio do
uso de textos verbais e ndo verbais;
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CULTURAL

MULTIPLAS
LINGUAGENS

ESTETICA DAS
LINGUAGENS

_Possessive adjectives
_Prepositions and adverbs of place
_Plural of nouns
_Possessive case of nouns:
Whose...?

_ Imperative

_ Adverbs of frequency

_ Verbs: like, need, want +
infinitive

_ Modals: can/ may

_ Object pronouns

_ Text Comprehension

Reconhecer as diferentes formas de comunicacéo
oral e escrita em situacdes especificas;

Recorrer aos conhecimentos sobre as Linguagens
como forma de ampliar e valorizar seu
conhecimento prévio de mundo;

Ler e compreender diferentes géneros textuais,
relacionando seus significados ao ambito
sociocultural;

Reconhecer as linguagens verbais e néo verbais
como forma de interacéo social.

2° ANO

COMPETENCIAS:

e Ampliar o conhecimento linguistico e sociocultural, bem como promover a interagdo

social;

e Reconhecer a importancia da interacdo dos diferentes povos na globalizacéo e na pos-

modernidade, possibilitando o respeito da diversidade social e o exercicio da cidadania.

e Perceber a propria cultura por meio do conhecimento da cultura de outros povos,

entendendo a diversidade linguistica e cultural, a biodiversidade e necessidade da

preservacdo do meio ambiente;

e Conceber as multiplas linguagens mediante a leitura de diversos géneros em lingua

estrangeira, provocando a reflexo e posicionamento de idéias;

e Vivenciar experiéncias de comunicacdo humana através das linguas estrangeiras

modernas, apoiando-se em distintas linguagens artisticas.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

LINGUAGEM E
INTERACAO

PRATICAS
SOCIAIS

MEIO AMBIENTE
E DIVERSIDADE
CULTURAL

_ Prepositions: in, on, at, for, from
_ Prepositions: on, near, along,
with, from, of, off, through, into, to,
out of, across, beyond, at

_ Possessive adjectives

_ Possessive pronouns

_ Possessive case

_Relative pronouns (emprego dos
principais pronomes)

_ Gerund

_To belong to

_Verbs: say — tell

_ Simple Past

_ Past continuous tense

_ Gerund

_ Future with present continuous
_Future with Will

Utilizar textos, relacionando-os aos aspectos
linguisticos e as fungdes e usos sociais da LEM;
Reconhecer e respeitar as diferentes variedades
linguisticas;

Reconhecer auditivamente producdes de discurso
em diferentes situagdes;

Comunicar-se de forma adequada em praticas
comunicativas;

Constituir-se como um leitor autdnomo e critico;
Compreender a importancia das diversas
linguagens em diferentes contextos socioculturais;
Compreender e produzir discursos orais em
diferentes registros, recorrendo aos recursos
midiaticos disponiveis;

Constituir relagdes e fazer inferéncias por meio do
uso de textos verbais e ndo verbais;

Reconhecer as diferentes formas de comunicacéo
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MULTIPLAS
LINGUAGENS

ESTETICA DAS
LINGUAGENS

_Conditional: Would
_ Text Comprehension, _ Speaking,
listening and writing activities

oral e escrita em situacdes especificas;

Recorrer aos conhecimentos sobre as Linguagens
como forma de ampliar e valorizar seu
conhecimento prévio de mundo;

Ler e compreender diferentes géneros textuais,
relacionando seus significados ao ambito
sociocultural;

Reconhecer as linguagens verbais e ndo verbais
como forma de interacdo social.

3° ANO

COMPETENCIAS:

e Ampliar o conhecimento linguistico e sociocultural, bem como promover a interagdo

social;

e Reconhecer a importancia da interacdo dos diferentes povos na globalizagéo e na pos-

modernidade, possibilitando o respeito da diversidade social e o exercicio da cidadania.

e Perceber a propria cultura por meio do conhecimento da cultura de outros povos,

entendendo a diversidade linguistica e cultural, a biodiversidade e necessidade da

preservacdo do meio ambiente;

e Conceber as multiplas linguagens mediante a leitura de diversos géneros em lingua

estrangeira, provocando a reflexdo e posicionamento de ideias;

e Vivenciar experiéncias de comunicacdo humana através das linguas estrangeiras

modernas, apoiando-se em distintas linguagens artisticas.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

LINGUAGEM E
INTERACAO

PRATICAS
SOCIAIS

MEIO AMBIENTE
E DIVERSIDADE
CULTURAL

MULTIPLAS

_ Prepositions (locuces
prepositivas)

_ Comparative forms of adjectives
_ Superlative form of adjectives
_Modal verbs: must, have to,
should, ought to

_Present perfect tense

_Present perfect tense and Simple
Past Contrasted

_Present perfect with since or for
_Present Perfect continuous
_Reflexive Pronouns — Reciprocal
Pronouns

_Passive voice (voz passiva e
agente da passiva)

_ Emprego de since, for also, too
_Adverbs: time, manner, frequency
place, doubt, affirmation, intensity
_Direct and indirect speech

_ Text Comprehension,

Utilizar textos, relacionando-os aos aspectos
linguisticos e as fungdes e usos sociais da LEM;
Reconhecer e respeitar as diferentes variedades
linguisticas;

Reconhecer auditivamente producdes de discurso
em diferentes situagdes;

Comunicar-se de forma adequada em praticas
comunicativas;

Constituir-se como um leitor autbnomo e critico;
Compreender a importancia das diversas
linguagens em diferentes contextos socioculturais;
Compreender e produzir discursos orais em
diferentes registros, recorrendo aos recursos
midiaticos disponiveis;

Constituir relacbes e fazer inferéncias por meio do
uso de textos verbais e ndo verbais;

Reconhecer as diferentes formas de comunicacéo
oral e escrita em situaces especificas;

Recorrer aos conhecimentos sobre as Linguagens
como forma de ampliar e valorizar seu
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LINGUAGENS _ Speaking, listening and writing conhecimento prévio de mundo;

activities Ler e compreender diferentes géneros textuais,
relacionando seus significados ao ambito
sociocultural;

ESTETICA DAS _ ) )
LINGUAGENS Reconhecer as linguagens verbais e ndo verbais

como forma de interacdo social.

3.4 - LINGUA ESPANHOLA

3.4.1 - Caracterizagdo da Lingua Espanhola

Com a assinatura do tratado de Assuncdo em marco de 1991, se da a criacdo do
“MERCOSUL?”, possibilitando uma nova realidade historica: a unidade sudamericana.

O Brasil, a exemplo de Europa que trabalha para a adog¢do de uma a¢do comum na area
da cultura, e como pais de fala portuguesa, ndo poderia ficar indiferente frente a essa integracao
politica, econémica e cultural.

E do aspecto da integracdo cultural que algumas escolas brasileiras comecaram a
oferecer a disciplina de lingua estrangeira ( neste caso espanhol. A disciplina de lingua inglesa
ja se oferecia desde anos atras.

Com a aprovacdo da Lei n°® 11.161, em 5 de agosto de 2005, a formag&o de professores
para o0 ensino de Lingua Estrangeira: Espanhol (ELE) no ensino médio passou a ser mais uma
prioridade para as Secretarias de Educagdo Estaduais Brasileiras. Esta situacdo, por sua vez,
deixa claro dois aspectos importantes a serem considerados: a estruturacdo e implantacdo de
programas de ensino espanhol nas escolas e a insuficiéncia de quadro de professores com
proficiéncia em espanhol para as escolas de ensino fundamental e médio do Estado de
Rondbnia.

Entende-se que a formacdo de professores de espanhol, especificamente no caso de
Rondbnia, representa um caso complexo no que trata a aspectos linguisticos e metodoldgicos
propriamente ditos.

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui acGes realizadas pelas
pessoas que, como individuos e como atores sociais , desenvolvem um conjunto de

competéncias gerais, particularmente, competéncias comunicativas em lingua.
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3.4.2 Competéncias

Para executar qualquer tarefa comunicativa os alunos de uma lingua estrangeira,
utilizam certo nimero de competéncias adquiridas ao longo de experiéncias anteriores, e séo
esses alunos que desenvolvem competéncias, a longo e curto prazo.

Desde 0 seu nascimento o ser humano vai acumulando uma serie de experiéncias que

fardo parte de seu conhecimento, e dentre esses conhecimentos se encontram o vocabulario e a

gramatica de sua lingua materna (elas se desenvolvem em fung@o uma da outra). A partir desses

conhecimentos € que o aluno pode se comunicar com 0s seus semelhantes e conhecer 0 mundo
gue o rodeia, integrando se com ele

As pessoas utilizam as competéncias & sua disposicdo em varios contextos, em
diferentes condicdes, sujeitas a diversas limitacbes, com o fim de realizarem atividades
lingliisticas que implicam processos linglisticos para produzirem textos relacionados com
temas pertencentes a dominios especificos. Para tal ativam as estratégias que consideram mais
apropriadas para o desempenho das tarefas a realizar. O controle destas acOes pelos
interlocutores conduz ao esforco ou a modificacdo de suas competéncias.

» Competéncias sdo conjuntos de conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem
a realizacéo de acoes.

» As competéncias gerais ndo sdo as especificas da lingua, mas aquelas a que se recorre para
realizar atividades de todo tipo, incluindo as atividades linguisticas.

» As competéncias comunicativas em lingua sdo aquelas que permitem ao individuo agir
utilizando especificamente meios linguisticos

» O contexto refere-se a constelacdo de acontecimentos e de fatores situacionais (fisicos e
outros), tanto internos como externos ao individuo, nos quais os atos de comunicacéo se
inserem.

» As atividades linguisticas abrangem o exercicio da propria competéncia comunicativa em
lingua num dominio especifico no processamento (recep¢do e/ou comunicagdo) de um ou
mais textos, com vistas a realizacdo de uma tarefa.

» Os processos linguisticos referem-se a cadeia de acontecimentos, neuroldgicos e
fisiolégicos, implicados na producéo e recepcao orais e escritas.

» Texto é definido como qualquer sequéncia discursiva (falada ou escrita) relacionado com
um dominio especifico e que, como suporte ou fim, como produto ou processo, da lugar a

atividades lingisticas no decurso da realizacdo duma tarefa.
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» Dominio denomina os vastos setores da vida social nos quais 0s atores sociais operam.
Neste caso foi apenas adotada uma categoria de ordem prioritaria para 0 ensino
aprendizagem e uso das linguas: os dominios educativos, especificamente, nas Escolas de
Ensino Fundamental e Médio do Estado de Rondonia

» Estratégia é qualquer linha de acdo organizada, regulada e com uma finalidade determinada
pelo individuo para a realizacdo de uma tarefa que ele escolhe ou com a qual se vé
confrontado.

Uma tarefa é definida como qualquer acdo com uma finalidade considerada como
necessaria pelo individuo para atingir um dado resultado no contexto na resolucdo de um
problema, do comprimento de uma obrigacdo ou da realizacdo de um objetivo. Esta definicdo
pode abranger um vasto leque de ac¢des tais como deslocar um armario, escrever um livro, obter
certas condicOes ao negociar um contrato, jogar cartas, pedir uma refeicdo num restaurante,
traduzir um texto escrito em lingua estrangeira (neste caso espanhol) ou preparar um jornal da
escola em grupo.

Em relacéo ao ensino do espanhol, é necessario entender as dificuldades do estudante
brasileiro em relacdo a esta lingua como lingua estrangeira. Quais sdo 0s critérios que nos
aproximam ou distanciam desta lingua? E fécil aprende-la? Que variante ensinar? Todas estas
questdes vém a tona para qualquer estudante ou professor de lingua espanhola como lingua
estrangeira.

Outro aspecto a ser considerado ao aprender a lingua espanhola foi a influéncia
do espanhol peninsular em oposicdo ao falado na América latina que se considerava “mal
falado” quando se optava por aprende-lo.

Para qualquer brasileiro, a idéia de que o espanhol € tdo facil e ndo necessita ser
estudado para ser aprendido, tem levado a indiferenca desta lingua.
No caso do Estado de Rondonia, para qualquer falante que chegasse a nosso

Estado, se dizia que falava “boliviano”, independente da nacionalidade do falante.

Consideramos que o aprendizado de uma lingua estrangeira contribui com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para criar uma inter-relagdo com pessoas de
outras culturas, de outras linguas. Acreditamos que o melhor lugar para efetuar essa acdo € na

escola, onde ha condicbes favoraveis a formacdo para o exercicio da cidadania, onde a

formag&o multicultural deveria ter prioridade. A globalizagéo e o avanco da tecnologia tém

ajudado a integracdo diminuindo as distancias. Particularmente no Estado de Ronddnia, que se
localiza em zona de fronteira com a Bolivia cria-se as condi¢des para esta relacdo cultural,

econdmica, etc.
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3.4.3 OBJETIVOS GERAIS

O presente curriculo tem como objetivo que o aluno, ao concluir seu ensino médio,
esteja em condicOes de ler, falar, e interpretar textos em lingua espanhola, haja vista que, na
maioria das provas de vestibular nas universidades, os alunos optam por lingua espanhola pela
afinidade com a lingua portuguesa.

Os temas tratados serdo os do cotidiano do aluno a fim de que estejam familiarizados
com a sequéncia dos temas tratados. Entende-se também que no percurso do processo de
aprendizagem, haverd pequenos erros gramaticais e de interpretacdo dos textos por conta dos
falsos cognatos que precisardo ser trabalhados.

Quando aprendemos uma lingua, neste caso espanhol, aprendemos ndo so a lingua, mas
também a cultura inerente a ela. O papel educativo que deve ter o ensino do espanhol nos
estudantes é “a inclusdo em termo social e étnico, constituicdo da cidadania, local e global”

Estas orientagdes curriculares ndo pretendem, no entanto, apresentar uma proposta
fechada, com sequenciamento de conteddos, sugestdo de atividade e uma uUnica linha de
abordagem, nem muito menos tem a pretenséo de trazer solugcdes e/ou desafios, ja vivenciados
e por vivenciar, do ensino em questdo. Procuram, acima de tudo, proporcionar algumas
reflexdes de carater tedrico pratico que nos levem a compreender um pouco mais os conflitos
inerentes a educacéo, ao ato de ensinar, a cultura que consolida a profisséo do professor, para

podermos, quica, melhor lidar com eles.

3.4.3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Para desempenhar o papel de falante, de escrevente, de ouvinte ou de leitor, o aluno
deve ser capaz de levar a cabo com éxito uma sequiéncia de agoes.

Processos de comunicacao linguistica:

Para falar, o aluno deve ser capaz de:
. planejar e organizar uma mensagem (capacidades cognitivas);
. formular um enunciado linguistico (capacidades linglisticas);
. articular o enunciado (capacidades fonéticas).

Para escrever, o0 aluno deve ser capaz de :

. organizar e formular a mensagem (capacidades cognitivas e lingiisticas)
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. escrever o texto a méo , digitar (capacidades motoras)ou mesmo transcrevé-lo.
Para ouvir, o aluno devera ser capaz de:

. perceber o enunciado (capacidade fonética auditiva);

. identificar a mensagem lingistica (capacidade linguistica);

. compreender a mensagem (capacidade semantica);

. Interpretar a mensagem (capacidades cognitivas).

Para ler, 0 aluno devera ser capaz de:
. aprender o texto escrito (capacidades visuais);
. reconhecer o script (capacidades ortograficas);
. identificar a mensagem (capacidades linguisticas);
. compreender a mensagem (capacidades semanticas);

. Interpretar a mensagem (capacidade cognitivas).

No processo de aprendizagem de Ensino da Lingua Espanhola - ELE, qualquer texto €
veiculado por um determinado canal, normalmente ondas acuUsticas ou objetos escritos.
Também é possivel distinguir subcategorias em funcdo das propriedades fisicas do suporte que
efetuam os processos de producédo e recepgdo, por exemplo, na realidade, as diferencas entre
fala direta e proxima, um discurso publico ou telefénico, ou, na escrita, as diferencas entre

manuscritos e o0 impresso, ou entre diferentes escritos.

1° ANO

COMPETENCIAS:
Auditiva:
Num processo de comunicacdo realizado com interlocutor estrangeiro, € necessario que o aluno
saiba:
- compreender enunciados referentes a informacdes.
- desejos, sensacdes fisicas e sentimentos.
- expressdes sobre temas de atualidade.
- compreender mensagens relacionadas com o cotidiano da escola.
Oral:
Num processo de comunicacao realizado com interlocutor estrangeiro, € necessario que o
aluno saiba:
- expressar enunciados referentes a informacdes do cotidiano.
- expressar opinides e sentimentos.
Leitora:
- O aluno deve ser capaz de interpretar o texto e o contexto de informac6es do cotidiano:
bilhetes, cartas, panfletos e informacGes especificas entender textos curtos.
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EIXO CONTEUDOS HABILIDADES
TEMATICO

- Andlise  da | ¢ Pronomes pessoais. ¢ Cumprimentar.
conversa cotidiana. | o Presente do indicativo: ser, estar. o Apresentar-se a alguém.

L ¢ Artigos determinados e |o Dar e pedir informacGes pessoais
- Aqumgao de indeterminados. ¢ Falar sobre relagdes familiares.
lingua adicional o Pronomes interrogativos cémo, qué, | o Perguntar sobre atividades profissionais.
- Aspectos sonoros de dénde, cual. S _ o Descrever caracte_risticas fisicas das pessoas.
do diseurse oral. o Presente do indicativo: trabajar, | o Descrever os ambientes da casa.

estudiar, llevar hacer, tener. o Pedir informacdes de endereco, telefone, etc.

- Autonomia na | Geénero e nimero de substantivos e |, Expressar e perguntar por quantidades e
aprendizagem  de adjetivos. . ) . valores.
linguas. o Pronomes interrogativos  quien, |4 perguntar sobre objetos pessoais.

cuantos, como,...

! ) ¢ Falar sobre gostos de alimentos.
¢ Determinantes posesivos.

¢ Estabelecer comparacdes entre distancias,

¢ Pronomes demostrativos quantidades e qualidades.
¢ Preposicdes _de gdvgrblo_ de Iugar. | o Estabelecer comparacdes em relagéo ao
o Presente de indicativo: ir, salir, pedir, | tempo: passado-presente.
Haber, decir. o Expressar opinides sobre o clima.
o Presente do indicativo, verbos de |4 Felicitar e expressar agradecimentos.
acdo. Expressar sentimentos e expressdes de dor

¢ Perifrases ir a+infinitivo

¢ Pronomes de tratamento

¢ Pronomes possessivos.

o Presente do indicativo de sentirse,
encontrarse, doler.

o Pretérito indefinido o de verbos
irregulares

2° ANO

COMPETENCIAS:
Auditiva:
Num processo de comunicacdo realizado com interlocutor estrangeiro, € necessario que o
aluno saiba:
- compreender enunciados referentes a informacdes.
- desejos, sensacdes fisicas e sentimentos.
- expressdes sobre temas de atualidade.
- compreender mensagens relacionadas com o cotidiano da escola.
Oral:
Num processo de comunicacao realizado com interlocutor estrangeiro, é necessario que o
aluno saiba:
- expressar enunciados referentes a informagdes do cotidiano.
- expressar opinides e sentimentos.
Leitora:
- O aluno deve ser capaz de interpretar o texto e o contexto de informac6es do cotidiano:
bilhetes, cartas, panfletos e informacdes especificas entender textos curtos.
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EIXO CONTEUDOS HABILIDADES
TEMATICO
-Ensino e | I- Revision breve de lo dado em El 1° | Compreender e usar a lingua espanhola como

aprendizagem  de
linguas adicionais.

- Fonética e
fonologia

- Linguagem e
género

- Linguagem e
identidade

- Linguagem e
literatura

afio.

Il — Adjetivos: posesivos, demostrativos
y indefinidos.

111 — Apdcope.

IV - Pronombres: posesivos y
demostrativos.

V - Formacién del aumentativo,
diminutivo y despectivo.

VI - Pronombres indefinidos, relativos,
interrogativos y exclamativos.

VII - Pronombre personal complemento
VIII - Los adverbios - concepto y
clasificacion.

IX - Las preposiciones y conjunciones —
concepto y clasificacion.

X — Las interjecciones — concepto y
clasificacion.

Xl — Clases de los verbos regulares e
irregulares.

XII — Perifrasis verbales y reglas de
eufonia.

XIII - Textos, lecturas y sus
interpretaciones.

lingua 2, geradora de significacdo e
integradora da organizacdo de mundo e da
prépria identidade.

Conhecer e usar linguas estrangeiras
modernas como instrumento de acesso a
informagBes, a outras culturas e grupos
sociais.

Considerar a linguagem e suas manifestagdes
como fontes de legitimacdo de acordos e
condutas sociais, e sua representacdo
simbdlica como forma de expressdo de
sentidos, emocdes e experiéncias do ser
humano na vida social.

Entender a natureza das tecnologias da
informacdo como integracdo de diferentes
meios de comunicacdo, linguagens e cddigos,
bem como a funclo integradora que elas
exercem na sua relagdo com as demais
tecnologias.

Respeitar e preservar as manifestacbes da
linguagem, utilizadas por diferentes grupos
sociais, em suas esferas de socializacéo;
usufruir  do  patrimbnio  nacional e
internacional, com as suas diferentes visfes de
mundo; e  construir  categorias  de
diferenciacdo, apreciacdo e criacéo.
Considerar a linguagem e suas manifestacdes
como fontes de legitimacdo de acordos e
condutas sociais, e sua representacdo
simbolica como forma de expressdo de
sentidos, emocgdes e experiéncias do ser
humano na vida social.

Respeitar e preservar as manifestacdes da
linguagem, utilizadas por diferentes grupos
sociais, em suas esferas de socializacéo;
usufruir  do  patrimbnio  nacional e
internacional, com as suas diferentes visfes de
mundo; e  construir  categorias  de
diferenciacdo, apreciacdo e criacéo.
Compreender e usar a Lingua Espanhola
como lingua 2, geradora de significacdo e
integradora da organizacdo de mundo e da
prépria identidade.

3° ANO

COMPETENCIAS:

Auditiva:

Num processo de comunicacdo realizado com interlocutor estrangeiro, € necessario que o

aluno saiba:

- compreender enunciados referentes a informacdes.
- desejos, sensacdes fisicas e sentimentos.
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- expressdes sobre temas de atualidade.
- compreender mensagens relacionadas com o cotidiano da escola.

Oral:

Num processo de comunicacdo realizado com interlocutor estrangeiro, € necessario que o

aluno saiba:

- expressar enunciados referentes a informacdes do cotidiano.
- expressar opinides e sentimentos.

Leitora:

- O aluno deve ser capaz de interpretar o texto e o contexto de informac6es do cotidiano:
bilhetes, cartas, panfletos e informacGes especificas entender textos curtos.

EIXO
TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

- Linguagem e
midia

- Linguagem e

| — Recapitulacion de la materia dada
anteriormente en el 1°y 2° afios.

I1 — Discursos directos e indirectos.
I11 — La concordancia verbal.

I- Recapitulagdo da matéria dada
anteriormente no 1° e 2° anos.
Utilizar-se das linguagens como meio de

expressdo, informacdo e comunicacdo, em

tecnologia IV - Clasificacion de las oraciones. situacBes intersubjetivas, que exijam graus de

V — Resolucion de pruebas de distanciamento e reflex&o sobre os contextos e

- Linguas | vestibulares ya realizadas. estatutos dos interlocutores; e colocar-se

minoritarias como protagonista no processo de producdo
[recepcéo.

- Variantes Respeitar e preservar as manifestages da

linglisticas linguagem, utilizadas por diferentes grupos

sociais, em suas esferas de socializacéo;
usufruir  do  patrimbnio  nacional e
internacional, com as suas diferentes visdes de
mundo; e  construir  categorias  de
diferenciacdo, apreciacdo e criacdo.
Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas
de construcdo do imaginario coletivo, o
patriménio representativo da cultura e as
classificagdes preservadas e divulgadas, no
eixo temporal e espacial.

Entender o impacto das tecnologias da
comunicacdo nos processos de producdo e
desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.

3.5 - LINGUA MATERNA, PARA POPULACOES INDIGENAS

A lingua representa o fortalecimento da identidade de um povo e no contexto indigena
€ um instrumento usado para a construcdo, manutencdo e transmissdo de sua cultura, pois
existem conhecimentos que ndo podem ser traduzidos e quando esta lingua é extinta, junto com
elas vao-se os conhecimentos. A escola indigena, por sua vez abre espago para uma
interlocucdo entre a educacéo escolar e a propria vida da comunidade.

No Brasil sdo faladas muitas linguas. De acordo com o Referencial Curricular Para as
Escolas Indigenas/RCNEI ha muitas etnias indigenas com linguas distintas e agrupadas em
familias LingUisticas. Acrescer ao curriculo o ensino da Lingua Materna, mais do que cumprir

uma determinacéo, é reconhecer e respeitar a diversidade linguistica existente: “A inclusao de
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uma lingua indigena no curriculo escolar tem a funcao de atribuir-lhe o status de lingua plena
e de colocéa-la, pelo menos no cenario escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa,
um direito previsto pela Constituicdo Brasileira.” (RCNEI/99).

O ensino de lingua materna fundamenta-se em uma concepcao sdcio-histérica da
linguagem, ou seja, em uma visdo que perceba a lingua como um produto cultural construido na
interacdo entre os sujeitos falantes e que é por meio da lingua que o mesmo sujeito falante se
comunica, tem acesso a informacdo, defende pontos de vistas, partilha visdes de mundo,
transmite, produz e divulga conhecimentos: ““Porque as tradi¢des culturais, os conhecimentos
acumulados, a educacdo das geracfes mais novas, as crengas, 0 pensamento e a pratica
religiosos, as representacdes simbdlicas, a organizacgéo politica, os projetos de futuro, enfim, a
reproducdo sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestados
através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os povos indigenas que sdo hoje monolingues
em lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso
para onde confluem muitos de seus tracos identificatorios, constituindo, assim, um quadro de
bilingliismo simbélico importante.” (RCNEI/99).

Durante muitos tempos houve a imposi¢do da lingua portuguesa na educacao escolar
introduzida nas escolas indigenas, provocando a perda total ou parcial de suas linguas. Nesse
sentido, a introdugdo da lingua materna na escola indigena € um instrumento fundamental de
reconstrugdo e de valorizacdo da visdo de mundo e dos aspectos especificos do cotidiano das
comunidades indigenas. Em resumo, a inclusdo de uma lingua indigena no curriculo objetiva:

o Possibilitar que os alunos indigenas usufruam dos direitos linguisticos que lhes sédo
assegurados, como cidadaos brasileiros, pela Constituicao;

e Atribuir prestigio as linguas indigenas, o que contribui para seus falantes desenvolvam
atitudes positivas em relacéo a elas, diminuindo, assim, os riscos de perdas linguisticas e
garantindo a manutencéo da rica diversidade linglistica do pais;

e Favorecer o fortalecimento da identidade;

e Favorecer o desenvolvimento das linguas indigenas no nivel oral e escrito.

3.6 - ARTE

3.6.1 Caracterizacdo do Componente Curricular de Arte

A arte, com as suas variadas significacdes, concepcbes, nos seus mais diversos

conceitos e formas, tem sido ao longo dos tempos e na pluralidade das culturas, o testemunho
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da excepcional delicadeza, potencialidade e forca criadora que ha na Humanidade. A arte
acrescenta mundos ao mundo e/ou nos faz ver o nosso mundo de um modo nunca antes
visto, de forma insuspeitada e surpreendente.

Considerando-se a organizacdo do processo ensino-aprendizagem, qual € o papel
formativo da arte? Qual é sua importéncia e valor? Entre as principais forcas da arte
encontra-se a forma e a cor. Aprender as inimeras possibilidades com que a arte da forma
a natureza e ao mundo em geral, aos sentimentos, impulsos, imagens e sonhos equivale
a encontrar o espaco e o tempo redimensionados: com cores, texturas e dobras. Em
outras palavras, aciona a nossa habilidade de dar forma e de criar ordens para podermos
localizar, juntar, fragmentar, colar e multiplicar elementos da nossa subjetividade e do
exterior imediato ou distante.

Ensinar arte equivale, no mesmo sentido, a provocar o impulso pela forma no educando
e a possibilitar que esse educando descubra formas possiveis para além da forma visivel do
mundo em geral e da realidade cotidiana. Frequentar, com o0 educando, as obras de arte
ndo significa apenas visitar museus e exposicoes, assistir a espetaculos e recitais, 0 que
¢ parte do trabalho do professor: significa, também, aproximar-se assiduamente da arte,
frequenta-la, senti-la como um leitor frequenta e sente textos com avidez, certeza e espanto.
Tal aproximacdo também pode se dar por meio dos diversos recursos audiovisuais, 0
que € importante que toda escola disponibilize aos educandos.

O equilibrio presente na arte classica, com a sua proporcdo e definicdo, e a
transgressdo promovida pela arte moderna, e as variagdes criativas da arte contemporanea,
por exemplo, tém muito a ensinar em termos das formas escolhidas e aperfeicoadas,
com as técnicas inventadas, os temas significativos, variados ou recorrentes. De riqueza
igual é a investigacdo acerca do processo de criagdo artistica, que pode ser pensado
teoricamente e a partir das experiéncias de artistas do passado e do presente.

Em torno desse manancial de conhecimentos que auxiliam na construcdo da
percepcao estética do educando, encontra-se a contraparte indispensavel do fazer artistico
pelo proprio educando. Dito de outra maneira, conhecimentos estéticos teoricos e
conceituais e familiaridade com a historia da arte ganham vida se conjugados ao processo
de aprendizagem do fazer artistico. O educando passa a poder apreender caminhos para fruir
das obras de arte e pode, igualmente, experimentar o prazer de criar formas, cores, ritmos,
passos e sons. Sendo assim, o ser racional e sensivel saboreara o prazer estético.

Mdsicas tocadas e cantadas, as dancas solitarias e em grupo, as criagdes visuais e a
atuacdo teatral, em cima ou atrds do palco, podem ser cria¢cbes do proprio educando, e
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também produtos culturais da sua regido, seu pais, do pais ao lado e do pais distante. O
educando pode perceber o pluralismo cultural que ha nas manifestagdes e producdes
artisticas, e assim pode aproximar-se mais de si mesmo e dos outros. Nesse sentido, além
de (re) conhecer-se como parte de uma cultura, o aluno é convidado a respeitar a cultura do
outro.

No trabalho com o pluralismo, ha terreno propicio para o professor estimular as
relaces entre ética e estética: tanto as que existiram na origem da estética como as que sao
possiveis e desejaveis hoje, no ambiente da arte e da sociedade contemporanea mundial.
Também ai se pode conjugar o exercicio de critica pelo educando: elaboracdo e recepgéo
de andlise critica relativas as obras suas e as alheias.

A arte africana e indigena, em especial, falam de muito perto com as nossas
producbes culturais e artisticas. Mantém papel de forga constituinte da arte brasileira pelo
vinculo histérico e, muitas vezes, relacdo de confluéncia, uma vez que, na atualidade,
algumas remetem-se as outras, seja tematica ou formalmente, ou ambas. Danca,
musica, canto, dramatizagbes e imagens dialogam entre dois continentes e entre
indigenas e ocidentalizados, fazendo notar que a arte reinventa relagdes, inclusive aquelas
destrutivas e tragicas.

A arte tambem possibilita ao educando perceber que é possivel a sociedade viver
em harmonia com a natureza. E importante perceber a intima relagdo entre arte e natureza,
que a arte precisa ser naturalizada, ao passo que a natureza deve ser tratada artisticamente,
procurando-se respeitar as suas formas e belezas préprias. As tantas vozes da natureza
relacionam-se com as muitas linguagens da arte, e esta sO existe porque existe primeiro a
natureza — com a qual estabeleceu relagdo mimética criadora.

Uma educacdo estética ndo € algo que possa ser garantido apenas pelo processo
ensino-aprendizagem da arte. Educar para a criacdo da sensibilidade, juntamente com as
forcas racionais do ser, de modo consonante e harmonioso, é tarefa para todas as areas do
saber. Como a arte contém, nela mesma, essa sintonia e esse equilibrio, ela também
possibilita a criacdo de novos métodos de investigacdo, novos modos de construir
conhecimento e organizar a sociedade.

Ensinar arte é provocar no educando a possibilidade de explorar os sentimentos
e 0 sentido. A importancia estd no sentir, apreciar, pensar e criar, propiciando-lhe
caminhos e possibilidades para (re)pensar 0 mundo e a si mesmo e, a partir dai,

compreender, valorizar e respeitar a sua cultura e a cultura do outro.

O universo da arte caracteriza um tipo particular de conhecimento que o ser humano
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produz a partir do seu lugar de enunciacdo no mundo. Esse lugar de enunciacdo pode ser
social, econdmico, cultural, politico, ideolégico ou de género. Assim, por meio da
arte, & possivel expressar as representacdes culturais das distintas culturas e desse modo

(re)construir o percurso da histéria humana que se renova através dos tempos.

A arte promove, portanto, seres racionais e sensiveis, nem frios nem apenas
instintivos. Configura seres que, com sensibilidade, percebem a si mesmos nos outros
e vice-versa, e que podem exercer a cidadania e a ética porque ja sabem viver
artisticamente. S&o criadores de valores, 0s seus atos sdo harmoniosos ou desequilibradores,
ludicos, alegres, transformadores, sérios ou tristes. Suas a¢des passeiam desde a arte classica
até a arte social, “popular”.

Espera-se que os conhecimentos do componente Arte ndo sirvam de motivo para
enfocar comemoracgfes civicas apenas, decorar a escola, promover feira de cultura, ou
fiquem de tal forma diluidos que se prestem tdo somente para ensinar Geografia, Historia
ou Educacdo Fisica. Ou, ainda, se reduza a uma série de informac@es historicas retiradas
da Histdria da Arte, ou seja, motivo para exercicios de expressdo livre dos educandos.
Lembremos a esse respeito que interdisciplinaridade nédo significa perda de uma das
disciplinas ou das suas linguagens especificas. As praticas tradicionais do ensino de Arte
tomada como Educagdo  Aurtistica, consolidada na escola, aguardam desconstrucéo e
transformacéo por parte de professores, diretores e comunidade.

O professor que trabalha com o ensino de arte precisa dialogar com o tempo
historico em que vivemos de modo critico e aberto a um sé tempo. Os desafios da escola
do seculo XXI também séo os seus. O professor de arte tem diante de si a responsabilidade
de tocar o aluno como ente plural, e de modo também plural proporcionar-lhe a
possibilidade de desenvolver-se como ser integral, em face da fragmentacdo veloz da
informacdo e das relacbes humanas de um modo geral. Isso quer dizer: acompanhar o
aluno na formacdo da sensibilidade, enquanto habil e criativo receptor de obras de
arte visuais, espetaculos de danca, shows musicais e pecas de teatro, entre outras.

O professor tera o0 cuidado de desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem que ofereca ao aluno espaco e tempo para aprender lendo, escutando,
olhando, observando, interpretando criticamente, analisando e fazendo. Desse modo,
lancam-se as bases do futuro imprevisivel: ha educandos que serdo verdadeiramente artistas
e ha aqueles que serdo frequentadores das artes, receptores querem produzam obras e

objetos artisticos, quer apenas as apreciem e interpretem de forma estética ou cognitiva. Os
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dois grupos experimentam o prazer estético e se sentem a vontade para serem seres

sensiveis e racionais, simultaneamente.

Assim, o sentido do ensino de arte na escola caracteriza-se por:

Promover no educando a competéncia para ler o mundo e a sociedade através da
apreciacdo, do fazer e da contextualizacdo do produto artistico. Por meio de sua
criatividade, individual ou coletivamente, o educando poderd experimentar e vivenciar
as diversas manifestaces das diferentes forma de arte, a partir de um olhar
atento/critico em que a sensibilidade é utilizada para pensar, olhar, fazer arte e
escrever sobre ela.

A reafirmacdo desse espago pedagdgico vem impulsionar o trabalho importante
que os profissionais de Artes visuais/audiovisuais, Teatro/arte circense, Mdusica e
Danca, realizam, dentro e fora das escolas e nas mais diversas esferas do fazer artistico
de um povo, em especial a populacdo do Estado de Rondonia, inseridos no eixo
Amazonico, com suas riquezas naturais e culturais, que sdo transmitidas de geragdo a
geragdo de maneira oral, “empirica”, correndo o risco de ser esquecida e mudada sua
forma original e natural, e para que isto ndo ocorra, faz-se necessario organizarmos
uma estruturacdo que possa Vvir a manter viva e constante estes fazeres artisticos, dentro e
fora dos espacos escolares, utilizando-se métodos e técnicas, levantamentos dentro do
processo de pesquisa e extensdo e principalmente da formagéo profissional, para que possam

transmitir as novas geracoes seu legado cultural.
1° ANO

COMPETENCIA:

e Desenvolver constante leitura do mundo, do universo textual, das imagens, sons e

gestos que circulam na sociedade, dos falares e das manifestagdes artisticas.

EIXO TEMATICO: Linguagem e interacdo, Praticas Sociais, Meio Ambiente e

Diversidade Cultural, Mdltiplas Linguagens e Estética das Linguagens.
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CONTEUDOS com énfase na:
Significacdo da Arte e da

LINGUAGEM Estética / Historia da Arte e HABILIDADES
Arqguitetura
Artes visuais e | -Analise formal e estética | -Criar obras com  linguagem
audiovisuais das obras de Artes | artistica propria: escrever, dangar,
. . N cantar, tocar, representar e elaborar
Visuais contemporaneas; Elaboracédo

de pensamento critico a partir do

conhecimento  construido em arte,
posicionando-se  individualmente em
relacdo as producdes de Artes Visuais
contemporéneas;

-Estabelecimento de relagdes entre analise
estético-formal, contextualizacdo,
pensamento  artistico e identidade
cultural; Caracteristicas das obras de artes
visuais contemporéneas produzidas no
Estado de Rondonia;

-Entendimento de que as relagdes entre
as obras de arte das diferentes épocas
histéricas ndo se da somente por
linearidade, mas pela heranga cultural e
pelo contexto atual,

Identificacdo e elaboragéo de obras em que
a cor tenha papel de destaque;

Uso adequado da relag&o cor-luz / cor-
pigmento;

Elementos estruturais e composicionais
das obras de artes visuais;

- Relacéo entre forma e cor nas obras de
arte locais e regionais.

Relacdo entre os fatos, 0s bens
histéricos/artisticos/culturais  existentes
no contexto universal e brasileiro, em
especifico no Estado de Rondbnia;

- Compreensdo e valorizacdo do ser
humano, levando em consideragdo sua
capacidade de producéo, sua
originalidade e seu ambiente social e
cultural, sem impor-lhe formas ou
estruturas estranhas;

- Percepcdo de responsabilidade propria
como cidaddo, em preservar 0s bens
historicos, artisticos, patrimoniais €
culturais, bem como, de sua participacao
na conservagdo, Uuso, transmissdo e
perpetuacdo dos bens produzidos pelo
homem;

- Relacdo entre os fatos e os bens
histéricos, artisticos, patrimoniais e
culturais  existentes, mostrando  a
importancia deste conhecimento para o
avanco na histéria universal, brasileira e
do Estado de Rondbniga;

-Reflexdo sobre as  possibilidades
historico-artisticas provenientes de bens

imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagBes, bem como
sua articulaghio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acao razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,

sensivel e imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural histdrico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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patrimoniais, artisticos e culturais, assim
como percepcdo de que a perda e 0 uso
indevido acarretaria prejuizo a memoria
de um povo;

-Pensamento critico em relacdo a arte
contemporanea;

-Arte na Pré-Histéria: contribuicdes para
0 conhecimento da humanidade no
tocante & arte rupestre representativa para
as pesquisas arqueoldgicas,
antropoldgicas e  reconstituicdo da
historia;

- Folclore brasileiro no contexto da
arquitetura, pintura, escultura, formas de
registros escritos e pictograficos;

- Conceito de Impressionismo através do
estudo da luz;

- Reflexdo e escolha de critérios para
critica de arte atual, a partir das obras
de arte recusadas no inicio do
Impressionismo;

-Relacdo entre os fatos, os bens
histéricos/artisticos/culturais  existentes
no contexto universal e brasileiro, em
especifico no Estado de Rondbnia;
-Compreensdo e valorizacdo do ser
humano, levando em consideragdo sua
capacidade de producéo, sua
originalidade e seu ambiente social e
cultural, sem impor-lhe formas ou
estruturas estranhas;

-Percepcdo de responsabilidade propria
como cidaddo, em preservar os bens
histéricos, artisticos, patrimoniais e
culturais, bem como, de sua participacao
na conservacdo, uso, transmissdo e
perpetuacdo dos bens produzidos pelo
homem;

-Relacdo entre os fatos e o0s bens
histéricos, artisticos, patrimoniais e
culturais  existentes, mostrando  a
importancia deste conhecimento para o
avanco na historia universal, brasileira e
do Estado de Rondoniga;

-Reflexdo sobre as  possibilidades
histérico-artisticas provenientes de bens
patrimoniais, artisticos e culturais, assim
como percepgdo de que a perda e 0 uso
indevido acarretaria prejuizo & memoria
de um povo;

-Reconhecimento do papel de propagador
e gerador de novos conceitos historicos,
artisticos e culturais;

-Reflexdo no tocante a aquisigdo
de conhecimentos tedricos e
praticos das manifestacBes
histéricas/artisticas/culturais;

-Percepcdo, pelo educando, de sua

49



insercdo, participacdo e responsabilidade
individual e coletiva na sociedade
contemporanea;

-Pensamento critico em relacédo a arte
contemporanea;

-Arte na Pré-Histdria: contribuigdes para
0 conhecimento da humanidade no
tocante & arte rupestre representativa para
as pesquisas arqueoldgicas,
antropoldgicas e reconstituicdo da
historia;

-Arte Paleolitica - inferior
(aproximadamente 5.000.000 a 25.000
a.C.): o antropofagismo, os sistemas de
sobrevivéncia através da caga e coleta, 0s
primeiros instrumentos de pedra (lascada),
de madeira e osso (facas, machados e
outros utensilios);

-Arte Paleolitica — Superior: Instrumentos
de marfim, o0ssos, madeira e pedra:
machado, arco e flecha, lancador de
dardos, anzol, linha e o desenvolvimento
da pintura e da escultura;

-Arte Neolitica: fixacdo do homem da
Idade da Pedra Polida, cultivo da terra,
manutencdo de manadas, aumento rapido
da populacdo, desenvolvimento das
primeiras instituices, como familia,
divisdo do trabalho, o desenvolvimento da
técnica de tecer panos e de fabricar
cerdmicas; constru¢cdo das primeiras
moradias  (primeiros arquitetos do
mundo); a produgdo do fogo através
do atrito que deu inicio ao trabalho
com metais e 0 aparecimento da
metalurgia, invencdo da roda e da escrita,
da matematica, da geometria, dentre
outras;

(Arte da Pré-histéria brasileira, e arte
primitiva brasileira (a utilizacdo dos
pigmentos naturais) em Vasos pintados
com tintas de terra);

Arte indigena no contexto universal e
brasileiro: indios amaz6nicos, sua arte
plumaria, trangas, ceramicas utilitarias
(vasos de barro), as cores aplicadas em
suas artes, as fibras vegetais, as
sementes, a pintura corporal, sua
arquitetura, seus codigos e leis;

-Arte no Egito, Arte na Grécia, Arte em
Roma, Arte Primitiva Cristd, Arte
Romanica, Arte Gética, o0 Renascimento
na Italia, o Renascimento na Alemanha e
nos Paises Baixos, A Arte Pré-
Colombiana e a Arte Pré-Cabralina, Arte
Barroca Européia, Neoclassica Européia e
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Brasileira, Romantismo, Realismo,
Impressionismo, Fauvismo,
Expressionismo, Cubismo,

Abstracionismo, Dadaismo, Surrealismo,
Op Arte, Pop Art Arte no Brasil,
Semana de 22, Modernismo P6s Semana
de 22;

-Folclore brasileiro no contexto da
arquitetura, pintura, escultura, formas de
registros escritos e pictograficos;

-Arquitetura bizantina, romanica e gética,
e ligacdo com a arte brasileira e regional,
-Estilo barroco através dos ornamentos
encontrados nas igrejas brasileiras e
sua influéncia  histdrica,  cultural,
artistica e politica das diversas regides;

-Conceito de Impressionismo através do
estudo da luz;

-Técnico Impressionismo através de um
tema explorado pelo artista Degas, tema
floral encontrado na obra de Monet e
releitura por meio de elementos da flora e
fauna amazonicas;

-Reflexdo e escolha de critérios para
critica de arte atual, a partir das obras
de arte recusadas no inicio do
Impressionismo;

-Escultura  do  Impressionismo e
expressionismo, de forma
contextualizada, tecendo paralelo com
a arte contemporanea;

-Visitas a museus virtuais e sites
especializados em Arte (Itad Cultural,
MASP, Museu da Lingua Portuguesa,
Pinacoteca);

-Montagem de videoinstalacéo;

-Criacdo artistica através dos Programas
Fotoshop, Paint.

TEATRO

-Performance indigena, valorizando assim
a formacédo do povo brasileiro, através da
criacdo e vivéncia da performance de uma
lenda, especialmente a do eixo
Amazbnico com suas lendas e folclores;

Diversas performances existentes no
Brasil, seja a nativa ou a trazida pelos
milhdes de africanos, logo nos primeiros
anos de colonizacdo da costa brasileira, e
as performances dos povos indigenas da
América com sua variedade e teatralidade;
- Elementos da danca/teatralidade e
suas complexas coreografias, o uso de
mascaras e elaborados desenhos
corporais, a arte plumaéria, o canto e a
dramatizacdo de animais selvagens e

-Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagbes, bem como
sua articulaghio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
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seres mitolégicos e o profundo sentido
ritualistico;

-Formas de interpretacdo teatrais na
histéria da humanidade e sua evolugao até
a contemporaneidade;

-Origem dos Géneros Teatrais
(Tragédia, Tragicomédia, Drama
Romaéntico, Drama Burgués, Comédia
de Ideias, Comédia de Costumes,

Comédia de Caracteres, Comédia de
Intriga, Farsa);

-Diversas formas de caracterizacdo dos
atores com sua pintura corporal,
vestimentas e adornos, utilizados no ato
teatral;

Conhecimento cronolégico da evolugao
arquitetbnica utilizada nas principais
pecas teatrais, que originaram 0S
conceitos que formam a arte teatral da
atualidade;

-Formas de interpretacdo teatrais religiosas
no Egito, no periodo ¢.3200 - a.C.;
-Dramas gregos (a tragédia, a comédia, e a
satira farsas grotescas - no periodo de 500
-200a.C,;

-Pecas teatrais em homenagens aos
her6is e mitos no periodo de 320 a.c
(A “comédia Nova” de Manandros, 0s
costumes sociais aplicados nesta época) e
sua influéncia nos dias de hoje;

-Dramas romanos (contexto cronoldgico
€.240 a.c — 100 d.c) adaptados do
original grego através dos dramaturgos
-Peca de Kalidasa Sakuntala (c.400d.c) e a
arte dramética Sanscrito da India;
-Companhias ltalianas (periodo 1525-
1750) da Commédia Dell’arte, de
contexto popular, improvisadas, e sua
influéncia no Teatro de Moliére, na
pantomima e na arlequinada inglesa, bem
como sua influéncia na teatralidade de
hoje, visivel nas datas comemorativas
brasileiras, nos rituais folcléricos e
religiosos dos diversos estados.

modo estético, isto é, colocando em
acao razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver 0 homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural histdrico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.

ARTE
CIRCENSE

- Aspecto nbmade do circo e seu
significado para a vida dos artistas;

-Histéria da Arte da acrobacia, sua
utilizacdo para o treinamento dos
guerreiros, e contribuicio para o
desenvolvimento corporal, da agilidade,
da flexibilidade e forca;

-Contextos sociais e culturais das familias
circenses, seu modo de viver em lugares
diferentes, seu contato com costumes

-Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;
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desconhecidos;

-Pintura facial e indumentaria utilizadas
pelos artistas circenses;

-Conhecimento sobre o circo e vivéncia da
atividade circense como desafio de
superacao;

-Histéria dos palhacos brasileiros e a
ventriloquia;

-Diferenca cronoldgica das varias formas
estruturais arquitetdnicas utilizadas nos
diversos periodos histéricos;

-Atividades circenses utilizadas no
desenvolvimento fisico corporal e sua
influéncia nas atividades esportivas da
atualidade (acrobacias na arte de esquiar,
patinar, danca de rua, dentre outras);
-Historia da Arte circense aplicada nos
programas de televisdo no Brasil.

-Conhecimento cronoldgico da
evolugdo arquitetdnica utilizada nas
principais pecas teatrais, que

originaram 0s conceitos que formam a
arte teatral da atualidade;

-Formas de interpretacdo teatrais
religiosas no Egito, no periodo ¢.3200 —
a.C.;

-Dramas gregos (a tragédia, a comédia, e a
sétira - farsas grotescas - no periodo de 500
-200a.C,;

-Pecas teatrais em homenagens aos
her6is e mitos no periodo de 320 a.c
(A “comédia Nova” de Manandros, 0s
costumes sociais aplicados nesta época) e
sua influéncia nos dias de hoje;

-(Dramas romanos (contexto cronoldgico
€.240 a.c — 100 d.c) adaptados do original
grego através dos dramaturgos Plauto,
Teréncio, Séneca) e sua influéncias no
conceito dramatico atual;

-Peca de Kalidasa Sakuntala (c.400d.c) e a
arte dramatica Sanscrito da India;

-Diferenca cronoldgica das vérias formas
estruturais arquitetdnicas utilizadas nos
diversos periodos histdricos;

Atividades circenses utilizadas no
desenvolvimento fisico corporal e sua
influéncia nas atividades esportivas da
atualidade (acrobacias na arte de esquiar,
patinar, danca de rua, dentre outras);
-Surgimento da Arte Circense em Roma
(Circo Maximo de Roma - por volta do
ano 70 a.C);

-Histdria e Fungdo do Coliseu Romano
(Circo de Arena - no ano 40 a.C) e o
que influenciou na cultura de arena de

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagBes, bem como
sua articulagio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acdo razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver 0 homem
como ser integral, racional,

sensivel e imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fenbmeno sdcio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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espetaculo nos Dias de Hoje (prova de
lago, hipismo, dentre outros);

-Funcdo do Circo nos diversos paises
(Inglaterra, Franca, China, e no Brasil);
-Arte circense utilizada pelos artistas na
Idade Média e no Renascimento (arte do
riso, satira cultural, carnaval e cultos
cémicos);

-Histéria da Arte circense aplicada nos
programas de televisdo no Brasil;

-Circo canadense Cirque du Soleil e sua
influéncias na arte corporal e cultural da
atualidade;

-Comparagdo entre as atividades de
ginastica aplicadas na Educacdo Fisica
e as utilizadas na Arte Circense
(movimentos utilizados nos espetaculos do
Cirque du Soleil e outros no Brasil —
escolas de Circo Brasileira.

DANCA

-Cooperagdo,  respeito, didlogo e
valorizagdo das diversas escolhas e
possibilidades de interpretacdo e de
criacdo em danca que ocorrem em
diversos espagos educacionais, pessoais e
de lazer, na sociedade;

-Relacdo entre corpo danga e sociedade,
principalmente no que diz respeito ao
didlogo entre a tradicdo e a sociedade
contemporanea;

-Gestos, movimentos, seu registro e
utilizacdo em produgdes de danca
contemporanea;

RelacBes entre a danca contemporanea,
contextualizagdo e identidade pessoal;
-ldentificacdo da relacdo entre espaco,
tempo, ritmo e movimento nas dancas
contemporéaneas locais e regionais como:
as Dancas Ritualisticas  Indigenas,
Quilombola, Ribeirinhas Urbanas e
Rurais no Estado de Rondonia;
Improvisagdes/interpretacbes
coreograficas;

Historia da Danca no mundo e no Brasil;
Contribuicbes da arte da danca para o
aprimoramento do processo
educacional das atividades béasicas, dos
padrdes fundamentais do movimento
no desenvolvimento das

potencialidades humanas e suas
relacbes com o mundo;

-Beneficios da danca no
desenvolvimento intelectual, cognitivo
e filosofico, ocorridos na formagao
cultural do povo Brasileiro e dos

-Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagbes, bem como
sua articulagio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acao razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural, histérico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enguanto
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grupos étnicos dentro do Estado de
Rondbnia  (dancas ritualisticas e
folcléricas);

Beneficios da Danga para o
desenvolvimento bioldgico,
conhecimento do corpo e
possibilidades de despertar a
criatividade;

-Cooperacdo, respeito, dialogo e
valorizagdo das diversas escolhas e
possibilidades de interpretacdo e de
criacdo em danca, que ocorrem em sala
de aula e na sociedade;

-Discriminacédo verbal, visual,
cinestésica e de preparo corporal
adequado em relacdo as dangas criadas,
interpretadas e assistidas;

-RelagGes entre corpo, danca e
sociedade principalmente no que diz
respeito ao didlogo entre a tradicdo e a
sociedade contemporanea;

-Organizacdo, registro e documentagdo
de informacBes sobre danca em
contato com artistas, documentos,
livros etc., relacionando-os com suas
préprias experiéncias pessoais como
criadores, intérpretes e apreciadores de
danca;

-Memorizagdo e reprodugdo de
sequéncias de movimentos, quer
criadas pelos alunos, pelo professor,
quer pela tradi¢do da danca;
-Reconhecimento das transformacfes
ocorridas no corpo quanto a forma,
sensacdes, percepcdo relacionando-as
as dancas criadas e interpretadas e as
emocoes, comportamentos,
relacionamentos grupo e em sociedade;
-Aquecimento, relaxamento e
compensacado do corpo, relacionando-as a
nogdes de anatomia aprendidas;
-Prevencdo das lesdes mais comuns nas
aulas de danca (torgdes, luxagdes, fraturas
etc.);

-Elementos do movimento: partes do
corpo, dindmicas do movimento, uso do
espaco e das acgdes;

-Diversas manifestacdes da danca
utilizadas pelos grupos sociais e
étnicos,  compreendendo-as  como

fendbmeno socio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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patrim6nio social, em sua dimensdo
socio-historica.

Muusica

-A musica em seus aspectos ritmico,

melédico, harmonico, formal e
expressivo, através da execucdo de
instrumentos tradicionais, da voz, de

meios eletrénicos e eletroacusticos em
interacdo com atividades de criagdo
audiovisual;

-Audicdo ativa de diferentes géneros
musicais, de diferentes épocas e estilos,
valorizando as  criagbes  musicais
tradicionais e atuais (locais, regionais,
nacionais e internacionais), ampliando o
conhecimento musical dos
jovensfeducandos, para que possam
apropriar-se da muasica como bem cultural
significativo para sua formac&o e frui¢o.
-Relagbes entre  mdsica, sua
contextualizacdo, pensamento
artistico e identidade cultural;

-Andlise  pessoal das relagdes
harmonicas, melodicas e formais a
partir das criagdes musicais préprias,

dos colegas e em musicas produzidas

na atualidade.
-Interpretacdo  de
instrumentais;

musicas vocais e

-Histérica da musica no mundo e no Brasil
e influéncias da musica classica na musica
moderna;

-Periodo  Cléassico (de  1780-1827):
principais compositores (Haydn, Mozart e
Beethoven);

-Opera no periodo cléssico, em Italia,
Franca, Inglaterra, Alemanha e Austria;
-Musica vocal eclesiastica (missa, réquiem
e magnificat);

-Diferenciagdo de duas tendéncias
musicais e suas formas de
composicdo dentro do mesmo
periodo: o romantismo tardio e o
impressionismo;

-Género  instrumental. Musica para

piano  (estudos, scherzos, sonatas,
dangas e pecas de carater).

-Musica de camera (trios e quartetos). O
género orquestral (o concerto, musica
incidental, suite). Musica programatica
(poema sinfonico, sinfonia descritiva,
abertura de concerto);

-Musica instrumental: 0

-Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relacBes, bem como
sua articulaghio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acao razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno socio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando em
acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,

sensivel e imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendbmeno socio cultural histdrico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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desenvolvimento das formas
instrumentais de Haydn até Beethoven
(sinfonia, concertos, e sonatas). A
musica de camara: trio, quartetos,
serenata, divertimento e cassacdo. O
classicismo no Brasil;

-Nacionalismo musical: o grupo dos
cinco (Russia). A mdasica francesa:
Fauré e a chanson. Os nacionalistas
(Grieg, Sibelius, Ives, Elgar, Albeniz,
Villa-Lobos, Saint-Saéns);

Caracteristicas do impressionismo: na
pintura, na literatura e na mdsica.

Principais representantes do movimento;
Impressionismo e simbolismo (o
significado dado aos termos). De
Debussy a Ravel: principais
composicdes;

Formas de expressdo musical do anti-
impressionismo ou Dadaismo: Cocteau,
Satie e o grupo “le six™;

-Atividades musicais da virada do século e
as vérias tendéncias composicionais: a
influéncia jazzistica, a politonalidade, a
atonalidade o  expressionismo, 0
pontilhismo, o  serialismo e o
neoclassicismo. Principais compositores e
composicdes;

-Musica brasileira dos séculos XIX e
XX. A musica nas provincias durante
0 Império. A mdsica na Republica. A
Semana da Arte Moderna de 1922, o
Nacionalismo e o Estado Novo;

O movimento Mdusica Viva. Os
Principais compositores e composicdes.
Os grupos de compositores das diversas
regides brasileiras que influenciam na arte
do entretenimento (grupos de dancas da
atualidade).

COMPETENCIA:

2° ANO

e Desenvolver constante leitura do mundo, do universo textual, das imagens, sons e

gestos que circulam na sociedade, dos falares e das manifestacdes artisticas.
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EIXO TEMATICO: Linguagem e interacéo, Préaticas Sociais, Meio Ambiente e

Diversidade Cultural, Multiplas Linguagens e Estética das Linguagens.

CONTEUDOS com énfase na:
Significacdo da Arte e da

e Audiovisuais

transmissdo de sentimentos e emocdes
através dos tempos, com caracteristicas
préprias de época e lugar, gerando os estilos
artisticos;

Andlise da participacdo dos diferentes
estilos e  técnicas  artisticas  na
consolidacdo da  Sociedade Brasileira,
percebendo a realidade expressa nas obras
importadas e naquelas construidas no Brasil
pela missdo francesa;

Perceber como os modelos estéticos
europeus influenciaram a arte e o fazer
artistico no pais até os dias atuais;
Conhecimentos te6ricos e praticos dos
diversos tipos de Desenho (0 que ¢é
desenho; sua divisdo: desenho de invencéo,
de imitacdo a mao livre, geométrico,
desenho do natural e desenho decorativo,

desenho industrial;

Conhecimentos tedricos e praticos das
técnicas do desenho com énfase nas
Producbes Mididticas compreendendo o
desenho publicidade, a representacéo grafica
do movimento, a arte seqiiencial e o desenho
de animacdo, as técnicas de ilustragdo, o
desenho e 0s meios eletrbnicos, as
relagdes entre texto e imagem, o desenho e
as diferentes midias;

Conhecimentos geométricos de espaco e
forma na selecdo de argumentos propostos
como solucéo de problemas do cotidiano;

Interpretacdo  da  localizagdo e da
movimentacdo de pessoas/objetos no
espaco tridimensional (escultura,

modelagem, maquete, mddulos, estrutura de
encaixe) e sua representacdo no espago
bidimensional(desenho, pintura, mural,
mosaico, vitral, gravura);» Caracteristicas
de figuras planas ou espaciais;
-Possibilidades plésticas proporcionadas pela
fotografia e pelas novas formas de producdo
de imagens;
-Diferenciagdo dos
como linha, cor,

elementos  formais
volume, superficie,

LINGUAGEM Estética / Historia da Arte e HABILIDADES
Arqguitetura
Artes Visuais | Valor da Arte como veiculo de | Criar obras  com  linguagem

artistica propria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o0 grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;
-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relacdes, bem como
sua articulagdo com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto €, colocando em acdo
razo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fenbmeno socio cultural, histérico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construgéo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto é, colocando em acéo
razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude estética
procura ver o homem como ser

integral,  racional, sensivel e
imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto

fenbmeno sécio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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textura, luz e suas potencialidades
simbolicas e expressivas no estudo da
paisagem, fauna e flora em contexto
universal e comparando com o contexto
amazonico;

-Relacdo do pontilhismo com os estudos de
Optica na Biologia e na Fisica;

-Relacdo entre a opcdo pela cor, seu estudo

na arte e o advento da fotografia em preto e
branco.

-Valor da Arte como veiculo de
transmissdo de sentimentos e emocdes
através dos tempos, com caracteristicas
préprias de época e lugar, gerando os estilos
artisticos;

-O Barroco no Brasil, século XIX na
Europa — as inovagfes na arte, século XIX
no Brasil — as influéncias estrangeiras,
século XIX na Europa — o Impressionismo,
século XIX no Brasil — a modernizacao da
arte, final do século XIX na Europa, a arte
da primeira metade do século XX, Século
XX no Brasil — 0o Modernismo, a arte da
segunda metade do século XX, Século XX
no Brasil: a arte contemporanea;

-Arte Mesopotdmica na regido entre 0s
Rios Tigre e Eufrates, habitada por
Sumérios, Babildnios, Assirios, Caldeus e
outros povos, e os estilos artisticos (touros
alados, estatuetas de olhos circulares,
relevos em paredes (arquitetura), cenas de
guerras e conquistas, a religiosidade;

-Arte do Egito Antigo, diversos Estilos
Artisticos e seus Periodos: religiosidade
impulsionando a criagdo de varios
estilos(Lei da  Frontalidade, Escrita
hieroglifica, Pintura, Escultura, Arquitetura,
Arte do Baixo e Alto Relevo). Mitologia,
Filosofia e Mateméatica dentre outros
saberes;

-Arte na Grécia Antiga e os Estilos
Artisticos: a escultura, o estilo da arte
Mindica na Ilha Grega de Creta, as pinturas
dos murais com cores diversificadas — vivas
e fortes-, os Desenhos de touros, imagens
abstratas, simbolos marinhos e animais, as
cerdmicas, a  Arquitetura e  0S
Ornamentacdo dos Templos Religiosos,
seus  principais  escultores,  pintores,
arquitetos. A Religido, a Filosofia, a
Politica, as ciéncias da época e suas
influéncias nos estilos e técnicas artisticas
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atuais. O Periodo Helenistico e a fusdo
entre as artes e estilos Gregos e Orientais;
-Arte Romana do Ocidente e do Oriente
(Arte Bizantina): a Influéncia dos
Etruscos, o0s modelos e elementos
artisticos e culturais dos Gregos, as
Estatuas  Cléassicas, as  construcdes
Arquitetbnicas de Monumentos Publicos
(homenagens aos Imperadores Romanos), a
Pintura de Mural e as técnicas da
Tridimensionalidade, a Pintura na Técnica
de Afrescos, as Grandes cidades (Pompéia,
Constantinopla), as fusfes dos estilos
Grego, Romano, Bizantino, os estilos de
pintura de murais, 0s mosaicos e icones
religiosos, 0s manuscritos, as cores fortes e
brilhantes na obras;

-Arte  Renascentista, 0 Renascimento
Cultural (séculos XV e XVI): estilos
artisticos e elementos utilizados nas
composicBes, a técnica de perspectiva,
uso de conhecimentos cientificos e
matematicos para reproduzir a natureza.
Arte da Estilizacdo, a pintura e as
novas técnicas, o uso da tinta a Oleo, a
escultura com sua técnica naturalista e
Renascentista e a Xilogravura, dentre outras
técnicas e estilos artisticos;

-Maneirismo  (século  XVI), estilo e
técnica: rompimento com a arte classica
por meio do desenho e da pintura de
imagens distorcidas, alongadas e bizarras.
Reprodugdo realista e distorcdo da
Natureza. As Obras e estilos criados por
Michelangelo, Tintoretto, El Greco;

-Arte Barroca (1600 a 1750), estilos e
técnicas utilizadas: sentido de movimento
no desenho, a técnica ressaltando a cor e
ndo o formato, os efeitos de luz e sombra,
os temas utilizados (Paisagens, Natureza
Morta, Cenas da Vida cotidiana da Epoca,
dentre  outros).  Principais  artistas:
Caravaggio, Peter Paul Rubens, Rembrandt,
Gian Lorenzao Bernini, Diego Velasquez,
Jean Vermeer;

-Arte  Rococdé (1730 a 1800), sua
variacdo de estilos (bem decorados e com
sensualidade): técnica do afresco nos
ambientes internos, com pinturas em tons
claros, linhas curvas e arabescos. Artistas
mais importante: Jean-Antoine Watteau,
Giovanni  Battista  Tiepolo, Francois
Boucher e Jean-Honoré
Fragonard;Neoclassicismo (1750 a
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1820), estilos e elementos: resgate dos
valores da arte classica (grega e
romana), aplicacdo e utilizacdo, com maior
incidéncia, da técnica do desenho e da linha
sobre a cor, exploracdo da temaética do
heroismo e civismo. Principais artistas:
Antonio Canova, Anton Raphael Mengs,
Jacques-Louis David, Valpingon, Jean-
Auguste-Dominique Ingres;

-Romantismo nas artes (de 1790 a 1850),
estilos e  técnicas  inspirados  na
subjetividade e introspec¢do, sentimentos e
sensagOes: literatura romantica, elementos
da natureza e o passado retratado de forma
intensa. Artista da época: Francisco de
Goya y Lucientes;

-Arte do Realismo (de 1848 a 1875),
estilos que destacam a realidade fisica
através da objetividade cientifica e crua:
obras inspiradas pela vida cotidiana e
pela paisagem natural, criticas sociais e
elementos do erotismo. Principais pinturas:
Enterro em Ornans, de Gustave Courbet;
Vagdo de Terceira Classe, de Honoré
Daumier; e Almoco na Relva, de Edouard
Manet;

-Arte do Impressionismo (de 1880 a 1900),
estilo e técnica de desenho e pintura, a
busca pela realidade e a imitagdo da
natureza: emprego das técnicas da luz e cor
na reproducdo do nascer e entardecer na
natureza. Obras de Claude Monet, Edgard
Degas, e Auguste Renoir;

-Arte do Pos-impressionismo, estilos e
técnicas que buscam a realidade e imitam a
natureza: emprego de luz e cor
(cromatismo), expressdes mais individuais
e pessoais. Artistas que se destacam:
Vincent Van Gogh e Henri de Toulouse-
Lautrec (litogravura);

-Visitas a museus virtuais e sites
especializados em Arte (Itad Cultural,
MASP, Museu da Lingua Portuguesa,
Pinacoteca);

-Montagem de videoinstalagao;

-Criagdo artistica através dos Programas
Fotoshop, Paint.

Teatro

-Género:  Autosacramental -  acdo
dramatica-teatral, religiosa, renascentista
(episddios biblicos, haxiograficos,

alegdricos e morais);

-Género: Entremés - os tipos textuais
de seus personagens, suas
caracterizacBes (esteredtipos de figuras de

Criar obras com  linguagem
artistica propria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o0 grupo e a
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estratos  sociais populares), a pausa
linguistica (fala) e gestual (em situacoes
insdlitas, absurdas e grotescas);

-Género: Noh (drama musical classico
japonés) os estilos das mascaras, a pintura
facial, as vestimentas, os gestos dramaticos,
expressivos, da cultura japonesa. Seus
Deuses, as imita¢Oes de animais, arquitetura
e a pintura de fundo do palco (cenarios
inspirados na natureza e no folclore
niponico);

-Género: A COMMEDIA DELL'ARTE
(Italia século xvl), a influéncia que este
Género teatral exerceu sobre o mundo
conhecido da época até os nossos dias.
As composicOes literdrias (com suas
expressdes  extraverbais = mimicas,
malabarismo, caretas) e de pintura, as
formas de expressdo gestual (singelas e
meio apdticas) e sua teatralidade sobre
textualidade. Comédia dos Erros de
Shakespeare reinterpretada em 1954, pela
obra de Ben Johnson, Moliére e
Goldoni = na pantomima, a farsa, e as
obras de fantoches;

-Género: COMEDIA GREGA ANTIGA -
(século V a.C. e o comeco do século IV
a.C), conhecida através de Aristfanes com
a peca: Os acarneneses que se representou
no ano 425 a.C.;

-Género: COMEDIA NOVA - a tematica
do amor (segunda metade do séc. 1V a.C);
autor mais conhecido: Meneandro;

-O Género: FABULA PRAETEXTA -
(séc. Il a.C) no teatro romano antigo: temas
de histdria nacional que tinha como
protagonistas herois e dirigentes romanos;
-O Género: FARSA - (ldade Média): os
dramas religiosos, personagens modestos
(artesdo, pastores, criados).  Temas
abordados: amor, cotidiano, autoridade,
relagdo amo-criado, colega-colega. A época,

a linguagem, os costumes, as vestimentas
etc.

comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relacdes, bem como
sua articulagdo com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto é, colocando em agdo
razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fenbmeno sécio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construgéo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto é, colocando em acéo
razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude estética
procura ver o homem como ser

integral,  racional, sensivel e
imaginativo;
-Investigar, contextualizar e

compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.

Arte
Circense

-Diversas  modalidades  circenses  no
contexto cultural e social da humanidade;
-Comparacdo das atividades artisticas e de
expressao corporal na Educacdo Fisica com
as praticadas na arte circense;

-Comparacdo das estruturas do circo
moderno como conhecemos hoje, com a
do século XVIII, e o primeiro homem
(Philip Astley) a idealizar a estrutura de um

Criar obras com  linguagem
artistica propria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;

-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de linguagem
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circo;

-LegislacBes atuais sobre o uso de animais
no circo;

-Estrutura do Royal Circus em 1782;
-Modalidades da expressdo corporal nas
atividades circenses: acrobacias de solo,
acrobacias no tecido, balangandam,
figuram de equilibrio (Piramide Humana),
malabarismo, malabares e outros;

- Escolas de Circo existentes no Brasil e sua
atuacdo educacional e artistica na atualidade;
-Indumentarias (vestimentas e objetos de
adornos) utilizadas nas diversas per -
formas dos atores circenses;

-Materiais e equipamentos tecnolégico-
modernos  utilizados na  atualidade,
comparando-0s com 0s de outra época;
-Géneros do Circo de Cavalinho, forma
de apresentacdo, contribuicdo  social,
cultural e econdmica na metade do século
XIX no Brasil,

-Século XIX: mudangas estruturais e
adaptacGes sofridas pelo circo face as
necessidades da realidade cultural e social
do século;

-Arte Circense da era moderna até hoje:
circo e outras formas de entretenimento
como o teatro, balés, cinema, televisdo,
computadores/internet e music-halls, dentre
outras, disputam o publico.

artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relacdes, bem como
sua articulagio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto €, colocando em acdo
razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sdcio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construgéo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto é, colocando em acéo
razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude estética
procura ver o homem como ser

integral,  racional, sensivel e
imaginativo;
-Investigar, contextualizar e

compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.

Danca

-Dangas de saldo com seus ritmos e
compassos nos império Grego, Romano,
Francés;

-Dangas Portuguesa e Holandesa durante o
periodo colonial Brasileiro;
-Dangcas Indigenas e Africanas no Brasil;

-Dangas e rituais a partir das questdes
historicas, estéticas e conceituais  nos
séculos XIX e XX, e 0s novos horizontes
que a tecnologia digital aponta neste século
XXI;

-Surgimento da danca como manifestacdo
emocional do ser humano: suas alegrias,
tristezas, conquistas, prazeres, ostentacdo
social,  diversos  rituais  (religiosos,
comemorativos e de guerra), bem como as
linguagens utilizadas;

-Relacdo de cooperacdo, respeito, dialogo e

Criar  obras com  linguagem
artistica propria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o0 grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relacdes, bem como
sua articulagio com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgéo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto é, colocando em acéo
razdo e sensibilidade;
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valorizacdo das diversas escolhas e
possibilidades de interpretacdo e de cria¢do
em danca, nos diversos contextos: familiar,
social, educacional;

-Discriminacédo verbal, visual e sinestésica e
de preparo corporal adequado em relagdo as
dangas criadas, interpretadas e assistidas;

-RelacBes entre corpo, danga, e seu
significado dentro das diversas formas de
expressao pessoal, de grupos e das culturas
nas sociedades (indigenas, quilombolas,
urbanas e rurais da sociedade Rondoniense,
principalmente no que diz respeito ao
didlogo entre a tradicdo e a sociedade
contemporanea;

-Organizacdo, registro e documentacdo de
informacBes sobre danga em contato com
artistas, documentos, livros etc.,
relacionando-os a suas prdprias experiéncias
pessoais como criadores, intérpretes e
apreciadores de danca;

-Memorizacdo e reproducdo de sequéncias
de movimentos criados pelos alunos, pelo
professor ou pela tradicdo da danga;

TransformagGes ocorridas no corpo quanto a
forma, sensacdes, percepcoes, relacionando-
as as dangas que cria e interpreta, e as
emocdes, comportamentos, relacionamentos
em grupo e em sociedade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sdcio cultural, historico e
estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construgéo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto é, colocando em acéo
razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude estética
procura ver o homem como ser

integral,  racional, sensivel e
imaginativo;
-Investigar, contextualizar e

compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.

Musica

-Técnicas de aquecimento, relaxamento e
compensacdo do corpo, relacionando-as com
noc¢des de anatomia aprendidas;

Prevencdo das lesbes mais comuns nas aulas
de danca (torcdes, luxac@es fraturas etc.);

-Elementos do movimento: partes do corpo,
dindmicas do movimento, uso do espaco e
das agdes;

-Diferenciagéo entre repertorio,
improvisacdo, composicdo coreografica e
apreciacdo, atentando para as diferentes
sensages e percepgdes individuais e
coletivas que ocorrem nos quatro processos;

-Diferentes estimulos para improvisacédo
(instrugdes diretas, descobertas guiadas,
respostas selecionadas, jogos etc.) e para
composigdo coreogréafica (noticias de jornal,
poesia, quadros, esculturas, historias,
elementos de movimento, sons e siléncio,
objetos cénicos);

-Relagdes entre os diferentes estimulos
utilizados nas composic¢des e 0s diversos

Criar obras com  linguagem
artistica propria: escrever, dancar,
cantar, tocar, representar e elaborar
imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;
-Interagir com o0 grupo e a
comunidade por meio de linguagem
artistica, em varias modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagfes, bem como
sua articulagdo com o0s outros
componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto €, colocando em acdo
razdo e sensibilidade;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural, histérico e
estético;
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significados (pessoais, culturais, politicos)
articulados e veiculados nas dangas
criadas;

- Tomadas de decisdo pessoal e grupal em
relacdo as consequéncias/resultados dos
processos criativos;

-ldentificagcdo da necessidade de “ajuste” e
relacdo, cooperacdo e respeito entre as
escolhas individuais e as relacBes grupais
em sala de aula, que ocorrem nos diferentes
processos do fazer e apreciar danga;

-Dangarinos/coredgrafos e grupos de
danca brasileiros e estrangeiros que
contribuiram para a histéria da danca
nacional, reconhecendo e contextualizando
épocas e regioes;

-Principais aspectos de escolha do
movimento, estimulos coreograficos, género
e estilo dos coredgrafos estudados para
criagdo das dancas em sala de aula,
contextualizando as diferentes opcdes.

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de modo
estético, isto €, colocando em acdo
razéo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude estética
procura ver o homem como ser

integral,  racional, sensivel e
imaginativo;

-Investigar, contextualizar e
compreender as artes enquanto

fenébmeno sdécio cultural histérico e
estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.

3° ANO

COMPETENCIA:

e Desenvolver constante leitura do mundo, do universo textual, das imagens, sons e
gestos que circulam na sociedade, dos falares e das manifestagdes artisticas.

EIXO TEMATICO: Linguagem e interacéo, Préaticas Sociais, Meio Ambiente e
Diversidade Cultural, Multiplas Linguagens e Estética das Linguagens.

iconografia, simbolos e alegorias;

-Contextualizacdo, estabelecimento de paralelo
e distincdo da arte produzida no Brasil e na
Europa, no periodo do Renascimento;

-Papel do artista no periodo do
Renascimento — a extensdo de sua atuacdo,
status do artista e do ourives, entre outros;

-Compreensdo do processo de ensino da
arte, da condicdo de mestre e aprendiz,
assim como sua atuacdo na producdo da arte

LINGUAGEM CONTEUDOS: com énfase na: HABILIDADES
Significacdo da Arte e da Estética /
Histdria da Arte e Arquitetura
Artes -Comparagdo das imagens produzidas no | Criar obras com linguagem
Visuais Periodo Medieval e as imagens do | artistica prépria: escrever,
Audiovisuais Renascimento, analisando o0s temas, a | dancar, cantar, tocar, representar

e elaborar imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;

-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de
linguagem artistica, em varias
modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagbes, bem
como sua articulagho com o0s
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(arquitetura, escultura, pintura);

-ldentificacdo e reconhecimento das criacfes
artisticas nacionais e as influéncias interculturais;

-Composicdes artisticas do periodo Barroco, com
0 apelo as emocoes;

-Barroco  brasileiro e
representantes;

seus  principais

-Estabelecimento de paralelo entre o Barroco
europeu e o Barroco brasileiro;

-Associacdo do Rococd com o mento artistico
destinado ao mundo ocidental e sua elite;
-Aproximacdo ao Neoclassicismo enquanto

movimento artistico que dialoga com a
filosofia dos iluministas;
-ldentificacdo das articulagBes politicas e

filosoficas, interesses e valores relacionados
ao movimento romantico;

-ldentificagdo do romantismo como movimento
gue preconiza a ruptura com o padrdo estético
classico;

-Relacdo entre o Realismo e as injusticas sociais
provocadas pela Revolugéo Industrial,

-Andlise da importancia do Impressionismo
e do Pds-impressionismo enguanto
movimentos precursores do Modernismo;

-Reconhecimento das diferentes fungdes da
arte, do trabalho da producdo dos artistas
em seus meios culturais;

Analise das diversas produc@es artisticas como
meio de explicar diferentes culturas, padrdes
de beleza e preconceitos;

Valorizagdo da diversidade artistica e das inter-
relacbes de elementos que se apresentam nas
manifestaces de varios grupos sociais e
étnicos;

Relagdo de informagBes sobre concepgdes
artisticas e procedimentos de construcdo do texto
literario;

-Valores sociais e humanos atualizaveis e

permanentes no patrimonio literario nacional;

Manifestacbes  ou  representagbes  da
diversidade do patriménio cultural e artistico
em diferentes sociedades;

-Papel das tecnologias de comunicacdo e

outros componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural, histérico
e estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto €, colocando
em acéo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural histérico
e estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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informacé&o no  desenvolvimento  das
sociedades e o tipo de conhecimento que elas
produzem;

-Reconhecimento da Art Nouveau e sua
forma singular de arte aplicada a arquitetura,
ao mobiliario e a ornamentacao;

-Conhecimento da Escola Alem&d Bauhaus,
sua importancia e singularidade no dialogo
interdisciplinar  entre arquitetura, teatro,
pintura, design e a filosofia funcionalista.

-Diferenciacdo dos movimentos artisticos e o
modo como qualificam as obras produzidas
em diferentes estilos e épocas: Renascimento
(apogeu no século XVI), Barroco na Europa
(séculos XVII e XVIII), Romantismo (fim do
século XVIII e século XIX), Primitivismo,
desenvolvido por artistas de origem popular,
com pouca ou nenhuma formagdo técnica,
desvinculada de padrGes académicos e de
preocupacBes estéticas ou  vanguardistas.
Refere-se as telas consideradas ingénuas ou
exéticas. No Brasil: Heitor dos Prazeres (O
Tintureiro) e Mestre Vitalino (Casamento no
Sertdo) sdo representantes da arte primitiva,
Simbolismo (fim do século XIX), que se
caracteriza pelo subjetivismo, individualismo e
misticismo, Impressionismo (fim do século
XIX) na Franga — movimento que se
constitui como marco da arte moderna, e
Abstracionismo (inicio do século XX);

-Arte do Expressionismo: utilizando cores
patéticas, da forma plastica ao amor, ao
ciime, ao medo, a soliddo, a miséria humana,
a prostituicdo. Deforma a figura, para ressaltar
0 sentimento. Predominancia dos valores
emocionais sobre os intelectuais. Os
Precurssores: Goya, Van Gogh, Gauguin, James
Ensor, Edward Munch, Emil Nolde, Amedeo
Modigliani, Oskar Kokoschka, Egon Schiele,
Chaim Soutine, Alberto Giacometti e Francis
Bacon;

-Arte do Cubismo (de 1908 a 1915):
técnicas das formas geométricas aplicadas
nas obras de figuras humanas, no desenho e
pintura, no recorte e colagem, na imitacdo de
fotos. Origem histérica na obra de Cézanne,
com presenca da natureza figurada por meio de
cones, esferas e cilindros. Outros cubistas
passaram a representar 0s objetos com todas as
suas partes num mesmo plano. Cubismo
Analitico, Cubismo Sintético, principais obras:
Les Demoiselles d'Avignon, de Pablo Picasso, e
Casas em L'Estaque, de Georges Braque;

-Arte do Abstracionismo: técnica de desenho e

67



pintura com linhas, planos, cores; significados,
sentimentos e emocdes trabalhados. Cores e
formas criadas livremente;

-Arte do Dadaismo (de 1910 a 1920), seus
estilos e elementos: revolucionario, anarquico e
anticapitalista; emprego do absurdo, do
sarcasmo, da satira critica e uso de diversas
linguagens, como pintura, poesia, escultura,
fotografia e teatro. Destacam-se 0s artistas:
Hugo Ball, Hans Arp, Francis Picabia, Marcel
Duchamp, Max Ernst, Kurt Schwitters, George
Grosz e Man Ray;

-Arte  Surrealista (Década de  1920):
exploracdo do inconsciente e producdo de
imagens que ndo sdo controladas pela razdo.
AssociacBes irreais, bizarras e provocativas.
Rompimento com as nogOes tradicionais de
perspectiva e proporcionalidade. Obras: Auto-
Retrato com Sete Dedos, de Marc Chagall; O
Carnaval do Arlequim, de Joan Mirg; A
Persisténcia da Memoria, de Salvador Dali;
A Traicdo das Imagens, de René Magritte; e
Uma Semana de Bondade, de Max Ernst;

-Arte do Fauvismo (1905): impulsos instintivos
ou sensacdes vitais e primarias sobressaem na
criacdo das técnicas. Expressdo de sensacdes
elementares de formas e cores mais primarias.
Emprego da emocéo x razdo;

-Pop Art (Década de 1950): histérias em
quadrinhos, midia visual e impressa. Humor
e critica ao consumismo Artistas mais
conhecidos: Richard Hamilton, Allen Jones,
Robert Rauschenberg, Jasper Johns, Andy
Warhol, Roy Lichtenstein, Tom Wesselman,
Jim Dine, David Hockney e Claes Oldenburg;

-Arte Conceitual (Década de 1960) e sua
aplicacdo em textos, imagens e objetos. A
instalacdo. Uso da televisdio e do video.
Destacam-se 0s seguintes artistas: Joseph
Beuys, Joseph Kosuth, Daniel Buren, Sol Le-
Witt e Marcel Broodthaers, Nam June Paik,
Vito Acconci, Bill Viola, Bruce Naumann, Gary
Hill, Bruce Yonemoto e William Wegman;

-Presenca do Barroco na contemporaneidade.
Barroco nas diversas Regides do Brasil. Estudo
comparativo entre o barroco brasileiro e 0
barroco europeu;

-Caracteristicas gerais de cada tendéncia.
Representantes. Contexto historico. Estudo
comparativo com 0s respectivos estilos na
Europa, como o Neoclassico, o Impressionismo,
o Art Nouveau, etc.;
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-Arte Pré-Historica Brasileira, suas
caracteristicas peculiares, localizagdo e estudos
atuais;

-Arte  Indigena, arte encontrada pelos
descobridores. Caracteristicas gerais: musica,
danca, pintura corporal, cerdmica, cestaria,
lendas, etc. Influéncia na cultura brasileira;

-Arte dos Jesuitas: arte propria. Trabalho dos

Jesuitas junto as comunidades indigenas
brasileiras;
-Arte Holandesa no Brasil: representantes.

Influéncia na arte brasileira;

Arte Negra: caracteristicas, influéncia na arte e
na cultura brasileira;

-Comparagdo da produgdo artistica do século XX
na Europa e no Brasil;
-Semana de Arte Moderna de 1922: ruptura,
propostas, linguagens;

-Principais artistas nacionais e europeus;
Apreciacdo de obras de arte em pintura, escultura
e arquitetura;

-Aspectos da  modernidade e  pds-
modernidade que contribuiram para ©
enriquecimento da cultura nacional;

-Conhecimento e organizacdo dos estilos de arte
em ordem cronoldgica;

-Visitas a museus virtuais e  sites
especializados em Arte (Ita  Cultural,
MASP, Museu da Lingua Portuguesa,

Pinacoteca);
-Montagem de videoinstalag&o;

-Criagdo artistica através dos
Fotoshop, Paint.

Programas

Teatro

-Arte da Mimica: formas de representar cenas
por meio de mimica de gestos;

-Comunicacdo por meio de gestos e de
expressdo facial e corporal, dramatizacGes
dirigidas, e representacdo cénica de textos
préprios ou de outros autores;

-Estrutura e técnicas utilizadas nos diversos
estilos teatrais, tais como: Teatro do Oprimido,
criado pelo

Teatrélogo Brasileiro Augusto Boal nas

Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever,
dancar, cantar, tocar, representar
e elaborar imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;

-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de
linguagem artistica, em varias

modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagcbes, bem
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décadas de 60 €70, e suas publicagcdes nos
anos de 1962 e
1973;

-Comparagdo das estruturas do teatro (platéia,
palco, palco italiano, palco de arena, palco
semi —arena, arena de servico, teatro/cenografia,
o0 cendgrafo, etc.);

-Comparagdo dos diversos estilos e tipos de
teatro no Brasil compreendendo: estilo
Luso-Brasileiro (Teatro Municipal de Ouro
Preto, Teatro Municipal de Sabard, Teatro
S80 Jodo, Teatro Sete de Setembro, Teatro
Municipal de Pirenopolis), Teatro Estilo
Neoclassico (Teatro Sdo Pedro, Teatro Arthur
Azevedo, Teatro de Santa Isabel, Teatro da Paz,
Teatro Amazonas), Teatro Estilo Eclético
(Teatro Municipal do Rio de Janeiro, Teatro
Municipal de S&o Paulo), Teatro Estilo — Jardim
(Teatro Alberto Maranhdo, Teatro José de
Alencar);

-Noc¢des e conceitos de tempo e espago ho
teatro, o papel do ator, diretor, audiéncia,
cendgrafo e outros técnicos na histéria e na
constituicdo do espetaculo; o papel dos jogos
draméticos na expressdo cénica; autoestima,
espirito de grupo, ritmo da peca, papel da
audiéncia, tema da peca e das personagens, o
contexto cultural e historico de uma peca;

Conceitos referentes a construgdo do texto
teatral: exposicdo, desenvolvimento e desfecho;

-Conceitos  referentes &  tese/discurso,
acdo dramatica (conflitos, relacionamentos,
causas e consequéncias, contexto
sociocultural, politico, filoséfico, econdmico,
cientifico, tecnolégico);

-Conceitos: planos de acdo (realidade,
memoria, fantasia); fala (dialogo,
mondlogo); personagens  (protagonista,
antagonista e secundario), perfil (fisico,
emocional, ético, moral, social, politico,
econémico);

-Elementos da estética teatral e sua interacdo
numa encenagdo: corpo, voz, movimento,
espaco, figurinos, maquiagem, mascaras,
iluminacdo, sonoplastia, cenografia, aderegos e
objetos de cena, palavra;

como sua articulagho com o0s
outros componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendbmeno socio cultural, histérico
e estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto €, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural histérico
e estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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-Relacdo dos diferentes tipos de encenacdo e
formas de utilizagdo dos signos teatrais (teatro
de atores, de bonecos, sombra, mimica, danca-
teatro, danga-ritual, circo, TV, video, cinema);

Modos e meios de interagdo dos signos da
linguagem para caracterizar géneros teatrais
(tragédia, comédia, farsa, drama, melodrama,
lirico, épico), e relaciona-los com as diferentes
estilisticas atuais do teatro, da TV e do cinema;

-Surgimento dos profissionais ligados ao
fazer teatral: dramaturgo, ator, encenador,
diretor, figurinista, aderecista, maquiador,
iluminador, sonoplasta, camareiro, contrarregra,
maquinista, carpinteiro teatral e produtor;

Identificacdo das acfes inter, multi e
transdisciplinares da producéo teatral,

-Elementos estruturais dos textos: género,
tema, enredo (exposicdo, desenvolvimento e
desfecho); tese/discurso; acdo  dramatica
(conflitos, relacionamentos, causas e
consequéncias; contexto sociocultural, politico,
filosofico, econémico, cientifico, tecnolégico);

-Projeto de producdo teatral que contemple
a analise dos aspectos e dos problemas
sociais da comunidade, de modo a propor
solucdes e intervencdes;

-Impacto do desenvolvimento sociocultural,
cientifico e tecnoldégico no processo de
representacdo teatral e nos elementos da
encenacdo, verificando sua acdo sobre a
realizacdo, a apreciagdo e a fruicdo nos
espetaculos cénicos;

-Importancia das manifestacfes cénicas para a
formacdo da identidade nacional e do
patriménio artistico local, regional, nacional e
universal;

-ManifestacBes populares locais que utilizam
a acdo dramatica como instrumento de
comunicacdo e expressao de valores éticos;

-Elementos da linguagem cénica nos veiculos
de comunicacdo, para mobilizar emocgdes,

71



valores, atitudes e opinides e influenciar
comportamentos individuais e sociais (teatro,
cinema multimidia, show musical, video, TV,
Internet e outros).

Arte
Circense

-Atividades  artisticas como area de
conhecimento, tanto no aspecto histdrico e
cultural como na vivéncia artistica direcionada
as praticas da Arte Circense;

-Novas formas de pintura facial dos atores do
Riso (palhagos) na arte circense;

-Apropriacdo de diferentes linguagens que
favorecam a socializacdo e preencham
necessidades de expressdo e troca cultural,
destacando-se a atividade circense (cama-
eléstica, malabares,  contorcionismo,
equilibrismo, palhagaria, trapézio, saltos, lago e
chicote;

-Indumentaria nas diversas culturas: panorama
do vestuario étnico, suas variac@es e influéncias
no vestir para a atuacéo na arte circense;

-Papel educacional das familias circenses na
transmissédo da cultura circense.

-Arte circense, ginastica acrobatica e
educagdo fisica (consciéncia corporal),
dentre outras atividades educacionais como
complemento da formacéo da salde e
entretenimento;

-Escolas de Circo existentes no Brasil e sua
atuagdo Educacional e Artistica na atualidade;

-Indumentérias (vestimentas e objetos de
adornos), utilizadas nas diversas per-formas
dos atores circenses;

Materiais e equipamento
tecnolégicos/modernos utilizados na
atualidade, comparando-os com o0s de outra
época;

Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever,
dancar, cantar, tocar, representar
e elaborar imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;

-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de
linguagem artistica, em varias

modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagdes, bem
como sua articulaghio com o0s
outros componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto &, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural, histérico
e estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendbmeno socio cultural histérico
e estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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-Geéneros do Circo de Cavalinho, sua forma de
apresentacdo, sua contribuicéo social, cultural e
econdmica na metade do século XI1X no Brasil;

-0 circo como a arte mais antiga do mundo;

-Surgimento da arte da acrobacia, sua
utilizacdo para o treinamento dos guerreiros, e
contribuigdo para o desenvolvimento corporal,
da agilidade, da flexibilidade e da forca;

-Conhecer a infra-estrutura do circo nos dias de
hoje;

-Diversos estilos e géneros de atores do riso
(palhagos) na Arte circense.

Danca

-Origem e funcdo da danca nas cortes europeias;

-Elementos que propiciaram o surgimento do
ballet com seus codigos, regras e formas
definidas;

-Diferentes ballets de repertério criados ao
longo da  histéria dessa técnica, sua
relacio com a composicdo musical e com as
artes visuais da época;

-Transicdo do ballet para a danga moderna,
advento da danca moderna e aceitacdo pelo
publico;

-O periodo de transicdo da danca classica
para a danca moderna e novos elementos
coreograficos trazidos pelos coredgrafos desse
periodo, considerados como vanguarda;

-Relacdo entre a misica e a danca
desenvolvida no Brasil, nos séculos XIX e
XX, buscando entender como uma contribuiu
para o desenvolvimento da outra;

-Nova maneira de trabalhar o corpo na danca
moderna, com 0s bailarinos dancando
descalcos, trabalhando contracbes, torces,
desencaixe, etc. e com movimentos mais livres,
embora respeitando técnica fechada; Técnicas
da danca moderna;

-Relagdo entre danca e alteridade: surgimento de
técnicas variadas de danga no século XX;

Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever,
dancar, cantar, tocar, representar
e elaborar imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;

-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de
linguagem artistica, em varias

modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagdes, bem
como sua articulagio com o0s
outros componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo  de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto €, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fenbmeno sécio cultural, histérico
e estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar,  contextualizar e
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-A popularizagdo da danca no cinema, no século
XX e técnicas de danca mais exploradas pela
sétima arte;

-Importancia das dancas e da musica dos
negros norte-americanos para o
desenvolvimento, a difusdo e a popularizacéo
da danca;

-Dangas disseminadas pela industria cultural e
analise critica do contelido estético e artistico;

-Surgimento da danga contemporanea,
sistemas e métodos desenvolvidos pela danca
moderna e p6s- moderna;

-As vérias linguagens que alimentam a danca
contemporanea;

-Dancas afro-brasileiras e sua importancia para a
formacéo cultural dos dangarinos brasileiros;

-Influéncia das dancas indigenas na construcdo
das diversas técnicas de danga contemporanea
no Brasil e na diferenciacdo dos corpos dos
dangarinos no Brasil;

-Desenvolvimento da danga contemporanea no
Brasil e técnicas mais utilizadas;

-Construcdo de roteiro, ensaio e apresentacdo de
espetaculo de danca.

compreender as artes enquanto
fendbmeno socio cultural histérico
e estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.

Mdsica

-Elementos basicos da linguagem musical nos
diversos géneros e estilos;

-Diferentes formas de organizacdo do som
quanto aos seus parametros;

-Similaridades e diferencas na organizacdo da
estrutura formal da musica nos seus diversos
géneros e estilos;

-Elementos da linguagem musical e elementos
formais da estrutura musical na criacdo e
improvisacdo musical;

-Emprego de instrumentos musicais nos
diversos estilos, analisando 0s recursos
aplicados no processo de producdo musical,

-Emprego da voz e do corpo humano como
instrumento musical nos diversos estilos,

Criar obras com linguagem
artistica prépria: escrever,
dancar, cantar, tocar, representar
e elaborar imagens visuais;

-Conhecer 0 seu corpo e as suas
potencialidades expressivas;

-Interagir com o grupo e a
comunidade por meio de
linguagem artistica, em varias

modalidades;

-Perceber as especificidades das
diversas linguagens artisticas, as
suas possiveis relagcBes, bem
como sua articulagio com o0s
outros componentes;

-Interagir com a sociedade, com a
construgdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto €, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;
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analisando os recursos aplicados no processo de
producdo musical;

-Emprego da voz e ou instrumentos na
execucao musical com fluéncia,
expressividade e senso de estrutura;

-Recursos tecnoldgicos na criacdo musical;

-Diferenciagdo de obras de diferentes estilos
musicais a partir da analise dos elementos
musicais, das estruturas formais, caracteristicas
e recursos utilizados na sua composicao;

-Produc6es musicais em culturas diversas;

-Expressdo e discussdo de sensacOes, ideias e
sentimentos  provocados pela escuta de
diferentes estilos musicais;

-Noc¢bes e conceitos do som e seus elementos
formadores, voz, Instrumentos musicais,
masica pura, musica programatica, sonoplastia,
expressividade  vocal, diversidade  das
manifesta¢des sonoras;

-Aspectos formais da composicdo musical,
alteracdo da expressdo musical de acordo
com as diferentes épocas e culturas;

Reflexdo sobre a assimilacdo de aspectos
caracteristicos de uma cultura por outra,
evidenciada na sua producdo musical;
-Diversas possibilidades de
instrumentais;

agrupamentos

-Relagbes entre o contexto histérico, social,
politico, econémico e cultural de diferentes
épocas e suas producdes musicais;

-Diferentes usos e fungGes da musica de
diversos paises e épocas, a partir do
contexto em que esta inserida;

-Diferentes usos e fungbes da musica no
cotidiano e nas manifestagdes culturais de
diversos grupos.

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural, histérico
e estético;

-Interagir com a sociedade, com a
construcdo de  conhecimentos
cientificos e com a politica, de
modo estético, isto é, colocando
em acdo razdo e sensibilidade;

-Compreender que a atitude
estética procura ver o homem
como ser integral, racional,
sensivel e imaginativo;

-Investigar,  contextualizar e
compreender as artes enquanto
fendmeno sécio cultural histérico
e estético;

-Fomentar arte em contextos de
comunidade, valorizando a
diversidade cultural.
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3.7 - EDUCACAO FISICA

3.7.1 CARACTERIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR DE EDUCACAO
FISICA

“A Educacdo Fisica mudou de objetivo: néo
procura futuros campedes, mas quer bons
cidaddos” (PCN, Vol. 07. p. 12)".

A Educacdo Fisica € um componente do curriculo escolar caracterizado pela énfase
nos conceitos, principios, valores, atitudes e procedimentos das dimensdes biodinamica,
comportamental e sociocultural do movimentar-se humano e da corporeidade.

Dadas suas possibilidades de potencializar aspectos importantes e insubstituiveis do
desenvolvimento humano, consubstanciados na dimensdo psicomotora e nos dominios
cognitivos e sociais, a Educacdo Fisica deve estar inserida em todos os niveis escolares e
integrada ao projeto pedagogico da escola, constituindo-se numa estratégia educacional
inclusiva, orientando e difundindo valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, os quais devem ser vivenciados, destacados e refletidos em sua pratica,
constituindo elementos balizadores da formacdo de uma sociedade mais justa e humana.

A Constituicdo Federal rege no Art. 217 que é dever do Estado fomentar préticas
esportivas formais e ndo formais, como direito de cada individuo, observando a destinacao
de recursos publicos para a promocgéo prioritaria do esporte educacional. Para o cotidiano
escolar, os principios emanados da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n.°
9.394/96), asseguram que os individuos atendidos pelo Sistema de Educacdo Nacional,
recebam a necessaria aten¢do em relacdo a educacdo integral a que tém direito. O Art. 26 §3°
garante que a Educacdo Fisica Escolar €é componente curricular obrigatério da
Educacdo Basica 0 que assegura 0 acesso a todos.

Por suas origens militares e médicas e por seu atrelamento quase servil aos
mecanismos de interesses governamentais, tanto a pratica como a reflex@o tedrica no campo
da Educacdo Fisica restringiram 0s conceitos de corpo e movimento - fundamentos de seu
trabalho - aos seus aspectos fisioldgicos e técnicos. Atualmente, a andlise critica e a
busca de superacdo dessa concepcdo apontam a necessidade de que, além daqueles, se
considere também as dimens@es cultural, social, politica e afetiva, presentes no corpo vivo,

isto €, no corpo das pessoas, as quais interagem e se movimentam como sujeitos sociais e
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como cidad&os.

Buscando uma compreensdo que melhor contemple a complexidade da questdo, a
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais adotou a distingdo entre organismo —um
sistema estritamente fisiolégico- e corpo, que se relaciona dentro de um contexto
sociocultural, abordando os conteudos da Educacdo Fisica como expressdo de producdes
culturais, como conhecimentos historicamente acumulados e socialmente transmitidos.

O ser humano, desde suas origens, produziu cultura. Sua histdria € uma histéria de
cultura, na medida em que tudo o que faz estda inserido num contexto cultural,
produzindo e reproduzindo cultura.

A cultura é o conjunto de codigos simbdlicos reconheciveis pelo grupo e neles o
individuo é formado desde o momento da sua concepcao. Nesses mesmos codigos, durante a
sua infancia, aprende os valores do grupo e por eles posteriormente € introduzido nas
obrigacOes da vida adulta, da maneira como cada grupo social as concebe.

Ao longo da histdria, a fragilidade de recursos bioldgicos fez com que 0s seres
humanos buscassem suprir as insuficiéncias com criagcbes que tornassem 0S
movimentos mais eficazes, seja por razbes militares, relativas ao dominio e uso de espaco,
seja por razGes econdmicas, que dizem respeito as tecnologias de caca, pesca e
agricultura, seja por razdes religiosas, que tangem aos rituais e festas, ou mesmo por
razGes apenas ludicas. Derivaram dai inimeros conhecimentos e representacdes que se
transformaram ao longo do tempo, tendo ressignificadas as suas intencionalidades e formas
de expressao, e constituem o que se pode chamar de cultura corporal.

Dentre as produgdes dessa cultura corporal, algumas foram incorporadas pela
Educacdo Fisica em seus conteudos: 0 jogo, 0 esporte, a danga, a ginastica e a luta. Estes
tém em comum a representacdo corporal, com caracteristicas ludicas e de diversas culturas
humanas. Todos eles ressignificam a cultura corporal humana e o fazem utilizando uma
atitude ludica.

A Educacdo Fisica, com uma histéria de pelo menos um século e meio no mundo
ocidental moderno, tem buscado a formulacdo de um recorte epistemoldgico proprio.
Contemporaneamente, a area da Educacdo Fisica contempla multiplos conhecimentos
produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do movimento, considerando-se
fundamentais as atividades culturais de movimento com finalidades de lazer, expresséo
de sentimentos, afetos e emocdes, e com possibilidades de promogdo, recuperagdo e

manutencéo da salde.
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Trata-se, entdo, de localizar em cada uma dessas manifestacdes (jogo, esporte, danca,
ginastica e luta), seus beneficios fisiologicos, psicoldgicos e suas possibilidades de utilizagéo
como instrumentos de comunicacgdo, expressao, lazer e cultura, e formular a partir dai as
propostas para a Educacéo Fisica escolar, sistematizando situacdes de ensino e aprendizagem
que garantam aos alunos o0 acesso a conhecimentos praticos e conceituais. Para isso, é
necessario que se faca uma clara distingdo entre a meta da Educacdo Fisica escolar e as
metas do esporte, da danca, da ginéstica e da luta, pois a atletizacdo dos alunos ndo pode ser
a meta almejada pela Educacdo Fisica escolar. Deve dar oportunidades a todos 0s sujeitos
para que desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e ndo seletiva, visando
seu aprimoramento como seres humanos.

Nesse sentido, cabe assinalar que os alunos com deficiéncias fisicas ndo podem
ser privados das aulas de Educacdo Fisica, independentemente de qual seja o conteido a ser
desenvolvido. Os processos de ensino e aprendizagem devem considerar as caracteristicas
dos alunos em todas as suas dimensdes (cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de
relagéo interpessoal e insercéo social), ficando tarefa do educador oferecer situacdes que
garantam a participacédo de todos os alunos.

A concepcéo de cultura corporal amplia a contribuicdo da Educacdo Fisica escolar
para 0 pleno exercicio da cidadania, na medida em que, tomando seus contetdos e as
capacidades que se propde a desenvolver como produtos socioculturais, afirma como direito
de todos o acesso a eles. Além disso, adota uma perspectiva metodoldgica de ensino e
aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, a cooperacdo, a participacao
social e a afirmacdo de valores e principios democraticos.

A Educacdo Fisica abre espaco para que se aprofundem discussdes importantes sobre
aspectos eticos e sociais, permitindo que se vivenciem diferentes praticas corporais
(dancas, esportes, lutas, jogos e ginasticas advindas das mais diversas manifestacfes
culturais), e se enxergue como estas atividades compdem um vasto patrimonio cultural
que deve ser valorizado, conhecido e desfrutado, podendo-se pressupor que esse
conhecimento contribui para a ado¢cdo de uma postura ndo-preconceituosa e discriminatoria
diante das manifestacdes e expressdes dos diferentes grupos étnicos e sociais, bem como, das
pessoas que dele fazem parte.

No &mbito da Educacdo Fisica, enfim, os conhecimentos construidos através de

abordagens sobre o corpo e seu processo de desenvolvimento, possibilitam ao aluno:

. a consciéncia com relacdo a adogdo de habitos de vida saudaveis;
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. a analise critica de valores sociais que se tornaram dominantes na sociedade, seu
papel como instrumento de excluséo e discriminacgdo social e a atuagdo dos meios de
comunicagdo em produzi-los, transmiti-los e impd-los;

. a compreensdo de que o lazer, os esportes e as demais atividades corporais, bem
como os locais destinados a sua pratica, sdo necessidades basicas, e, por isso, direitos do

cidadao.

3.7.2 - Objetivo Geral
E explorar e analisar o mundo motor por meio das manifestac6es da cultura corporal visando o
entendimento e a autonomia frente aos conhecimentos relativos a pratica da atividade fisica

permanente.

3.7.3 - Obijetivos Especificos

-Estimular vivéncias e experiéncias do movimentar-se, desenvolvendo conhecimento e
respeito ao seu proprio corpo e ao corpo do outro, percebendo que 0 nosso corpo é
portador de linguagens utilizaveis nos processos de interacdo social.

-Possibilita vivéncias e conhecimentos ligados a atividades fisicas que permitam a interacéo
social da Educacdo Fisica com a sociedade (familia, comunidade, bairro, etc.).

-Enfocar a diversidade cultural regional para a formacéo de identidades, através da atividade
fisica, considerando-se o0s aspectos de relacdo homem-natureza, percebendo como a
Educacdo Fisica possa atuar para respeitar a diversidade cultural e manutencdo e
conservacdo do meio ambiente.

-Proporcionar vivéncias e experiéncias, através da atividade fisica a partir, da compreensdo
das mudltiplas linguagens corporais, partindo da diversidade de situagdes étnicas através da
utilizacdo de jogos, dancas, lutas, esporte, mimica, etc.

-Proporcionar o entendimento da relacdo entre a atividade fisica e as diversas linguagens
artisticas, promovendo a formacdo e o desenvolvimento do senso estético possibilitando o
conhecimento critico aos padrdes de beleza impostos/criados.
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COMPETENCIA:

1° ANO

o Compreender as diferentes manifestagdes da cultura corporal, reconhecendo,

analisando e valorizando os aspectos sociais, éticos, afetivos, psicologicos e politicos

que estdo envolvidos na cultura do movimento, aprofundando os conhecimentos das

diversas possibilidades de manter o corpo em movimento para obtencdo e manutengéo

da salde.
EIXO TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
Linguagem e -Conhecimento e percepgdo das | -Vivenciar as manifestacdes
Interacéo potencialidades e limitagBes do seu proprio corpo | corporais presentes nos esportes,

e do outro, através de vivéncias e experiéncias em

atividades  fisicas com predominancia nos
Esportes Basicos Comuns e/ou  Esportes
Alternativos.

-Compreensdo das diferencas de lazer, recreacdo e
esportes, reconhecendo suas manifestacfes ao longo
da historia e em dias atuais.

-Aprofundamento da anatomia funcional do
sistema esquelético e muscular e sua resposta a
pratica de exercicios relacionadas com as forgas
aplicadas (cinesiologia).

dangas, ginasticas, lutas e lazer

entendendo  suas  limitagdes

corporais  percebendo  estas

manifestacGes como

possibilidades de praticas

corporais.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o

corpo ativo através de vivéncias
corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento
das questdes conceituais que
envolvem  atividade  fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
corporais.

Praticas Sociais

-Vivéncia de jogos e outras praticas voltadas ao
desenvolvimento do lazer, como meio de
comunicacdo e interacdo entre a escola, a familia e a
comunidade.

Conhecimento da legislagdo que valida os direitos
do cidadédo para obtencdo de lazer e esportes.

-Nocgbes  preliminares de epidemiologia;
-Conceito e sua aplicacdo na sociedade;
-Epidemiologia da atividade fisica; DSTs.

-Refletir quanto as necessidades
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender
qual o seu papel na sociedade
para questiona-la e ser capaz de
transformé-la.

-Analisar  as necessidades
coletivas que sdo promotoras
de salde reconhecendo a
atividade fisica como facilitadora
destas necessidades.

Meio Ambiente e
Diversidade Cultural

-Ampliagdo  dos conhecimentos e vivéncia dos
Esportes da Natureza, tais como, Caminhadas
Ecoldgicas, Trilhas, Ciclismo, Canoagem, bem como
outras  atividades praticadas na regido, como
instrumentos de respeito as diversidades culturais e
a necessidade de preservacdo do meio ambiente.

-Vivenciar as manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dangas, ginasticas, lutas e lazer

entendendo  suas  limitagdes
corporais  percebendo  estas
manifestacbes como
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-A urbanizacdo e suas implicacdes para opgdes de
lazer, considerando a utilizacdo dos espagos fisicos
na comunidade para a pratica de atividade fisica em
geral, como fator de favorecimento da socializagdo
entre seus integrantes.

-Conhecimentos ampliados sobre os tipos de
alimentos e sua relagdo com algumas doencas da
modernidade como: obesidade, hipertensdo e
diabetes;

-Piramide da Atividade Fisica;

-Nogbes basicas sobre o metabolismo alimentar e
sua relacdo com a préatica de exercicios;

-Socorros  de  urgéncias:  massagem cardiaca;
transporte de acidentados.

possibilidades  de préaticas
corporais.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o
corpo ativo através de

vivéncias corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento
das questBes conceituais que
envolvem  atividade  fisica,
esportes, dangas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
corporais.

Muiltiplas Linguagens

-ldentificacdo de linguagens corporais,
considerando as diversidades étnicas, através de
experiéncias adquiridas com dangas, atividades de
expressdo corporal ou outras manifestagdes ritmicas,
criando coreografias pertinentes a cultura e ao
folclore brasileiro.

-Conhecimento e analise dos diferentes espacos de
lazer para as diversas classes sociais existentes no
Estado de Ronddnia.

-Compreensdo dos principios da atividade fisica
sistematizada: individualidade biol6gica, sobrecarga,
continuidade e interagdo volume/intensidade.

-Vivenciar as manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dancas, ginasticas, lutas e lazer

entendendo  suas  limitacBes
corporais  percebendo  estas
manifestacdes como
possibilidades de praticas
corporais.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o
corpo ativo através de

vivéncias corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento
das questdes conceituais que
envolvem  atividade  fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
corporais.

Estética das Mdltiplas
Linguagens

-Conhecimento das caracteristicas das
diversas modalidades de ginastica (esportivas, de
academia, geral, etc.) , através da pratica dos seus
fundamentos, ressaltando a  importancia  da
participacdo de todos em busca de seus objetivos em
conformidade com suas possibilidades.

-Andlise da influéncia da midia nos eventos de
atividade  fisica e  expressbes  culturais,
compreendendo a relagéo entre midia e consumo.
-Analise de algumas patologias
(Distarbios Dismérficos Corporais) inerentes  ao
excesso de peso, magreza e pratica exagerada de
exercicio fisico;

-O stress como fator interveniente na qualidade de
vida.

Refletir quanto as necessidades
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender
qual o seu papel na sociedade
para questiona-la e ser capaz de
transforma-Ila.

-Analisar  as necessidades
coletivas que sdo promotoras
de salde reconhecendo a
atividade fisica como facilitadora
destas necessidades.

- Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo através de vivéncias
corporais variadas.
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2° ANO

COMPETENCIA:

e Compreender as diferentes manifestagOes da cultura corporal, reconhecendo, analisando

e valorizando os aspectos sociais, éticos, afetivos, psicologicos e politicos que estdo

envolvidos na cultura do movimento, aprofundando os conhecimentos das diversas

possibilidades de manter o corpo em movimento para obtencdo e manutengédo da saude.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

Linguagem e
Interacédo

-Participacdo no planejamento e organizacdo de
atividades fisicas na escola que favorecam a
integracdo dos seus participantes, com énfase nos

Esportes Basicos Comuns ef/ou Esportes
Alternativos.
-A  ética dentro e fora das competicdes
esportivas;
-Vivéncia e exemplificacdo de situacBes
éticas, tanto como atletas em competicdes

esportivas, assim como em qualquer outra
funcdo que venha a participar.
-Compreensdo  da  anatomia do  sistema
cardiopulmonar e sua resposta a pratica de
exercicios;
-Conhecimento das formas de controle da
atividade através dos célculos de FCmax, Zona

Alvo e percepcao de esforco.

-Vivenciar as  manifestacfes
corporais presentes nos esportes,
dancas, ginasticas, lutas e lazer

entendendo  suas  limitacdes
corporais  percebendo  estas
manifestacBes como
possibilidades de praticas

corporais.

-Refletir quanto a necessidade
sociais que vinculem questdes
relacionadas & atividade fisica e
saude, no sentido de entender
qual o seu papel na sociedade
para questiona-la e ser capaz de
transformé-la.

-Analisar  as necessidades
coletivas que sdo promotoras de
salde reconhecendo a atividade
fisica como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo através de  vivéncias
corporais variadas.

-Aprofundar o  entendimento
das questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
corporais.

-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a prética da
atividade fisica pode transforma-
la.

Praticas Sociais

-Participacdo e organizagdo de atividades voltadas ao
Lazer, envolvendo a escola (professores, funcionarios
e educandos), a familia e a comunidade, como meio
de interacdo social.

-Compreensdo do que sdo politicas publicas e
quais sdo as principais Politicas Publicas Nacionais
voltadas ao esporte e ao lazer.

-Vivenciar as manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dancas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitacdes
corporais percebendo estas
manifestacGes como possibilidades
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-Compreensdo e  andlise  dos  aspectos
epidemiolégicos das doengas da modernidade
investigando causas, evolucdo e consequéncias
(diabetes, dislipidemias, tabagismo, hipertenséo,
dentre outras);

-Analise das
voltadas a saude;

politicas publicas nacionais

-A importancia da pratica da atividade fisica

sistematizada para modificacdes de padrdes
epidemioldgicos negativos;
-Gravidez na adolescéncia e suas

modificacOes: corporais, psicoldgicas e sociais

de praticas corporais.

-Refletir quanto a necessidade
sociais  que vinculem questdes
relacionadas & atividade fisica e
saude, no sentido de entender qual
0 seu papel na sociedade para
questiona-la e ser capaz de
transformé-la.

-Analisar as necessidades coletivas

que sdo promotoras de saude
reconhecendo  a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo através de vivéncias

corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questbes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e salde
para obtencgdo de valores corporais.

-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-la.

Meio Ambiente e
Diversidade Cultural

-Compreensdo da importancia da pratica de E.N.
e outras atividades regionais, como instrumento de
interacdo entre o homem e a natureza focando
a preservagdo do meio ambiente.

-Compreenséo sobre a construcao de espagos
para a pratica da atividade fisica, a realizacdo de
grandes eventos e suas relacdes com impacto
ambiental, cultural e social;

-Andlise da aplicabilidade de atividades fisicas,
tanto na zona urbana como na natureza, com relagéo
ao impacto ambiental e o respeito as peculiaridades
regionais;

-Conhecimento e
indigenas.

valorizacdo dos esportes

-Conhecimentos ampliados sobre
suplementacdo alimentar e suas respostas em
organismos de individuos saudaveis ou portadores
de patologias da modernidade;

-Socorros: estiramento muscular e

queimaduras.

-Vivenciar as manifestacdes
corporais presentes nos esportes,

dancas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitagBes
corporais percebendo estas

manifestacbes como possibilidades
de praticas corporais.

-Refletir quanto a necessidade
sociais  que vinculem questbes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender qual o
seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transforma-la.

-Analisar as necessidades coletivas
que sdo promotoras de salde
reconhecendo  a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo através de vivéncias corporais
variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e salde
para obtencdo de valores corporais.
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-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a prética da
atividade fisica pode transforma-Ila.

Muiltiplas Linguagens

-Participagdo no planejamento e organizacdo de
eventos com dancas, atividades de expressdo e/ou
outras manifestagdes ritmicas pertinentes a cultura e
aos folclores brasileiro e mundial.

-Anadlise da influencia da midia e a opinido

publica em transmissdes esportivas e culturais
(Campeonatos e Torneios locais, nacionais e
internacionais; Apresentacdes folcldricas e festivais).

-Ampliacdo da percepcao corporal durante a pratica
de atividade fisica sistematizada: a dor aguda, dor
tardia, alteraces cardiacas e 0 cansaco.

-Vivenciar as manifestacdes
corporais presentes nos esportes,

dancas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitagBes
corporais percebendo estas

manifestacGes como possibilidades
de praticas corporais.

-Refletir quanto a necessidade
sociais  que vinculem questfes
relacionadas a atividade fisica e
saude, no sentido de entender qual o
seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transformé-la.

-Analisar as necessidades coletivas
que sdo promotoras de saude
reconhecendo  a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo através de vivéncias corporais
variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e saide
para obtencgdo de valores corporais.

-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-la.

Estética das Multiplas
Linguagens

-Compreensdo e possibilidades de vivéncias
voltadas as diversas modalidades de ginastica
(esportivas, de academia, geral, etc.) percebendo a

sua importancia para 0
conhecimento do préprio corpo.

-Andlise do consumismo e suas implicages nos
esportes e lazer (as marcas e 0s investimentos para
as diversas manifestacdes da  atividade
fisica/esportes/folclore/dancas)

-Desenvolvimento de conhecimentos basicos sobre as
respostas hormonais diante da atividade fisica
(adrenalina, noradrenalina, dopamina,  endorfinas,
serotoninas, HG, &cido latico, dentre outras).

-Vivenciar as manifestacdes
corporais presentes nos esportes,

dancas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitagdes
corporais percebendo estas

manifestacGes como possibilidades
de praticas corporais.

-Refletir quanto a necessidade
sociais  que vinculem questbes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender qual o
seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transforma-la.

-Analisar as necessidades coletivas
que sdo promotoras de salde
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reconhecendo  a atividade fisica

como facilitadora destas
necessidades.
-Reconhecer as diversas

possibilidades de manter o corpo
ativo através de vivéncias corporais
variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e saide
para obtenc¢do de valores corporais.
-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-la.

COMPETENCIA:

3° ANO

e Compreender as diferentes manifestagOes da cultura corporal, reconhecendo, analisando
e valorizando os aspectos sociais, éticos, afetivos, psicoldgicos e politicos que estdo
envolvidos na cultura do movimento, aprofundando os conhecimentos das diversas
possibilidades de manter o corpo em movimento para obtencéo e manutengdo da salde.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

Linguagem e
Interacédo

-Compreensdo dos Esportes Basicos Comuns e
Esportes Alternativos como opgbes de préatica
esportiva permanente, analisando seus limites e

possibilidades na perspectiva de incluséo.

-A atividade fisica e a relagdo com o mercado de
trabalho. A necessidade dos TAFs (Teste Aptidao
Fisica) para obtencdo de contratos empregaticios.

sobre a anatomia

-Conhecimentos ampliados

funcional do sistema esquelético, muscular e
cardiopulmonar e sua relagdo com a pratica de

atividade fisica para toda a vida.

-Vivenciar as  manifestagdes
corporais presentes nos esportes,
dangas, ginasticas, lutas e lazer

entendendo  suas  limitacdes
corporais  percebendo  estas
manifestacBes como
possibilidades de praticas

corporais.

-Refletir quanto a necessidade
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender
qual o seu papel na sociedade
para questiona-la e ser capaz de
transforma-la.
-Analisar  as
coletivas que sdo promotoras
de salde reconhecendo a
atividade fisica como facilitadora
destas necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o
corpo ativo através de vivéncias

necessidades
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corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento
das questdes conceituais que
envolvem  atividade  fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
corporais.

-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-
la.

Praticas Sociais

-Anélise dos contetidos dos jogos como opces de
lazer, e de interacao na comunidade em seu
entorno.

-Promocdo  de  atividades  que possibilitem
lazer para a comunidade escolar/geral;

-Reflexdo a  cerca do  processo  de
envelhecimento (comunidade, familia, trabalho e
lazer);

-Sensibilizacdo para a compreensdo critica da
realidade social do entorno escolar.

-Conhecimento de dados epidemioldgicos
do mundo, do Brasil de Rondbnia e de cada
municipio;

Conhecimentos basicos sobre atividade fisica
e as doencas cronicos degenerativas
relacionadas ao processo de envelhecimento
(osteoporose, artrose, dentre outros);

-Conhecimentos sobre LER/DORT e seus aspectos
preventivos e terapéuticos.

-Vivenciar as  manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dancas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitacGes
corporais percebendo estas
manifestacdes como possibilidades
de praticas corporais.
-Refletir quanto a necessidade
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender qual
0 seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transforma-la.

-Analisar as necessidades coletivas
que sdo promotoras de salde
reconhecendo a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo  através  de  vivéncias
corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores

corporais.
-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo

entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-la.

Meio Ambiente e
Diversidade Cultural

-Organizagdo de atividades com énfase nos E.N,
voltadas as questdes de preservacdo do meio
ambiente, respeitando as peculiaridades regionais.

-Percepcéo dos materiais alternativos
como opcdo de utilizagdo para garantir a pratica
de atividade fisica, entendendo a necessidade de

-Vivenciar as  manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dancas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitac6es
corporais percebendo estas
manifestacBes como possibilidades
de praticas corporais.

86




investimentos financeiros para estes.

-Compreenséo da reposicao
hidroeletrolitica antes, durante e apds a atividade
fisica (bebidas hisotbnica, estimulantes dentre
outros);

-Socorros: insolagéo e crise epiléticas.

-Refletir quanto a necessidade
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender qual
0 seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transforma-la.

-Analisar as necessidades coletivas
que sdo promotoras de salde
reconhecendo a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo  através de  vivéncias
corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salide para obtencdo de valores

corporais.
-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo

entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-la.

Mudltiplas Linguagens

-Criacéo de coreografias vinculadas as
dangas, atividades de expressdo corporal,
dramatizacdo e outras manifestacBes ritmicas, que
retratam & realidade social ou outras tematicas
atuais.

-Conhecimento e analise dos diferentes
espacos publicos de lazer existentes em seu
municipio.

-A especificidade do trabalho de for¢a muscular;
de alongamento; de flexibilidade e do aerobico.
Tipos de exercicios;

-Organizacdo de programas basicos de atividade
fisica.

-Vivenciar as  manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dancgas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitacGes
corporais percebendo estas
manifestacBes como possibilidades
de praticas corporais.

-Refletir quanto & necessidade
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender qual
0 seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transforma-la.

-Analisar as necessidades coletivas
que sdo promotoras de salde
reconhecendo a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo  através de  vivéncias
corporais variadas.

-Aprofundar o entendimento das
questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
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corporais.

-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-la.

Estética das Multiplas
Linguagens

-Entendimento da ginastica (G.Esportivas, de
Academia, Geral, etc) como possibilidade para a
pratica de atividade fisica permanente, analisando os
beneficios e riscos das diferentes modalidades das
praticadas.

-As relagcbes entre estética e sociedade. As
implicacdes dos padrbes de beleza de acordo com
a cultura dos diferentes tipos de povos;

-As relagdes entre padrdes de beleza e o
mercado de trabalho.
-A utilizagdo de substancias ilicitas para

obtencdo de resultados estéticos que atendam aos

padrdes  sociais:  termogénicos,  esteroides,
anabolizantes, medicamentos sem  prescricdo
medica.

-Vivenciar as  manifestacdes
corporais presentes nos esportes,
dancgas, ginasticas, lutas e lazer
entendendo suas limitacGes
corporais percebendo estas
manifestacBes como possibilidades
de praticas corporais.

-Refletir quanto & necessidade
sociais que vinculem questdes
relacionadas a atividade fisica e
salde, no sentido de entender qual
0 seu papel na sociedade para
questiond-la e ser capaz de
transforma-la.

-Analisar as necessidades coletivas

que sdo promotoras de salde
reconhecendo a atividade fisica
como facilitadora destas
necessidades.

-Reconhecer as diversas
possibilidades de manter o corpo
ativo através de vivéncias

corporais variadas.
-Aprofundar o entendimento das

questdes conceituais que
envolvem atividade fisica,
esportes, dancas, lazer, jogo e
salde para obtencdo de valores
corporais.

-Reconhecer e compreender o
funcionamento do corpo
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entendendo como a pratica da
atividade fisica pode transforma-Ila.

4. AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA

4.1 - Caracterizacdo da area de Matematica

O curriculo de Matematica no Ensino Meédio é formado por um conjunto de contetdos
gue se somam historicamente numa mesma disciplina escolar. Os conhecimentos numéricos,
algébricos, geométricos, medidas e tratamento da Informacdo sdo contemplados na disciplina
com vistas a compreensao das diferencas e inter-relagdes entre os conteudos de referéncia que
compdem a area de ciéncias, ditas exatas, no processo pedagdgico.

De forma geral, os contetidos sdo tratados na disciplina conforme os seguintes eixos:

— Numeros e Operacbes — com a abordagem dos conteddos: NUmeros reais; NUmeros
Complexos.

— Algebrico-Simbdlico — Sistemas lineares; Matrizes e Determinantes; Equacdes e Inequacdes
exponenciais, logaritmicas e modulares.

— Grandezas e Medidas — contemplam as nocdes e 0s seguintes conceitos cientificos: medidas
(massa, areas e volumes, informatica, energias, grandezas vetoriais) e trigonometria, orientam
progressivamente na interpretacdo e compreensédo de idéias abstraidas da natureza e contribuem
para 0 entendimento das diferentes culturas e a valorizacdo da inter-relacdo de seus
conhecimentos com outros conhecimentos da disciplina. Este tema envolve o0s seguintes
contetdos: geometria ( plana, espacial e analitica) e nogfes basicas de geometria ndo
euclidiana). E o estudo das FuncGes.

—Trratamento da informacdo - contribuem para interpretacdo e organizacdo de dados,
informacgdes em tabelas e gréficos. Permite a resolucdo de situacdes problemas envolvendo
dados e informacdes estatisticas, assim como, & compreensdo de conceitos de matematica
financeira. No ensino médio, este tema envolve os contetdos: analise combinatoria, binémio de
Newton, estatistica e matematica financeira.

Os conhecimentos de referéncia orientam a defini¢do dos contetdos significativos na formacgéo
dos alunos, porque oportunizam o estudo de ndmeros, algebra, medidas, geometria e
Tratamento de Informacdo, propiciando o conhecimento de problemas do ambiente, das

relacBes humanas e do universo. Assim como, da tecnologia. Também fornecem subsidios para
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a compreensao critica e historica de conceitos exatos (contedo da matematica), do mundo

construido (tecnologia) e da pratica social.

1°ANO
Eixo , o A .
- Conteuldo 1° ano Competéncia Habilidades
temético
Compreender nogdes de conjunto, inclusdo,
Ler e interpretar textos de | igualdade, unido, interse¢do, complemento.

] interesse cientifico e

') tecnoldgico. Entender os conjuntos de ndmeros naturais,

&E’“ Linguagem da Teoria inteiros e racionais.

5 dos Conjuntos e | Organizar 0  pensamento

% Conjuntos Numéricos | l6gico matematico. Efetuar a representacdo decimal de ndmeros

N racionais e dizimas periddicas.

n Articular o conhecimento

o matematico com | Reconhecer nameros irracionais e reais e

g conhecimento de outras areas | representar 0s nUmeros reais na reta.

5 do saber cientifico.

z Apreciar a histéria dos nimeros, especialmente a
“comogdo” causada pela descoberta dos
irracionais.

Compreender a idéia de funcdo de forma
- N intuitiva, antes da simbologia e da linguagem
Exprimir relacGes de Lo - ot
... | matematica, conceituando-a por correspondéncia
grandezas variaveis .
- entre elementos de conjuntos.
envolvendo o mundo fisico,
econdmico e etc. .
Representar coordenadas cartesianas no plano.
8 Compreender as funcbes polinomiais do 1° grau
= . ou afim e do 2° grau ou quadratica, por meio de
| Expressar algebricamente N e
O " definicdo e exemplos, graficos, zeros e estudo do
&0 modelos matematicos que sinal
= Funcbes: polinomiais | representem  variagfes de '
7 1° e 2° graus) e | grandezas. « - .
A ( . g )~ g Entender funcdes definidas por mais de uma
Modulares; Equac6es x
O ~ sentencga, bem como fungdo modular.
= e Inequagdes
m Identificar, analisar e aplicar . . R
T . Construir modelos para analisar fendmenos.
1) conhecimentos sobre valores
- de variaveis, representando L -
< P Reconhecer, construir e interpretar graficos de

em graficos, diagramas ou
expressdes algébricas.

fungdes modular.

Reconhecer a importancia das

exponenciais e logaritmicas.

funcdes

Resolver equacles e inequacgdes, do 1° e do 2°
graus.
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GRANDEZAS E MEDIDAS

Semelhanca,
Teorema de
Pitagoras,
Trigonometria no
Triangula Retangulo

Relacionar
geométricas  a
algébricas;

questdes
situacdo

Reconhecer &ngulos formados por
transversal a retas paralelas.

uma

Efetuar soma dos angulos internos de um
triangulo.

Compreender proporcionalidade e o Teorema
de Tales sobre segmentos formados por
transversais a retas paralelas.

Entender semelhanca de tridngulos, ligada ao
conceito de proporcionalidade ja retomado no
estudo da funcéo afim;

Entender o Teorema de Pitagoras e as relacBes
trigonométricas no triangulo retangulo, com
analise das razfes seno, cosseno e tangente e da
lei dos senos e cossenos.

TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

Estatistica: Graficos e
Tabelas de
Freqiiéncia

Interpretar e utilizar
diferentes formas de
representacdes (tabelas,
graficos, expressoes e etc.);

Formular hipétese e prever
resultados;

Compreender o conceito de Estatistica, o que é e
a que se propde, principalmente verificando que
sua utilidade vai além dos indices, sendo o
conjunto de previsGes a partir de dados
numéricos e de calculos com estes dados,
utilizando o instrumento de comunicacdo — 0s
gréficos.

Entender frequéncias, frequéncias relativas e
frequéncias percentuais.

Analisar graficos cartesianos: de barras, colunas,
pontos, linhas.

Analisar graficos setoriais.

Compreender o uso de tabelas em outras

circunstancias, como na resolucdo de problemas
e em tomadas de decis@es.

91




2°ANO

Eixo . - -
- Conteudo 2° ano Competéncia Habilidades
tematico
Ler e interpretar | Aplicar porcentagem na resolucdo de
textos de interesse | problemas;
cientifico e
tecnoldgico. Determinar Juros Simples de um capital a
uma dada taxa em determinado tempo;

Organizar 0
pensamento I6gico | Determinar juros compostos que rende um
matematico. capital;

0

') Articular 0 | Resolver problemas que envolam juros

&E’“ conhecimento simples e compostos;

5 matematico com

o conhecimento de

@) Porcentagens .

. outras areas do saber

w Juros, taxa e capital. S

n cientifico.

o

o . ~

g Exprimir relacbes

5 variaveis de

z grandezas envolvendo
0 mundo fisico,

econdmico e etc.

Analisar, comparar e
identificar a variedade
de informagdes que
recebemos no
cotidiano
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ALGEBRICO-SIMBOLICO

Funcdes
Exponenciais
Logaritmicas ;

Seqliéncias e
Progressdes .

Expressar
algebricamente
modelo  matematico
que representam
variacles de
grandezas

Identificar, analisar e
aplicar conhecimentos
sobre  valores de
variaveis,

representado em
graficos, diagramas ou
expressoes algébricas.

Compreender poténcias com expoentes
irracionais.

Analisar a funcdo exponencial, definindo-
a e reconhecendo suas propriedades e
representacdo em gréaficos.

Entender as funcbes composta e inversa.
Analisar a funcéo logaritmica, definindo-a
e reconhecendo suas propriedades e
representagdo em graficos.

Resolver  equacBes e
exponenciais e logaritmicas.

inequacdes

Definir e dar exemplos de sequéncias e
férmulas de recorréncia.

Entender progressdes aritméticas e
geométricas, relacionando-as com funcéao
afim e funcdo exponencial.

Identificar as progressdes como funcgdes
especiais;

Utilizar os conceitos de progressdes na
resolucdo de problemas;
aritmética e

Comparar as médias

geomeétrica.
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GRANDEZAS E MEDIDAS

Geometria de Posicéo

Poliedros e Corpos
Redondos

Trigonometria

Relacionar
geométricas
situacdes algébricas;

questdes

a

Entender e aplicar
funcdes
trigonométricas  no
cotidiano.

Reconhecer noc¢Bes primitivas e axiomas
sobre posicdo no Espaco.

Analisar paralelismo e perpendicularismo.

Compreender posicdes relativas de retas,
de retas e planos e de planos.

Entender simetrias e projec6es, bem como
angulos e distancias.

Iniciar a definicdo de alguns sélidos e
compreender perpendicularismo e
paralelismo com faces e arestas de alguns
deles.
Definir, classificar
poliedros.

exemplificar e

Compreender a relacdo de Euler.

Recordar areas e perimetros de figuras
planas

Entender o principio de Cavalieri.

volumes  de
pirdmides e

Calcular  4reas e
paralelepipedos, prismas,
corpos redondos.
Resolver  problemas envolvam
funcGes trigonométricas:

que

Entender Circunferéncia periodicidade,
interpretacdo geométrica trigonométrica
daquelas associadas a um angulo, medidas
de arcos e angulos, funcBes seno/cosseno/
tangente
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TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

Probabilidades

Analise Combinatéria

Bindmio de Newton

Interpretar e utilizar
diferentes formas de
representacdo (tabelas,
graficos,expresses e
etc.);

Formular hipdtese e
prever resultados;

Definir e apontar o0s objetivos das
Probabilidades.

Calcular  probabilidades em espaco
amostral finito.

Analisar probabilidade condicional e
independéncia de eventos.

Compreender a andlise combinatdria
como a arte de contar.

Entender problemas de contagem,
utilizando o principio  fundamental
(multiplicativo) e o principio aditivo,
(mais do que o uso de férmulas prontas).

Utilizar esquemas graficos de
organizacdo, do tipo arvore, ou de tabelas,
para a resolugdo de problemas de
contagem.

Analisar a utilizagdo da pratica de
contagem no calculo de probabilidades
em espacos finitos.

Compreender fatorial, arranjos,
permutacGes e combinagdes.

Compreender o bindmio de Newton como
produto notavel que tera aplicagdo no
calculo de probabilidades e de Genética.
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3°ANO

E',X(.) Conteddo 1° ano Competéncia Habilidades
tematico
Ler e interpretar textos de | Aplicar os conceitos a temas da vida
interesse cientifico e | cotidiana, exemplificando com diferencas
tecnoldgico. entre 0 que é cobrado a vista e a prazo,
rendimento de investimentos, tributos,
o Organizar 0  pensamento | impostos etc.
| légico matematico.
'8 Matemética Entender médias, moda e mediana, desvios
é Financeira Articular o conhecimento | absolutos e desvio absoluto médio
T matematico com conhecimento
o . . " A
@) de outras &reas do saber | Compreender desvios quadraticos, varincia
w Estatistica: medidas | cientifico. e desvio padrdo.
& de centralidade e
& disperséo Exprimir relagdes variaveis
s de grandezas envolvendo o
2 mundo fisico, econémico e etc.
Analisar, comparar e
identificar a variedade de
informacdes que recebemos no
cotidiano
Estudar sistemas lineares com duas
incognitas, com interpretacdo geométrica no
plano e passando para o espago.
Definir e operar com matrizes.
Expressar algebricamente
o modelo  mateméatico  que | Aprender a resolucdo pelo método de
O representam  variacbes de | escalonamento da matriz do sistema,
4 grandezas mostrando que € o processo utilizado na
‘8 Matrizes, Sistemas resolucdo de sistemas nos computadores.
= Lineares e
D Determinantes Entender que os sistemas de determinantes e
8 da Regra de Cramer so utilizados apenas de
5 forma teorica, na Geometria Analitica
m Identificar, analisar e aplicar | .
% conhecimentos sobre valores | Comparar operagdes algébricas definidas
?EI de variaveis, representado em | como matrizes com aquelas com nimeros

graficos, diagramas ou
expressdes algébricas.

reais.

Compreender que a notacdo matricial surge
em outros campos de aplicagdes.

Entender determinante de matriz quadrada,
que sera retomado na Geometria Analitica.

96




Recordar o plano cartesiano, a distancia entre
dois pontos e as equagdes da reta.

Reconhecer angulos, perpendicularismo e
paralelismo de retas.

2 Relacionar questbes
a geométricas a  situagOes | Calcular distancia entre ponto e reta.
2 algébricas;
= . Compreender as equac@es da circunferéncia,
Geometria : ! ,
u - da elipse, da hipérbole e da pardbola.
%) Analitica
<
N
w
2
< Entender e aplicar funcdes
% trigonométricas no cotidiano.
Compreender definicdo, forma algébrica e
operacBes com nimeros complexos.
Representar geometricamente e na forma
Identificar analisar e aplicar | trigopnométrica 0os nimeros complexos.
o conhecimentos sobre valores
L de variaveis, representando em | Realizar operagdes e divisdo de polindmios
&%" graficos, diagramas ou | de uma variavel por x — a.
S expressoes algébricas.
% Compreender a regra de Briot-Ruffini.
L NUmeros
z complexos, Resolver equagdes algébricas, utilizando o
< Polinbmios e teorema fundamental da Algebra e
a Equacbes Interpretar e utilizar tecnologia | calculando raizes madltiplas e ndmero de
|9 Algébricas para construir diferentes | raizes. = Compreender raizes racionais e
pd formas de  representacdo | complexas.
"g (tabelas, graficos, expressdes e
< etc.) Se possivel, aprender a utilizar algum
software para resolugéo de equagoes;
b ft lugao d
o
|_

Formular hipdtese e prever
resultados

Caso possivel, desenvolver o entendimento
de que problemas corriqueiros da matematica
financeira podem levar a equacOes algébricas
de grau bastante elevado, articulando os
assuntos com os temas entre si e com a vida
atual.

5. AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA

5.1 — Caracterizacdo da area de Ciéncias da Natureza

A area de ciéncias da natureza, no ensino médio, integra os conhecimentos de Biologia,

da Fisica e da Quimica. Essas disciplinas apresentam caracteristicas comuns e recomenda-se

uma articulacdo didatica e pedagogica interna a sua area na conducdo da aprendizagem, seja em
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sala de aula ou desenvolvendo outras atividades. As competéncias gerais que se pretende
alcancar s6 serdo adquiridas se os procedimentos metodologicos comuns e linguagens
compartilhadas, traduzidas para a especificidade de cada area, forem desenvolvidos em cada
uma das disciplinas, organicamente, pelo seu conjunto, facilitando assim a integracéo das areas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, pag. 207.

“[...] cada area de conhecimento devem envolver, de forma combinada, o
desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as
necessidades da vida contemporanea, e o desenvolvimento de conhecimentos mais
amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo.
Para as Ciéncias da Natureza[...], isto é particularmente verdadeiro, pois a crescente
valorizacdo do conhecimento e da capacidade de inovar demanda cidadaos capazes de
aprender continuamente, para o que é essencial uma formacao geral e ndo apenas um
treinamento especifico”.

Dessa forma, o aprendizado das disciplinas que integram a area das ciéncias da natureza
¢ orientado pelas competéncias gerais que se deseja desenvolver, respeitando as
particularidades e diversidade das ciéncias e conduzindo o ensino de forma contextualizada e
articulada, oportunizando ao aluno a formagao de novos conceitos e habilidades.

O PCN. dispde sobre a elaboragéo do programa de ensino das disciplinas que comp&em

a area das Ciéncias Naturais, pag. 24.

“[...] esta se levando em conta o fato de que elas incorporam e compartilham, de forma
explicita e integrada, contetidos de disciplinas afins, como Astronomia e Geologia. Da
mesma forma, aspectos biolégicos, fisicos, quimicos [...], presentes nas questdes
tecnoldgicas, econdmicas, ambientais ou éticas das relagdes interpessoais e do sistema
produtivo e dos servicos, serdo tratados como contexto em que se desenvolve o
conhecimento cientifico, e ndo em separado, como apéndices de uma ciéncia basica”.

Essa proposta pode ser considerada consistente e atualizada, uma vez que o0s
aprofundamentos nas questdes referentes a cada disciplina servirdo de base para as muitas

reflexdes.

5.2-BIOLOGIA

5.2.1-Componente Curricular de Biologia
“E objeto de estudo da Biologia o fendmeno vida em toda sua

diversidade de manifestaces”. (PCNEM, p. 31).

Existem dois conceitos fundamentais que norteam a proposta curricular do Ensino
Médio segundo os parametros curriculares:
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e Contextualizagdo: visa retirar o aluno da condicdo de espectador passivo,
estabelecendo relacéo entre o que ele aprende na escola e a sua vida (seu corpo,
seu cotidiano, as praticas politicas, culturais e de comunicacdo da sociedade em
que Vive, etc.).

e Interdisciplinaridade: visa proporcionar que se interrelacionem conhecimentos
e que estes produzam um novo conhecimento, mais amplo, sem entretanto
dispensar a especificidade de cada disciplina.

No ensino de Biologia essa contextualizacdo estabelece que o aprendizado deva ser
organizado a partir de situacGes vivenciais e ndo da logica que estrutura a disciplina,
possibilitando ao aluno adquirir instrumentos para agir em diferentes contextos.

Segundo as orientacdes para o ensino da Biologia do PCN.. pag. 41.

[...] Trata-se, portanto de inverter o que tem sido a nossa tradicdo de
ensinar Biologia como conhecimento descontextualizado, independente
de vivéncias, de referéncias a préaticas reais e colocar essa ciéncia
enquanto meio para ampliar a compreensdo sobre a realidade, recurso
gracas ao qual os fenémenos biologicos pode ser percebidos e
interpretados [...].

A interdisciplinaridade, no ensino da Biologia, permite uma interrelacdo entre 0s
conhecimentos adquiridos em outras disciplinas ou no cotidiano, dando possibilidade ao aluno
de produzir novos conhecimentos a partir de conceitos estabelecidos.

O PCN. aborda sobre o ensino da Biologia no ensino médio, pag.41.
Uma abordagem por competéncias recoloca o papel dos conhecimentos
a serem aprendidos na escola. Eles se tornam recursos para que o
individuo, diante de situacdes de vida, tome uma deciséo, identifique ou
enfrente um problema, julgue um impasse ou elabore um argumento.
Assim, conhecimentos bioldgicos, relacionados a citologia e genética,
por exemplo, deverdo instrumentalizar o aluno para que, diante de uma
situacdo real, como a decisdo de um ministro de apoiar a clonagem
terapéutica, publicada no jornal e anteriormente citada, seja capaz de se
posicionar, ou, pelo menos, apontar, de maneira fundamentada,
argumentos pro e contra a decisdo. E por essa razdo. Ou seja, porque se
aprende e se percebe o aprendido apenas em situagdes reais que, numa
abordagem por competéncias, o contexto e a interdisciplinaridade séo
essenciais.

Neste contexto, o(a) professor(a) deve propiciar a construgdo de conceitos e atitudes ao

estudante ao trabalhar os eixos articuladores, representacdo e comunicacdo, investigacdo e
compreensdo, contextualizacdo sociocultural, nessa area, a partir de questionamentos e de
problematizacdo daquilo que é observado e vivido para compreender o mundo, a dindmica de
interdependéncia entre os sistemas que o compde e suas transformagdes, percebendo o ser
humano como individuo e enquanto parte constituinte do universo. Desse modo, 0 estudante
desencadeia reflex6es sobre a forma de selecéo e utilizacdo de elementos naturais no processo

de producéo de tecnologias e proporcionando a reconstrugédo da relacdo ser humano-natureza.
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Nesta proposta curricular o aluno deve ser capaz de recriar sua subjetividade interagindo
com o meio sociocultural e socioambiental, através de temas contextualizados e
interdisciplinares para a producdo do conhecimento cientifico. Essa producdo deve ser
estimulada com a aplicacdo de metodologias como: aulas praticas experimentais, pesquisa de
campo e bibliografica e producéo e utilizacdo de textos.

O ensino de Biologia traz para o aluno uma grande visibilidade de temas atuais que
envolvem assuntos como alimentacdo saudavel, alteracBes climaticas, o uso da genética e da
biotecnologia, evidenciada nos processos de clonagem, transgenia e producdo de células tronco.
O conhecimento cientifico pode possibilitar uma participacdo ativa e consenso critico numa
sociedade como a atual, na qual o fato cientifico estd na base de grande parte das op¢des
pessoais que a pratica social exige. Assim, 0o pensamento cientifico desenvolvido ajudara o
aluno do Ensino Medio a compreender e interpretar tais informacGes e saber relaciona-las.
Essas habilidades, portanto, devem ser desenvolvidas ainda no Ensino Fundamental.

O PCNEM traz sobre o sentido do aprendizado na area.

“[...] Nessa nova etapa, em que ja se pode contar com uma maior
maturidade do aluno, os objetivos educacionais podem passar a ter
maior ambicdo formativa, tanto em termos da natureza das informacdes
tratadas, dos procedimentos e atitudes envolvidas, como em termos de
habilidades, competéncias e dos valores desenvolvidos. Mais
amplamente integrado a vida comunitaria, o estudante da escola de
nivel médio ja tem condigdes de compreender e desenvolver
consciéncia mais plena de suas responsabilidades e direitos, juntamente
com o aprendizado disciplinar”.

Desta forma, O ensino “conceitual”, de simples memorizacdo néo traz significado para
os educandos e, em consequéncia, ndo promove a construgdo do conhecimento. O aluno deve
ser estimulado a estabelecer relagdes, a compreender “causa e efeito” e perceber o avango da
ciéncia, mas também a acdo do homem sobre a natureza e as consequéncias sobre o contexto
social. Envolvendo assim, trés aspectos béasicos para o ensino de Biologia: o conceitual, o
procedimental e o atitudinal.

As atividades ou projetos de estudo que envolvam realmente os alunos, promovem: a
cooperacdo entre colegas e a necessidade de organizagédo, a concentracdo, a busca de novas
informacgdes para a resolucdo ou entendimento de outras situagdes. Essa situacao evita que eles
sejam meros espectadores ou receptores passivos de informagfes que serdo temporariamente

memorizadas, oportunizando aos mesmos a organizacao de pensamentos para poder expressa-lo
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oralmente ou graficamente, confrontando e argumentando sobre opinides diversas. Portanto,

associando o conceitual, ao procedimental e atitudinal, formaremos cidaddos reflexivos

participantes da construgdo do conhecimento e agentes ativos da sociedade.

OBJETIVOS DO COMPONENTE CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO
Esses objetivos educacionais podem ser resumidos nos seguintes pontos:
e Consolidar e aprofundar o aprendizado iniciado no Ensino Fundamental.

e Propiciar um aprendizado util & vida e ao trabalho, no qual as informacdes e o0s
conhecimentos transmitidos se transformem em instrumentos de compreenséo,
interpretacdo, julgamento, mudanca e previséo da realidade.

e Preparar 0 educando para a cidadania no sentido universal e ndo apenas
profissionalizante, aprimorando-o como ser humano sensivel, solidario e

consciente.

COMPETENCIAS:
e Desenvolver a capacidade de comunicacéo.

1° ANO

e Compreender a vida, do ponto de vista biologico, como fendmeno que se manifesta de
formas diversas, mas sempre como sistema organizado e integrado, que interage com o
meio fisico-quimico por meio de um ciclo de matéria e de um fluxo de energia.

e Identificar as relacdes entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento tecnoldgico,
considerando a preservacdo da vida e as concepcdes de desenvolvimento sustentavel.

e Desenvolver o raciocinio e a capacidade de aprender, questionando processos naturais e

tecnoldgicos.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

INTERACAO
ENTRE OS SERES
VIVOSE O
AMBIENTE

ANENEEENEN

AN

A Biologia no dia-a-dia, suas subdivisfes
e a investigacdo cientifica.

Seres vivos, seus niveis de organizacdo e
obtencéo de alimentos.

Biodiversidade: fendmeno da vida.
Fatores ecoldgicos e suas influéncias na
vida dos seres vivos.

Potencial biotico e resisténcia ambiental.
Causas da extingdo das espécies e
principais espécies ameacadas.
Desequilibrios ambientais e principais
formas de poluicéo.

O efeito estufa: causas e consequéncias.

Destinagdo e formas de reciclagem do lixo.

- Reconhecer os diferentes tipos de
organizacdo e a forma de obtencéo de
energia dos seres vivos.

- Relacionar fendmenos, fatos e
ideias, elaborando novos conceitos e
identificando as diferencas dos
diversos niveis de vida.

- Analisar e diferenciar os fatores
ecoldgicos e identificar a sua
importancia para a manutengdo da
vida.

- Entender as relagBes ocorridas entre
0S seres vivos e 0 ambiente e se
perceber como parte integrante do
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INDENTIDADE
DOS SERES
VIVOS

AN NN

AN

Teoria sobre a origem da vida e formacéo
dos primeiros compostos organicos.

O surgimento do material genético.
Composic¢do quimica das células.

A influéncia dos compostos inorganicos e
organicos no equilibrio do corpo.

Teoria celular e tipos de células.

Estrutura celular: envoltorios, citoplasma e
nlcleo.

Tipos de cromossomos e a relagcdo com 0s
genes.

Células haploides e diploides.

Genoma humano, DNA recombinante e
transgénico.

Etapas da diviséo celular.

A importancia da meiose na reprodugéo
sexuada.

Bases da bioenergética: fotossintese, ATP,
fermentacdo e respiracdo celular.

A biotecnologia no tempo.

meio.

- Caracterizar as hipoteses autétrofas
e heterétrofas, analisando a origem
dos primeiros compostos organicos.

- Identificar as substancias que
compdem a matéria viva e saber
diferencia-las.

- Reconhecer a célula como unidade
morfologica do ser vivo, entendendo
sobre o seu funcionamento e papel
biologico.

- ldentificar os tipos de
cromossomos e saber relaciona-los
com os genes, identificando a funcéo
biol6gica dessas estruturas.

- Caracterizar e reconhecer 0s tipos
de divisao celular, entendendo sua
importancia para a reproducdo dos
seres Vivos.

- Entender que os processos da
fotossintese e respiracdo celular sao
processos inversos que contribuem
para a manutencgéo da vida.

- Identificar diferentes formas de
obter informagdes (observagéo,
experimento, leitura de texto, grafico,
imagem e entrevista), selecionando
aquelas pertinentes ao tema em
estudo.

- Relacionar fendmenos, fatos,
processos e ideias em Biologia,
elaborando conceitos, identificando
regularidades e diferencas,
construindo generalizagdes.

- Reconhecer o ser humano como
agente e paciente de transformacées
intencionais por ele produzidas no
seu ambiente.
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- Ler, interpretar e produzir textos
que enfoque a interacdo e a
identidade dos seres vivos de forma
contextualizada e interdisciplinar.

2° ANO

COMPETENCIAS:

e Ler e interpretar esquemas, tabelas, graficos e representagdes geométricas.

e Desenvolver a capacidade de organizar os conhecimentos adquiridos, entender,
contextualizar e refletir as informacdes surgidas nas praticas humanas.

e Compreender a diversificagdo das espécies como resultado de um processo evolutivo,
que inclui dimensdes temporais e espaciais.

e Compreender a subjetividade como componente da realizacdo humana, valorizando a
formacéo de habito de autocuidado, autoestima e respeito ao outro.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

TRANSMISSAO
DAVIDAE
VARIABILIDADE
DOS SERES
VIVOS

v Tipos de reprodugéo assexuada e sexuada
e seus mecanismos de transmissao.

v’ Casos especiais de reproducéo.

v/ Métodos contraceptivos, vasectomia e
laqueadura das tubas uterinas.

v" Forma de contagio das DST’s, cancer de
préstata, de mama e de colo uterino.

v" Beneficios da amamentacéo.

v Desenvolvimento embrionario dos seres
Vivos.

v Célula-tronco, descobertas e aplicacoes.

v’ Bases da hereditariedade, suas
implicagdes, interacBes e herancas ligada,
influenciada e restrita ao sexo.

v Genes letais e melhoramento genético.

v Estudo da adaptacéo das espécies, 0s
mecanismos evolutivos, especiacao e as
evidéncias evolutivas.

- Diferenciar os tipos de reproducéo,
identificando as formas assexuada e
sexuada da transmissdo da vida.

- Compreender 0s processos de
reproducdo, associando ao seu
desenvolvimento embrionério.

- Relacionar os tipos de divisdo celular
com os tipos de reproducéo.

- Entender a reproducéo humana em todas
as etapas de desenvolvimento, refletindo
sobre 0s métodos contraceptivos e as
doencas sexualmente transmissiveis.

- Entender os componentes hereditarios,
suas aplicacdes na engenharia genética e
as questdes éticas envolvidas.

- Compreender a heranca genética ligada,
restrita e influenciada pelo sexo,
identificando as anomalias ligadas a cada
heranca.

- Identificar e diferenciar as interacdes
génicas que ocorre em determinadas
espécies, analisando as particularidades
de cada caso.
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ADAPTAGCAO
EVOLUGAO DA
VIDA

v A genética de populagdes.
v' A alteracdo da frequéncia génica por
determinadas patologias.

- Reconhecer as teorias evolutivas e as
evidéncias do processo de evolucdo dos
Seres Vivos.

- Relacionar fenbmenos, fatos, processos
e ideias, elaborando conceitos,
identificando regularidades e diferencas,
construindo generalizagdes.

- Entender a ocorréncias do processo
evolutivo das espécie e a relacdo dessa
evolucdo com a adaptagédo ao ambiente.

- Ler, interpretar e produzir textos que
enfoque a origem, a transmisséo e a
evolucéo da vida de forma
contextualizada e interdisciplinar.

3° ANO

COMPETENCIAS:

e Desenvolver a capacidade de dominar os instrumentos basicos da linguagem cientifica.

e Compreender as situacdes-problemas do cotidiano, elaborar hipoteses, interpretar,
avaliar e planejar intervengdes socioculturais e tecnologicas.

e Relacionar, articular, integrar e sistematizar fendmenos e teorias dentro das areas de
conhecimento.

e Compreender a satde como resultado do bem estar fisico, social, mental e cultural dos

individuos.
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EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

MORFO-FISIOLOGIA
E DIVERSIDADE DA
VIDA

AN NN

ANRNEN

ANANEN

AN

Estudo dos tecidos, epitelial,
conjuntivo, muscular e nervoso.
As drogas psicotropicas e o sistema
nervoso central.

As células musculares e a
fermentacdo lactica.

Os tecidos vegetais meristematicos e
permanentes.

Biotecnologia e tecidos vegetais.
Controle bioldgico e seiva organica.
Categorias taxondmicas dos seres
Vivos e nomenclatura.

Virus e doencas relacionadas.
Grupos de seres vivos, suas
caracteristicas e reproducéo.
Contaminacdo dos alimentos.
Verminoses, um problema social.
A importéncia dos Artropodes para o
equilibrio biolégico.

Animais peconhentos e 0s perigos
para o homem.

Importancia das gramineas e
leguminosas.

A absorcéo, o transporte, a
transpiracdo, os hormdnios e 0s
movimentos vegetais.

A diversidade dos caules e folhas.
Tipos de cultivos.

Tipos de digestdo, respiracdo e
circulacdo; Excrecdo, sistema
nervoso e horménios animal.

Bebidas alcodlicas e sistema nervoso.

Glandulas e doencas relacionadas.

- Entender a estrutura e
funcionamento do tecidos animal e
do tecido vegetal, compreendendo
suas inter-relac@es.

- Identificar os processos vitais
dos seres vivos, relacionando
forma e funcgGes.

- Entender a diversidade da vida e
relaciona-la com os mecanismos
evolutivos envolvidos na
adaptacdo dos seres vivos nos
diferentes ambientes.

- Compreender a organizacdo dos
seres vivos e sua classificacdo
bioldgica.

- ldentificar as doencas causadas
por determinadas espécie,
conhecendo as formas de
prevencdo e controle bioldgico.

- Entender os mecanismos de
funcionamento fisioldgico dos
vegetais e dos animais,
compreendendo suas
particularidades e inter-relagdes.

- Relacionar fenbmenos, fatos,
processos e ideias, elaborando
conceitos, identificando
regularidades e diferencas,
construindo generalizagdes.

- Entender a ocorréncias dos
processos morfofisiolégicos dos
seres vivos e a interacdo entre 0s
processos e 0 meio ambiente.

- Ler, interpretar e produzir textos
que enfoque a diversidade das
espécies, suas ocorréncias e as
interacBes com o meio ambiente
de forma contextualizada e
interdisciplinar.

5.3 - FISICA

5.3.1 Caracterizacdo do Componente Curricular de Fisica e sua importancia.
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Fisica € uma linguagem simples de interpretacdo de fendmenos naturais. E deve ser
considerado como um ensino interessante e apaixonante. A quantidade imensa de fendmenos
torna o estudo da Fisica uma das maiores maravilhas do Universo. Quando comegamos a
desvendar mistérios estamos despertando curiosidades que sdo alunos, com certeza irdo sentir
desejo de estuda-lo minuciosamente. O préprio ser humano € um fendémeno, sua origem e
existéncia no imenso universo. Cada respiragdo que o ser humano executa, outros fendmenos
sdo despertados. Estudar Fisica fica cada vez mais emocionante e conduz alunos de todos 0s
paises a apresentar os mais inteligentes trabalhos cientificos. Levar fenbmenos para dentro do
laboratdrio e encontrar respostas a varios questionamentos dos seres humanos. Mas com a
ajuda de outras ciéncias, a Fisica fica mais bem dotada de recursos.

A Fisica é em muitos aspectos, segundo alguns fisicos, a mais basica de todas as
ciéncias naturais. Ela possui uma abrangéncia de tal forma que envolve investigacdes que vao
desde a estrutura elementar da matéria até a origem e evolugdo do Universo. Usando-se poucos
principios fisicos, pode-se explicar uma grande quantidade de fendmenos naturais presentes no
cotidiano, e compreender o funcionamento das maquinas e aparelhos que estdo a nossa volta. A
inclusdo da Fisica no curriculo do ensino médio da aos estudantes uma oportunidade de passar
a entender melhor a natureza que os rodeia e 0 mundo tecnologico em que vivem.

A proposta curricular apresentada € um minimo de contetdo apurado no 3° ano do
ensino médio, podendo se executado com tranquilidade com o nimero de duas aulas por
semana. Percebe-se que foi cortado diversos temas, principalmente aqueles que ndo seriam
utilizados em outros temas, ou seja, foram selecionados conteddos mais relevantes aos alunos.

Sabe-se que a fisica é uma ciéncia que tem como base as observagdes experimentais, e
os temas selecionados permitem ao professor a utilizagdo de laboratorios ou ndo, pois 0s
referidos temas estdo relacionados diretamente, ao dia-a-dia do aluno.

Este curriculo € baseado nas competéncias ser, raciocinar e interagir onde o aluno sera
capaz de apropriar-se das diversas linguagens para que se possibilite a compreensdo do
contetdo, e passem a interpretar nas aulas situagfes (adicionais a da sala de aula) que
possibilita a interagdo com o mundo em que vive. Além do que, € imprescindivel e de
fundamental importancia que o aluno conhega os fundamentos da tecnologia atual, ja que ela
atua diretamente em sua vida e certamente definird o seu futuro profissional. Dai a importancia
de se fazer uma ponte entre a fisica da sala de aula e a fisica do cotidiano.

Fisica ¢ uma linguagem simples de interpretacdo de fendmenos naturais. E deve ser
considerado como um ensino interessante e apaixonante. A quantidade imensa de fendmenos

torna o estudo da Fisica uma das maiores maravilhas do Universo. Quando comecamos a
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desvendar mistérios estamos despertando curiosidades que sdo alunos, com certeza irdo sentir

desejo de estuda-lo minuciosamente. O préprio ser humano é um fenémeno, sua origem e

existéncia no imenso universo. Cada respiragédo que o ser humano executa, outros fendmenos

sdo despertados. Estudar Fisica fica cada vez mais emocionante e conduz alunos de todos os

paises a apresentar os mais inteligentes trabalhos cientificos. Levar fenbmenos para dentro do

laboratdrio e encontrar respostas a varios questionamentos dos seres humanos. Mas com a

ajuda de outras ciéncias, a Fisica fica mais bem dotada de recursos.

Competéncias:

1° ANO

e Padronizar o uso adequado de cddigos de comunicagdo oral, escrita no acesso a linguagem

cientifica de fisica;

e Inserir conhecimentos de fisica em harmonia com outras areas do saber;
e Facilitar o acesso a utilizacdo de conceitos fisicos, grandezas, leis e teorias Fisicas.
e Destacar a Fisica como imprescindivel na producdo, e na evolugdo do conhecimento

cientifico.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

v Historia da evolugdo de Fisica.
Pequenas e grandes descobertas;
Recurso e interpretacéo;
Ciéncia e meios de comunicacéo;
Ciéncia e método;

Fisica como recurso  cientifico
indispensavel;
Sincronizar fisica com a aplicagdo de
outras ciéncias;
Avreas do estudo da Fisica;
Classificacdo dos ramos de Fisica;
Experiéncia de Fisica no dia;
Grandezas e unidades de medida;
Sistema Internacional de Unidades (SI);
v Cinematica escalar e vetorial

v Descobertas de Isaac Newton e
0 estudo do movimento. Dindmica.
Notacédo Cientifica;
Ordem de grandeza;

Nanotecnologia e o que ela tem a ver
com a nossa vida;
Conceitos basicos;

Movimento Uniforme (UM);
Movimentos variados;

Movimento uniformemente variado
(MUV);
Queda livre e lancamento vertical;
Grandezas escalares e vetoriais;
Lancamento de projéteis;

v Energia e leis de conservagdo

v Interpretar teorias e
compreender os diversos fendmenos
do universo, sua origem e evolucéo;

v Descobrir, e identificar

fenbmenos relacionados ao Universo,

a vida humana, a cultura desde o

surgimento;

v Conceituar e definir

grandezas definidas pelo Sistema

Internacional de Unidades (Sl);

4 Realizar minuciosos estudos
sobre a modernizacao tecnoldgica.
4 Estudar os movimentos e as

formas, e estabelecer definicBes
incontestes sobre esses conteddos.

4 Comentar as leis de Newton
fazer ~ demonstraces de  seus
beneficios na carreira estudantil.

4 Demonstrar e realizar
operagdes com vetores.
4 Reconhecer a lei de

conservacdo dos movimentos como
uma forma de representar grandezas.
v Elaborar e resolver situacGes
que envolvam movimentos utilizando
recursos na previsdo, avaliagdo |,
analise, e interpretagdo.

v Destacar a Fisica como
recurso imprescindivel na ampliacéo
da producdo em todos 0s niveis.
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da Dinamica

Movimento circular;

Introducédo a Dinamica;

As leis de Newton e suas aplicacdes;
Dinamica das trajetorias curvas;
Energia e trabalho;
Conservacdo  da
movimento;

v Gravitagdo
As leis da gravitagdo;
Campo gravitacional,
Equilibrio de um ponto material;
Equilibrio de um corpo extenso.

v Estatistica dos sélidos

quantidade

de

v Informar a importancia da
Fisica na saude e no bem estar social.
4 Demonstrar a Fisica como

uma fonte natural inesgotavel de
vida presente a cada momento com
mais importancia.

4 Incentivar o estudo mais
dedicado e as descobertas de
fendbmenos Uteis da vida na Terra

COMPETENCIAS:

2° ANO

Inserir conhecimentos de fisica em harmonia com outras areas do saber;

Facilitar o acesso a utilizacao de conceitos fisicos, grandezas, leis e teorias Fisicas;
Despertar o questionamento e desejo de explicar fendmenos;

Reconhecer que a Fisica estd em todos os niveis de constru¢do humana.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

Termometria Temperatura e dilatacéo;
Comportamento dos gases;
Solidos, liquidos e gases.
Dilatacdo de sélidos e liquidos.
Primeira lei da termodindmica;
Mudanca de fase.
Transformacdes
isobarica.
A segunda lei da termodinamica.
Otica e ondas
Reflexdo da luz;
Refracdo da luz;
Movimento ondulatério.
Formacédo de imagens nas lentes.
Difracdo; Interferéncia;
Ondas sonoras;
O efeito de Doople
Instrumentos o6ticos.
As ideias de Newton sobre a natureza da
luz e cores dois corpos.

isotérmica e

v Interpretar teorias e
compreender  0os  diversos

fendmenos  relacionados a
temperatura

v' Elaborar e resolver situacdes
que envolvam temperatura
utilizando recursos na
previsdo, avaliacdo, andlise, e
interpretac&o.

v Destacar a Fisica como recurso
indispensavel no estudo da
temperatura.

v Destacar o estudo da 6tica e o
desenvolvimento tecnolégico
ocorrido e sua relacdo
dindmica com a evolugdo do
conhecimento cientifico.

v' Entender a importancia da
Fisica na saide e no bem estar
social.

v' Ler e interpretar manuais de
instalacdo e utilizagdo de
instrumentos de trabalho e uso
pessoal.
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3°ANO

COMPETENCIAS:

e Compreender a ciéncia Fisica como uma representacdo da natureza baseada na

experimentacao e abstracéo;
e Facilitar o acesso a utilizacdo de conceitos fisicos, grandezas, leis e teorias Fisicas;
e Compreender os modelos fisicos identificando suas vantagens e limitacGes na descricdo de

fendmenos;

¢ Relacionar fendbmenos naturais com os principios e leis fisicas que os regem.

EIXO
TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

CARGA ELETRICA
« Condutores e isolantes elétricos
« Forca elétrica — Uma forca elementar
» Como carregar eletricamente um corpo
» Como saber se um corpo est eletrizado.
* A lei da forcga elétrica

CAMPO ELETRICO

» O campo gravitacional

O campo elétrico

» Campos elétricos gerados por cargas pontuais

» Campo elétrico devido a varias cargas pontuais.
» Campo elétrico externo criado por uma esfera
eletrizada

 Campo elétrico interno em uma esfera condutora em
equilibrio eletrostatico

* Linhas de forga do campo elétrico

» Como se comportam os condutores eletrizados?

POTENCIAL ELETRICO

« O potencial gravitacional

« O potencial elétrico

« O trabalho da forca elétrica

« Diferenca de potencial numa regido de campo
elétrico uniforme

« Diferenca de potencial no campo de uma carga
pontual

« Superficies equipotenciais e potencial de um
condutor carregado

* Energia potencial elétrica

« Ajuste de programag&o

O MUNDO ELETRICO
« Corrente elétrica — Introducao
« Corrente elétrica nos sélidos, liquidos e gases.
« Corrente convencional
» Corrente elétrica continua e alternada.

v' Analisar e interpretar de

grandezas e leis fisicas
representadas em graficos
e tabelas.

Aplicar o principio de
conservacgéo e a
quantizacdo da carga em
processos de eletrizacdo.

Empregar as leis que
regem o campo elétrico
em analises qualitativa e
quantitativa de fendmenos
eletrostaticos.

Relacionar corrente e
resisténcia elétrica em
meios materiais.

Aplicar as leis que regem
0 campo elétrico e o
campo  magnético na
analise de fendmenos
eletromagnéticos.
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5.4 - QUIMICA
5.4.1 Caracterizacdo do Componente Curricular de Quimica

O ensino de Quimica caracteriza-se pela sua importancia na descricdo, compreensao e
possibilidades de relacbes com a natureza, devido a seu conjunto de conhecimentos e técnicas,
que contribuem para a construcdo , ampliando a capacidade de analisar, refletir, agir, e
consequentemente promover mudangas no comportamento através na resolucdo de problemas
que interferem na qualidade de vida, favorecendo a inclusdo do ser humano na sociedade
moderna e tecnologica. A partir do momento em que o individuo perceber que o conhecimento
cientifico é imprescindivel para a compreensédo das transformacgdes ocorridas em sua volta, ele
passa a ver a Quimica como uma ciéncia presente no seu cotidiano e ndo como um produto de
laboratorio.

A Quimica é uma ciéncia que se ocupa basicamente do conteudo dos materiais e de suas
transformacdes. O desenvolvimento desta ciéncia tem permitido ao homem n&o s6 controlar
certas transformacdes conhecidas, tornando-as mais lentas ou mais rapidas, como também obter
um numero cada vez maior de novos materiais.

Para que se tenha uma répida ideia do papel da Quimica na atualidade, apresentamos
alguns exemplos concretos daquilo que ela pode trazer a nossa vida.

Os tecidos das roupas que usamos diariamente sdao em grande parte, materiais obtidos
gracas ao desenvolvimento da Quimica. Assim, o algodéo, a seda, a 1a, sdo produtos obtidos a
partir se seres vivos, 0s quais vem sendo substituidos por outros sintéticos, como o néilon, o
tergal, entre outros. Sabemos que ha milhares de anos 0 homem se utiliza dos metais, que na
sua totalidade ndo sdo encontrados na natureza e sim, obtidos a partir dos minérios nela
existentes.

O desenvolvimento da Bioquimica, campo da Quimica responsavel pelo estudo dos
processo quimicos que ocorrem nos organismos Vivos, tem permitido ndo s6 conhecer certos
mecanismos de funcionamento do organismo, como influir neles, o que tem possibilitado o
desenvolvimento da Biologia Molecular e da Farmacologia, fundamentais ao progresso da
Medicina.

Os combustiveis utilizados em industrias e veiculos, sdo muito importantes na obtencédo
de varias formas de energia. No entanto, o langamento de certos produtos da combust&o no ar,

traz sérios problemas para o ambiente e para a vida em geral.
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Asseguramos que o0s conhecimentos da Quimica, contribuem para uma melhor
formacgéo geral da populacdo, de forma que sejam utilizados a servico de um mundo com
melhores condigdes de vida. Isto inclui com certeza, a preservagdo do meio ambiente e a

sustentabilidade da manutencéo da vida no planeta.

5.4.1 Objetivos

e Possibilitar o aluno compreender o mundo, as substancias, o desenvolvimento
tecnolodgico e suas aplicagdes no cotidiano;

e Desenvolver a opinido critica dos educandos de forma que participem do processo de
ensino-aprendizagem através de experimentacdes e pesquisas orientadas;

e Proporcionar ao aluno compreensdo e apropriagdo dos conhecimentos de quimica por
meio do contato com o0 objeto de estudo, como as substancias, a composi¢do dos
materiais e as transformacdes da matéria;

e Propiciar os conhecimentos de quimica para a preparacdo do aluno, de modo que 0s
mesmos sejam aplicados no cotidiano, caracterizando uma extensdo do conhecimento
cientifico, estruturado em explicacbes que venham facilitar o entendimento dos

fenbmenos que ocorrem na natureza.

5.4.2 TEMAS ESTRUTURANTES DO ENSINO DA QUIMICA DE ACORDO COM OS
PCNs.

Os temas de Quimica selecionados pelos PCNs a serem abordados no ensino médio,
contemplam os eixos tematicos abaixo, os quais focalizam o estudo das transformagdes
quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnologicos.

1. Energia e transformacao quimica;

Aspectos dindmicos das transformagdes quimicas;
Quimica e atmosfera;

Quimica e hidrosfera;

Quimica e litosfera

Quimica e biosfera;

N o gk~ e DN

Modelos quanticos e propriedades quimicas.
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Competéncias:

1° ANO

e Compreender cientificamente a quimica presente nas situacdes do cotidiano,

apropriando-se da linguagem quimica;

¢ Relacionar a linguagem do senso comum com a linguagem quimica e compreender 0s

cddigos e simbolos préprios da quimica;

e Compreender o conceito de modelo e perceber sua validade para explicacdo dos

fendmenos em quimica.

EIXO TEMATICO CONTEUDO HABILIDADE
Reconhecimento e | Transformac6es quimicas no dia- | Reconhecer as transformagdes
caracterizacéo das | a-dia: Transformagdes répidas e | quimicas por meio  de

transformac6es quimicas

lenta se suas evidéncias
macroscopicas; liberacéo ou
absorcéo de energia nas
transformacdes.

diferencas entre os seus estados
iniciais e finais.

e Descrever transformacdes
quimicas em diferentes
linguagens e representacGes,
traduzindo umas nas outras.

. Reconhecer que a
transformagdo quimica ocorre
em um certo intervalo de
tempo.

« Identificar formas de energia
presentes nas transformaces

quimicas.

« Reconhecer transformacGes
guimicas que ocorrem na
natureza e em diferentes
sistemas produtivos ou
tecnoldgicos.

e Buscar informacgdes sobre

transformagdes quimicas que
ocorrem na natureza em
diferentes sistemas produtivos e
tecnoldgicos.

Relagdes quantitativas de massa:
Conservacao da massa nas
transformacdes quimicas
(Lavaisier); proporcdo entre as
massas de reagentes e de produtos
(Proust); relacdo entre calor
envolvido na transformacéo e
massas de reagentes e produtos.

Compreender e utilizar a
conservagcdo da massa nas
transformacdes quimicas.

e Compreender e utilizar a
propor¢do de reagentes e
produtos nas transformacdes
quimicas.

» Estabelecer relacdo entre o
calor envolvido nas
transformagdes quimicas e as
massas de reagentes e produtos.
e Representar e interpretar
informacdes sobre varidveis nas
transformagdes quimicas por
meio de tabelas e graficos.

. Fazer previsdes de
guantidades de reagentes, de
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produtos e energia envolvidas
em uma transformacédo quimica.
 Buscar informacGes sobre as
transformagdes quimicas que
ocorrem na natureza e nos
sistemas produtivos.

« Associar dados e informacGes
sobre matérias-primas,
reagentes e produtos de
transformagdes quimicas que
ocorrem nos sistemas
produtivos, com suas
implicagdes  ambientais e
sociais.

Reagentes, produtos e suas
propriedades: Caracterizacdo de
materiais

e substancias que constituem os
reagentes e produtos das
transformagdes em termos de suas
propriedades; separagéo e
identificacdo das substancias.

Identificar uma  substéancia,
reagente ou produto, por
algumas de suas propriedades
caracteristicas: temperatura de
fusdo e de ebulicdo; densidade,
solubilidade, condutividade
térmica e elétrica.

« Utilizar as propriedades para
caracterizar uma substdncia
pura.

e Representar informacGes
experimentais  referentes  as
propriedades das substancias
em tabelas e graficos e
interpretar tendéncias e relacdes
sobre essas propriedades.

e Elaborar  procedimentos
experimentais baseados nas
propriedades dos materiais,
objetivando a separagdo de uma
ou mais substancias presentes
em

um sistema (filtracdo, flotacéo,
destilacéo, recristalizacéo,
sublimacéo).

e ldentificar e avaliar as
implicagdes dos métodos de
separacao de substancia
utilizados

nos sistemas produtivos.

Primeiros modelos de
constituicdo da matéria

Primeiras idéias ou modelos
sobre a constituicdo da matéria:
Ideias de Dalton sobre
transformagdo quimica e relagGes
entre massas (Lavoisier e Proust);
modelo de Rutherford sobre a
matéria com carga elétrica e a
desintegracdo radioativa; idéias
sobre interacBes entre 0s &tomos
formando substancias - ligacéo
quimica como resultante de
interacGes eletrostaticas.

Compreender e utilizar as ideias
de Dalton para explicar as
transformagdes quimicas e suas
relacGes de massa.

e Compreender e utilizar as
idéias de Rutherford para
explicar a natureza elétrica da
matéria.

e Compreender a ligacdo
quimica como resultante de
interacGes eletrostaticas.

» Compreender a transformacéo
quimica como resultante de
quebra e formag&o de ligag&o.

e Compreender os modelos
explicativos como construcbes
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humanas num dado contexto
histérico e social.

. Reconhecer que 0
conhecimento quimico  é
dindmico, portanto, provisorio.

Representacdo de transformacdes
quimicas:  Representacdo  das
substancias e do rearranjo dos
atomos nas transformacdes
quimicas — simbolos, formulas e
equacdes.

Representar as substancias e as

transformagdes quimicas a
partir dos codigos, simbolos e
expressdes préprios da
Quimica.

e Traduzir a linguagem
simbélica da Quimica,

compreendendo seu significado
em termos microscopicos.
« Utilizar fontes de informacGes

para conhecer simbolos,
férmulas e nomes  de
substancias.

RelacOes quantitativas envolvidas | Traduzir, em  termos de

na transformagdo  quimica:
Relacdo entre quantidade de
matéria e energia; estequiometria e
rendimento,  concentracdo  de
solucoes.

quantidade de matéria (mol), as
relagcGes quantitativas de massa
nas transformagdes quimicas.

e Traduzir as relagdes entre
massa e energia nas
transformagdes quimicas em
termos de quantidade de
matéria e energia.

e Compreender as relacGes
guantitativas de massa, de
quantidade de matéria (mol) nas
transformagdes quimicas que
ocorrem em solucBes de acordo
com suas concentracbes e
associa-las a estequiometria da
transformacéo.

« Correlacionar dados relativos
a concentracdo de certas
solucBes nos sistemas naturais a
possiveis problemas ambientais.
 Estabelecer relacdo entre a
estequiometria e o rendimento
das transformacgdes quimicas, e
prever, em fungcdo dessa
relacdo, quantidades envolvidas
nas

transformagdes quimicas que
ocorrem na natureza e nos
sistemas produtivos, industrial e
rural.

. Propor procedimentos
experimentais para conhecer as
quantidades envolvidas e o
rendimento de
transformacéo quimica.

* Avaliar possiveis implicaces
das relagBes quantitativas nas
transformagdes quimicas que
ocorrem nos sistemas
produtivos, rural e industrial.

uma

Energia e transformacéo

Producdo e consumo de energia

Identificar a producdo de
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guimica

térmica e elétrica nas
transformacoes guimicas:
Entalpia de reacdo (balanco
energeético entre ruptura e formagéo
de novas ligacBes); reagdes de
oxido-reducdo  envolvidas na
producdo e consumo de energia
elétrica; potenciais de eletrodo;
energia de ligacéo.

energia térmica e elétrica em
diferentes transformacdes
quimicas.

» Relacionar a formacdo e a
ruptura de ligacdo quimica com
energia térmica.

e Compreender a entalpia de
reagio como resultante do
balango energético advindo de
formacdo e ruptura de ligacéo
quimica.

e Prever a entalpia de uma
transformacgdo quimica a partir
de informacBes pertinentes
obtidas em tabelas, graficos e
outras fontes.

« Relacionar a energia elétrica
produzida e consumida na
transformagdo quimica e os
processos de oxidacdo e
reducéo.

» Compreender 0s processos de
oxidacdo e de reducéo a partir
das idéias sobre a estrutura da
matéria.

e Prever a energia elétrica
envolvida numa transformacao
quimica a partir dos potenciais-
padrdes de eletrodo das
transformacgdes de oxidacdo e
reducéo.

» Compreender a evolucdo das
idéias sobre pilhas e eletrolise,
reconhecendo as relacBes entre
conhecimento  empirico e
modelos explicativos.

e Buscar informacdes sobre
transformagdes quimicas que
produzem energia utilizadas nos
sistemas produtivos.

« Avaliar as implicacdes sociais
e ambientais do uso de energia
elétrica e térmica provenientes
de transformagdes quimicas.

Energia e  estrutura das
substéncias: InteracBes
eletrostaticas entre atomos,
moléculas e fons nos soélidos e

liquidos;  ligagcBes  covalentes,
ibnicas e  metélicas  como
resultantes de interacGes

eletrostaticas; relacdo entre
propriedades da substancia e sua
estrutura; as  experiéncias de
Faraday (eletrolise) para explicar o
consumo de energia, em
quantidades iguais a multiplos de
uma certa quantidade fixa de
eletricidade; teorias da valéncia
para explicar a ligagdo covalente.

Identificar e compreender a
energia envolvida na formacéo
e na quebra de ligagdes
quimicas.

e Compreender o0s estados
solido, liquido e gasoso em
funcéo das interacdes
eletrostaticas entre  &tomos,
moléculas ou ions.

e Compreender as ligacGes
quimicas como resultantes de
interacBes eletrostaticas entre
atomos, moléculas ou ions.

* Relacionar as propriedades
macroscopicas das substancias
e as ligagdes quimicas entre
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seus dtomos, moléculas ou ions.
Producé&o e consumo de energia Compreender os processos de

nuclear: Processos de fuséo e fusdo e fissdo nucleares e a
fisséo nucleares; transformacfes producdo de energia neles
nucleares como fonte de energia. envolvida.

« Reconhecer transformacGes
nucleares como fonte de
energia.
» Buscar fontes de informacéo
sobre geracdo e uso de energia
nuclear.
« Avaliar os riscos e beneficios
dos diferentes usos da energia
nuclear.

2° ANO

Competéncias:
e Compreender cientificamente a quimica presente nas situacdes do cotidiano,
apropriando-se da linguagem quimica;
e Relacionar a linguagem do senso comum com a linguagem quimica e compreender 0s
codigos e simbolos préprios da quimica;
e Compreender o conceito de modelo e perceber sua validade para explicagdo dos

fendmenos em quimica.

EIXO TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
Energia e transformacdo | Producdo e consumo de energia | Identificar a produgdo de energia
quimica térmica e elétrica nas térmica e elétrica em diferentes
transformacoes quimicas: | transformagdes quimicas.

Entalpia de reacdo (balango | * Relacionar a formac&o e a ruptura
energético entre ruptura e | de ligacdo quimica com energia
formacdo de novas ligagdes); | térmica.

reacdes de Oxido-reducdo | « Compreender a entalpia de reacéo
envolvidas na producdo e | como resultante do balanco
consumo de energia elétrica; | energético advindo de formacdo e
potenciais de eletrodo; energia de | ruptura de ligagdo quimica.

ligacdo. e Prever a entalpia de uma
transformacdo quimica a partir de
informagdes pertinentes obtidas em
tabelas, graficos e outras fontes.

* Relacionar a energia elétrica
produzida e consumida na
transformacdo quimica e o0s
processos de oxidagdo e reducdo.

e Compreender 0s processos de
oxidacdo e de reducdo a partir das
ideias sobre a estrutura da matéria.
* Prever a energia elétrica envolvida
numa transformagdo quimica a
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partir dos potenciais-padrdes de
eletrodo das transformagdes de
oxidacdo e reducéo.

e Compreender a evolugdo das
idéias sobre pilhas e eletrolise,
reconhecendo as relacBes entre
conhecimento empirico e modelos
explicativos.

* Buscar informacBes sobre
transformagBes  quimicas  que
produzem energia utilizadas nos
sistemas produtivos.

 Auvaliar as implicacdes sociais e
ambientais do uso de energia
elétrica e térmica provenientes de
transformacdes quimicas.

Energia e estrutura das
substéncias: Interacdes
eletrostaticas  entre  &tomos,
moléculas e ions nos solidos e
liquidos; ligagcbes covalentes,
ibnicas e  metalicas como
resultantes de interacGes
eletrostaticas;  relacdo  entre
propriedades da substancia e sua
estrutura; as experiéncias de
Faraday (eletrélise) para explicar
0 consumo de energia, em
quantidades iguais a multiplos de
uma certa quantidade fixa de
eletricidade; teorias da valéncia
para explicar a ligacdo covalente.

Identificar e compreender a energia
envolvida na formacao e na quebra
de ligacOes quimicas.

» Compreender os estados sélido,
liquido e gasoso em fungéo das
interagdes eletrostaticas entre
atomos, moléculas ou ions.

» Compreender as liga¢des
quimicas como resultantes de
interacBes eletrostaticas entre
atomos, moléculas ou ions.

* Relacionar as propriedades
macroscopicas das substancias e as
ligagBes quimicas entre seus
atomos, moléculas ou ions.

Producéo e consumo de energia
nuclear: Processos de fusdo e
fissdo nucleares; transformacdes
nucleares como fonte de energia.

Compreender os processos de fusdo
e fissdo nucleares e a producdo de
energia neles envolvida.

*  Reconhecer transformacdes
nucleares como fonte de energia.

« Buscar fontes de informacéo sobre
geracdo e uso de energia nuclear.

* Avaliar os riscos e beneficios dos
diferentes usos da energia nuclear.

Aspectos dinamicos das
transformacdes quimicas

Controle da rapidez das
transformacbes no dia-a-dia:
Varidveis que modificam a
rapidez de uma transformacéo
quimica; modelos explicativos.

Observar e identificar
transformacdes  quimicas  que
ocorrem em diferentes escalas de
tempo.

 Reconhecer e controlar variaveis
que podem modificar a rapidez de
uma

transformacéo quimica
(concentracéo, temperatura,
pressdo, estado de agregacao,
catalisador).

e Propor e utilizar modelos
explicativos para compreender a
rapidez das

transformag@es quimicas.

. Reconhecer as  relagdes
quantitativas ~ empiricas  entre
rapidez, concentragdo e pressdo,
traduzindo-as  em linguagem
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matematica.

. Propor procedimentos
experimentais para determinar e
controlar a rapidez de uma
transformacao quimica.

Estado de equilibrio quimico:
Coexisténcia de reagentes e
produtos; estado de equilibrio e
extensdo  da  transformacéo;
variaveis que modificam o estado

de equilibrio; previsdes
guantitativas, modelos
explicativos.

Reconhecer que, em  certas
transformacdes;  quimicas, ha
coexisténcia de reagentes e
produtos (estado de equilibrio
quimico, extensao da
transformago).

 ldentificar as varidveis que
perturbam o estado de equilibrio
quimico.

 Representar, através da constante
de equilibrio quimico, a relagdo
entre as

concentragbes de reagentes e
produtos em uma transformacéo
quimica.

Prever as quantidades de reagentes
e produtos numa transformacdo
quimica em equilibrio.

* Propor e utilizar modelos
explicativos para compreender o
equilibrio quimico.

» Compreender a importancia e o
controle  da  dindmica  das
transformacdes  quimicas  nos
processos naturais e produtivos.

e Propor meios e avaliar as
consequéncias de modificar a
dindmica de uma transformacéo
quimica.

Quimica e hidrosfera

Composicdo da  hidrosfera:
Aguas naturais (agua do mar, de
rios, geleiras, lagos, A&guas
subterraneas); propriedades da
agua pura e das aguas naturais.

Conhecer a composi¢do das aguas
naturais, qualitativa e
quantitativamente, e as diferentes
propriedades apresentadas por essas
solucBes aquosas.

» Comparar as propriedades da dgua
pura, tais como solubilidade,
temperatura de solidificacdo e de
ebulicéo, detergéncia,
condutibilidade térmica e elétrica,
densidade,

pH, com as de aguas naturais.

Agua e vida: Potabilidade,
tratamento para consumo
humano, solucdes aquosas e
osmose.

Reconhecer a agua como veiculo de
nutrientes, contaminantes e
poluentes e

compreender seu papel e efeitos
nesses transportes.

* Reconhecer a influéncia da
pressdo, temperatura e natureza dos
materiais no processo de disperséo
em 4gua, tanto na escala
macroscdpica quanta na
microscopica.

» Compreender a necessidade de
tornar a agua potavel, conhecer e
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selecionar

procedimentos apropriados para seu
tratamento, aplicando conceitos e
processos como separagdo de
sistemas heterogéneos, pH de
solucBes aquosas, hidrélise salina,
solubilidade, interacdo acido-base.
Compreender o papel da osmose
em processos biolégicos.

A hidrosfera como fonte de
recursos materiais: Agua do
mar, industria cloro-quimica e
implicagdes socioecondmicas.

Reconhecer e compreender o uso da
agua do mar no sistema produtivo,
em funcéo de sua composicéo e
propriedades.

« Identificar e compreender os
processos de separacgao de alguns
componentes da agua do mar para
obtencdo de matérias-primas como,
por exemplo, cloreto de sodio,
brometo de sddio, iodeto de sodio e
sais de magnésio.

» Compreender 0s processos
quimicos utilizados na inddstria
cloro-quimica para a obtengéo de
cloro, bromo, iodo, hidréxido de
sodio, carbonato de sodio e
produtos deles derivados.

* Avaliar a producdo, 0s usos e 0
consumo, pela sociedade, de
materiais e substancias obtidos da
agua do mar.

PerturbacBes na hidrosfera
produzidas por agdo humana:
Poluicéo das aguas.

Buscar dados e informacgdes sobre
perturbagdes provocadas por agdo
humana na hidrosfera e
compreender o papel das fontes, do
percurso e dos sorvedouros dos
agentes causadores de poluicdo
(detergentes, praguicidas, metais
pesados, etc.) e de contaminagdo
(agentes patogénicos).

* Avaliar as dimensbes das
perturbacdes na hidrosfera
provocadas por acdo humana para
desenvolver acfes preventivas ou
corretivas, individual ou
coletivamente.

O ciclo da agua na natureza

Identificar a participagdo da
hidrosfera nos ciclos do nitrogénio,
do oxigénio, do gas carbonico e da
agua, compreendendo as
transformacdes quimicas ocorridas.

Quimica e biosfera

Quimica e vida: nog¢des basicas
sobre  evolucdo da  vida;
compostos quimicos e pré-venda;
transformagdes dos compostos
organicos através dos tempos.

Compreender nocBes basicas sobre
a vida e sua evolucéo.

* Articular o conhecimento quimico
com o biolégico, considerando o
aumento de complexidade e
diversidade das substancias
quimicas e dos seres vivos.

Os seres vivos como fonte de
alimentos e outros produtos:

Reconhecer ~ 0s  componentes
principais dos alimentos -
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Composicdo, propriedades e
funcdo dos alimentos nos
organismos vivos: carboidratos,

proteinas,
gorduras, lipideos e outros
nutrientes; medicamentos,

corantes, celulose, alcaloides,
borracha, fermentacéo.

carboidratos, lipideos,

proteinas,  suas  propriedades,
fungdes no organismo, e suas
transformacdes quimicas.

* Entender e avaliar 0s processos de
conservacao dos alimentos,
analisando os diferentes pontos de
vista sobre vantagens e
desvantagens de seu uso.
Compreender as transformacdes
quimicas dos carboidratos, lipideos
e proteinas na producdo de
materiais e substancias como, por
exemplo, etanol, carvdo vegetal,
fibras, papel, explosivos, Oleos
comestiveis, sabdo, elastbmeros,
laticinios, 13, couro, seda, vacinas,
soros, vitaminas, hormdnios etc.
 Avaliar a utilizacdo da biomassa
como fonte alternativa de materiais
combustiveis.

» Aplicar ideias sobre arranjos
atdbmicos e moleculares para
entender a formagdo de cadeias,
ligacbes, funcdes organicas e
isomeria.

Os materiais fosseis e seus usos:
Combustiveis, inddstria
petroquimica e carboquimica.

Compreender as ideias que
explicam a origem do petrdleo,
carvdo mineral e gas natural.

e Compreender 0s processos de
transformacdo do petrdleo, carvédo
mineral e gas natural em materiais e
substancias utilizados no sistema
produtivo — refino do petrdleo,
destilacdo seca do carvdo mineral e
purificacdo do gas natural.

* Avaliar a producdo e usos sociais
dos combustiveis fosseis.

PerturbacBes na  biosfera:
Perturbacdes naturais e
produzidas por acdo humana.

Buscar dados e informacdes sobre
as  perturbacdes  naturais e
antrépicas — pragas, desmatamento,
uso de combustiveis fdsseis, ruptura
das teias alimentares, industrias
carbo e petroquimica — a curto,
médio e longo prazos.

» Compreender 0s impactos
ambientais dentro da Otica do
desenvolvimento

sustentavel.

* Avaliar as dimensdes das
perturbacdes na biosfera e propor
acdes corretivas ou

preventivas, individual ou
coletivamente.

Ciclos biogeoquimicos e suas
relagdes com a biosfera:
Carbono, oxigénio e nitrogénio

Reconhecer a participagdo da
biosfera nos ciclos do nitrogénio,
oxigénio e carbono.
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Competéncias:

3° ANO

Compreender cientificamente a quimica presente nas situa¢@es do cotidiano,

apropriando-se da linguagem quimica;

Relacionar a linguagem do senso comum com a linguagem quimica e compreender 0s

codigos e simbolos préprios da quimica;

Compreender o conceito de modelo e perceber sua validade para explicacdo dos

fendmenos em quimica.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

5) Quimica e atmosfera

Composicao da  atmosfera:
Origem e composicdo atual da
atmosfera nas diferentes regides do
planeta; relagdes entre pressdo,
temperatura e vida humana.

Conhecer as idéias sobre a evolugédo
da atmosfera terrestre e sua
composicao atual.

» Compreender como variacfes da
pressdo e temperatura atmosféricas
e solubilidade de gases afetam a
vida humana.

A atmosfera como fonte de
recursos materiais: propriedades
dos gases e separacdo dos
componentes da atmosfera;
oxigénio e seus derivados;
nitrogénio e seus derivados;
processos industriais e  suas
implicagdes.

Reconhecer e  relacionar  as
varidveis de estado (pressédo total e
parcial, volume,

temperatura) para compreender o
estado gasoso.

e Compreender o processo de
separacdo dos componentes do ar
para obtencdo de matéria-prima
(oxigénio, nitrogénio e gases
nobres).

* Buscar informacBes sobre
processos quimicos que ocorrem
nos sistemas natural e produtivo
que utilizam  nitrogénio ou
oxigénio.

* Avaliar a producdo, o consumo e
a utilizacdo pela sociedade de
materiais derivados do nitrogénio.

Perturbaces na  atmosfera
produzidas por agdo humana:
fontes e efeitos da poluicio
atmosférica.

Buscar informacBes sobre o0s
agentes perturbadores da atmosfera
e suas fontes e compreender suas
transformacBes e seus efeitos a
curto, médio e longo prazos.

e Tomar decisdes com respeito a
participacdo individual e coletiva na
busca de solucbes para os
problemas de polui¢do atmosférica.

Ciclos biogeoquimicos na
atmosfera: oxigénio, nitrogénio e
gas carbonico.

Compreender como a atmosfera
participa dos ciclos do nitrogénio,
oxigénio e gas carbbnico na
natureza.

6) Quimica e

Composigio da hidrosfera: Aguas

Conhecer a composi¢do das aguas
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hidrosfera

naturais (agua do mar, de rios,
geleiras, lagos, 4guas subterraneas);
propriedades da agua pura e das
aguas naturais.

naturais, qualitativa e
quantitativamente, e as diferentes
propriedades apresentadas por essas
solucBes aquosas.

» Comparar as propriedades da dgua
pura, tais como solubilidade,
temperatura de solidificacdo e de
ebulicéo, detergéncia,
condutibilidade térmica e elétrica,
densidade, pH, com as de aguas
naturais.

Agua e vida: Potabilidade,
tratamento para consumo humano,
solugBes aquosas e 0smose.

Reconhecer a &gua como veiculo de
nutrientes, contaminantes e
poluentes e

compreender seu papel e efeitos
nesses transportes.

* Reconhecer a influéncia da
pressdo, temperatura e natureza dos
materiais no processo de dispersdo
em 4gua, tanto na escala
macroscopica guanta na
microscopica.

» Compreender a necessidade de
tornar a agua potavel, conhecer e
selecionar

procedimentos apropriados para seu
tratamento, aplicando conceitos e
processos como separacdo de
sistemas heterogéneos, pH de
solucBes aquosas, hidrdlise salina,
solubilidade, interacdo &cido-base
Compreender o papel da osmose
em processos bioldgicos.

A hidrosfera como fonte de
recursos materiais: Agua do mar,
inddstria cloro-quimica e
implicagdes socioecondmicas.

Reconhecer e compreender o uso da
agua do mar no sistema produtivo,
em funcdo de sua composicdo e
propriedades.

* lIdentificar e compreender os
processos de separacdo de alguns
componentes da dgua do mar para
obtencdo de matérias-primas como,
por exemplo, cloreto de sodio,
brometo de sddio, iodeto de sodio e
sais de magnésio.

e Compreender 0s processos
quimicos utilizados na industria
cloro-quimica para a obtencdo de
cloro, bromo, iodo, hidroxido de
sodio, carbonato de sodio e
produtos deles derivados.

 Avaliar a producgdo, 0s usos € 0
consumo, pela sociedade, de
materiais e substancias obtidos da
agua do mar.

Perturbaces na  hidrosfera
produzidas por agdo humana:
Poluicéo das aguas.

Buscar dados e informacdes sobre
perturbagdes provocadas por agdo
humana na hidrosfera e
compreender o papel das fontes, do
percurso e dos sorvedouros dos
agentes causadores de poluicdo
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(detergentes, praguicidas, metais
pesados, etc.) e de contaminagdo
(agentes patogénicos).

* Avaliar as dimensdes das
perturbacdes na hidrosfera
provocadas por acdo humana para
desenvolver acfes preventivas ou
corretivas, individual ou
coletivamente.

O ciclo da agua na natureza

Identificar a participagdo da
hidrosfera nos ciclos do nitrogénio,
do oxigénio, do gas carbonico e da
agua, compreendendo as
transformacdes quimicas ocorridas.

7Quimica e litosfera

Composicdo da litosfera: O solo o
subsolo, e suas propriedades.

Conhecer as idéias sobre origem,
evolucdo e composicao da litosfera
—solo e subsolo.

» Reconhecer as propriedades dos

s6lidos encontrados na litosfera:
dureza, tenacidade, plasticidade,
densidade, solubilidade,

condutibilidade elétrica e térmica.

» Entender as propriedades dos
sélidos, utilizando modelos
explicativos.

RelagBes entre solo e vida:
Fertilidade dos solos e agricultura;
solo e criacdo de animais.

Compreender a relacdo entre
propriedades dos solos, tais como
“acidez” e “alcalinidade”,
permeabilidade ao ar e a agua, sua
composicao e a producdo agricola.

A litosfera como fonte de
recursos materiais: Propriedades
das rochas, minérios e minerais,
seus usos e implicaces
socioecondmicas; classificacdo

periodica dos elementos quimicos.

Reconhecer o wuso do carvéo,
petréleo, gas natural e outros
materiais como

combustiveis e como fonte de
materiais para a  indUstria
carboquimica e petroquimica.

» Compreender as propriedades e
usos de rochas e minerais (6xidos,
enxofre, sulfetos, sulfatos, fosfatos,
carbonatos e silicatos), como
materiais de construcdo e como
fontes para obtencdo de outros
materiais, nos sistemas produtivo,
agricola e industrial.

e Compreender 0s processos de
mineracdo e produgdo de metais,
como o ferro, aluminio e cobre e
suas ligas e seus usos na sociedade.
» Compreender 0 “parentesco” e a
classificagdo dos elementos
quimicos e seus compostos por
meio de suas propriedades
periddicas.

e Avaliar a producdo, 0s usos e
consumo pela sociedade de
materiais e substancias obtidos da
litosfera.

PerturbacGes na litosfera:
Vulcanismo, desertificacéo,
enchentes, terremotos, poluicao.

Buscar dados e informacdes sobre
perturbacfes naturais e antrdpicas
como
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desertificacdo, terremotos,
mineracao, construgdo de
barragens, poluicdo, levando em
conta escalas temporais.

» Compreender e avaliar o papel das
fontes, do percurso e dos
sorvedouros dos agentes causadores
de poluicdo no solo e subsolo
(metais pesados, praguicidas etc.).

» Avaliar a real dimensdo das
perturbagbes na litosfera para
desenvolver acfes preventivas ou
corretivas, individual ou
coletivamente.

Ciclos biogeoquimicos e suas
relagdes com a litosfera:
Oxigénio, nitrogénio, agua e Qas
carbdnico.

Reconhecer a participacdo da
litosfera nos ciclos do nitrogénio,
oxigénio, gas carbbnico e agua,
para compreender e avaliar as
transformacdes quimicas nela
ocorridas.

8) Quimica e biosfera

Quimica e vida: Nocgoes basicas
sobre evolucdo da vida; compostos
quimicos e pré-venda;
transformagBes dos  compostos
organicos através dos tempos.

Compreender nogdes basicas sobre
a vida e sua evolugéo.

* Articular o conhecimento quimico
com o biolégico, considerando o
aumento de complexidade e
diversidade das substéncias
quimicas e dos seres vivos.

Os seres vivos como fonte de
alimentos e outros produtos:
composicdo, propriedades e fungédo
dos alimentos nos organismos
vivos: carboidratos, proteinas,
gorduras, lipideos e  outros
nutrientes; medicamentos, corantes,
celulose, alcaloides, borracha,
fermentacéo.

Reconhecer  0s  componentes
principais  dos  alimentos -
carboidratos, lipideos,

proteinas,  suas  propriedades,

fungdes no organismo,
transformag@es quimicas.
* Entender e avaliar os processos de
conservacao dos alimentos,
analisando os diferentes pontos de
vista sobre vantagens e
desvantagens de seu uso.
Compreender as transformacdes
quimicas dos carboidratos, lipideos
e proteinas na producdo de
materiais e substancias como, por
exemplo, etanol, carvdo vegetal,
fibras, papel, explosivos, O0leos
comestiveis, sabdo, elastdmeros,
laticinios, 13, couro, seda,
vacinas, Soros,
hormdnios etc.

 Avaliar a utilizacdo da biomassa
como fonte alternativa de materiais
combustiveis.

€ suas

vitaminas,

e Aplicar ideias sobre arranjos
atdbmicos e moleculares para
entender a formacdo de cadeias,
ligacbes, funcBes organicas e
isomeria.

Os materiais fosseis e seus usos: | Compreender as idéias que

Combustiveis, industria
petroquimica e carboquimica.

explicam a origem do petréleo,
carvao mineral e gas natural.
» Compreender 0s processos de
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transformacgdo do petrdleo, carvao
mineral e gas natural em materiais e
substancias utilizados no sistema
produtivo — refino do petréleo,
destilacdo seca do carvdo mineral e
purificacdo do gas natural.

« Avaliar a producdo e usos sociais
dos combustiveis fésseis.

Perturbac@es na biosfera:
PerturbacBes naturais e produzidas
por acdo humana.

Buscar dados e informagdes sobre
as  perturbacBes  naturais e
antropicas — pragas, desmatamento,
uso de combustiveis fosseis, ruptura
das teias alimentares, industrias
carbo e petroquimica — a curto,
médio e longo prazos.

e Compreender 0s impactos
ambientais dentro da dtica do
desenvolvimento

sustentavel.

* Avaliar as dimensdes das
perturbacdes na biosfera e propor
acdes corretivas ou

preventivas, individual ou
coletivamente.

Ciclos biogeoquimicos e suas
relagdes com a biosfera: carbono,
oxigénio e nitrogénio

Reconhecer a participacdo da
biosfera nos ciclos do nitrogénio,
oxigénio e carbono.

Modelos quénticos e
propriedades quimicas

RadiacGes e modelos quanticos de
atomo: radiacdes eletromagnéticas
e quantizacdo da energia.

Associar a luz emitida por gases de
substancias aquecidas  (espectro
descontinuo) com transicdes entre
seus niveis quanticos de energia.

» Conhecer os modelos atdmicos
quanticos propostos para explicar a
constituicdo e propriedades da
matéria.

Modelagem quéntica, ligagdes
guimicas e propriedades dos
materiais: tendéncia a ndo-
decomposicdo  (estabilidade) e
interacdo de substancias; ligacdes
quimicas; propriedades periddicas;
propriedades e  configuracdes
moleculares.

Compreender a maior estabilidade
de certos elementos quimicos e a
maior

interatividade de outros, em funcéo
da ocupacdo dos niveis eletrénicos
na

eletrosfera.

e Compreender as ligagdes
quimicas como resultantes das
interacdes eletrostaticas que
associam atomos e moléculas de
forma a dar as moléculas
resultantes maior estabilidade.

* Interpretar a periodicidade das
propriedades quimicas em termos
das sucessivas ocupacdes de niveis
quanticos em elementos de nimero
atbmico crescente.

nuclear e
fisico-quimicas:

Constituicéo
propriedades
Nucleo atémico;
interacbes  nucleares;  isGtopos;
radiacBes e energia nuclear.

Conhecer os modelos de ndcleo,
constituidos de néutrons e prétons,
identificando suas principais forcas
de interacéo.

* Interpretar a radiacdo gama como
resultante de transicGes entre niveis
quanticos da energia do nicleo.
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* Relacionar nimero de néutrons e
prétons com massa isotépica e com
sua eventual instabilidade, assim
como relacionar sua composi¢do
isotopica natural com a massa
usualmente atribuida ao elemento.

* Interpretar processos nucleares em
usinas de producdo de energia
elétrica na inddstria, agricultura,
medicina, ou em artefatos bélicos,
em funcdo das interagBes e
radiacbes nucleares, comparando
riscos e beneficios do uso da
tecnologia nuclear.

6. AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS: HISTORIA, GEOGRAFIA,
FILOSOFIA, SOCIOLOGIA, HISTORIA DE RONDONIA E GEOGRAFIA DE
RONDONIA.

6.1 - Caracterizacao da area de Ciéncias Humanas

As ciéncias humanas representam uma das areas ou campo de conhecimento mais
recente das ciéncias modernas. Surgiram no século XIX para atender a necessidades
especificas, ao humano, que ndo eram explicitadas pelas ciéncias da natureza surgidas,
anteriormente, no século XVI. Antes do seu surgimento tentou-se estudar o homem a partir de
pressupostos cientifico-metodoldgicos desenvolvidos pelas Ciéncias Naturais, como se 0
homem fosse semelhante & préopria natureza. Até entdo, ndo se havia atentado para a grande
diferenga que recobre o homem, ser pensante com poder cognoscitivel, onde é fundamental
estudar a complexidade existente no individuo, bem como o homem como ser social. Com as
Ciéncias Humanas a centralidade do mundo deixa de estar na natureza e funda-se no homem
que € um ser ativo e, a natureza passou a ser vista como ambiente de possibilidades para a a¢éo
humana.

O sentido do aprendizado nesta area do conhecimento se da ao passo que o homem € a
agenda central, assim torna importante, ndo sO explica-lo, mas compreendé-lo em sua
diversidade, pois cada grupo e/ou sociedade apresenta saberes referenciados pelas experiéncias
cotidianas baseados em sua cultura, economia, politica, etc.

Assim, a esséncia do ideal humanista esta pautada em uma sociedade mais solidaria,
com respeito as diversidades e a natureza, um compromisso com a sustentabilidade ambiental e

cultural.

126



Segundo DaMatta’ “as Ciéncias Humanas sdo fendmenos complexos, que ndo se
repetem, ndo podem ser reproduzidos em situa¢@es de controle, além de possuirem causas que
nos reportam & subjetividade individual, ndo podendo assim ser isoladas e vistas com
objetividade”. Ou seja, 0 homem é um ser que ndo se da a conhecer na sua totalidade, pois a
subjetividade humana representa o “eu transcendental” que possui valores, atitudes, capacidade,
habilidades e atitudes para superar as adversidades do dia dia. A resiliéncia € um processo
constante na vida humana. E a experiéncia vivida é rica em significados, simbolos,

representatividade, valores e emoc¢éo. Assim, tem-se “ humanidades”.

Dessa forma, as Ciéncias Humanas da abertura para a compreensao do papel do homem

no ambiente como um ser que produz e, € produzido nas relagdes interpessoais e intrapessoais.

Em termos globais, a area de Ciéncias Humanas, tem por objeto amplo o estudo das
acOes humanas no ambito das relagdes sociais, que sdo construidas entre diferentes individuos,
grupos, segmentos e classes sociais, bem como as construcdes intelectuais que estes elaboram nos
processos de construcdo dos conhecimentos que, em cada momento, se mostram necessarios para
o0 viver em sociedade, em termos individuais ou coletivos.

A caracterizacao se da a partir dos Componentes Curriculares que compdem a area de
Ciéncias Humanas, a saber: Sociologia, Historia, Filosofia e Geografia com seus objetos préprios,
gue trazem em seu bojo aspectos que formam a area como um todo. Os conceitos estruturadores
de uma area estdo presentes de forma transversal, portanto, de maneira explicita e/ou implicita, em
todas as disciplinas que a compdem.

O trabalho com tais disciplinas afins deve buscar unidade em termos de prética docente
independentemente dos contetidos e conceitos tratados em cada disciplina. Tal postura pode criar
uma perspectiva de trabalho interdisciplinar e multidisciplinar e de carater integrador.

A pratica docente comum deve se centrar no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na associagcdo ensino e pesquisa € no
trabalho com diferentes fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes
interpretacdes sobre os contetdos trabalhados em sala de aula.

Outro ponto a se considerar € que o trabalho docente deve priorizar a postura de
mediacdo em relacdo aos trabalhos realizados com os alunos, em detrimento das aulas

expositivas, que colocam o professor como o principal sujeito do processo. Os contetidos nao

! Roberto DaMatta em seu livro Relativizando, citado pelo prof. Marcio Secco em Reflexdes acerca da Filosofia e
Sociologia no Ensino Médio, 2009, Porto Velho-RO.
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devem ser vistos um fim em si mesmos, mas como meios para que 0s educandos construam
conhecimentos.

E importante também a contextualizacio que deve ser encarada como parte necessaria
da pratica docente comum, que alicerca um trabalho efetivamente interdisciplinar, garantindo
significacdo dos aos contelidos e 0s conhecimentos prévios dos educandos, no ambito do viver em
sociedade amplo e particular dos mesmos. Nesse sentido, a no¢do de contextualizagdo passa a ser
compreendida como a soma de espacos de vivéncias sociais diretas e indiretas, nas quais 0s
educandos identificam e constroem/reconstroem conhecimentos a partir da mobilizacdo de
conceitos, competéncias e habilidades préprios de uma determinada area e/ou componente
curricular.

Entretanto, as acOes e elaboragdes intelectuais humanas séo construidas no ambito de
relacBes sociais variadas. Assim, as representacdes culturais e éticas derivam diferentes formas de
aproximacao e de aceitacao que os seres humanos se utilizam para conseguir se situar socialmente
frente as diversas relagdes sociais. E no ambito desse processo que se desenvolvem os sentimentos
de ser e de pertencer, traduzidos pela identidade social que cada individuo constrdi para si e para a
sobrevivéncia no mundo.

Dessa forma, o dialogo entre outros componentes curriculares, 0s temas transversais e a
diversidade configuram uma contextualizacdo de conhecimentos do saber fazer, sendo de suma

importancia para o processo ensino-aprendizagem.

6.2 - HISTORIA

O objetivo da disciplina de Historia: é proporcionar condicdes e oferecer ferramentas
conceituais para que os alunos possam compreender de modo critico a maneira pela qual a
realidade social é construida, e 0 quanto a agdo dos sujeitos resulta em diferentes modos de
percepcao dessa realidade. Ao definir e estabelecer como objetivo a busca de competéncias,
mediante o desenvolvimento de habilidades especificas, espera-se que a natureza relacional do
saber historico contribua efetivamente para a formacdo de individuos indagadores, criativos,

participantes efetivos na sociedade.

128



1° ANO

EIXO CONTEUDOS HABILIDADES
TEMATICO
- Histéria, Tempo e Memoéria; Aplicar os conhecimentos prévios dos alunos e
- Pré-histéria: O homem na evolugdo | os conhecimentos historicos;
Linguagem e das espécies; primeiros povos da | Reconhecer os diferentes agentes sociais e 0s
Interacdo América e a pré-historia brasileira; contextos envolvidos na producdo do

Praticas Sociais

Meio Ambiente e
Diversidade
Cultural

Mudltiplas
Linguagens

- O periodo neolitico e Revolucdo
Agricola;

- As civilizagdes do Rio Nilo e da
Mesopotamia;

- Grécia e Roma — da polis ao império;

- Mundo Islamico e povos africanos;

- Idade Meédia Ocidental: reinos
germanicos, feudalismo e sua
transposicéo, igreja e cultura medieval;

- ldade Moderna: Renascimento,
reformas religiosas, expansao européia
e conquista da Ameérica; mercantilismo
e sistema colonial.

conhecimento historico;

Produzir textos analiticos e interpretativos
sobre 0s processos historicos a partir das
categorias e dos procedimentos metodolédgicos
da historia;

Entender o passado como construcdo cognitiva
que se baseia em registros deixados pela
humanidade e pela natureza;

Perceber como o jogo das relagbes de
dominacdo, subordinacdo e resisténcia fazem
parte das construcbes politicas, sociais e
econdmicas;

Reconhecer nas agdes e nas relagbes humanas
as permanéncias e as rupturas, as diferencas e
as semelhangas, os conflitos e a solidariedade,
as igualdades e as desigualdades;

Identificar o papel e a importancia da meméria
histérica para a vida da populacdo e de suas
raizes culturais;

Compreender a cultura como um conjunto de
representacdes sociais que emerge no cotidiano
da vida social,

Perceber e respeitar as diversidades étnicas,
sexuais, religiosas, de geracBes e de classes
como manifestacbes culturais por vezes
conflitantes;

Ter consciéncia de que a preservacdo da
meméria histérica é um direito do cidadéo;

Aprimorar atitudes e valores individuais e
sociais;

Praticar a
transversalidade;

interdisciplinaridade e a
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2° ANO

COMPETENCIA:

e Saber articular dados e informagGes as diferentes instancias temporais e atribuir-lhes

significado;

e Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo, multiplos fatores que nela

intervém como produtos de a¢do humana;

e Valorizar o patriménio socio cultural, respeitando a diversidade considerando critérios

éticos.
EIXO CONTEUDOS HABILIDADES
TEMATICO
Linguagem -Renascimento e Reforma Religiosa: -Compreender as relacBes passado-presente

e Interacéo

- caracteristicas culturais e religiosas da Europa no
inicio da ldade Moderna.

- Formagdo e caracteristicas do Estado Absolutista na
Europa Ocidental

- A Europa e o Novo Mundo:

- relagdes econdmicas, sociais e culturais do sistema
colonial.

nas organizagoes politicas, a constituicao
dos Estados Nacionais, as representacées e
0s mitos construidos para as nages, 0S
ideais nacionalistas e os confrontos interna-
cionais e regionais.

-Caracterizar e distinguir as formas de
participacdo politica no Estado moderno,
através dos partidos e dos movimentos
sociais.

Praticas Sociais

-Doutrinas sociais no século XIX.
-Primavera dos Povos.
-Socialismo utopico.

-A unificagdo Alema e Italiana.

-Pesquisar e utilizar documentos histdricos
e bibliografia sobre os temas de estudo.
-ldentificar a analisar as formas politicas de
Estado no Brasil e no mundo

Meio Ambiente
e Diversidade

-Questdo Militar.
-Questdo Abolicionista.

-Compreender as relacdes passado-presente
nas organizagBes politicas, a constituicdo

Cultural dos Estados Nacionais, as representagdes e
0s mitos construidos para as nages, 0S
ideais nacionalistas e os confrontos interna-
cionais e regionais.

Muiltiplas -lluminismo e Liberalismo: -Identificar a analisar as formas politicas de

Linguagens - revolugdes inglesa (século XVII)/francesa (século | Estado no Brasil e no mundo.

XVIII) e independéncia dos Estados Unidos;

- Império Napoleonico;

- Independéncias na América Latina;

- A Revolugdo industrial inglesa (séculos XVIII e
XIX);

- Processos politicos e sociais no século XIX na
Europa.

-Compreender as relacdes passado-presente
nas organizagBes politicas, a constituicdo
dos Estados Nacionais, as representacGes e
0s mitos construidos para as nacles, 0s
ideais nacionalistas e os confrontos interna-
cionais e regionais.

-Caracterizar e distinguir as formas de
participagdo politica no Estado moderno,
através dos partidos e dos movimentos
sociais.

-Pesquisar e utilizar documentos historicos
e bibliografia sobre os temas de estudo.
-ldentificar a analisar as formas politicas de
Estado no Brasil e no mundo
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6.2.1 — Historia de Ronddnia

COMPETENCIAS:

e Compreender 0s conceitos basicos relativos ao tempo historico no contexto especifico

regional;

e Reconhecer que a formacéo da sociedade rondoniense é resultado de interagdes e
conflitos de carater econdmico, politico e cultural;

e Compreender as caracteristicas esséncias das relagdes de trabalho ocorridas
historicamente no espa¢o rondoniense.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

Histéria-Mem©ria e
Cidadania

- Rondbnia e seus antepassados:
Os sitios arqueoldgicos;

-A exploracdo da Amaz6nia no
contexto do antigo regime
colonial — Colonizag&o

- Os tratados de Demarcacdo de
limites coloniais na Amaz6nia;

- A Amazobnia e o imperialismo
-O Oeste amazdnico colonizado

- A populacdo indigena dos rios
Guaporé, Mamoré e Madeira;

-A atuacdo dos missionarios na
Amazdnia nos séculos XVII e
XVIII;

- A sociedade e a economia do
vale do Guaporé no
Colonialismo;

- A politica de fortificacdo
Lusitania na Amazbnia — o Forte
Principe da Beira;

- O 1° Ciclo da Borracha

- O tratado de Ayacucho

-A construcdo da EFMM

- O tratado de Petrépolis e a
questdo do Acre

- A linha Telegrafica

- O 2° Ciclo da Borracha

- Rondénia: territério e Estado

- Politica e economia atual do
estado

- Rondbnia e a diversidade
étnico-racial

-Analisar, interpretar e criticar fontes
documentais de natureza histdricas e diversas;
- produzir textos analiticos sobre os processos
histéricos, compreendendo as diferentes
linguagens: escrita, pictorica, fotografica e
oral;

- Reconhecer os diferentes agentes sociais e 0s
contextos envolvidos na producdo do
conhecimento histdrico;

- Entender que o objeto da Historia regional
sdo as relacbes humanas no tempo e no
espaco;

- Compreender 0 passado COmo construgéo
cognitiva que baseia em registros deixados
pela humanidade no tempo e no espaco;

- Captar as relagBes de poder, nas diversas
instancias da sociedade, como as organizacgdes
de trabalho e as instituicBes da sociedade
organizada: sociais, politicas, étnicas e
religiosas;

- Entender a importancia da memdria histérica
para a vida da populacdo e de suas raizes
culturais;

- Aprimorar atitudes e valores individuais e
sociais;

- Compreender a cultura como um conjunto de
representacfes sociais que emerge no
cotidiano da vida social.
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6.3 - Geografia

CARACTERIZACAO E IMPORTANCIA DO COMPONENTE CURRICULAR DE
GEOGRAFIA

Os estudos geograficos remontam ao pensamento grego da antiguidade. Por isso, a
Geografia, pode ser considerada como um dos saberes mais antigos que existem no mundo.
Esta, enquanto ciéncia é produto dos grandes embates politicos e cientificos que dominaram as
relacfes de poder entre os aleméaes e franceses nos séculos XVIII e XIX. A Geografia segundo
Capel (1981) e Christofoletti (1985), percorreu longos caminhos, enquanto histdria natural ou
filosofia natural, tendo iniciado sua estruturacdo com as obras de Alexandre Von Humboldt
(1769-1859) e de Carl Ritter (1778-1859). Foram imensos 0s debates nos séculos XVI, XVII,
XVIII e XIX para que a Geografia pudesse tornar-se independente adquirindo conceitos
proprios e especificos.

A Geografia descrevia as sociedades e paisagens, logo depois seguiu caminhos nos
métodos quantitativos tentando explicar os fendmenos que aconteceriam na superficie. Porém
foi com o questionamento critico que as mudangas aconteceram na contextualizacdo
geografica. Era preciso que esta ciéncia ndo se tornasse mercadoria, mas estabelecesse estudos
nas relacdes sociais, pensando a sociedade de forma que ndo fosse para se defender da guerra
ou dominio de territdrios.Sendo preciso entender os processos de apropriacdo, exclusao,
dominacgdo entre os grupos e/ou sociedades.

Em conseguinte as mudancas no mundo globalizado e tecnoldgico, as transformactes
econémicas, culturais, ambientais e politicas mundiais faz-se necessario uma geografia que se
baseia na intensa relacdo com outras areas do conhecimento para promover caminhos que ndo
separa 0 humano do habitat, ndo separa o ser e suas relagdes. Dentro dessa agdo complexa da
sociedade, o fazer geogréafico, procura analisar, e compreender o I6cus de vida correlacionando
ao mundo. Onde esta ciéncia esta a servi¢o do desenvolvimento humano.

A geografia que surge em meados da década de 70, nasceu inicialmente na Franca e
posteriormente Espanha, Italia, Brasil denominada como geografia Critica, busca nas teorias
marxistas sua base epistemolodgica. Traz uma nova interpretacdo das categorias de espaco
geografico, territorio e paisagem focando a pluralidade. Trabalha investigando as interacfes na
constituicdo do espaco. Os pressupostos basicos eram a criticidade e o engajamento do espaco

geogréfico comprometido com a justica social.
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Essa geografia se enraizou e floresceu num contexto de revisdo de ideias e valores.
Representou uma abertura e um entrelagamento com 0s movimentos sociais. Neste contexto
surge a necessidade de um ensino pluralista voltado a desenvolver a criticidade no educando,
ou seja, o senso de cidadania plena. Uma Geografia critica e humanistica. Humanistica porque
estuda os aspectos do homem, sendo que as nocdes de espaco e lugar adquirem uma tendéncia
geogréfica muito importante, possui uma relacdo intrinseca com a vida na realidade dos grupos
sociais.

Os estudos relacionados ao componente Curricular de Geografia estdo presentes no dia
a dia do aluno de toda a educacdo basica. Portanto € fundamental que o estudo dessa ciéncia
proporcione aos alunos praticas e pesquisas , onde estes reflitam sobre sua realidade,
contextualizando-a com o0 mundo.

O objetivo maior dessa disciplina € fazer com que os alunos compreendam a dinamica
social, espacial e temporal em uma escala do local ao global em uma perspectiva
multidisciplinar com incorporagdo de conceitos/conteddos que vdo além dos conceitos
geogréficos: paisagem, espaco e tempo, sociedade, lugar, regido e territdrio. Abrangendo,
portanto, a diversidade e os temas transversais.

A geografia escolar do seculo XXI, deve estar voltada para o desenvolvimento
de competéncias, habilidades e atitudes entre educandos e educadores, onde o aprender a
aprender, o aprender a fazer, aprender a conhecer e 0 aprender a ser seja uma constante no

processo ensino-aprendizagem.

OBJETIVOS

As Diretrizes Curriculares Nacionais apontam como objetivo do Ensino de Geografia
para 0 Ensino Médio que:

“O ensino de Geografia deve fundamentar-se em um corpo tedérico-
metodoldgico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espaco,
territorio, regido, rede, lugar e ambiente, incorporando também
dimensdes de analise que contemplam tempo, cultura, sociedade, poder
e relagbes econOmicas e sociais e tendo como referéncia o0s
pressupostos da Geografia como Ciéncia que estuda as formas, 0s
processos, as dindmicas dos fendmenos que se desenvolvem por meio
das relagbes entre as sociedades e a natureza, conquistando o espaco
geografico”. (DCN, p.43)

O professor e o aluno precisam desenvolver competéncias e habilidades que os ajudem

a comparar, analisar relacionar, identificar compreender e articular os conteudos e atividades
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didaticas para o entendimento do espaco geogréafico, objeto de estudo da Geografia, do lugar de
vivéncia a esfera mundial.

Sendo que os saberes e experiéncias do ensino de Geografia deverdo estar pautados em
Competéncias e Habilidades

Para a formacédo do sujeito ndo é imperioso somente os conteudos curriculares, faz-se
necessario dimensionar a relagdo dos conteddos com as competéncias e habilidades no
processo ensino-aprendizagem.Esta relagdo implica fundamentar os tipos de contetdos em que
Zabala (1998) se apoia:

1 - Conteudos conceituais — sdo 0s conceitos concernentes aos objetos de estudo, tendo
como objetivo a descricdo e a objetividade do conteudo. Requerem compreensdo do
significado, possibilitando o reconhecimento do conhecimento prévio e que provoquem uma
atividade mental para assegurar a funcionalidade e a significancia para o sujeito;

2- Conteldos procedimentais — é 0 procedimento de transposicéo do conhecimento para
a resolucdo de problemas do dia a dia.E o fazer, a partir do conhecer. As técnicas e estratégias
estdo presentes para que os conteudos aprendidos tenham sentido para o aluno;

3- Conteudos atitudinais — Abarca o campo afetivo, cognitivo e de condutas. As Inter-
relacBes entre professores e alunos estabelecem atitudes, valores e comportamentos. Neste
campo é importante introduzir a reflexo-critica, partindo do contexto social da escola, do
aluno e da familia.

Trabalhar dentro desses preceitos € estabelecer uma relagdo com os 4 pilares da
educacdo: Saber conhecer, saber fazer, saber conviver e saber ser.Despertando, assim o aluno
para exercer seu papel de cidaddo. O Aprender a conhecer é aprender a ler o ambiente onde se
esta inserido: a sala de aula, o lugar para poder construir o mundo. Aprender o novo, construir e

reconstruir.

1° ANO
Conceito estruturante — Paisagem e espaco geografico

COMPETENCIAS:
e Capacidade de operar com 0s conceitos basicos da Geografia para analise e
representacdo do espaco em suas multiplas escalas.

e Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacdes no espago em
diferentes contextos historicos e geograficos.
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e Desenvolver o senso critico, problematizando o espaco geografico em suas diversas
dimensGes: cultural, politica, econdbmica e ambiental.

EIXO
TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

GEOGRAFICO

DINAMICA SOCIOAMBIENTAL DO ESPACO

- Estrutura, forma e Dindmica da Terra e
as atividades humanas.

- FormagBes  vegetais,
morfolégicos e o Clima;

- O planeta, as aguas e os problemas
ambientais;

- Tecnologia e cartografia:
Sensoriamento remoto e
geoprocessamento: as  representacdes
graficas e cartograficas

dominios

entre as
e sociais na

Estabelecer relacGes
transformagBes naturais
paisagem;

Diferenciar clima e tempo, reconhecendo
0s principais tipos de clima no Brasil € no
mundo;

Reconhecer e relacionar a importancia da
biosfera, litosfera, atmosfera e hidrosfera
com aacdo humana;

Analisar e interpretar informaces a partir
de mapas de diferentes projecBes e
escalas, perfis topograficos, blocos-
diagramas e, graficos e representacGes
importantes para 0 mapeamento da
superficie terrestre;

Relacionar e reconhecer a a¢do humana
sobre o ciclo da &gua, 4 mudancas
climéticas e da litosfera;

Avrticular os conceitos da Geografia com a
observacdo, descricdo, organizacdo de
dados e informac6es do espaco geografico
considerando as escalas de analise.

Modo de producdo capitalista e a

Compreender o processo histérico de
industrializacdo mundial e as revolucGes

w 8 sociedade  industrial no  mundo: | industriais ocorridas no tempo e no
<< diferentes processos de organizacdo | espaco;
oo o) espacial Caracterizar o0os diversos tipos de
\'5 wo industrias e a tecnologia usada
o) 8 ';(l- As fontes de energia, producdo e | comparando seu papel nos paises centrais
L comércio. e periféricos;
S © 8 Comparar o potencial energético do Brasil
s é o e do mundo; . . _
< > Compreender a importancia geopolitica
Z0 das fontes energéticas e as relacdes de
Q 8 poder que envolvem as matizes
energéticas
ﬁ As Transformagdes da paisagem Identificar como as técnicas e tecnologias
) 8 ocasionadas pelas diferentes formas de alteram a organizagdo do trabalho
'i < trabalho humano humano;
X o 8 O espaco geografico produto do trabalho | Relacionar a modernizagcdo da industria
8 'é)J T humano na natureza ao aumento da exploracdo da forca de
s A \é A forca de trabalho e o capital naerada | trabalho, a resisténcia a exploracdo e a
LIDJ zEI ) tecnologia acumulacdo do capital nos diversas
< 8 As revolug@es industriais atividades econdmica;
@) E o A resisténcia dos trabalhadores Associar as mudangas tecnoldgicas as
S 4 transformacdes no modo de utilizacdo dos
’<Zf 8 recursos naturais e as profundas
) transformacdes da paisagem.
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2° ANO
Conceito estruturante — Paisagem, lugar, Territorio, escala

COMPETENCIAS:

e Reconhecer o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacdo do espacgo e a
relagdo com a vida humana em seus desdobramentos politicos, culturais, econémicos e
humanos;

e Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como produto das relagdes
socioeconémicas e culturais de poder;

e Apreender os elementos culturais que constituem as identidades;

e Capacidade de compreender os fendmenos locais, regionais e mundiais expressos por

suas territorialidades, considerando as dimensdes de espaco e tempo.

EIXO
TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

DINAMICA POLITICA E ECONOMICA DO ESPACO

O mundo contemporéneo: Espaco rural e
espaco urbano

A Urbanizac¢do mundial e brasileira

Rede hierarquica de cidades e suas
especificidades

O espaco agrario, a agropecuaria e a
industria.

Regibes produtivas agricolas no mundo
A fome x mercado de producéo

potencial econémico,
0s problemas urbanos

metropolizacdo e

! 8 Processo de modernizacdo da atividade | agrario e urbano das  regides
T agropecuaria geoecondmicas sob a oOtica da divisao
é Os Complexos regionais: nordeste, | internacional do trabalho
o centro-sul e o0 espaco amazbnico - | Relacionar o problema da fome ao papel
O
I
O

Comparar o processo de urbanizacdo em
paises periféricos e de centro

Apreender o processo de urbanizacdo
brasileira, a rede hierarquica de cidades,
considerando 0S aspectos
socioespaciais.

Reconhecer o espaco urbano como o
espaco das diferencas

Entender a organizacdo do espaco

das tecnologias agricolas

Entender a estruturacdo dos espacos
urbano-industrial sua interrelacdo com o
espaco rural e sua influéncia sobre a
dindmica populacional
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8 A questdo agraria nas varias regiGes do | Compreender o processo histdrico das
3 mundo e no Brasil questbes fundiarias e a da luta pela terra
|<£ o Estrutura fundiaria e a luta pela terra Correlacionar a questdo agréria no
=z O Questdes  ambientais nas  regiGes | Brasil e no mundo
w 'é produtivas mundiais Analisar, interdisciplinarmente  0s
g % Expropriacdo de terras e urbanizacdo na | problemas ambientais e a preservagdo
<3 Amazénia da vida no planeta.
8 I(JDJ Questdes ambientais na Amaz6nia
23
35
-
S u
<L
zZ
=)
O Brasil: Construgdo do territério e a
formac&o do povo brasileiro Compreender a diversidade
w A economia do pau Brasil e da cana de | socioecondmica e cultural brasileira
S @] acucar como resultante do processo
m &E’“ Formacéo étnica cultural diferenciado de ocupagdo do territdrio
é %0 Conceito de nacdo e identidade | Diferenciar a dindmica populacional de
ouwo sociocultural diferentes paises
g 8 % Crescimento populacional, transicdo e | Caracterizar a estrutura demografica
w % evolucdo demografica. brasileira
a é o) Fluxo migratério nos processos de | Identificar os  principais  fluxos
S ) '(-bJ urbanizacédo migratdrios
S H Associar as manifestagdes culturais do
1<Z( 8 presente aos processos historicos
o)

3° ANO
Conceito estruturante - Territorio, regido, redes, globalizacéo, escala.

COMPETENCIAS:
e Entender as transformacdes técnicas e tecnologicas e seu impacto nos processos de
producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social;

e Compreender o papel dos conflitos geopoliticos e étnicos na reconfiguragdo do espago
mundial e o processo de globalizacdo como resultante da expansdo das fronteiras
capitalistas e sua intensificacdo pelo avanco técnico-cientifico;

e Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como produto das relagdes
socioeconémicas e culturais de poder;

e Problematizar o0 mundo em escala local a global considerando a complexidade das
relagdes sociais.
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EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

Organizacdo do espaco mundial,

Comparar o significado histérico-geografico

o aspectos histéricos e geopoliticos do | das organizagoes politicas e
2 século XX socioeconbmicas em escala local, regional
©) O mundo bipolar e a nova ordem | ou mundial.
s multipolar Analisar a acdo dos estados nacionais no
*% 8 Fluxos e redes de neg6cios em | que se refere a dindmica dos fluxos
own diferentes escalas populacionais e no enfrentamento de
8 ‘é A importancia da ciéncia e da | problemas de ordem econdmico-social.
wo tecnologia no mundo globalizado Relacionar 0  geoprocessamentoe  a
< 8 A regionalizacdo do espacgo geografico: | utilizagdo de SIG ao avango tecnoldgico
©0 Primeiro segundo e terceiro mundo Explicar as consequéncias da expansdo da
E 8 Globaliz_agéo, meio ambiente e blocos | globalizagdo no espaco politico-econ_()mico,
O econdmicos expressas na dindmica das organizacdes
oo A globalizacdo e as desigualdades | internacionais.
S w socioespaciais do Brasil Analisar o arranjo geopolitico mundial em
S O cendrio geopolitico do mundo | diferentes contextos histéricos, associando e
< contemporaneo diferenciando sistemas politico-econdmico e
= 0 papel dos estados nacionais e dos
o organismos internacionais.

8 8 A degradacdo ambiental e as mudancgas | Diagnosticar e interpretar os problemas
o T 3‘@ ecoldgicas globais sociais e ambientais da sociedade
Sec 2 A sociedade de consumo e o meio | contemporanea.
% S 3 ambiente — local ao global Reconhecer e correlacionar os impactos
g % S Sustentabilidade ambiental e social causados no meio ambiente pelas atividades

28 econdmicas em escala global.

30 Caracterizar o modelo de desenvolvimento

sustentavel

DINAMICA
DEMOGRAFICA E
CULTURAL DO
ESPACO
GEOGRAFICO

Desigualdades sociais e exclusdo
socioespacial

Fluxos migratdrios de trabalhadores
Lutas territoriais, terrorismo e zona de

Fronteira

Reconhecer e contextualizar 0s grupos
étnicos e sociais, respeitando as diferencas
entre os diferentes paises.

Relacionar as nocGes de espaco, territorio,
fronteira, cultura e etnia na interpretacdo
dos conflitos geopoliticos e étnicos
mundiais.

Analisar e associar o0 a intensificacdo dos
fluxos migratérios de trabalhadores em
decorréncia do processo de globalizacéo.

6.3.1 — Geografia do Estado de Rondonia

COMPETENCIAS:

3° ANO - GEOGRAFIA DE RONDONIA

e Compreender os fendmenos locais e regionais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensdes de espaco e tempo;
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e Reconhecer o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagdo do espago e a
relagdo com a vida humana em seus desdobramentos politicos, culturais, econémicos e

humanos;

e Tomar decisfes diante de situagOes concretas,

recorrendo aos conhecimentos

geogréficos, demonstrando capacidade de observagdo, percepc¢do e de estabelecimento
de relagdes com a vida cotidiana.

EIXO
TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

Dinamica do Espaco Geografico de Rondonia

Dimenséo politica e econémica

- Ocupacdo e povoamento dos vales do
rios madeira, Mamoré e Guaporé

- A exploragdo da borracha

A construcdo da EFMM

O territorio Federal do Guaporé/RO

A construcéo da rodovia 029/364

O ciclo econémico do Garimpo

A criacdo do Estado de RO e as divisdes

regionais

Producdo econdmica atual: agricultura,
pecudria, soja e a expansdo do
agronegaocio.

As hidrelétricas

Dimensé&o sociocultural

A populacdo de RO: distribuicdo,
composicdo, densidade e mobilidade
espacial

Populacdo  tradicional:  seringueiros,

ribeirinhos, quilombolas;

Populacdo indigena

Segregacdo e exclusdo da populacao

A urbanizacéo e a especulacdo imobiliaria
A infra-estrutura territorial: Malha vidria,
hidroviaria e aérea, rede de
telecomunicagbes

Dimensao fisica e ambiental
Politicas publicas ambientais
QuestBes ambientais e sustentabilidade
Relevo, vegetacdo, clima e hidrografia

Analisar  0s  significados histdrico-
geogréficos das relagbes de poder na
ocupacdo Amazbnia e do povoamento de
Rondénia;

Interpretar geograficamente e
historicamente em fontes documentais e
na vivéncia os aspectos culturais do
espaco rondoniense;

Avaliar criticamente os conflitos sociais,

culturais,  politicos, econdmicos e
ambientais;
Reconhecer as transformacdes

tecnoldgicas que determinam a
apropriacdo e uso dos espacos urbano e
rural;

Reconhecer as interagBes da sociedade
com o meio fisico e o processo de
transformacéo da paisagem;

Compreender a importancia do elemento
cultural, respeitar a diversidade étnica e
desenvolver a solidariedade;

Diagnosticar e interpretar os problemas

sociais e ambientais da sociedade
contemporanea;

Identificar as contradices que se
manifestam espacialmente, decorrentes

dos processos produtivos e de consumo.
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Dinamica do Espaco Geogréafico de Rondonia

Dimenséo politica e econbémica

- Ocupacdo e povoamento dos vales do
rios madeira, Mamoré e Guaporé

- A exploracgdo da borracha

A construcdo da EFMM

O territorio Federal do Guaporé/RO

A construcéo da rodovia 029/364

O ciclo econémico do Garimpo

Analisar 0os significados  histérico-
geogréficos das relagbes de poder na
ocupacdo Amazbnia e do povoamento de
Rondonia;

Interpretar geograficamente e
historicamente em fontes documentais e
na vivéncia 0s aspectos culturais do
espaco rondoniense;

Avaliar criticamente os conflitos sociais,

A criagdo do Estado de RO e as divisdes | culturais, politicos, econdmicos e
regionais ambientais;
Produgdo econdmica atual: agricultura, | Reconhecer as transformacdes

pecudria, soja e a expansdo do
agronegaocio.
As hidrelétricas

Dimens&o sociocultural

A populacdo de RO: distribuicéo,
composicdo, densidade e mobilidade
espacial

Populagdo  tradicional:
ribeirinhos, quilombolas;
Populacéo indigena
Segregacdo e exclusdo da populacéo

A urbanizacdo e a especulacdo imobiliaria
A infra-estrutura territorial: Malha vidria,
hidroviaria e aérea, rede de
telecomunicacGes

seringueiros,

Dimens&o fisica e ambiental
Politicas publicas ambientais
Questbes ambientais e sustentabilidade
Relevo, vegetacdo, clima e hidrografia

tecnoldgicas que determinam a
apropriacdo e uso dos espacgos urbano e
rural;

Reconhecer as interacdes da sociedade
com o meio fisico e o processo de
transformacédo da paisagem;

Compreender a importancia do elemento
cultural, respeitar a diversidade étnica e
desenvolver a solidariedade;

Diagnosticar e interpretar os problemas
sociais e ambientais da sociedade
contemporanea;

Identificar as contradices que se
manifestam espacialmente, decorrentes
dos processos produtivos e de consumo.

6.4 - Filosofia

CARACTERIZACAO DA FILOSOFIA

Filosofia, do grego, etimologicamente, amor a sabedoria, surge por volta dos
séculos VIl e VI a. C. nas cidades gregas situadas na Asia Menor. E a designacio dada a nova
forma de conhecimento, racional e sistematizada, utilizada pelos primeiros pensadores gregos
para fazer frente aos mitos cosmogonicos difundidos pelas religides gregas.

Essa forma de conhecimento criada e desenvolvida pelos gregos se solidifica ao
longo dos tempos e chega ao Brasil por volta do século XVI trazida pelos jesuitas que, por sua
vez, oferecem-na a elite, aos filhos dos colonos portugueses.

Entretanto, ¢ somente no século XIX, mais especificamente em 1820, com a

criacdo dos cursos juridicos, que a Filosofia assume o carater de obrigatoriedade no ensino
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médio, como uma preparacdo para o curso superior. Depois disso tem-se um periodo de mais de
cento e cinquenta anos em que se alterna ora como facultativa, ora como complementar
quando, definitivamente, € extinta em 1971 em plena Ditadura Militar.
Com a redemocratizacdo do pais a partir de 1982, em pleno século XX, a
Filosofia € reinserida no curriculo como optativa através da lei 7.040. Em 1996 a lei 9.394,
conhecida com LEI de Diretrizes e Bases (LDB) que mantém o seu status de optativa, mas
como conteudo a ser desenvolvido de forma interdisciplinar (art. 36, paragrafo 1, inciso I11).
Apesar dos inumeros reveses, em 2006 o Ministro da Educacdo assina o parecer
CNE/CEB 38 que garante a obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio. Como asseveram 0s
PCN “a afirmacdo da obrigatoriedade, inclusive na forma da lei, torna-se essencial para qualquer
debate interdisciplinar, no qual a Filosofia nada teria a dizer, ndo fora também ela tratada como
disciplina, ou seja, como conjunto particular de contetdos e técnicas, todos eles amparados em uma
historia rica de problematizardo de temas essenciais e que, por conseguinte, exige formacao
profissional especifica, s6 podendo estar a cargo de profissionais da area.”.
Destarte, somente com a promulgacgéo da lei n°® 11.684 de 02 de junho de 2008, em seu
inciso 1V, que modifica o art. 36 da Lei de Diretrizes e Base (LDB Lei n° 9.394/96), é que recebe a
seguinte redacdo: “serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas
as series do ensino médio.” Doravante € que, definitivamente, se estabelece a sua permanéncia

como componente curricular to necessario ao exercicio da cidadania.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

Dentre outras “a intengdo primeira do ensino de filosofia ndo é a de formar fildsofos —
embora eventualmente algumas vocagdes possam ser despertadas -, mas provocar a reflexdo
filosofica, inerente a todo ser humano”. (ARANHA e MARTINS, P.3). Nessa perspectiva a
filosofia € apontada como uma disciplina critico-reflexiva capaz de alargar a visdo de mundo do
aluno, levando-o a ver para além da mera aparéncia e agir mais coerentemente, pautado nos ditames
da razdo.

Outra importancia que se pode atribuir a filosofia esta contemplada na Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), lei 9.394/96, em seu art. 36,8 1° Ill, que assevera que *“os contetdos, as
metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizadas de tal forma que ao final do Ensino Médio
0 educando demonstre (...) dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.” Ou seja, a partir do alargamento da sua visdo, cosmovisdo ou mundivisao,

o0 aluno ¢ capaz de se desenvolver como um ser, eminentemente, politico; entenda-se aqui a politica
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em sua origem, grega, como 0 exercicio da cidadania. Em outras palavras, 0 aluno passa a se

interessar pela a vida em comunidade buscando desenvolver os seus direitos e deveres.

OBJETIVOS DO COMPONENTE CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO

Pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho (Artigo 2° da Lei n°® 9.394/96),

Flexibilidade a novas condi¢fes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores (Artigo 36,

Incisoll)

Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (Lei n°® 9.394/96, Artigo
36, Inciso 11I).

A filosofia cumpre, afinal, um papel formador, uma vez que articula no¢es de modo bem mais
duradouro que outros saberes, mais suscetiveis de serem afetados pela volatilidade das

informacoes.

Pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder, langando méo dos conhecimentos

adquiridos, as questdes advindas das mais variadas situagoes.

1° ANO

COMPETENCIAS:
e Compreender como se deu a passagem da visdo mitica para a visdo filosofica.

e Analisar a Filosofia como pensamento questionador e instaurador de uma nova
percepcdo sobre o mundo e os problemas humanos.

e Entender a importancia da filosofia conhecimento critico, reflexivo e sistematico em
relacdo as verdades produzidas pelo homem em meio as multiplas transformagoes
sociais.
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EIXO
TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

INTRODUCAO AO ESTUDO DA FILOSOFIA

e Do mito a razdo;

e A verdade segundo o0 mito e a

Filosofia;

¢ O confronto: Mito e Filosofia;

¢ O que é Filosofia?;

e Etimologia e origem da Filosofia;

e Caracteristicas do conhecimento:

critico, reflexivo e sistematico;

Ler textos filosoficos e ndo filosoficos de modo
significativo.

Produzir textos a partir de reflexdes realizadas.
Promover discussédo e debate sobre a visdo ingénua
do mundo moderno.

Compreender as no¢des basicas da filosofia grega.
Identificar as vérias acepcdes da palavra filosofia.
Articular conhecimentos filosoficos e diferentes
conteddos e modos discursivos com as ciéncias
naturais, artes e outras produgdes culturais.

COMPETENCIAS:

2° ANO

e Compreender o Conhecimento como relagdo entre sujeito e objeto a partir da
experiéncia dos individuos no mundo.

e Compreender o problema do conhecimento em diferentes correntes filosoficas.

e Entender a importancia da filosofia conhecimento critico, reflexivo e sistematico em
relacdo as verdades produzidas pelo homem em meio as multiplas transformacoes

sociais.
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EIXO

TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
Relac&o sujeito-objeto; Conceituar filosoficamente 0
conhecimento.
Possibilidades do conhecimento: Ceticismo, Caracterizar 0 . c_onhe_c |,mento no
pensamento dos primeiros fildsofos.
Dogmatismo, Idealismo, Empirismo, | Conhecer as diferentes formas de pensar a
L possibilidade, a origem, e a esséncia do
Pragmatismo; .
conhecimento.
Articular o conhecimento filoséfico com
Tipos de Conhecimento: as demais formas de conhecimento.
E Reconhecer o valor das diversas
z O conhecimento do senso comum; manifestacdes religiosas.
=
Q O conhecimento religioso;
I
zZ
8 O conhecimento cientifico;
O

O conhecimento filoséfico;
O conhecimento artistico,

A lbgica: Nogdes de logica: Classica e

Simbdlica, A légica dialética;

ETICA, MORAL E
ESTETICA

O conceito de Etica e Moral;
Autonomia e heteronomia;

Identidade,

tolerancia;

igualdade, diversidade e

Conceituar ética e filosofia moral.
Relacionar Etica e Moral compreendendo
a diferenca entre as mesmas.

Utilizar esses conceitos para reconhecer o
grau de vivéncia democratica.

COMPETENCIAS:

3° ANO

e Compreender a politica como busca e realizacdo do bem comum social.

e Debater de que forma a politica e o poder podem transformar uma sociedade em todos
0S Seus aspectos.

e Compreender os conceitos ideoldgicos e suas implicacBes na vida pessoal e social do

individuo.
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EIXO CONTEUDOS HABILIDADES
TEMATICO
e Etica, Ciéncia e Tecnologia; Estabelecer a relagéo entre moral
e costumes nas  correntes
. S filosoficas.
e Normas morais e normas juridicas; . o
< Analisar a inddstria cultural a
O partir de uma visdo filosofica
= e O conceito de Estética; contemporanea.
E Articular conhecimentos
w e O Conceito de Bom e Belo: filosoficos e gllfereptes conteddos
w e modos discursivos com as
3:' » o ciéncias naturais, artes e outras
% Estética e industria cultural. producdes culturais.
=
<
o
|_
‘w
e O que é politica?; Conceituar politica a partir da
concepcdo grega de polis.
< - . ) Diferenciar politica de
> e O publico e o privado; o
Z politicagem.
a Compreender a relacdo entre
<DE e  Osdireitos humanos; liberdade e responsabilidade.
o Reconhecer que a luta pela
i e Democracia, Liberdade e Participacio; conquista dos Direitos Humanos
< se d& a partir da necessidade de
o ) ) ) melhorias das condicbes de vida
= o |deologia: Conceitos 1: Naturalizacéo, | do homem.
- L -
O Universalizacdo, Abstracdo, Lacuna, Realidade | Reconhecer o conflito ideologico
o ) ] ] ] existente entre as classes sociais.
< investida; Formas de ldeologia 2: ldeologia do
T
8 opressor(dominante), Ideologia do
3 Oprimido(dominado); 3: Alienacdo; 4: A
o . . N .
Cidadania; 5: O Cidad&o e a Lei.
6.5 — Sociologia

O COMPONENTE CURRICULAR DE SOCIOLOGIA CONTRIBUINDO PARA A
FORMACAO HUMANA/ OU A IMPORTANCIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Apesar de, assim como a Filosofia, fazer parte das ciéncias naturais a Sociologia é uma

ciéncia mais recente. Ela chega ao Brasil, como uma indicacdo de Rui Barbosa, por volta de

1887, ndo tendo seu parecer vigorado. A Sociologia s6 vem assumir carater obrigatorio como
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disciplina de ensino médio em 1890, por meio da Reforma da Educacdo Secundaria do primeiro
governo republicano com Benjamim Constant.

Desde entdo a Sociologia, lentamente, vai ocupando seu espago nos curriculos de ensino
secundario e superior através de advogados, médicos e, mesmo, militares assumindo como
afirmam os PCN’s. Os mais variados matizes, a esquerda ou a direita, servindo desde sempre
para justificar o papel transformador ou conservador da educagdo, conforme o contexto, 0s
homens, 0s interesses.

Ja no século XX a Sociologia integrard os curriculos das escolas normais, ainda que
também aparecga nos cursos preparatorios, hoje ensino medio, e no superior. A partir de entéo,
surge uma preocupacdo com uma formagdo “mais cientifica” do professor propiciando a
substituicdo das disciplinas de Trabalhos Manuais e Atividades Artisticas pela Sociologia e
Psicologia. Ha duas reformas educacionais de Rocha Vaz, entre 1925 e 1942, e a de Francisco
Campos nas quais a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola secundaria brasileira de
forma optativa ou facultativa atraves da LDB de 61 e 71 vindo a se tornar obrigatdria, somente
como conteudo, em 96, com a nova LDB, n°® 9.394, em seu Artigo 36, paragrafo 1°, inciso Ill.

Entretanto, em 2006 com a aprovacdo do parecer CNE/CEB 38, pelo Ministro Da
Educacdo, e a promulgacdo da lei n° 11.684 de 02 de junho de 2008, a Sociologia,
definitivamente, assume o carater de obrigatoriedade como componente curricular no ensino
médio brasileiro retomando o seu lugar de destaque na formagdo cidadd do jovem brasileiro.
Desde entdo vem sendo utilizada como instrumento de insercdo do jovem na sociedade,
capacitando-o para dialogar com a sua geracao acerca dos problemas sociais contemporaneos,

tornando-o participe do processo de discusséo e resolu¢do dos mesmos.

Dentre as varias manifestacfes da importancia da Sociologia como ciéncia s a ser ministrada no
ensino medio destacam-se 0s seguintes:
1. A Sociologia estuda as rela¢fes sociais e/ou 0 convivio entre as pessoas;
2. A Sociologia considera as varias redes de relagcdes sociais, da mais simples: uma
pequena familia a mais complexas: grandes grupos étnicos, religiosos e geopoliticos etc.
3. A Sociologia considera a subjetividade, a acdo e os conhecimentos humanos como
sociais e constituidos em meio a negociacOes, traducdes, lutas e disputas, as vezes,
consensuais, as vezes, conflituosas, em torno da organizacéo e ocupacéo do espaco e do
tempo e pelo reconhecimento simboélico e material.
4. A Sociologia, através do seu estudo, deve possibilitar ao aluno, por meio da

investigacdo e do didlogo como contribuicdo tedrico-metodolégico do campo, o
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desenvolvimento de uma *“atitude sociologica” voltada para a andlise e a
problematizacdo do vivido nos contextos cotidianos, contribuindo para que ele
compreenda a sociedade em que estd inserido, a0 mesmo tempo, como produto e

produtor.

OBJETIVOS

Segundo as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio a Filosofia tem como tarefa
formadora pois articula as no¢des de forma mais efetiva e de carater duradouro com outros
saberes. No art. 2° da Lei n°® 9394/1996, destaca que a formacdo ndo deve ser a mera
disseminacdo de conhecimentos a serem assimilados pelos alunos, a orientacdo é que o
aprendizado se direcione as novas condicdes de adaptacdo e flexibilidade e de
aperfeicoamento, Isto é transformar a aprendizagem de contetdos, para uma aprendizagem
autbnoma e continua.

Com efeito, a Sociologia, oferece ao professor instrumentos para a mediacao
pedagdgica, formando um enlace entre o conhecimento dos alunos e a leitura/traducdo do
conhecimento cientifico sobre a sociedade, assim o aluno assume uma postura de
investigagdo sobre a realidade em que esta inserido.

As orientagdes curriculares destacam o papel central do pensamento sociolégico na
educacdo que é o de observacdo dos fenémenos sociais, aliando-as outras disciplinas na area

das Ciéncias Humanas. Sendo assim descrita:

(...) o estranhamento. No caso da Sociologia, esta em causa
observar que os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos
quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois
aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicacdo, aos quais se esta acostumada, e que
na verdade nem sdo vistos. Assim como a chuva é um
fendbmeno que tem uma explicagdo cientifica, ou uma doenca
também tem explicacdes mesmo que ndo se tenha chegado a
terapias totalmente exitosas para sua cura; ou do mesmo modo
que as guerras, as mudangas de governo podem ser estuda das
pela Historia ou os cataclismos naturais, pela Geografia; 0s

fendbmenos sociais merecem ser compreendidos ou explicados
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pela Sociologia. Mas sO é possivel tomar certos fendbmenos
como objeto da Sociologia na medida em que sejam
submetidos a um processo de estranhamento, que sejam
colocados em questdo, problematizados. (Brasil, 2006, p. 106-
107).

Neste sentido, a proposta de ensino da disciplina de sociologia tem como eixo
principal o de estimular a adocdo da postura do estranhamento é também uma forma de
respeitar a heterogeneidade dos alunos. Definindo o estranhamento como parte do
conhecimento e dos saberes do aluno, partindo do pressuposto de que 0 jovem possa construir

uma sensibilidade sociol6gica em relacdo a realidade.

SAO OS SEGUINTES OBJETIVOS PARA O ENSINO MEDIO:
Problematizar os fendbmenos sociais;
Sensibilizar o educando para os fendbmenos Sociais;
Valorizar o educando como agente de transformacéo da vida social;
Comparar e analisar a realidade;
Estudar atitudes e crengas;
Desenvolver no educando habilidade cognitiva como repertorio de gestdes sociais.

1° ANO
COMPETENCIAS:

¢ O ensino da Sociologia busca o alcance da capacidade critica como forma de superar
ideologias, preconceitos e o pensamento baseado no senso comum.

eEntender a pesquisa como instrumento de compreensdo da realidade social e da
produgéo e conhecimento.

e Compreender o papel das instituicbes sociais enquanto instancias reguladoras da
convivéncia dos individuos, dos seus interesses e necessidades na vida social e

cidada.
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EIXO TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
e O que ¢ Sociologia? = Compreender e analisar a
historicidade do pensamento
e Iniciagdo &  Pesquisa | sociolégico (surgimento e processo
Cientifica de organizacdo);
A Sociologia como ciéncia: | @ As relagdes e interagdes | = Diferenciar aspectos da natureza das
conceitos, reflexdes e | sociais Consciéncias Coletivas e Consciéncia
atuacoes. Individual ao retratar os fatos sociais;
eContetidos simbolicos da vida | = Compreender o processo de
humana socializagdo para a aquisicdo da
cultura, a formagdo e a integragdo a
e As diferencas e igualdades | personalidade e adaptacdo do
dos relacionamentos sociais. individuo ao ambiente social;
. Identificar as diferentes
® A natureza e cultura. manifestacBes culturais de etnias,
racas (negra, indigena, branca) e os
segmentos sociais.
e As instituigdes sociais e a
organizacdo da sociedade. = Compreender a dindmica de
funcionamento das instituicGes
sociais.
2° ANO
COMPETENCIA:

e Compreender a relacéo entre a sociedade e natureza.
e Entender o conceito de cidadania como condicdo do individuo diante de seus direitos e

obrigacoes.

e Entender o conhecimento politico a partir da polis grega aplicando-o a realidade local

contemporanea e ao entendimento das experiéncias coletivas vividas cotidianamente.

A compreensao
fenbmenos sociais.

dos

e Desigualdade Social no Brasil.

e (O pensamento
cientifico.

politico

EIXO TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
e Compreender a pobreza como
® Desigualdade Social no Mundo um grande problema da

humanidade e os papéis das
organizacbes em desfavor da
desigualdade;

e Contextualizar as desigualdades
sociais entre as nagbes, na
América Latina, e as
desigualdades sociais no Brasil.

(S

eContextualizar e diferenciar o
conceito de poder (institucional e
simbélico) dos conceitos de
autoridade e forca.
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e A formagdo da identidade ¢ da
cidadania: os tipos de violéncia.

e O processo de trabalho, as
relacbes de trabalho, a divisdo e a
reproducdo social.

eCompreender a dimenséo do
conceito de democracia nas
sociedades atuais;

eldentificar, compreender e
analisar de forma critica como a
violéncia doméstica, a violéncia
sexual e a violéncia na escola sdo
exercidas em suas diversas formas
(simbdlica, fisica e psicoldgica)

e Perceber nas relagdes as
diferentes formas de trabalho e de
producdo que estdo envolvidas
nas atividades humanas sejam
social, econbmica, cultural e
politica.

COMPETENCIA:

3° ANO

e Conhecer os processos de organizacdo politica e os processos desencadeantes de

formacédo de pensamento critico, social e politico.

e Identificar os diferentes tipos de movimentos sociais e suas praticas.

e Pensar as minorias politicas como articuladoras de demandas por direitos praticos.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

A compreensao dos
da Cidadania

transformador
consciéncia critica.

direitos,
e dos

Movimentos Sociais: o papel

da

e O Pensamento multicultural

e A organizagdo politica do Estado
brasileiro

e Refletir sobre a nocdo de cultura
como instrumento de poder e como
construcdo social;

eConhecer, interpretar e analisar
trechos do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, do Cddigo de Defesa
do Consumidor e do Estatuto do
Idoso.

e Desenvolver uma compreensdo
inicial sobre a relacdo entre a
formacdo do Estado brasileiro e a
constituicdo dos  direitos  civis,
politicos, sociais e humanos no
Brasil.

e Conhecer, interpretar e analisar o
texto original da Constituicdo
Brasileira.
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e Os movimentos sociais

eCompreender 0 conceito e 0s
principais movimentos  sociais,
assim  como  entender  sua
importancia para a conservacdo ou
transformacdo da sociedade.

e Organizagdo dos espagos rural e | @ Conhecer, interpretar e analisar
urbano e de suas relacdes criticamente  fatos e eventos
historicos do Brasil;

eCompreender a realidade social
brasileira a partir da organizacdo
dos espagcos rural e urbano e de suas
relacbes (Conflito social,
Segregacao socio-espacial e
territorialidade).

7. MODALIDADES DE EDUCACAO - A DIVERSIDADE NA FORMACAO HUMANA
7.1 - Educacéo de Jovens e Adultos — EJA — Caracterizacao e ementas

A Educagdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade da Educagdo Bésica nas
etapas do Ensino Fundamental e Médio, que visa oferecer oportunidade de estudos as pessoas
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos n o Ensino Fundamental e Médio na idade
propria, assim como, capacita-los para o0 mercado de trabalho e o pleno exercicio da cidadania.
A oferta de cursos aos jovens e adultos proporciona oportunidade educacional apropriada
considerando as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢do de vida e trabalho.

A Educacio de Jovens e Adultos orienta-se pelos Principios Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; Principios Politicos dos
Direitos e Deveres de Cidadania; do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem
Democratica; Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade e da Diversidade de
Manifestacdes Artisticas e Culturais.

O Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, através da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, da Secretaria Nacional da Juventude, e do
Conselho Nacional da Juventude, propGe programas que devem ser desenvolvidos em parcerias
com 0s governos estaduais, municipais e a sociedade civil, buscando atender esta modalidade
de forma quantitativa e qualitativa, conforme os Artigos 37 e 38 da Lei 9.394/96, de
20/12/1996, regulamentada através de Portarias e Resolu¢des do estado de Rondodnia, Lei
8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, e Resolugdo n° 3, de 11/03/2009, do
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Ministério da Justica — que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagéo nos
estabelecimentos penais (Fonte: DOU, secdo | de 25/03/2009) e a Resolucdo de n° 02, de
19/05/2010, do Ministério de Educacdo que também dispde sobre as Diretrizes Nacionais para
a Oferta de Educacéo nos Estabelecimentos Penais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB — 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e o
Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE e o Parecer CEB n° 11/2000, versam sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos que deixou de ser uma compensagao e passou a ser um direito,
com um longo processo para que a EJA se efetive como uma educacdo permanente a servico do
pleno desenvolvimento do educando.

Os sistemas de ensino oferecem EJA Fundamental e Médio, nas escolas de ensino
regular e Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos/ CEEJAS, com organizacdo
curricular composta de cursos organizados de forma sistematica e presencial, com avaliacdo no
processo. Cursos esses que vao desde a Supléncia Semestral do Ensino Fundamental e Médio,
Telensino Fundamental e Meédio, Cursos Assistematicos Semipresencial - Modular
Fundamental e Médio, a Exames de Supléncia.

Além do atendimento nas escolas de ensino regular e CEEJAS, o estado oferece o
atendimento educacional aos internos dos Estabelecimentos Penais, através do seriado
semestral (1.2 a 8.2 série), e do Programa Brasil Alfabetizado (Estado, Municipios, Servico
Social da Industria entre outros).

Os cursos da EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de
tempo e espaco, para que sejam:

. Rompida a simetria com o0 ensino regular para criangas e adolescentes, de modo
a permitir percursos individualizados e contetdos significativos para os jovens e adultos;

" Promovidos o suporte e atencdo individual as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

. Valorizada as atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas e
esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos estudantes;

" Desenvolvida competéncia para o trabalho;

" Promovida a motivacao e orientacdo permanentes dos estudantes, visando maior
participacao nas aulas e melhor aproveitamento e desempenho;

. Realizada, sistematicamente, a formacao continuada, destinada, especificamente,
aos educadores de jovens e adultos.

7.2 - Educacéo Especial
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A Educacéo Especial integra o Sistema de Ensino como modalidade e, em consonancia
com a Politica Nacional, organiza-se de modo a otimizar os pressupostos da pratica pedagogica
social e da educacéo inclusiva, a fim de cumprir os dispositivos legais, politicos e filoséficos
gue fundamentam o atendimento ao aluno que apresenta necessidades educacionais especiais.
A Educacdo Especial constitui uma modalidade que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino. Definida como proposta pedagogica que assegura recursos e Servicos
de atendimento educacional especializado, organizado, para apoiar a educacdo nas classes
comuns, de modo a garantir a escolarizagdo e a promocdo do desenvolvimento das
potencialidades dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

A Educacéo Especial direciona suas acdes para o atendimento as especificidades desses
alunos no processo educacional e, no ambito de uma atuacdo mais ampla na escola, orienta a

organizacéo de redes de apoio, a formacéo continuada, a identificagdo de recursos, servigos e o
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Marco Normativo: LDB n° 9394/96
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I. curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il. terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido pra a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

I11. professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragédo
desses educandos nas classes comuns;

IV. educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em

sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
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inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os orgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V. acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para

0 respectivo nivel do ensino regular.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva tem como objetivo
promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo o atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades recursos de
acessibilidade e como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais, devendo esta integrar a proposta pedagodgica da escola,
envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso, participacdo dos estudantes,
atender as necessidades especificas do publico alvo da educacdo especial e ser realizado de

forma articulada com as demais politicas pablicas.

O Ministério da Educacdo, com o objetivo de apoiar as redes publicas de ensino na
organizagdo e na oferta do AEE e contribuir com o fortalecimento do processo de incluséo
educacional nas classes comuns de ensino, instituiu o Programa de Implantacdo de salas de
recursos Multifuncionais, por meio da Portaria n°. 13, de 24 de Abril de 2007.

S&o atendidos, nas salas de recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo da educacéo
especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008. O espaco da sala de recurso € parte integrante
do projeto politico pedagdgico (PPP) e visa a formacdo do aluno, visando a sua autonomia
dentro e fora da escola.

De acordo, e Resolugdo 02/2001/CNE e considera-se publico alvo da educagéo especial:

I-alunos com Deficiéncia: aqueles que apresentam um quadro de impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual/mental ou sensorial. (Deficiéncia auditiva,
Deficiéncia visual);

II- Alunos Com Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relac6es
sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.

a) Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo na Infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem

outras especificagoes.
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I11- Alunos com Altas Habilidades /superdotagéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as &reas de conhecimento humano, isolada ou combinada:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

De acordo com a Nota técnica N° 09/2010 GAB/SEESP, o poder publico deve assegurar
as pessoas com deficiéncia o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis;

Os sistemas de ensino devem garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos publico alvo da educacgéo e especial; alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade organizados institucionalmente, restados de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos alvo da educacgdo especial, matriculados
no ensino regular.

O atendimento educacional especializado é realizado prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, podendo ser realizado também em centros de atendimento
educacional especializado publico e em instituicbes de carater comunitario, confessional ou
filantropico sem fins lucrativos conveniadas com a secretaria de Educagdo, conforme art.
5° daresolugdo CNE/CEB n° 4/2009.

UM CURRICULO COMUM A TODOS

As dificuldades de aprendizagem dos alunos que apresentam deficiéncias, ou transtornos
Globais do desenvolvimento, requerer respostas educacionais adequadas, que demandam
flexibilizac6es curriculares no fazer pedagogico, no intuito de remover barreiras que impedem a
aprendizagem e participacdo desses alunos no processo de escolarizagéo.

Vale ressaltar a importancia do cuidado para que ndo haja fragmentagdo no processo curricular,
tornando-se este um objeto de exclusao.

As acoes de flexibilizacbes devem ser desenvolvidas em diferentes niveis de atuacao:

e No sistema de ensino: Coma acgdes que promovam contratacdo de profissionais de
apoio, acessibilidade, formacdo continuada de professores, criagdo e implementacéo de
redes de apoio.

e No PPP da escola: Com a¢bes que envolvam aspectos diretamente relacionados ao
planejamento e execugdo dos componentes curriculares;

e Contetdos programaticos (0 que ensinar)
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e Objetivos (para que ensinar)

e Sequéncia Temporal dos conteldos (quando ensinar)

e Metodologia de ensino (como ensinar)

e Avaliacdo do processo ensino aprendizagem (o que, como e quando avaliar);

¢ No planejamento docente — a aplicacéo de atividades e recursos que respondam melhor
as necessidades individuais dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

As flexibilizagdes curriculares e os mecanismos para identificagdo das necessidades

individuais devem estar coerentes com as publicacdes e legislacdo vigente, emanadas da

SECADI/MEC/Ed. Especial.

Vale ressaltar que as flexibilizagBes curriculares partem de um curriculo comum a todos 0s

alunos.

No curriculo comum a todos, prevalece o pensamento de que a flexibilizac&o curricular
deve contemplar as diferencas em sala de aula, contrariando a pratica tradicional de que
todos os alunos aprendem do mesmo jeito. A diversificacdo de estratégias
metodoldgicas devem ser respeitadas no que refere as diferencas etarias, o nivel de
desenvolvimento cognitivo e social do aluno, o contexto e as especificidades de cada

aluno.

7.3- Educacdo do Campo — Caracterizacdo e ementa de Noc¢des Basicas de Agroecologia e
Zoologia—- NBAZ

A Educagdo do Campo estd sendo delineada a partir de um conjunto de discussdes,
experiéncias e lutas que sdo construidas em nivel nacional, pois, historicamente, vinha sendo
marginalizada quanto a construcdo de politicas publicas. Tratada como politica compensatoria,
suas demandas e especificidades raramente tém sido objeto de pesquisa no espaco da academia
e na formulacéo de curriculos, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. A educagéo para
0s povos do campo é trabalhada a partir de um curriculo essencialmente urbano, geralmente
deslocado das necessidades e da realidade do campo. Além disso, os saberes, a cultura e a
dindmica dos trabalhadores do campo, raramente sdo tomados como referéncia para o trabalho
pedagogico, bem como na organizacdo do sistema de ensino, na formacdo de professores e na
producéo de livros didaticos.
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Esta visdo que tem permeado as politicas educacionais, parte do principio de que o
espaco urbano serve de modelo ideal para o desenvolvimento humano. Tal perspectiva
contribui para a desapropriagdo da identidade dos povos do campo, no sentido de se
distanciarem do seu universo cultural.

O campo tem sido pensado a partir de uma logica econdmica, € ndo como um espaco de
vida, de trabalho, de construcdo de significados, saberes e culturas. Como consequéncia das
contradi¢es desse modelo de desenvolvimento temos, por um lado, a crise do emprego e a
migracdo campo/cidade e, por outro, a reacdo da populacdo do campo que, diante do processo
de exclusdo, organiza-se e luta por politicas publicas construindo alternativas de resisténcia
econdmica, politica e cultural que também incluem iniciativas no campo da educacao.

Segundo o IBGE, em dados divulgados pelo Censo Demografico 2000, apesar da
intensa urbanizacdo ocorrida nas Ultimas décadas, cerca de um quinto da populacdo do Pais
encontra-se na zona rural, ou seja, 18,77%. No estado de Rondonia, a populacéo € de 1.379.787
habitantes, sendo que 495.264 habitantes residem na zona rural, correspondendo a 35,89% da
populacédo do estado no campo.

Dados e informac6es, ainda do IBGE 2003 que, agregados aos estudos do INEP/MEC,
revelam a realidade do campo e indicam que ndo houve alteracao
significativa na historica defasagem do atendimento da popula¢édo do campo em todos 0s niveis
e modalidades. Exceto um pequeno incremento nas matriculas das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Este incremento, todavia, pode ser decorrente mais da implantacdo do Fundef do
que propriamente da priorizacédo de politicas publicas para o povo do campo.

O Governo do Estado de Rondonia, por meio da Secretaria de Estado da Educacéo,
objetivando garantir a expansdo do Ensino Médio do Campo, iniciou no ano de 2003 o
atendimento a demanda educacional do campo com caracteristicas proprias e especificas e a
partir do ano de 2007, e com vistas atender a legislacao vigente, ampliou esse atendimento com
abrangéncia também aos povos que ocupam o0s espacos da floresta, quilombolas, pesqueiros e
extrativistas. O Ensino Médio do Campo é desenvolvido em parceria com as Secretarias
Municipais de Educacdo quanto a estrutura fisica das escolas “p6los” e convénio do transporte

escolar.

BASE LEGAL:

» Constitui¢do Federal — Artigos: 205, 206 e 208;
» LDB 9394/96: Art. 23 ¢ 28

» Resolugdes 1/02/CEB/CNE e 2/08/CEB/CNE

» Pareceres n° 01/06/CEB/CNE e 30/06/CEB/CNE
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» Resolugdo n° 806/10- CEE/RO, de 08/11/2010
» Resolucdo n° 149/05- CEE/RO, de 13/12/05
» Resolugao n° 4/ CEB/CNE, de 13/07/2010.

SUGESTOES DE CONTEUDOS CURRICULARES NBAZ (Projeto Educacio Bésica,
Campo, Quilombola e Indigena)

1° ANO

- Proporcionar ao educando conhecer o Surgimento da agricultura.

- Oportunizar aos estudantes do campo acessos as Modernizagbes agricolas (histérico,
estrutura, fundiaria e o estatuto da terra).

- Desenvolver no educando nogoes de Producdo agropecuéria.

- Contribuir para que o educando compreenda o processo do agronegdécio brasileiro.

- Levar o estudante a entende a dindmica da superproducdo no Brasil.

- Proporcionar ao estudante conhecimento da pecuaria.

- Mostrar ao aluno o potencial econémico do alcool e do agucar.

- Proporcionar ao educando o conhecimento do processo produtivo da soja e do algodao.

- Oportunizar ao educando conhecer as técnicas da agricultura organica.

- Oportunizar ao educando conhecer a Agricultura familiar.

- Mostrar importancia da agricultura familiar na economia nacional.

- Levar ao educando conhecer o potencial econémico da agricultura convencional.

2°ano

- Propiciar ao educando conhecer Agroecologia.

- Levar ao educando entender que a forca esta na participacéo popular e na vida rural.

- Oportunizar ao educando conhecer a importancia do saber popular.

- Levar o estudante a entende 0 modo de vida camponés.

- Proporcionar ao educando o conhecimento do processo produtivo da economia solidaria e
ecoldgica.

- Levar o estudante a entende a dindmica do Equilibrio ecoldgico e agroecossistema.

- Mostrar ao aluno o potencial econémico do solo vivo.

- Levar o aluno conhecer as técnicas de combate as pragas e doencas.

- Propiciar ao educando conhecer as técnicas para aumentar a fertilidade.

- Contribuir para que o educando compreenda o controle ecolégico e fisioldgico.

- Oportunizar ao educando conhecer o Preparo do solo, quebra ventos, adubagdo organica,

biofertilizante e sistemas agroflorestal.
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- Proporcionar ao educando o conhecimento do manejo de pastos, forragem, capineiras e
remanescentes florestais.

- Levar ao educando conhecer as técnicas do Manejo animal, nutri¢do e satide animal.

- Mostrar ao educando técnicas do Beneficiamento ecoldgico dos produtos de origem animal.
-propiciar o conhecimento de defensivos naturais para plantas e animais.

- levar ao estudante conhecer os tipos de horta, as técnicas da Horticultura e a classificagdo das
hortalicas.

- proporcionar o conhecimento dos Sistemas de plantios.

- Contribuir para que o educando compreenda as técnicas da adubacao.

- Levar ao estudante a conhecer os diversos Tratos culturais.

- propiciar ao estudante o conhecimento do cultivo do cupuagu em Rondonia.

- Proporcionar ao educando o conhecimento da Citricultura.

OBS; Oferta de forma contextualizada

7.4 — Educacéo Escolar Quilombola

As Comunidades de Remanescentes Quilombolas sé@o grupos sociais com uma mesma
identidade etnocultural e delimitada por uma mesma territorialidade. Suas ligacdes com o
passado quilombola residem na sobrevivéncia de antigas tradi¢des culturais, religiosas e de
producéo, além da reproducdo de um modo de vida desvinculado daquele predominantemente
na sociedade envolvente. As Comunidades Quilombolas no Estado de Rondb6nia estdo
localizadas no Vale do Rio Guaporé e sdo procedentes do colonialismo portugués dos seculos
XVII e XIX em Vila Bela da Santissima Trindade e Forte Principe da Beira, vinculadas a
mineracao de ouro, extrativismo vegetal, drogas do sertdo, borracha e poaia® e, posteriormente

a agricultura e pecuéria.

Uma das principais festas culturais, de cunho religioso, que envolve todas as
Comunidades Quilombolas do Vale do Guaporé é a festa do Divino Espirito Santo. Celebrada
desde os tempos coloniais, e ainda hoje mobiliza um grande nimero de devotos provenientes de

diversas localidades da regido.

2 Cephaelis ipecacuanha - chamada popularmente de poaia ou ipecacuanha, é uma erva que cresce na sombra de
matas Umidas. Sua raiz é utilizada para fazer chas e remédios. Ja foi abundante no estado brasileiro do Mato
Grosso.
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A Comunidade Quilombola de Jesus esta localizada a 116 km do Municipio de Sao
Miguel do Guaporé, constitui-se na mais afastada comunidade em rela¢do ao Vale do Guaporé.
Durante os anos de 1960 a comunidade constituiu-se a partir do primeiro nucleo familiar,

formado pelo senhor Jesus Gomes Oliveira e dona Luisa Assuncao.

AComunidade Quilombola de Santa Fé esta localizada a 8 km do municipio de Costa
Marques, € o resultado de movimentacoes de diferentes grupos negros provenientes de diversas

localidades do Vale do Guaporé.

A Comunidade Quilombola de Forte Principe da Beira foi reconhecida e registrada
pela Fundacdo Cultural Palmares em 2004 e constitui-se em uma das mais expressivas
populacbes quilombolas de Ronddnia. A comunidade esta localizada no municipio de Costa

Marques, distante 27 km.

A Comunidade Quilombola de Pedras Negras é um dos mais antigos nucleos de
ocupacdo colonial do Vale do Guaporé. A localidade de Pedras Negras tem sido descrita como
um ponto remoto e ermo, habitada, notadamente por negros egressos da escravidéo,
provenientes de Vila Bela da Santissima Trindade. A comunidade esta localizada no municipio
de Séo Francisco do Guaporé, distante a 380 km. Em 2004 iniciou-se o procedimento de auto-
reconhecimento da comunidade como populagdo remanescente de quilombos. A emissdo da
certiddo de auto-reconhecimento por parte da Fundagdo Cultural Palmares levou o INCRA a

iniciar os procedimentos de demarcacdo territorial.

A Comunidade Quilombola de Santo Antdnio do Guaporé é remanescente de
quilombos, localizada a 80 km do municipio de S&o Francisco do Guapore. A populacao reside
na regido ha mais de cento e vinte anos, sobrevivendo dos recursos naturais e de uma

agricultura de subsisténcia que tem na mandioca seu produto mais expressivo.

A Comunidade Quilombola de Rolim de Moura do Guaporé esta localizada no
municipio de Alta Floresta, e tem certiddo de autoreconhecimento expedida pela Fundacéo
Palmares, porém por ser uma comunidade mais préspera alguns moradores ndo querem se

reconhecidos como quilombolas.

A Comunidade Quilombola de Laranjeiras estd localizada no Vale do Guaporé

distante cerca de 4 horas da comunidade Quilombola de Rolim de Moura do Guaporé, pertence
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ao municipio de Pimenteiras, porém o atendimento educacional, devido a distancia, é realizado

por Alta Floresta D’Oeste.

O atendimento educacional a essas Comunidades é realizado pela Secretaria de Estado
da Educacgédo na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos com cursos Telensino e Modular,

e Exames Gerais.

7.5 - Educacdo Indigena — Caracterizacéo

A década de 1990, no Brasil, foi marcada pela aceleracdo das discussdes e propostas
legais de regulamentacdo de Educagdo Escolar nas comunidades indigenas a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988. Ela passou a assegurar aos indigenas o direito a
vivéncia de sua lingua, organizagdo social, crencas e tradicbes. No campo da Educacéo, a
L.D.B. n. 9.394/96, instituiu como dever do estado a oferta de uma educacdo escolar bilingle e
intercultural e uma legislacéo regulamentar — a Resolugcdo CEB N. 03, do CNE de 1999, veio
estabelecer diretrizes curriculares nacionais e fixar normas para o reconhecimento e
funcionamento das escolas indigenas. Em seguida a LDB, o MEC produziu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Indigena, tendo como base de observacdo e de formulagdo
conceitual experiéncias bem sucedidas em cursos de escolarizagdo indigena diferenciada,
bilinglie e multicultural e de formacéo de professores indigenas concomitante ao exercicio da

docéncia.

Em 1991, o Decreto presidencial 26/91 estabeleceu que a coordenacdo das agdes
educacionais em terras indigenas passasse da esfera do Ministério da Justica/FUNAI para o
Ministério da Educacdo e que a execucdo das acOes educacionais ficasse como
responsabilidade dos Estados e dos Municipios. Entéo, a partir de 1998 a Secretaria Estadual de
Educacgdo de Rondbnia assumiu a Educagdo Escolar Indigena e dentre suas a¢des foi inserido o
planejamento administrativo, pedagdgico e a aquisicdo dos recursos necessarios para o
atendimento especifico as comunidades indigenas. Num segundo momento a publicacdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas feito pelo MEC trouxe um
grande estimulo a discussdo sobre escolarizacdo das comunidades indigenas, com inUmeros

projetos de capacitacdo de professores indigenas.
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Atualmente o Estado de Rondénia, atraves da Secretaria de Educacdo atende a uma
grande diversidade étnica e linguistica, composta de aproximadamente 42 povos distintos e
muitas linguas indigenas onde aparecem comunidades que vdo desde agrupamentos humanos
fragmentados com um pouco mais de uma dezena de individuos até comunidades de mais de
mil individuos.

A Secretaria de Estado da Educacéo, reconhecendo e considerando a diversidade
apresentada dentro de seu territorio, tem procurado atingir objetivos propostos e definidos na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, na LDB/1996 e no Parecer 14/1999, bases que prezam
por acdes de reconhecimento e fortalecimento da identidade do ser humano, partindo do resgate
da cultura e da valorizacdo da diversidade.

A Educacdo Escolar Indigena vem desenvolvendo projetos de melhoria da educacdo
basica e trabalhando na construcdo dos Territorios Etnoeducacionais, conforme disposto no
Decreto 6.861/2009, em seu Art. 1°quando afirma que “aeducagdo escolar indigena sera
organizada com a participacdo dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e
respeitando suas necessidades e especificidades”, e apresenta também o0s objetivos para a
educacéo escolar indigena:

v Valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua

diversidade étnica;

v Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade

indigena;

v' Formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal especializado,

destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas;

v Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos

culturais correspondentes as respectivas comunidades;

v’ Elaboracao e publicagéo sistematica de material didatico especifico e diferenciado;

v Afirmacdo das identidades étnicas e consideracao dos projetos societarios definidos

de forma auténoma por cada povo indigena.

Conforme ja mencionado, o Estado de Rondonia apresenta uma grande diversidade
de povos indigenas compreendido pela distin¢do de etnias, linguas, culturas e saberes que, por
conseguinte, mantiveram no total ou em parte, através de sua lutar pessoal, garantindo o respeito
e a conquista do direito de permanecer-se. Antes de se introduzir a escola nos moldes atuais, as
sociedades indigenas ja possuiam meios proprios de transmissao de conhecimento e valores, sua

organizacéo social e cultural e organizacdo de pensamentos, ou seja, ja havia se construido uma
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visdo de mundo, ficando a cargo dos mais velhos a instrucdo dos mais novos na lingua materna
no desenvolvimento da caca, pesca e agricultura de acordo com a necessidade local. Nestes
tempos, professores eram os familiares preocupados em disciplinar os mais jovens para a vida
na floresta. E a partir dessas concepcdes de mundo, do homem e das formas de organizacio
social, politico, cultural, econémica e religiosa desses povos é que se devem fundamentar as
escolas indigenas. A Constituicdo promulgada em 1988 assegura aos indios o direito de
manterem sua cultura e como dever do Estado, a tarefa de proteger estes grupos. O Ministério da
Educacdo recebeu a tarefa de garantir aos indios uma educagdo especifica e de qualidade.
Reconhecendo o Estado que este grupo possui uma rica e profunda diversidade étnica e cultural,
saberes tradicionais transmitidos ao longo de muitas geragdes. Neste sentido, as discussoes e
propostas dos povos indigenas no d&mbito da educacdo escolar indigena estd relacionada as
reivindicacbes de garantia e protecdo territorial e pelo reconhecimento da diversidade
sociocultural interligadas a projetos de futuro a serem construidos nas escolas.

A Educacdo Escolar Indigena versada como bilingle e intercultural na legislacdo
brasileira deve ser entendida, como em qualquer processo pedagodgico, em sua diversidade
cultural. Trata-se de um avango significativo. A LDB n. 9394/96 reconhece ndo apenas a
importancia da socio-diversidade nativa contemporanea, mas define toda uma politica, como o0s
respectivos desdobramentos, para sistematizar com a audiéncia das comunidades indigenas, 0s
processos educativos que lhe respeitem a identidade. A partir desta nova concepgéo educativa, a
recuperacdo da memdria indigena e a reafirmacdo de suas identidades étnicas comecam por
programas de ensino que consideram a especificidades destes grupos e dinamizem a interacdo
entre a sociedade indigena com sua prépria producdo de atividades econdmicas e melhorias na
qualidade de vida. Nesta legislagdo, a imposicdo da hegemonia de um modelo educativo cede
lugar a concepcdo diversificada de mundo. A pluralidade cultural € um estagio avancado do
conceito de igualdade. Todos tém o direito de exteriorizar a sua identidade, sem a imposicdo de
valores.

Atualmente, em Rond6nia, hd 85 escolas atendendo a um total aproximado de 3.000
alunos indigenas, somente no ensino fundamental. Apesar disto, ha um significativo contingente
de alunos, especialmente jovens e adultos, que ndo estdo inseridos nesta estatistica. Alguns se
encontram estudando fora da suas comunidades e outros acumulam diversas experiéncias
escolares sem que estas estejam validadas. Neste sentido a priorizacdo da educacdo bésica é de
suma importancia para atender a esta demanda, reconhecendo o processo historico e educacional

especifico de cada etnia, a0 mesmo tempo em que garante a continuidade dos estudos na propria
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comunidade. Isto contribui para o fortalecimento cultural e para a minimizacdo de inumeros

problemas sociais oriundos das relagdes interétnicas.

Base Legal:

O CAPITULO Il da Constituicdo Federal de 1988 que trata da EDUCACAO, DA
CULTURA E DO DESPORTO na Secdo | diz que a educacdo nacional, universal segue 0s
mesmos parametros tanto para os indigenas quanto para os ndo indigenas.

Ja no Capitulo VII — “Dos Indios”, destaca-se a redagdo do seguinte artigo:

Art. 231 - Séo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.

O direito a Educacgéo Escolar Indigena intercultural, diferenciada, bilingue/multilingue
e comunitaria, também é garantido na Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), nos seus artigos 78 e 79; nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena, instituidas pelo Parecer CNE/CEB n° 14/99 e pela Resolu¢cdo CNE/CEB n°
3/99; na Lei n° 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educagdo; no Decreto n°
6.861/2009, que dispde sobre a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena em Territdrios
Etnoeducacionais; bem como na Portaria MEC n° 734, 7 de junho de 2010, que cria a Comisséo
Nacional de Educacdo Escolar Indigena.

Em seu art. 26 a LDB dispde que os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela, e em seu § 4° que o ensino da
Historia do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e européia.

A Lei de Diretrizes e base da Educacdo n°. 9394/96 nos artigos 78 e 79 preconiza como
dever do Estado o oferecimento de uma educacao escolar bilingue e intercultural, que fortaleca
as préticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena, e proporcione a
oportunidade de recuperar suas memdrias historicas e reafirmar suas identidades, dando-lhes,
também, acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da sociedade nacional. Para que isto

possa ocorrer, a LDB determina a articulacdo dos sistemas de ensino para a elaboracdo de
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programas integrados de ensino e pesquisa, com a participacdo das comunidades indigenas em
sua formulacdo e que tenham como objetivo desenvolver curriculos especificos, neles incluindo
0s conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades. A Lei ainda prevé a
formacdo de pessoal especializado para atuar nessa area, e a elaboracdo e publicacdo de
materiais didaticos especificos e diferenciados.

O Estado garantird a oferta da Educacdo Bésica em conformidade com a Constituicdo
Federal de 1998 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394/96 garantindo a pratica do
ensino bilinglie em suas escolas de acordo com o artigo 78 da Lei n° 9394/1996 que determina
ao Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragédo das agéncias federais de fomento a cultura e
de assisténcia aos indigenas, desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de Educacdo Escolar bilingie e intercultural aos povos indigenas, com o0s seguintes objetivos:

I — proporcionar aos indigenas, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias;

Il — garantir aos indigenas, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas.

Na Resolucdo 04/2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Baésica, assegura:

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais garantidos
a educacéo, assegurados no artigo 4° desta Resolugéo, configura-se como o conjunto de valores
e pratica que proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espaco social e
contribuem intensamente para a construcao de identidades socioculturais dos educandos.

8 2° Na organizacdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos.

Da Educac&o Indigena

Art. 37. A Educacdo Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais inscritas em
suas terras e culturas, as quais tém uma realidade singular, requerendo pedagogia prépria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade e formacéo especifica de
seu quadro docente, observados 0s principios constitucionais, a base nacional comum e 0s
principios que orientam a Educacgdo Basica brasileira.

Paragrafo Unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas indigenas, é

reconhecida a sua condi¢do de possuidores de normas e ordenamento juridico proprios, com
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ensino intercultural e bilingle, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacgdo e manutencéo de sua diversidade étnica.

Art. 38. Na organizacdo de escola indigena, deve ser considerada a participacdo da
comunidade, na definicdo do modelo de organizacéo e gestdo, bem como:

| - suas estruturas sociais;

Il - suas préticas socioculturais e religiosas;

Il - suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios e métodos de
ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades econdmicas;

V - edificacdo de escolas que atendam aos interesses das comunidades indigenas;

VI - uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto
sociocultural de cada povo indigena.

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/99, oriunda do Parecer CNE/CEB n° 14/99, que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, estabelece, em
seu art. 1° “(...) a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a
condicdo de escolas com normas e ordenamentos juridicos proprios (...).” Na descricdo dos
elementos basicos para organizacéo, estrutura e funcionamento da escola indigena, o seu art. 2°
reafirma o direito a “organizacdo escolar propria”, sendo-lhe facultada “a organizacdo de seu
calendario escolar independente do ano civil, ajustando-o as condic¢Bes especificas de cada
comunidade.”

No art. 9° da referida Resolucéo, sdo definidas, no plano institucional, administrativo e
organizacional, as esferas de competéncia, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados
e seus respectivos Conselhos Estaduais de Educacao.

O Parecer N°. 14/99-CEB/CNE fundamenta e propde, no ambito da educacdo basica, a
estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢do de escolas
com normas e ordenamento juridico proprios, fixando diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilinglie, visando & plena valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a
afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica. Com base no Parecer supracitado, a
Resolucdo N°. 3/99-CEB/CNE, fixa diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas e da outras providéncias, que sera desenvolvido pela Secretaria Estadual de Educacéo.

O Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, cria os territdrios Etnoeducacionais
baseado num modelo de gestdo pactuado entre poder publico e entidades indigenas e

indigenistas, reafirmando a especificidade da Educacdo Escolar Indigena, apontando para a
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formacéo de um campo institucional de ac6es compartilhadas e, por conseguinte, abrindo novas
perspectivas de gestdo a partir da idéia de territorios educacionais indigenas.

Em seu art. 6°, paragrafo Unico, define o desenho dos territorios Etnoeducacionais,
estabelecendo que estes compreenderdo as terras ocupadas pelos povos indigenas que mantém
relacBes intersocietarias, “mesmo que descontinuas” e “independentemente da divisdo politico
administrativa do pais”.

O mesmo Decreto dispde ainda, em seu art. 1°, que a “Educacdo Escolar Indigena sera
organizada com a participacdo dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e
respeitando suas necessidades e especificidades.”

Além disso, estabelece, no art. 2° os objetivos da Educagdo Escolar Indigena,
contemplados neste documento, e no art. 3° reitera o reconhecimento da condicdo especifica das
escolas indigenas que devem ser organizadas “com normas préprias e Diretrizes Curriculares
especificas, voltadas ao ensino intercultural e bilinglie ou multilinglie, gozando de prerrogativas
especiais para organizacdo das atividades escolares, respeitado o fluxo das atividades
econdmicas, sociais, culturais e religiosas e as especificidades de cada comunidade,
independentemente do ano civil.”

No Estado de Rondodnia, a Lei Estadual n°. 821 de 30/06/1999 dispbe em seu art. 3° que
o0 Estado instituira programas de apoio a educagdo indigena. O Decreto n°. 9128 de 30/06/2000
regulamentador desta Lei, versa em seu artigo 6°, que o Estado, por meio da Secretaria de
Estado da Educacdo e dentro das esferas de competéncia definidas no plano institucional,
administrativo e organizacional tem as seguintes responsabilidades, em regime de colaboracdo:

| - oferecer e executar a educacéo escolar indigena, diretamente ou por meio de regime
de colaborag¢do com seus municipios;

Il - regulamentar administrativamente as escolas indigenas, no ambito do Estado,
integrando-as como unidades proprias, autbnomas e especificas no sistema estadual;

Il - prover as escolas indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros para o
seu pleno funcionamento;

§ 1° - O Estado podera dentro de suas possibilidades e conveniéncia administrativa e
financeira oferecer a educacédo escolar indigena, em regime de colaboragcdo com 0s municipios
que possuem, em suas redes, escolas indigenas, com a anuéncia das comunidades interessadas.

8 2° - A Secretaria de Estado da Educacdo, de acordo com a disponibilidade de recursos
humanos, poderd designar até 03 (trés) servidores para a coordena¢do, acompanhamento,

assisténcia técnica e pedagdgica das escolas indigenas, nas Representacdes de Ensino.
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Os dispositivos legais existentes atestam o carater intercultural da educacdo escolar
indigena como parte integrante do direito a educacdo, garantindo-lhe politicas educacionais
especificas.

Atualmente atende-se a uma diversidade étnica, cultural e linguistica, onde aparecem
comunidades que vao desde agrupamentos humanos fragmentados com pouco mais de uma
dezena de individuos até comunidades de mais de mil individuos. S&o as etnias: Arara,
Arikapu, Arua, Akunsu, Aikand, Amondawa, Cinta larga, Karitiana, Kaxarari, Kampé, Kwaza,
Karipuna, Kanoé, Kassupa, Wajurd, Uru Eu Wau Wau, Gavido, Surui, Tupari, Makurap,
Latundé Purubora, Migueleno, Sakyrabia, Jabuti (Djeoromitxi), Kujubim, Massaca e Sabané.
Além destas, os Wari sdo agrupados por uma unidade étnica constituida por oito grupos
nomindados: Oro N&o, Oro Eo, Oro At, Oro Jowin, Oro Mon, Oro Waram, Oro Waram Xijeim
e Oro Kao Orowaiji, Unicos falantes da lingua Txapakura. O povo Kaxarari sdo falantes da

lingua pano.

7.6 — Educacéo Profissional e Tecnoldgica

A oferta de Educacéo Profissional nas redes de ensino considerada como direito de
todos a educacdo e ao trabalho, e como forma de garantir o acesso aos direitos basicos da
cidadania, ao emprego e a renda.

O artigo 205 da Constituicdo Federal define que “a educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

O paréagrafo 2° do artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional define
que “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”, e o Inciso
X1 do Art. 3° ao definir os principios a serem assegurados nas atividades de ensino, identifica a
“vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A Educacao Profissional deve ser entendida como processo de formacao integral através
de acgOes educacionais que capacitem trabalhadores a desenvolverem e aplicarem seus
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e suas habilidades intelectuais e motoras de modo
articulado, contribuindo também para resolver problemas da pratica social e produtiva,
estabelecendo relagdes éticas e visando interesses sociais.

Nessa perspectiva, a Educacdo Profissional ndo pode ser dissociada da Educacgéo

Bésica nem da Tecnoldgica. E a partir dessa concepc¢éo, a Educagéo Profissional e Tecnolégica
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constitui um suporte estratégico para a sustentabilidade e a competitividade da economia
rondoniense. O cenario mercadoldgico atual vem apresentando crescentes niveis de exigéncia e
de complexidade no trabalho, incorporadas as inovacGes tecnoldgicas e novas formas de
organizacédo da producao.

Rondodnia deve empreender um sistema de ensino técnico, diversificado e &gil para
oferecer alternativas de profissionalizacdo aos jovens e trabalhadores, egressos de escolas
publicas, formando cidaddos competentes e capazes de melhorar a qualidade de vida
socioecondmica.

As competéncias dos trabalhadores geradas e mobilizadas nesse contexto tendem a se
modificar constantemente. Sdo valorizadas competéncias que vao além dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e incluem habilidades basicas, especificas e de gestdo; atitudes
relacionadas a iniciativa, criatividade, solucdo de problemas, autonomia e valores relacionados
a ética e responsabilidade.

Nesse contexto, ha de se resgatar o papel fundamental do Ensino Médio para promover
mediagdes significativas entre os jovens e o conhecimento explicitando sua relagdo com o
processo de producdo.

E preciso definir estrutura e organizacao curricular dos cursos de Educacdo Profissional
em sua forma e conteddo, como meio de garantir o aprofundamento das competéncias
humanisticas, cientificas e tecnoldgicas da Educacdo Basica, como fundamento para o
desenvolvimento dos conhecimentos de areas especificas do mundo do trabalho e da producao
contemporaneas.

Base Legal:

Lei n° 9.394/96 (LDB) — Cap.lll do Titulo V, art. 39 a 42;
Lei n° 11.741 de 16 de julho de 2008;

DECRETO N°. 5.154, DE 23/07/ 2004;

Resolucdo n. 467/08-CEE/RO;

Resolucdo N. 468/08-CEE/RO;

Resolucdo n. 488/08-CEE/RO;

RESOLUCAO 095/2003 CEE/RO.

Os pressupostos gerais para a Educacao Profissional incorporam os principios definidos
nas politicas publicas para esta modalidade de ensino, e estdo sintetizados conforme o abaixo
descrito:
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e Comprometer-se com a reducdo das desigualdades sociais existentes no pais, que se
manifestam na distribuicdo de renda, de bens e servicos, na discriminacdo de género, de
cor, de etnia, de acesso a justica e aos direitos humanos;

e Assumir que o desenvolvimento econémico € fundamental para reduzir as
desigualdades extremas, consolidar a democracia e assegurar um minimo de soberania
para o pais;

e Assumir a Educacdo Basica como um direito garantido pela oferta pablica e gratuita,
democratizagédo de acesso e garantia de permanéncia;

e Comprometer-se com uma escola publica de qualidade, com a democratiza¢do da gestdo

e com a valorizagéo da funcéo docente.

A oferta de uma Educacdo Basica de qualidade, desenvolvida de forma articulada com
as modalidades da Educacdo profissional e Tecnoldgica representa um importante desafio. A
Educacdo Profissional e Tecnoldgica enquadra-se na prospec¢do adequada da demanda,

flexibilizac&o e reconhecimento de competéncias dos trabalhadores.

7.7 — Educacgéo no Sistema Prisional e Socioeducativo: Desenvolvimento de competéncias
e habilidades para o exercicio da cidadania.

A educacgdo no contexto prisional € um direito de todos e esté prevista na Constitui¢do
Federal de 1988, artigo 205, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9.394/1996, na Lei de
Execucdo Penal, n° 7.210/1984, no Plano Nacional de Educacgéo, nas Resolucdes n® 03/2009 do
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, n°® 02/2010 do Conselho Nacional de
Educacéo, n°® 959/11-CEE/RO e n° 960/11-CEE/RO, que prevéem a oferta da educagdo no
sistema prisional e socioeducativo na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
qualificacéo profissional.

A Lei de Execucdo Penal n° 7.210/1984, citada anteriormente, prevé a existéncia de uma
biblioteca, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos, para garantir uma politica de
incentivo ao livro e a leitura no sistema prisional e socioeducativo.

O destaque dado aos aspectos pedagdgicos como eixo é fundamental em um contexto de
educacdo para adolescentes, jovens e adultos, que deve propiciar ressocializacdo dos sujeitos no
processo educativo com a finalidade do exercicio da cidadania e preparacdo para 0 mundo do
trabalho. No caso dos reeducandos, essa educacdo se torna decisiva na restauragdo da

autoestima e na sua reintegracdo na sociedade por meio de potencializacdo da capacidade do
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individuo de superar psicologica e socialmente as adversidades e se tornar sujeito da propria

historia.

Nessa perspectiva, a remicdo da Pena pelo estudo conforme a Lei n°® 12.433 de
29/06/2011 dispde que a pessoa privada de liberdade pode obter remicdo de 01 (um) dia de sua
pena a cada 12 horas de atividades educacionais, divididas em no minimo 03 (trés) dias.

A proposta curricular deve atender as especificidades dos cursos (presencial e / ou semi-
presencial / EAD) como também o atendimento de turmas individual ou coletivo, respeitando a
diversidade e inclusdo como publico heterogéneo, de diferentes faixas etarias, etnicorracial,
socio-cultural, de género, de orientacdo sexual e identidade de género. Neste contexto, a oferta
de educagdo deve garantir a qualidade de ensino para adolescentes, jovens e adultos em

situacao de privagéo de liberdade.

A Formagcéo Inicial e Continuada (capacitacdo de educadores que exercem sua funcéo
no sistema prisional e socioeducativo) deve contemplar os principios norteadores do curriculo
no Parecer CNE/CEB n° 04/2010 e no Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes: Dinamicas

sociais e politicas de encarceramento, para atuarem de forma dindmica e eficaz.

8. TEMAS TRANSVERSAIS
8.1 - Educacdo Ambiental

Nas Ultimas décadas da nossa historia as adverténcias sobre as profundas mudancas
ocorridas na relacdo entre Sociedade e Natureza tornaram-se rotineiras. O desenvolvimento
econémico resultante do progresso cientifico e avango tecnologico demonstram claramente que
0 dominio do homem sobre a natureza tem desencadeado alteracGes ecoldgicas de graves
proporcdes e consequéncias para o conjunto da humanidade.

Vivencia-se na atualidade a previsdo de um futuro incerto com enormes problemas de
contaminacgdo, esgotamento de recursos nao renovaveis e escassez dos recursos renovaveis,
aquecimento global, desmatamento, contaminacdo da agua e do solo, fome, pobreza e super
populacdo que constituem um perigo para a saude e o bem-estar social. Tudo isso tem
provocado uma tomada de consciéncia generalizada de que o caminho empreendido pela
sociedade e 0 modo em que se tem enfocado as relagdes dos seres humanos com 0 meio que 0S
sustenta € algo que deve ser replanejado se deseja oferecer um futuro equilibrado as futuras

geracoes.
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Cumprindo as determinacfes emanadas das Conferéncias Internacionais e Nacionais,
obedecendo a seus principios, objetivos e metas, o Brasil, através dos marcos legais da
Constituicdo Federal de 1988, da Lei 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental — PNEA e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, assegura a efetividade
desse direito incumbindo o Poder Publico, entre outras providéncias, a promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para preservacdo do meio
ambiente.

A Educacdo Ambiental € um processo participativo, onde o educando assume o papel de
elemento central do processo de ensino/aprendizagem pretendido, participando ativamente no
diagnédstico dos problemas ambientais e na busca de solugdes, sendo preparado como agente
transformador, através do desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes e de uma
conduta ética, condizentes ao exercicio da cidadania.

E a escola um espaco social e o local onde o aluno dara sequéncia ao seu processo de
socializagdo. O que nela se faz se diz e se valoriza representa um exemplo daquilo que a
sociedade deseja e aprova. Comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na
pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formagéo de cidadaos responsaveis.

As questbes ambientais, atualmente, j encontram certa penetracdo nas comunidades. A
fragilidade dos ambientes naturais coloca em jogo a sobrevivéncia humana. Devido a isto,
ocorreu o0 crescimento dos movimentos ambientalistas e das preocupagfes ecoldgicas, criando-
se condicOes para o desenvolvimento de um curriculo que seja relacionado com esses
problemas.

Muitos professores, preocupados com os problemas ambientais, acham que a educagéo
ambiental tem que ser voltada para a formagdo de uma consciéncia conservacionista. Uma
consciéncia, portanto, relacionada com aspectos naturalistas, que considera o espaco natural
fora do meio humano. Desta visao, surge a grande maioria das a¢des educacionais direcionadas,
de forma predominante, para defesa do espaco natural de maneira estrita. Em muitos projetos
escolares, a Educacdo Ambiental ndo passa de projetos de reciclagem de lixo, papel e pléstico,
acOes de plantio de mudas e de comemoracdes em datas pontuais, tais como, semana do meio
ambiente, dia da arvore, dia da agua, etc.

No ambito das escolas € preciso que fique definido como objetivo pedagdgico, qual tipo
de educacdo ambiental deve ser seguido, uma educagdo conservacionista que é aquela cujos
ensinamentos conduzem ao uso racional dos recursos naturais e a manutencdo de um nivel
Otimo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo homem, ou uma

educacdo voltada para 0 meio ambiente que implica em uma profunda mudanca de valores em
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uma nova Visdo de mundo e uma nova maneira de se ver pertencente a0 meio em que esta que
ultrapassa bastante o estado conservacionista. E papel fundamental da escola, propiciar
mecanismos para diminuir o distanciamento entre o que esta explicito nos documentos e leis
(Lei 9795/99) para o que esta sendo praticado.

Devemos perceber claramente a tonica da Educacdo Ambiental direcionada para uma
consciéncia mais abrangente sobre a forma de perceber o que é o meio ambiente para as
pessoas e 0 que significa educacéo para preserva-lo.

A forma de pensar e agir sobre os problemas ambientais implicam na inter-relacdo da
ética, da politica, da economia, da ciéncia, da cultura, da tecnologia, da ecologia, para uma
pratica da educacdo ambiental voltada para a mudanga do comportamento das comunidades e
até mesmo para a atuacao da escola como agente transformador da cultura e da conscientizacao
das pessoas para os problemas ambientais.

Neste contexto, a Educacdo Ambiental deve estar presente em todos 0s niveis e
modalidades de ensino de forma interdisciplinar, garantindo a diferentes grupos e faixas etarias
o desenvolvimento da cultura e cidadania ambiental, de modo que impregne toda a préatica
educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da questdo ambiental,
visando os aspectos fisicos e histdricos e sociais, assim como a articulacao entre a escala local e
planetaria desses problemas.

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana
da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro da
especificidade de sua &rea, deve adequar o tratamento dos conteldos para contemplar a
Educacdo Ambiental, estes devem permear todas as disciplinas do curriculo e contextualiza-los
com a realidade da comunidade. A escola ajudara o aluno a perceber a correlagéo dos fatos e ter
uma visdo holistica, ou seja, integral do mundo em que vive, sendo capaz de:

* identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligados a ela,
percebendo 0s processos pessoais como elementos fundamentais para uma atuagdo criativa,
responsavel e respeitosa em relacdo a0 meio ambiente;

* perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando posturas de
respeito aos diferentes aspectos e formas do patrimonio natural, étnico e cultural;

» observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de modo critico,
reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo propositivo, para garantir um

meio ambiente saudavel e a boa qualidade de vida;
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» adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a interacOes
construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

« compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de vida das pessoas, tanto
local quanto globalmente;

» conhecer e compreender, de modo integrado, as nocOes basicas relacionadas ao meio
ambiente;

* perceber, em diversos fendbmenos naturais, encadeamentos e relacbes de causa/efeito que
condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo (historico), utilizando essa percepcao
para posicionar-se criticamente diante das condi¢cbes ambientais de seu meio;

» compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conservagdo e manejo dos
recursos naturais com os quais interagem, aplicando-os no dia-a-dia.

Neste sentido, deve-se incluir no Projeto Politico Pedagogico das Escolas a oferta da
Educacdo Ambiental para todos os niveis e modalidades de ensino e em todos os componentes
curriculares, de forma que fortaleca a cidadania ambiental nas escolas e comunidades a partir
de uma educacdo participativa, democratica, transformadora e critica, abordando o
conhecimento e o exemplo na resolucdo de problemas socioambientais. Deve-se seguir 0s
seguintes aspectos na oferta da Educacdo Ambiental nos niveis e modalidades de ensino:

% Educagdo Infantil e inicio do Ensino Fundamental: enfatizar a sensibilizagdo com a
percepcao, a interacdo, o cuidado e o respeito das criangas para com a natureza e cultura
destacando a diversidade dessa relacéo;

% Anos finais do Ensino Fundamental: desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e
interpretativo das questdes socioambientais, bem como, a cidadania ambiental,

% Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos: aprofundar o pensamento critico,
contextualizado e politico e a cidadania ambiental, frente as desigualdades sociais que
expdem grupos sociais economicamente vulneraveis em condicdes de risco ambiental;
% Educacdo do Campo, Educagdo Indigena e Educacdo Quilombola: nestas

modalidades de ensino, é importante a revitalizacdo da histéria e da cultura de cada
comunidade, comparando-as com a cultura contempordnea e seus atuais impactos
socioambientais, especialmente os causados por modelos produtivos.

Nestas modalidades é oportuna a reflexdo sobre processos de protecdo ambiental,

praticas produtivas e manejo sustentavel.

8.2 - Educacéo para o Transito
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O Cadigo Nacional do Tréansito, art. 76, preceitua que a educacdo para o transito sera
promovida na pré-escola e nas escolas de ensino fundamental e médio por meio de
planejamento e a¢des coordenadas entre 6rgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito e
de Educacdo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas
areas de atuacdo, sendo assegurada no inciso | desse artigo a adogdo, em todos os niveis de
ensino, de um curriculo interdisciplinar com conteddo programatico sobre seguranca de
transito.

Para atender a esse contexto, a Educacdo para o Transito visa promover uma cultura de
valorizacdo da vida, de paz nesse espaco social, com a prevencdo aos perigos decorrentes de
atitudes imprudentes no trénsito. A partir de uma visdo ampla e abrangente de trénsito é
possivel propor um trabalho de transversalizacdo do tema, podendo ser contemplado e
desenvolvido em todos os componentes curriculares.

8.3 - Educacao em Direitos Humanos

A Educacdo em Direitos Humanos esta consoante com 0s pressupostos da Organizacao
das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Instituto
Interamericano de Direitos Humanos (IIDH), que a partir da Il Conferéncia de Direitos
Humanos (Viena, 1993), organizada pela ONU, passaram a exigir que os Estados Nacionais
implementem politicas publicas efetivas nessa tematica. Assim, em seu Programa de Acéo, a
Conferéncia orientou explicitamente para o desenvolvimento de a¢des de educacdo em direitos
humanos. Foi neste contexto que nasceu o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos, lancado pela ONU em 2005. Esse conjunto de processos internacionais, dos quais o
Brasil tem sido parte, repercutiram internamente por meio da paulatina preocupacao do governo
com o desenvolvimento de agles e politicas de educacdo em direitos humanos, 0 que se
materializou de forma mais explicita com o lancamento do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH, 2006). Por outro lado, o Ministério da Educacdo e a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos e o Ministério da Justica comprometeram-se no
desenvolvimento de politicas de educagdo em direitos humanos no Brasil.

A Resolucédo n® 1/CNE/2012, que Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagéo em
Direitos Humanos, contempla em alguns de seus artigos:

Art. 2° A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a
educacdo, refere-se ao uso de concepcdes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos
e em seus processos de promocao, protecao, defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada de

sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.
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8 1° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto de
direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais,
coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da
dignidade humana.

Art. 3° A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educacao
para a mudanga e a transformacao social, fundamenta-se nos seguintes principios:
| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

I11 - reconhecimento e valorizagéo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental.

Art. 7° A inser¢do dos conhecimentos concernentes & Educacdo em Direitos Humanos
na organizacao dos curriculos da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior podera ocorrer das
seguintes formas:
| - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente;

Il - como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no

curriculo escolar;

I11 - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

Paragrafo unico. Outras formas de insercdo da Educacdo em Direitos Humanos poderdo ainda
ser admitidas na organizacgdo curricular das instituicbes educativas desde que observadas as
especificidades dos niveis e modalidades da Educacéo Nacional.

O compromisso com os Direitos Humanos e a Cidadania deve estar presente nas agdes
educativas, promotoras de abordagens articuladas dentre educacdo para relagdes de género e
diversidade sexual. O reconhecimento e o respeito das diversidades de género e orientacdo
sexual traz a tona uma escola pluralista que ensina a convivéncia em uma sociedade
heterogénea, e trabalha a educacéo de forma igualitaria, ndo discriminatoria e democratica.

Nesse sentido, faz-se necessario que as escolas promovam a valorizagdo e o
reconhecimento da diversidade e dos direitos humanos, com garantia de atendimento
pedagogico que possibilite minimizar os conflitos causados pelas diferencas, 0 preconceito e a
discriminacdo relacionada ao sexismo, as questdes de género e identidade de género, ao

respeito as orientacfes sexuais, as relacbes afetivas e homoafetivas, bem como um olhar
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pedagdgico a respeito da homofobia e suas implicacbes assegurando acgdes de cidadania e

respeito mutuo no espaco escolar rondoniense.

8.4 - Educacao Alimentar e Nutricional

8.5 - O Processo de envelhecimento, o respeito e a valorizacao do Idoso

9. CONTEUDOS OBRIGATORIOS

9.1- Historia, Cultura Afro-Brasileira e Indigena - Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.
9.2 - Musica

A Lei n®11.769 de 18 de agosto de 2008 que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino
da masica na educacdo béasica assegura que a mesma devera ser conteudo obrigatorio, mas nao
exclusivo, do componente curricular Arte.

Para especialistas, a aprovacao dessa Lei, significa uma formacdo mais humanistica dos
estudantes, na qual seréo desenvolvidas habilidades motoras, de concentracéo e a capacidade de
trabalhar em grupo, de ouvir e de respeitar o outro. Para tanto, a escola devera prever e
assegurar no planejamento pedagogico dos professores a insercédo de aulas de masica.

O ensino da musica faz parte do Ensino do ensino de Arte, tanto no Ensino Fundamental
guanto no Ensino Médio, ndo se caracterizando como componente especifico do Curriculo,
com professor especifico. Ao professor de Arte caberd incluir em seu planejamento,
obrigatoriamente, 0 ensino da musica ao lado das outras manifestacfes culturais que devem ser
trabalhadas, conforme previstos nos conteudos basicos comuns para os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor devera trabalhar a
musica e os demais conteldos de Arte de forma integrada ao processo de alfabetizacdo e

letramento dos alunos.

10. Educacdo Empreendedora

A Educagdo Empreendedora estimula o aluno a criar, inovar, se arriscar, aprender
com os erros, a trabalhar em grupo e ter visdo estratégica. Através dela se desenvolve
potencialidades do ser humano como: lideranga, autoconfiancga, iniciativa, ousadia,
comprometimento, responsabilidade, persisténcia, criatividade e atitudes positivas diante da

vida e de seus desafios.
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Empreendedorismo néo se resume a abertura e gerenciamento de empresas. Quando
se utiliza este termo na Educacdo, estd se referindo a atitude empreendedora, ao
desenvolvimento de aspectos comportamentais que tém sido mais valorizados no mercado de
trabalho do que a prépria formacéo académica.

Dolabela, no livro Pedagogia Empreendedora, fala que empreender € 0 mesmo que
“modificar a realidade para dela obter a auto-realizacdo e oferecer valores positivos para a
coletividade. Significa engendrar formas de gerar e distribuir riquezas materiais e imateriais por
meio de idéias, conhecimentos, teorias, artes, filosofia”. A pratica empreendedora esta ligada a
procura de novos desafios, ao comprometimento com as proprias escolhas, a uma constante
busca de qualidade e a inerente vontade de inovar, de ser auténtico, ndo ficar na zona de
conforto.

Para o educador Celso Antunes, escritor de mais de 60 livros sobre educacéo, deve-
se ressaltar a importancia da aceitacdo das diferencas, a compreensao sobre os valores
humanos, criar discussdes para que o aluno possa refletir, mostrando que ndo deve haver
competicdo a qualquer prego, que ndo existe conquista sem ética e sucesso individual sem a
construgdo social. E importante educar para o consumo critico, formar pessoas que saibam
pesquisar precos, que discutam sobre o funcionamento de uma empresa e aprendam sobre
marketing. O estudante precisa compreender o capitalismo com base no que ele tem de bom e
de ruim. Ensinar a empreender ndo esta relacionado simplesmente a coisas complexas como
fluxo de caixa, orcamentos, técnicas de gestdo ou planejamento estratégico, mas esta associado,
principalmente, a praticas que exigem atitude, tais como: estimular o desejo de sonhar;
construir um projeto de vida; se comprometer com seus resultados, com a sua vida e com o seu
papel social; determinar limites e estabelecer regras para aprender a lidar com frustragdes;
aprender a lidar com os erros; ndo ter medo de desafios, aprendendo a calcular os riscos;
conhecer-se, reconhecendo suas forcas e fraquezas; estimular a criatividade e o gosto pela
inovacdo; fazer uma leitura critica do mundo, propor ac¢les préaticas para alterar a realidade;

Saber empreender perpassa 0 saber técnico e cientifico, a valorizagdo do ser e da
coletividade e a auto-realizacdo, esta pratica desenvolve capacidades fundamentais para a
realizacdo pessoal e profissional do ser humano. E importante despertar o espirito
empreendedor nos jovens ainda na escola, estimulando o desenvolvimento pessoal,
proporcionando uma visdo do que é o mundo dos negécios e facilitando o acesso ao mercado
de trabalho. Despertar a atitude empreendedora nos jovens é uma proposta essencial diante do
cenario mundial nos aspectos politico, social, econdmico e com relacdo as oportunidades de
trabalho.
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11. EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

A Educacdo Integral estd presente na legislacdo brasileira e sera organizada com base
nos artigos 205, 206 e 227 da Constituicdo Federal; no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n.° 8069/1990), nos artigos 34 e 87 da na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n.° 9.394/1996), no Plano Nacional de Educacgéo (Lei n.° 10.179/01) e no Fundo Nacional
de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos profissionais da
Educacao - FUNDEB (Lei n.° 11.494/2007).

O curriculo da Educacdo Integral deve ser concebido como um projeto educativo
integrado que implica na ampliacdo da jornada escolar diaria desenvolvendo atividades como o
acompanhamento pedagogico, o reforco e o aprofundamento da aprendizagem, a
experimentacao e a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e o lazer, as tecnologias da
comunicagdo e informagdo, a afirmacdo da cultura dos direitos humanos, a conservagao e
preservacdo do meio ambiente, a promocdao da saude, entre outras, articuladas aos componentes
curriculares e as areas de conhecimento.

As atividades podem ser desenvolvidas dentro do espago escolar, conforme a
disponibilidade da escola, ou fora dele, em espacos distintos da cidade em que a escola esta
situada, utilizando equipamentos sociais e culturais existentes, bem como estabelecendo
parcerias com 0rgdos e/ou entidades locais, sempre de acordo com o projeto politico
pedagogico da escola. Dessa forma, a escola estard contribuindo para a construgdo de redes
sociais e de cidades educadoras.

A Educacéo Integral deve criar novos espagos e tempos para vivéncias sociais, culturais
e ambientais voltadas para o desenvolvimento integral do estudante no que se refere aos
aspectos: bioldgico, psicoldgico, cognitivo, comportamental, afetivo, relacional, valorativo,
sexual, ético, estético, criativo, artistico, ambiental, politico, tecnoldgico e profissional. Em
sintese, conhecer-pensar-criar-fazer-ser; a organizacdo da comunidade numa perspectiva
colaborativa e ndo apenas competitiva, respeitosa e valorizadora da diversidade étnica, racial,
de género, geracional e cultural, que procura desconstruir as categorias excludentes étnicas; o
incentivo e a difuséo de experiéncias e vivéncias que valorizem os “ciclos de vida” da infancia,
da pré-adolescéncia, da adolescéncia, de todas as idades, para o exercicio dos direitos de

cidadania e do usufruto dos direitos constitucionalmente previstos.
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Portanto, a ampliacdo do tempo pedagdgico da escola, nesta 6tica, deve significar muito
mais que a extensdo do modelo que todos conhecem. Deve implicar em uma nova construcéo
curricular, com base na integracdo como principio de organizacdo pedagdgica da escola, na
flexibilidade como dindmica da producéo da matriz curricular e da interdisciplinaridade, como
concepcao para o trabalho pedagdgico dos educadores.

A Educacéo Integral exige a mobilizacdo de toda a escola, em especial dos professores,
para que o planejamento aconteca de forma a assegurar o atendimento das necessidades
educativas dos estudantes, bem como, do desenvolvimento das a¢fes, com 0 maximo de
aproveitamento das intervencdes pedagoOgicas desde o diagnostico até os contetdos e

atividades.

12. AVALIACAO: PARTE INTEGRANTE DO CURRICULO

Neste Referencial Curricular a avaliacdo esta fundamentada no ensino para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades e apresenta novos desafios a escola no que se
refere ao papel da avaliagdo e as formas de avaliar.

Sabemos que, dentre os inumeros desafios, estd o fato de que a tomada de decisbes
sobre a avaliacdo exige cada vez mais autonomia e responsabilidade do professor no
estabelecimento de relagdo entre a metodologia adotada para o desenvolvimento das aulas e
uma avaliacdo coerente com o desenvolvimento das habilidades desejadas, com o0s
conhecimentos requeridos e com as acOes efetivamente realizadas no processo.

Deste modo, algumas praticas ainda comuns no cotidiano escolar ndo atendem mais as
exigéncias da educacdo do contexto atual.

Concebemos a avaliagdo como constitutiva, estando presente no processo ensino
aprendizagem e em todos os momentos de construgédo do conhecimento, e ndo somente nas
etapas finais desse processo, que deve ser coerente com a proposta pedagogica assumida pela
escola e pelo professor dentro das condiges reais de producdo dos saberes, com a realidade e
as condicdes de existéncia dos educandos.

As reflexdes sobre a avaliagcdo, neste contexto, devem levar em consideracdo o
conceito de competéncia adotado: uma acdo mental que se torna cada vez mais complexa, a
partir do desenvolvimento de habilidades, atitudes, comportamentos e linguagens que séo
construidos de forma gradativa, considerando um aprofundamento gradual.

E preciso que os conhecimentos requeridos para desenvolver as habilidades

apresentem uma ldgica que considere a idade e o desenvolvimento cognitivo do educando.
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Tendo exposto as questbes voltadas ao ensino para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, ndo podemos deixar de abordar algumas caracteristicas ou
dimensGes da avaliagdo que podem contribuir para auxiliar o professor na tarefa de avaliar.

Muito se fala nas reunides entre professores e equipe escolar sobre a necessidade de
considerar os conhecimentos prévios dos educandos; esta acdo pedagdgica remete a avaliacao
diagnostica que vai muito além de conhecer o que o educando sabe a respeito de um tema,
fendmeno ou situacdo; este tipo de avaliacdo também permite verificar as necessidades e
interesses da turma, aspectos ligados a cultura, além de possibilitar ao professor conhecer o
educando, de onde veio e a que grupo (s) pertence.

Deste modo, o processo avaliativo proposto neste referencial é aquele que se constitui
como ponto de partida para o planejamento de acdes, considerando as condicgdes efetivas de
aprendizagem: quem sdo os educandos e o0 que ja sabem - 0s conhecimentos internalizados e as
habilidades j& desenvolvidas.

O acompanhamento continuo do processo de constru¢do do conhecimento é realizado
também através da avaliacdo formativa; é desta forma que o professor orienta os educandos, na
realizacéo de seus trabalhos e de suas aprendizagens, ajudando-os a desenvolverem autonomia,
na medida em que compreendem suas potencialidades e reconhecem as suas dificuldades e
estabelecem formas para supera-las. O educando, nesta perspectiva, passa a ter um papel ativo
em seu processo de aprendizagem.

A avaliacdo formativa ndo exclui a avaliagcdo somativa, o professor podera se apropriar
dos dois tipos de avaliacdo, dando especial atencdo ao nivel de complexidade dos instrumentos
gue devem estar de acordo com o nivel de entendimento dos educandos nas diferentes etapas de
escolarizacdo. O professor também podera propor instrumentos com as habilidades que foram
estimuladas ao longo do periodo para que os educandos se auto-avalie quanto ao dominio das
mesmas.

O professor pode e deve possibilitar a realizacdo de uma série de acbes que lhe
possibilitem compreender o desenvolvimento dos educandos, tais como debates, entrevistas,
pesquisas, desenhos, provas objetivas e dissertativas, projetos, jogos, experimentos, leituras,
aula de campo, atividades em grupo e individuais, relatorios, testes, portfdlios, fichas de
registro.

E relevante enfatizar que estamos concebendo a avaliagdo como uma atividade que
envolve muito mais que legitimidade técnica e politica; exige delicadeza na sua realizacéo, por
causa da sua dimensdo subjetiva, que lida com o humano, e também por isso, constitui-se um

grande desafio para a escola e para os educadores.
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A escola deve demonstrar em todas as suas atividades, esse cuidado com a avaliacéo e

suas relagcbes com as demais instancias do processo educativo, desde a elaboragdo do Projeto

Politico Pedagégico até o planejamento diario do professor, buscando produzir, entre 0s

mesmos, uma coeréncia que torna préximos o que se ensina, 0 que se faz e 0 modo como se

avalia.

De acordo com a Resolugdo n°® 7 de 14 de dezembro de 2010 a Avaliacdo: Parte

Integrante do Curriculo se traduz em:

Art. 32 A avaliagdo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como

parte integrante da proposta curricular e da implementagdo do curriculo, é redimensionadora da

acao pedagdgica e deve:

assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e

diagndstica, com vistas a:/

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de
ensino;

b) subsidiar decisdes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo com as
necessidades dos alunos, criar condi¢Ges de intervir de modo imediato e a mais
longo prazo para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

¢) manter a familia informada sobre o desempenho dos alunos;

d) reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de avaliacéo,
inclusive em instancias superiores a escola, revendo procedimentos sempre que as
reivindicagdes forem procedentes.

utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como a observacdo, o registro

descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios,

provas, questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacédo a faixa etéria e as
caracteristicas de desenvolvimento do educando;

fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os

quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas

finais, tal como determina a alinea “a” do inciso V do art. 24 da Lei n® 9394/96;

assegurar tempos e espagos diversos para que os alunos com menor rendimento tenham

condigOes de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo;

prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo

letivo, como determina a Lei n® 9394/96;
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VI. assegurar tempos e espacgos de reposicdo de contetdos curriculares, ao longo do ano
letivo, aos alunos com freqiiéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel, a
retencéo por faltas;

VII. possibilitar a aceleracdo de estudos para os alunos com defasagem idade-série;

Art. 33 Os procedimentos de avaliacdo adotados pelos professores e pela escola serdo
articulados as avaliacOes realizadas em nivel nacional e as congéneres nos diferentes Estados e
Municipios, criadas com o objetivo de subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esforcos
de melhoria da qualidade da educacdo e da aprendizagem dos alunos.

8 1° A analise do rendimento dos alunos com base nos indicadores produzidos por essas
avaliaces deve auxiliar os sistemas de ensino e a comunidade escolar a redimensionarem as
praticas educativas com vistas ao alcance de melhores resultados.

8 2° A avaliacéo externa do rendimento dos alunos refere-se apenas a uma parcela restrita
do que é trabalhado nas escolas, de sorte que as referéncias para o curriculo devem continuar
sendo as contidas nas propostas politico-pedagogicas nas escolas, articuladas as orientacdes e
propostas curriculares dos sistemas, sem reduzir os seus propdsitos ao que é avaliado pelos
testes de larga escala.

Art. 34 Os sistemas, as redes de ensino e os projetos politico-pedagoégicos das escolas
devem expressar com clareza o que € esperado dos alunos em relacéo a sua aprendizagem.

Art. 35 Os resultados da aprendizagem dos alunos devem ser aliados a avaliacdo das
escolas e de seus professores, tendo em conta os parametros de referéncia dos insumos basicos
necessarios a educacdo de qualidade para todos nesta etapa da educacdo e respectivo custo
aluno-qualidade inicial (CAQI), consideradas inclusive as suas modalidades e as formas
diferenciadas de atendimento como a Educacdo do Campo, a Educacdo Escolar Indigena, a
Educacao Escolar Quilombola e as escolas de tempo integral.

Conclui-se entdo que o papel essencial da avaliacdo € diagnosticar e regular o processo
de aprendizagem e ensino para proporcionar aos educandos oportunidade de confirmar seus
saberes e competéncias, ampliar e formular novos conhecimentos e manifestar davidas,

dificuldades ou necessidade de aprimorar suas habilidades em todas as etapas do processo.
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