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Curso Normal em Nivel Médio

INTRODUCAO

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicedes, disponivel
ao saber, sensivel a boniteza da pratica educativa, instigado por seus desafios que nao
lhe permitem burocratigar-se, assumindo minbas limitagies, acompanhadas sempre
do esforco por superd-las, limitacoes que nao procuro esconder em nome mesmo do
respeito que me tenho e aos educandos.

(Freire, 1996, p.71-72)

Este documento ¢ fruto de um trabalho de dialogo entre os professores da rede publica estadual
do Rio de Janeiro e de professores universitarios. Didlogo para a constru¢ao de um projeto
de orientacdo curricular que buscasse refletir, em conjunto, sobre a pratica docente cotidiana,
que buscasse repensar os curriculos frente aos novos conhecimentos e saberes, tudo isso para
contribuir para que o ensino da rede publica estadual supere alguns dos problemas que a
atingem.

A tarefa de escrever uma orientagao curricular foi compartilhada — com os professores a
quem ela ¢ destinada e com os professores envolvidos diretamente na formacao de futuros
professores.

O ponto de partida foi o marco legal para a educacio publica brasileira: a educagiao é um
direito de todos e um dever do estado. A finalidade da educacdo basica é “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores™".

Uma redagao preliminar da proposta foi encaminhada as escolas da rede puiblica estadual em
novembro de 2004. Apés discussdes?, o documento foi reapresentado nas escolas em fevereiro
de 2005.

! Artigo 22 da Lei no 9394 de Diretrizes e Bases para a Educacio Brasileira, de 1996.

2 A discussdo do documento preliminar foi iniciada em reunides de trabalho promovidas pela Secretaria de Educagio do
Estado do Rio de Janeiro em 27 de novembro e 4 de dezembro de 2004, e teve continuidade em reunides nas escolas, no
envio de sugestdes e criticas pelos professores, e a conseqiiente leitura e incorporac¢io destas sugestdes pela equipe de
autores.
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Durante o ano de 20006, foram realizadas mais discussdes sobre a proposta. No segundo
semestre, a discussdo assumiu um carater mais amplo, com a realizacio de um curso de
atualizacdo envolvendo muitos outros docentes. Durante este curso, o documento foi
rediscutido, e cadernos didaticos foram elaborados pelos professores. O documento original, a
proposta de orientagao curricular, mudou pouco.

Mas agora ela tem carater de trabalho final. E este documento que vocé tem agora em suas
maos. Hsperamos que o dialogo que levou a sua construgdo nio tenha se esgotado e que
continue nos proximos anos. A aproximagao entre os docentes da rede publica estadual e
os docentes da rede federal foi muito interessante, para os dois lados. E nessa interacio que
acreditamos estar uma parte da solu¢do de alguns dos problemas educacionais no estado do
Rio de Janeiro. Lembrando sempre que ser professor exige superagoes, esforco e respeito — a
nos mesmos e aos nossos educandos.

VOCE ESTA VENDO O QUE ESTA ACONTECENDO?

Em paz, en digo que en son
O antigo do que vai adiante

(Samuel Rosa e Nando Reis, Resposta)

Documentos curriculares comegam quase sempre com a citagao de dados para compor um
diagnéstico. Vamos fazer o mesmo aqui, pois nao se constréi o novo sem olhar para tras, sem
considerar o chao no qual se pisou e se esta pisando.

O ponto de chegada que gostarfamos de atingir ¢ garantir ao estudante da rede publica, morador
no Estado do Rio de Janeiro, o acesso a uma formagao escolar de qualidade, que lhe permita o
exercicio da cidadania e meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Os indicadores educacionais brasileiros revelam que estamos longe de alcangar o objetivo de
desenvolvimento pleno das capacidades dos alunos na escola. Os resultados das avaliagGes
institucionais® indicam um quadro grave. Um numero expressivo de alunos nio desenvolve
as habilidades basicas esperadas para o nivel escolar que estdo freqientando. Apesar de
conhecermos os resultados dessas avaliagdes apenas em lingua portuguesa e matematica, as
dificuldades de letramento e desenvolvimento de raciocinio légico por elas, reveladas por esse
desempenho, certamente se refletem em todo o processo de aprendizagem. Estes indicadores
apontam, ainda, questdes relacionadas a desigualdade social no pais e a falta de eqiiidade no
tratamento dos estudantes.

* Os indicadores utilizados sdo o SAEB ¢ o ENEM, do governo federal, o Nova Escola, do governo estadual, e também
indicadores internacionais como o PISA.
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Além dos problemas de desempenho escolar, outros indicadores educacionais, tao preocupantes
quanto a falta de aprendizagem de conteudos e competéncias basicas para a vida, precisam ser
discutidos. Nao podemos ignorar que ¢ necessario superar os indices alarmantes de distor¢ao
idade-série, tempo de conclusao, indices de evasio e repeténcia e, especialmente, resultados
que evidenciam o refor¢o das desigualdades sociais e étnicas.

O ponto de partida para modificar este quadro é sermos todos capazes de reconhecer que ha
algo errado e que precisamos contribuir para mudar. A partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(LDBEN 9394/96), o MEC e outros 6rgaos preocuparam-se em normatizar o preceito legal:
sao editados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), as Orientagoes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+EM), os Referenciais para
Formacao de Professores, entre outros.

No Estado do Rio de Janeiro, o ultimo documento curricular remonta a 1994 — anterior
portanto 2 LDBEN 9394/96, o que torna a gestdo das escolas muito dificil e descaracteriza a
flexibilizagao curricular sugerida nos documentos oficiais do MEC. Como pensar na melhoria
da qualidade em educagio e na reducdo de desigualdades dentro das escolas e entre escolas,
se o trabalho ¢é desenvolvido de forma desconectada, sem um projeto que promova um
direcionamento comum para o ensino basico publico estadual?

Este documento nao tem, nem poderia ter, a inten¢ao de cercear, aprisionar. No entanto,
precisamos reconhecer que ¢ imprescindivel a existéncia, na rede publica estadual do Estado
do Rio de Janeiro, de uma orientagao curricular que estimule a discussao sobre as questes da
Educacio Basica e que aponte saidas para algumas situagdes problematicas. Estabelecer uma
orientagao curricular significa definir parametros e linhas, a partir de idéias e pressupostos,
discutidos e compartilhados pelas escolas, que contribuam para uma efetiva construgao do
Projeto Politico Pedagdgico e na construg¢ao do curriculo de cada escola, que devem incorporar
suas condi¢oes e singularidades sem perder de vista o direito de todos a uma educagido de
qualidade.

0 QUE ESTE DOCUMENTO SE PROPOE A SER

Pois todo instrumento

Tenz 0 sen momento de brilhar
Seja numa orquestra

Seja numa banda militar

(Tim Rescala, Ste/nway, em Pianissimo)

Este documento se propde a ser precisamente uma otientagao curricular, ou seja, nortear o
processo de elaboragao e construcao do planejamento politico pedagdgico e do curriculo das
escolas da rede estadual publica do Estado do Rio de Janeiro.
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O Projeto Politico Pedagégico de uma escola pode ser visto como seu plano global para atingir
as metas de formacao a que se propde, a partir de um diagnéstico da situacao da comunidade
onde esta inserida e, principalmente, a partir do envolvimento de toda a comunidade escolar
em sua elaboracao.

O curriculo da escola é elaborado a partir deste projeto. Este curriculo deve incorporar
informagoes concretas sobre o que ensinar, como ensinar, quando ensinar, como, por que ¢
como avaliar este ensino. Um curriculo, portanto, incorpora conceitos e conteudos, mas nao
s6: como dirige as atividades educativas da escola como um todo, os valores que as sustentam
também devem estar nele contempladas.

Ao curriculo precisam ainda ser associados os programas curriculares, organizados por area de
conhecimento, por disciplinas, por série. Estes programas devem possuir uma ordem légica,
que respeite a epistemologia da area de conhecimento, e apresentar claramente as opgoes
metodolégicas e conceituais.

E ¢ a partir deste conjunto — Projeto Politico Pedagdgico, Curriculo e Programas Curriculares
— que o professor pode, com seguranga, construir o plano de curso para a sua turma naquele
ano. O que este documento se propode, novamente, ¢ ser uma orienta¢ao curricular, Fornecer
as bases para a constru¢ao coletiva deste conjunto na escola.

Em sua construciao adotamos uma posturade valorizagao do trabalho do professor reconhecendo
a importancia de seu papel na aprendizagem de seus alunos. Procuramos dar aos professores
a posicao que lhes cabe — sujeitos da a¢do educativa. Nos, professores, construimos valores,
crencas, saberes, posturas profissionais e praticas didaticas, desenvolvidas e consolidadas a
partir de nossas experiéncias, tanto como alunos, que fomos durante muitos anos de nossas
vidas, quanto por uma certa contaminac¢ao da cultura escolar da(s) instituicio(6es) ns(s) qual(is)
exercemos nossa profissao.

Sejam quais forem as experiéncias e vivéncias que nos constituem como professores, todos
concordamos que o trabalho docente se baseia em decisoes sobre o que, quando e como
ensinar. Antes de tudo, precisamos definir o que os autores deste documento decidiram
considerar como programa curricular. Do ponto de vista de sua organizac¢io, os componentes
do programa curricular devem ser: os objetivos para a aprendizagem, as estratégias de ensino,
uma visdo comum sobre processos de aprendizagem e a interagdo entre estes € 0s materiais
didaticos selecionados como suporte do trabalho cotidiano. Um programa curricular precisa
Ser COeso € coerente.

Por coerente, entendemos programas curriculares nos quais a conexao entre as idéias esta
clara, o desenvolvimento dos conceitos e dos métodos apresentados ao aluno passo a passo (e
ano a ano) tem sentido lgico. E necessario que os estudantes construam novas idéias a partir
das idéias anteriormente apresentadas e desenvolvidas durante o processo de ensino.

Por coeso, entende-se um programa que permita uma visao geral do processo tanto para os
professores quanto para os gestores. O que isto significa exatamente? Significa compreender
que muitas competéncias e saberes nio sao exclusivos de apenas uma disciplina, mas s6 sao
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construidos e consolidados pelo conjunto da diversidade de experiéncias e enfoques. Esta visao
mais abrangente, exigéncia da sociedade atual, nos obriga — formuladores e implementadores de
programas — a ter uma visao coletiva das metas e objetivos de aprendizagem dos estudantes

Todos estes aspectos devem estar presentes, mas, por si s6, ndo garantem a implementagio do
curriculo e dos programas que o compdem. O que da essa garantia é o comprometimento dos
professores em adequa-los a sua realidade, aplica-los e avaliar seus resultados e repercussoes,
com postura critica e investigativa, revendo-os e adaptando-os permanentemente. E para isso,
todos os envolvidos no processo de reorientacio curricular precisam ser ouvidos, sentirem-
se participes e co-autores, ter garantido o apoio necessario para a resolugao de problemas,
peculiaridades e gestio das iniciativas de reformulagdo estruturais e de formacao continuada
que forem necessarias. A inter-relacdo entre esta proposta e a pratica, o dia a dia do professor,
¢ que definira o grau de sucesso e aplicabilidade, como em qualquer proposta curricular.

Este documento de reorientagao curricular tem como principal caracteristica nao ter a intengao
de ser tedrico e perfeito, pensado para a escola do tipo ideal. Ao contrario, esta fortemente
enraizada nos problemas da realidade atual. Reconhece que o processo de melhoria do ensino
passa por valorizar as boas praticas didaticas e a reflexdo sobre elas. Destina-se a escola dos
nossos dias, do nosso Estado. Propée movimento, reconhece o esfor¢o de muitos para sair da
inércia. Ousa propor caminhos na dire¢ao da melhoria da qualidade do ensino. Insiste na utopia,
mesmo que a saiba adiada. Insiste que ¢ fundamental dar os primeiros passos, um documento
para ser discutido e aplicado aqui e agora, para que possamos juntos comegar a resolver (ou
pelo menos minorar) alguns dos problemas mais prementes da nossa escola publica.

Tanto na composi¢ao da musica que a orquestra do ensino vai tocar, quanto na execu¢ao do
que for composto, este ¢ 0 momento do professor. Numa orquestra, apesar de cada um tocar
seu instrumento, todos léem a mesma partitura, com a responsabilidade de que o todo seja
eficiente e belo. Cada instrumento de uma orquestra pode até se sobressair, num momento
adequado e previamente planejado, mas o que fica como resultado ¢é responsabilidade de todos
— do maestro ao responsavel pela iluminag¢ao do palco.

0 QUE ELE PROPOE PARA AS ESCOLAS NO RIO DE JANEIRO

O binénio de Newton ¢ tao belo como a V'énus de Milo.
O que ha é pouca gente para dar por isso.

(Fernando Pessoa)

Do ponto de vista da organizacao, este documento ¢é apresentado aos professores do ensino
médio e do ensino fundamental (20 segmento) em trés volumes, um para cada uma das areas:
Linguagens e Cédigos (Livro 1), Cieéncias da Natureza e Matematica (Livro 2) e Ciéncias
Humanas (Livro 3). Ha ainda um volume especifico (Livro 4) para os professores das disciplinas
de formacgao profissional das escolas normais em nivel médio.
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Cabe observar que nao foram construidos textos especificos para as disciplinas da Base
Nacional Comum que compdem a Matriz Curricular do Curso Normal em nivel médio*, apesar
de estarmos cientes de que as cargas horarias sao diferentes das do Ensino Médio regular. Para
os professores que ministram estas disciplinas em escolas de formacio de professores para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, as propostas contidas nos Livros 1 a 3,
que apresentam as orientagdes para o ensino regular, precisam ser adaptadas.

Cada um dos volumes pode ser pensado como um documento completo para a especificidade
a que se destina. Por outro lado, nenhum destes volumes é completamente independente, e na
elaboracdao de um curriculo da escola sera necessario conhecer todos eles. Estes volumes foram
preparados por uma equipe que conversou entre si durante todo o processo de elaboragao.
Em cada volume, depois desta Introdugao, vocé encontrara uma apresentacao especifica, que
aprofunda a discussdo para a area especifica. As disciplinas sdo apresentadas separadamente,
com propostas de seria¢ao da disciplina, com sugestoes metodologicas e bibliograficas, além de
comentarios sobre a aprendizagem dos conceitos associados aos temas abordados.

Neste conjunto de documentos se propoe colaborar na elabora¢ao dos curriculos e programas
curriculares das escolasda rede publica estadual de ensino, levou-se em conta algumas das
principais questoes que devem ser respondidas por um curriculo.

A quem ensinar?

Pretendemos atingir todas as escolas, e conseqiientemente todos os estudantes, da rede estadual
publica do Estado do Rio de Janeiro, independentemente do nivel socioeconémico, do nivel
cultural de sua familia e de sua comunidade, da raca e do género.

Para que ensinar?

Para formar individuos com uma atitude responsavel e solidaria perante o mundo. Isso exige
assegurar a cada um deles autonomia intelectual, pensamento critico e conduta ética nas relagoes
humanas. Neste processo, o estudante deve mobilizar os conhecimentos adquiridos na escola,
para aplica-los a realidade (e até mesmo para reinventar sua propria realidade). Nosso desafio
¢ o de formar estudantes que desejem ingressar na aventura do conhecimento, este caminho
sem fim, e que esta presente no trabalho, na universidade, nos cursos técnicos. Para isso, nosso
principal desafio ¢ fazé-lo querer aprender, gostar de aprender. Até porque o mundo em que

* A matriz curricular do Curso Normal em nivel Médio estd disponivel para consulta no Anexo 1 do Livro 4. A grade
curricular do Ensino Médio e Fundamental de 5% a 8* séries esta disponivel para consulta no Anexo 1 dos Livros 1 a 3.
> R.H.R. Rojo ¢ L.P. Moita Lopes, in Orzentacies Curriculares para o Ensino Médio, MEC/SEB, 2004.
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vivemos ¢ mais colorido e interessante se pudermos apreciar tanto o bindomio de Newton
quanto a Vénus de Milo.

0 que e quando ensinar?

A formagao integral de um cidadio — ativo e critico em sua interagdo com o mundo
contemporaneo — exige que escolhas cuidadosas sejam feitas. Os topicos a serem aprendidos
precisam ser pensados coletivamente, para que os elementos da cultura humana nas ciéncias
exatas, nas ciéncias humanas, nas diversas formas de linguagem e na tecnologia estejam
presentes no processo de ensino e aprendizagem, com o devido respeito ao estudante, para
que ele ndo seja sufocado pela exposicao prematura a especializagio. Deve-se lembrar sempre
que aprender ¢, principalmente, um ato social, no sentido que aprendemos de e com os outros envolvidos na
busca e conbecimentos e significados comuns’.

Para o processo de elaboracao dos programas curriculares, as equipes sugerem conceitos e
conteudos considerados fundamentais em cada uma das areas e uma ordenacio destes de
forma seriada. Tais decisdes levaram em conta o respeito ao processo de aprendizagem e a
preocupacao com as interfaces de disciplinas diferentes e areas diversas para que os programas
curriculares nao se apresentem de forma fragmentada, sem levar em conta a importancia da
discussao e da construcao do curriculo escolar como um todo Gnico, coeso e coerente.

Como ensinar?

Nada do que se propode a ensinar pode ser desvinculado da forma como se ensina. Assim, sao
sugeridas orienta¢oes metodologicas e atividades originadas da troca de experiéncias entre os
professores da rede publica estadual e da universidade responsaveis pela redagdo desta versao
deste documento. A continuidade da troca de experiéncias que se iniciou na discussao da versao
preliminar e prosseguiu durante todo o ano de 2006, entre os elaboradores do documento e os
professores das escolas publicas de nosso Estado, ¢ muito importante e deve ser continuada.
Estado. Toda a dinamica prevista para esta continuidade depende das discussoes dentro das
escolas, do esforco de implementacao das propostas, da disseminagao e divulgacio de boas
praticas, de encontros para discussao das experiéncias e da participagdo em programas de
formacao continuada.
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Como lidar com as diferencas na escola e com as diferencas individuais?

A realidade dos alunos e das comunidades atendidas pela rede estadual publica de ensino
apresenta grandes diferencas sociais e de acesso a bens culturais. As escolas sio muito diferentes!
Umas estio em regioes urbanas, outras nao. Algumas se localizam em locais extremamente
carentes, outras em regioes mais favorecidas, atendendo a alunos com boas condi¢des sociais.
Também sio diferentes as expectativas da comunidade quanto a educagio e escolarizacao de
suas criangas e jovens. Os alunos provém de ambientes familiares extremamente diferenciados.
Ha escolas bem equipadas e com boas condigGes fisicas de funcionamento. Ha escolas que
precisam lidar com problemas sociais graves, como a violéncia urbana. Os professores que
trabalham nessas escolas tém formagdes, valores e praticas muito diferenciadas.

Reconhecer as diferengas ¢ absolutamente fundamental quando queremos garantir o direito
de todos a educagdo. A questio da eqiiidade, da igualdade de direitos, obriga a perceber estas
diferencas, e trata-las como o que elas sao: diferencas. E supera-las. Todos os estudantes —
incondicionalmente — tém o direito a uma formagcao ativa, criativa, de qualidade, que incorpore
o uso de diversas linguagens, a compreensao de conceitos, principios, relagdes e fenomenos
cada vez mais complexos nas diferentes areas do saber, que os permita compreender a realidade
a sua volta e fazer escolhas a cerca de valores e principios éticos. Nos, professores, temos o
dever de garantir este direito.

Comegar ja ¢ metade do caminho. Consideramos que este processo, de discussao conjunta da
realidade na qual atuamos, ¢ importante e fundamental em inimeros aspectos. Primeiramente,
no que tange a construcao dos curriculos e dos programas; ao processo de redimensionamento
do nosso fazer pedagogico. No entanto ¢ sobretudo no que diz respeito a constru¢ao de novas
experiéncias e relagOes profissionais, novas praticas em sala de aula, que coroam este esforco de
mudanga, que reside aquele que pode ser o grande diferencial deste projeto: a contribuiciao ao
desenvolvimento de um sentimento de participagao efetiva em um processo de mudanga para
a propria area. Tudo isso pode gerar o respeito profissional entre aqueles que participam do
processo e a valoracao de um esforco participativo que nao serd em vao.

Como lidar com o mundo fora da escola?

O aluno da escola publica esta imerso num grupo social e numa familia, cujos valores nem
sempre coincidem com aqueles dos professores e com aqueles que a escola gostaria de ajudar
a construir. Lidar com situagdes sociais como violéncia, gravidez adolescente, drogas e
problemas familiares ¢ uma tarefa fundamental para que a escola consiga atingir seus objetivos
pedagogicos. Isso exige, do conjunto da comunidade escolar (professores, alunos e seus
familiares, a comunidade onde a escola se encontra) um processo permanente de discussio,
para que valores e posturas diversas sejam respeitados e algum tipo de acordo para objetivo
comum seja estabelecido. Exige que a escola decida que tipo de relagdo deseja ter com a
familia de seus alunos — colaborativa, participativa, ausente, ou outra. Trata-se de um tipo de
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discussao que, apesar de nao estar explicita num projeto de orientagao curricular, precisa estar
presente no Projeto Politico Pedagdgico da escola e, conseqlientemente, ser contemplada nos
programas curriculares e nas praticas cotidianas de toda a equipe.

A interdisciplinaridade: Como somar esforcos?

E importante que num projeto curricular estejam sempre presentes os conteddos e métodos
das disciplinas, assim como formas de promover o dialogo entre eles. Para nés, um programa
curricular ¢ composto basicamente de disciplinas. O conhecimento especifico, no entanto, ¢
profundamente inter-relacionado com outros conhecimentos disciplinares — e ressaltar estas
relagGes nao ¢ tarefa facil. A interdisciplinaridade ¢ construida passo a passo, dia a dia, por
intermédio da interagao entre as diferentes disciplinas, que, é importante nao esquecet, nao se
diluem neste processo, mas se valorizam. Esta interagao exige de nods, professores, atitudes e
comportamentos que desejamos que nossos alunos sejam capazes de conquistar: o trabalho em
equipe, a vontade de escutar o colega, de construir uma linguagem comum. Tal aprendizado ¢
longo e arduo, mas vale a pena.

E O PAPEL DO PROFESSOR NESTE PROCESSO?

Parece banal, mas um professor é, antes de tudo, algném que sabe algnma coisa
¢ cuja fungdo consiste em transmitir esse saber a ontros.
Maurice Tardif (2002)

A escola nao é um ente abstrato ou apenas um espago fisico. A verdadeira escola é formada por
seus professores, gestores, funcionarios e estudantes. Ao professor cabe a intermediacao entre
os saberes e a aprendizagem dos alunos. E ele que, sabendo algo, preocupa-se em levar outras
pessoas a adquitir este saber, ou seja, ele conduz outras pessoas no caminho da aprendizagem.
Se quisermos mudar o grave quadro educacional, o professor é a peca chave — nds somos a
peca chave.

E quem somos n6s? Em geral, no Brasil, o professor recebe uma formacao profissional inicial
precaria, enfrenta dificeis condi¢des de trabalho, convive com baixos salarios, tem dificuldades
de acesso a livros ou, mais geralmente, a producao cultural, cientifica e tecnoldgica de seu pais
e de seu tempo. Este profissional trabalha de forma muito solitaria, e tem dificuldades para
encontrar mecanismos de aperfeicoamento profissional que lhe permitam manter-se atualizado
em relagdo a sua profissio.

Mesmo enfrentando estas dificuldades, muitos de nds, com um enorme esforco pessoal,
realizamos boas experiéncias, trabalhamos em equipe, buscamos atualizagao constante e,
principalmente, somos capazes de promover a verdadeira aprendizagem, criando em nossos
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alunos o gosto pelo estudo e pelo saber. Mas, quase sempre, tais iniciativas sao solitarias ou de
pequenos grupos, nao recebendo a divulgacao, o apoio e o reconhecimento que merecem.

No entanto, sem a nossa participagdo coletiva, reformas curriculares nio saem do papel e
programas curriculares muito bem elaborados fracassam quando implementados.

Por tudo isso, nés professores, principais atores deste processo de mudanga, precisamos, antes
de tudo, assumir de peito aberto este papel, e nossa responsabilidade com o sucesso ou o
fracasso deste projeto. Em outras palavras, depende de nos.

O curriculo tem significados que vao muito além dagueles aos guais as teorias tradicionais
nos confinaram. O curriculo € lugar, espago, territdrio. O curriculo € relacao de poder.
O curriculo ¢ trajetdria, viagem, percurso. O curriculo ¢ antobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ fexto, discurso,
documento. O curriculo ¢ documento de identidade. (Tomas Taden da Silva, 2004,

p.150)
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Curso Normal em Nivel Médio

UMA MISSAO COLETIVA E COMPLEXA

Deixca entrar o sol nesse porao

Em qualquer dia por acaso

Desfaz-se 0 nd, rompe-se o vaso

E surge a lug da inspiragao

Deixca seus anjos e deminios

Tudo esta mesmo é nos neurdnios

Num jeito interno de pressao

Pedro Luiz e Gilberto Teles, Inspiracao

Conscientes da complexidade e da responsabilidade desta missao, este documento é fruto de
uma construgao coletiva com o intuito de contribuir para que, a partir da realidade existente
em nosso Estado, possamos gradualmente melhorar a formac¢ao de professores em nivel
médio para a Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. Sua finalidade ¢ dar
continuidade as discussoes, iniciadas em dezembro de 2004, visando melhorar a realidade atual.
Esperamos continuar gerando reflexées que auxiliem os formadores de professores a rever as
suas praticas, a selecionar e organizar os conteidos dos programas curriculares das disciplinas
que ministram, a repensar o Curriculo e o Projeto Politico-pedagdgico das escolas normais.
Apesar da ambicao destas intengoes, esperamos principalmente que tais discussoes nao se
restrinjam a algumas salas de aula e a0 esforco pessoal de alguns professores. Isto nio bastal F
importante que as propostas aqui apresentadas interfiram no ambito da gestao, das instituicdes
como um todo, influenciando tomadas de decisées que apoiem e possibilitem o trabalho de
todos os formadores de professores de forma integrada e articulada.

A construgao, divulgagao e discussao das propostas e sugestdes contidas na versao preliminar
deste documento romperam a inércia. Quebramos vasos, agucamos a inspiragao! Nesta versao,
além de levarmos em conta as tematicas que estdo permeando o debate nacional sobre um
novo perfil profissional dos professores, procuramos incorporar a riqueza das discussoes, dos
contatos, das cartas, dos questionarios respondidos... Sem duvida nos aproximamos ainda mais
da realidade, das dificuldades, das experiéncias bem sucedidas que estio ocorrendo em diversas
escolas de formacao de professores em nivel médio da rede estadual de ensino. Desfizemos
alguns nos, deixamos entrar a luz de diversas inspiragoes.

Preocupagdes fundamentais continuaram norteando nosso trabalho e vale a pena voltar a
afirma-las. Procuramos considerar que para a profissionalizagao de futuros professores nao
¢ suficiente discutir quais sdo as disciplinas necessarias, a distribui¢ao e sele¢ao de conteidos,
a carga horaria, dentre outros aspectos da formagao inicial, seja no nivel médio ou superior.
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E preciso realizd-la de maneira diferente. A formacio de professores nio pode ser linear,
subdividida em disciplinas estanques e distanciadas do fazer profissional. F dificil acreditar que
os alunos, por conta propria, descobrirdao como relacionar diferentes conceitos ou diferentes
abordagens (socioldgica, filosofica, historica, econémica e politica) de um mesmo conceito.
Mais ilusoério ainda seria acreditar que tais conceitos se transformam, automaticamente, num
saber docente, ou seja, num saber que contribua para seu trabalho — que englobe a compreensio
do que vai ensinar, de como ensinar, e de como se relacionar com outros (alunos, colegas, pais

etc.) num espago e tempo de uma sociedade.

Sabemos que um dos maiores desafios do professor é, diante do imprevisto em situagoes
cotidianas de sala de aula, ser capaz de mobilizar os mais diferentes saberes, para tomar
decisdes quase sempre inadiaveis. Nao podemos formar professores desconsiderando as
demais politicas educacionais que visam superar a crise pela qual passa a educagdo nacional e o
desenvolvimento de competéncias para essa prontidio em agir positivamente no cotidiano do
seu fazer. E necessétio, sobretudo levar em conta a realidade das escolas de ensino fundamental
onde os futuros professores atuario, vinculando teoria e pratica.

Reconhecemos também que a melhoria da educagao basica requer investimentos substanciais.
Sdo necessarios investimentos tanto para recursos materiais para as creches e escolas quanto
para a formagao inicial e continuada dos professores. Nao obstante, acreditamos que é preciso
avangar na transformagao curricular, até para tornar o dia-a-dia nas escolas mais prazeroso.
Nao se trata de abandonar a perspectiva da luta por melhores condi¢oes de trabalho, mas
tomar as rédeas do processo de melhoria em um aspecto que cabe ao proprio professor, isto
¢, o curriculo. Além disso, resgatar um bom clima de trabalho coletivo, em especial num curso
de formagao de novos professores, ¢ fundamental pelo poder que tera como exemplo para os
futuros profissionais.

A formacao de professores destaca-se como um tema crucial e, sem duvida, um dos mais
importantes dentre as politicas publicas para a educag¢ao, pois os desafios colocados a escola
exigem do trabalho educativo outro patamar profissional, muito superior ao hoje existente. Nao
se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela insuficiéncia das aprendizagens dos
alunos, mas de considerar que muitas evidéncias vém revelando que a formacao de que dispoem
nao tem sido suficiente para garantir o desenvolvimento das capacidades imprescindiveis para
que criangas € jovens nao s6 conquistem sucesso escolar, mas, principalmente, capacidade
pessoal que lhes permita plena participagao social num mundo cada vez mais exigente sob todos
os aspectos. Além de uma formagcao inicial consistente, ¢ preciso proporcionar aos professores
oportunidades de formagao continuada: promover seu desenvolvimento profissional é também
intervir em suas reais condi¢oes de trabalho.
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UMA FASE DE TRANSICAO

Gosto de ser gente porque inacabado, sei que sou um ser condicionado mas consciente
do inacabamento, sei que posso ir além dele. Esta é a diferenca profunda entre

0 ser condicionado e o ser deteminado.

Paulo Freire, 1996, p.53

O documento que vocé tem em maos ¢ totalmente ligado aos problemas de seu tempo tem os
dois pés na realidade. Ele foi elaborado no meio de um turbilhdao de discussoes, superposi¢oes
de leis, pareceres, regulamentagdes, que evidenciam, por um lado, a preocupagio com a
formacao de professores, e por outro, nos coloca diante de uma transitoriedade permanente.
A efervescéncia das discussbes atuais nos enriquece, faz com que todos os formadores de
professores repensem suas atividades, mas nido pode nos imobilizar. O sistema educacional
brasileiro, como um todo, esta se repensando, ja que precisa se renovar e encontrar saidas
para a crise em que se encontra. No6s, formadores de professores, ndo podemos ficar apenas
esperando por reformas numa postura de seres condicionados. E preciso nos assumir seres
determinados, que nao desistem de um permanente movimento de busca.

Apesar da énfase atribuida pela Lei de Diretrizes e Bases (LD.BEN 9394/96) a formagao em
nivel superior, nao se pode ignorar o papel da formagao em nivel médio que ¢é - e ainda sera
por muito tempo - necessaria em muitas regioes do Pais. Acreditamos que ela tem ainda um
papel importante na realidade nacional (e estadual) e pode cumprir, além fornecer a primeira
a formagao para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, fun¢des essenciais tais
como: (1) preparar e estimular o acesso aos cursos de formagao em nivel superior, encarados
como formacao continuada de professores em exercicio e paraas licenciaturas, (2) formar pessoal
qualificado para atuar na Educagao Infantil, que vem se expandindo significativamente.

O reconhecimento de que o curso normal de nivel médio ainda tem um papel relevante a cumprir,
nas condicoes atuais de nosso Estado, nao nos libera de reconhecer a necessidade de mudancas
significativas em seu atual modelo de organizacao. No minimo, precisamos nos opor a postura
de encarar os cursos de formagao de professores como mais um curso profissionalizante de
nfvel médio, que nao agrega a necessaria formagao geral, isto ¢, além das disciplinas pedagogicas
que constituem a formagao especifica, ele nao oferece contetidos do curriculo do ensino médio
regular. O Plano Nacional de Educacao sugere rever a estrutura fragmentada dos cursos de
formacao de professores, recomendando como principio orientador a articulagao entre teoria
e pratica. Por isso, propomos que as escolas normais assumam o desafio de articular formacao
geral e especifica, problematizando as disciplinas que compdem a base nacional comum do
ensino médio com o olhar de como se ensina e como se aprende cada uma delas. Nao basta
ao futuro professor saber, por exemplo, matematica ou lingua portuguesa, mas saber como se
ensina matematica e lingua portuguesa e esse conhecimento didatico-pedagogico precisa ser
construido no momento mesmo em que aprende a disciplina.
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COMO A REALIDADE INFLUIU NESTE DOCUMENTO

Somos conscientes de que reinventar a escola é nma tarefa complexa que envolve
muitas outras questoes. O importante € ir explicitando preocupagies e inquietndes e
mobilizando uma ampla discussao.

Vera Candau, 2000, p.10

A necessidade de reinventar a escola, e em especial no nosso caso, o ensino normal de nivel
médio, ¢ inegavel. No entanto, algumas limita¢cdes nos foram impostas pela realidade. Dentre
clas, destacamos: a existéncia de uma grade curricular, disciplinas e ementas, fruto de um
processo relativamente recente de discussao no Estado. Dentro desta realidade, como diz
Vera Candau, o importante é realizar, durante o processo de discussiao, uma re-organizagao
curricular nas escolas, nio deixando de explicitar inquietudes, fazendo o melhor possivel
na busca de solu¢des muitas vezes provisorias. Como em todo processo de mudanga, ¢
importante nao esquecer de avaliar os resultados e as repercussdes de nossas decisdes, com
o mesmo olhar critico e investigativo que desejamos que nossos alunos, futuros professores,
desenvolvam. Neste processo de reorientagdo, devemos estar conscientes da transitoriedade
tipica da educagao, de modo que no futuro possamos re-re-orientar os curriculos a partir das
experiéncias vivenciadas e documentadas, propondo inclusive a revisiao da grade curricular, que
como toda grade, hoje nos cerca.

Limita¢Ges nao sao muralhas intransponiveis. N6os autores e também formadores de professores,
como voce que agora lé este documento, estamos acostumados ao permanente desafio de
reinventar o dia-a-dia e atuar na confluéncia entre o velho e o novo, a necessidade de seguir
navegando, muitas vezes contra a maré. Assim, tentando escolher caminhos razoavelmente
seguros de navegacao, apresentamos algumas alternativas de abordagem para as ementas das
disciplinas, op¢oes de tratamento metodologico e tedrico dos conteudos disciplinares, sugestoes
de utilizagao dos tempos e espagos disponiveis, exemplos de experiéncias que consideramos
bem sucedidas etc. Evidentemente nio estamos oferecendo solugdes magicas, ideais ou
sonhadas. Fizemos opgodes, escolhemos caminhos, dentre outros possiveis.

Esta versio do documento baseou-se em um primeiro roteiro de navegac¢ao apresentado como
versdo preliminar e incorporou outras tantas experiéncias e rotas propostas por professores
como vocé. Propoe-se que durante o ano de 2005, as reflexdes aqui contidas sejam objeto de
novas discussoes e revisoes por parte de todos nos, professores, para que se chegue a uma
versao ainda mais proxima da realidade das escolas, mas que nao tenha a pretensao de ser
definitiva.
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PRESSUPOSTOS

Para onde? Somente nm navegador lonco ou perdido navegaria sem ter idéia do “para
onde”
Rubem Alves, 1999

As propostas delineadas neste documento se orientam por alguns pressupostos sobre o
perfil do profissional que pretendemos formar e sobre o papel das escolas de formagio de
professores. Para selecionar e listar alguns pressupostos gerais sobre a formagao de professores,
consultamos diversos artigos e documentos publicados recentemente sobre o assunto. Apos
este levantamento, decidimos reproduzir os pressupostos expressos nos Referenciais para a
Formacio de Professores do MEC (MEC/SEF, 1999, p.18-19) que, além de ser um documento
afinado com a legislagdo em vigor, pareceu contemplar ndo apenas as discussdes da academia
como também as discussoes da equipe de autores deste documento.

* O professor exerce uma atividade de natureza publica, que tem dimensao coletiva e pessoal,
implicando simultaneamente autonomia e responsabilidade.

* O desenvolvimento profissional permanente ¢ necessidade intrinseca a sua atuagao e, por
isso, um direito de todos os professores.

* A atuagdo do professor tem como dimensio principal a docéncia, mas nio se restringe a
ela: inclui também a participagao no projeto educativo e curricular da escola, a produgio de
conhecimento pedagdgico e a participagdo na comunidade educacional. Portanto, todas estas
atividades devem fazer parte da sua formagao.

* O trabalho do professor visa ao desenvolvimento dos alunos como pessoas, nas suas
multiplas capacidades, e ndo apenas a transmissao de conhecimentos. Isso implica uma atuagao
profissional nio meramente técnica, mas também intelectual e politica.

* O necessario compromisso com o sucesso das aprendizagens de todos os alunos, na creche,
nas escolas de educacio infantil e do ensino fundamental, exige que o professor considere suas
diferencas culturais, sociais e pessoals e que, sob hipétese alguma, as reafirme como causa de
desigualdade ou exclusao.

* O desenvolvimento de competéncias profissionais exige metodologias pautadas na articula¢ao
teoria-pratica, na resolucao de situagdes-problema e na reflexao sobre a atuagao profissional.

* A organizacgio e o funcionamento das institui¢des de formagao de professores sao elementos
essenciais para o desenvolvimento da cultura profissional que se pretende afirmar. A perspectiva
interinstitucional de parceria e cooperacdo entre diferentes instituicdes também contribui
decisivamente nesse sentido.
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* O estabelecimento de relagoes cada vez mais estritas entre as instituicoes de formacio e as
redes de escola dos sistemas de ensino é condi¢ao para um processo de formacao de professores
referenciado na pratica real.

* Os projetos de desenvolvimento profissional sé terdo eficacia se estiverem vinculados a
condic¢oes de trabalho, avaliacdo, carreira e salario.

Esta lista de pressupostos nos ajudou a estabelecer uma definicio mais clara do perfil de
professor que a realidade atual exige. Cada um deles nao pode ser tomado isoladamente. Tais
pressupostos, tomados em conjunto, com certeza contribuem para a melhoria da qualidade
da formacio de professores, requisito fundamental para as transformagdes que o sistema
educacional exige.

O PERFIL DO PROFESSOR

Tendo em vista os desafios propostos pela realidade socio-educacional do pais e de nosso
Estado e ainda os parametros legais e institucionais sobre os quais deve se assentar a formagao
docente de nivel médio, procuramos tragar um perfil afinado com uma nova cultura profissional.
Neste sentido, os cursos normais deverao preparar professores capazes de:

* participar da elaborac¢ao, desenvolvimento e avaliagdo do projeto pedagogico da escola em
que atua;

* investigar problemas do cotidiano escolar e construir solugdes criativas mediante reflexdo
socialmente contextualizada e teoricamente fundamentada sobre a pratica;

¢ zelar pelo desenvolvimento pessoal dos alunos, considerando aspectos éticos e de convivio
democratico e social;

* criar e gerir situagdes de aprendizagem para todos os alunos, considerando abordagens
condizentes com as identidades dos mesmos;

* conceber, realizar, analisar e avaliar as situa¢Oes didaticas, mediando o processo de aprendizagem
dos alunos nas diferentes areas de conhecimento;

¢ utilizar diferentes linguagens, inclusive as modernas tecnologias de comunicagdo e informacao,
garantindo o acesso democratico a diversos valores e conhecimentos;

* propiciar e participar da integracao da escola com as familias e a comunidade;

* participar da comunidade profissional.
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COMO ESTE DOCUMENTO PODE INFLUIR NA REALIDADE

E a traicao do conbecimento. Estd ld o garoto na anla.
Az, prim! Muda para matematica;

prim! muda para biologia; prim! muda para fisica.

E a lggica da fibrica.

Dimenstein e Alves, 2003

Para n6s, o saber docente se constitui a partir da pratica e da validagdo do trabalho cotidiano
nas salas de aula e nas escolas. Esta concep¢ao nos leva a afirmar que a formagao de professores
ndo se esgota na formacao inicial, seja ela realizada em nivel médio ou superior. E preciso
considerar que uma das suas fungdes é despertar no futuro professor a compreensio da
importancia de sua formagao permanente e instrumentaliza-lo para tal.

Assim, decidimos neste documento de reorientagao curricular aconselhar que a disciplina
Praticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa seja encarada como fio condutor do trabalho das demais
disciplinas de formagao pedagogica. Nao ¢ suficiente trazer as discussoes, as reflexodes, os
documentos oficiais e resultados de pesquisas para a sala de aula das escolas normais. Estes
saberes precisam ser referendados pelas experiéncias concretas desenvolvidas na disciplina
Praticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa. Os conteudos e conhecimentos tedricos precisam ser
respaldados pela busca de solugdes para situagdes-problema praticas e reais que ocorrem no
ambito da escola e da profissao.

Entendemos que esta disciplina ¢ a que melhor articula teoria e pratica na formacao docente e a
que melhor contribui para predispor o futuro professor a lidar com as situagdes que encontrara
no cotidiano escolar, desde que a escola de formagao saiba fazer articulagdes corretas e
problematizadoras entre as situagoes identificadas na pratica e os conteidos desenvolvidos
nas diversas disciplinas. Cremos que desta forma, ndo s6 o carater investigativo da disciplina
Praticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa é enriquecido pelos aportes tedrico-reflexivos construidos
nos outros momentos de formagdo, mas também fica assegurado ao futuro professor o
desenvolvimento de uma postura investigativa ¢ a aquisi¢ao de procedimentos de formagao
continuada, fundamentais para o crescimento profissional.

Responder a questio de como este documento pode influir na realidade escolar implica,
primeiramente, incomodar-se com a situagao de fracasso escolar diante da qual nenhum
professor pode se omitir. Em seguida, é preciso sair do imobilismo, negando a fatalidade do
fracasso. F preciso deixar a posi¢io de vitima ou de acusador que transfere a responsabilidade
para outros. Nao ha melhor espaco de luta pela melhoria da educagao do que a prépria escola,
reconhecendo-a como uma organizagao social transformadora. A melhoria do processo de
trabalho educativo depende do esforg¢o coletivo da equipe que atua na escola e do efetivo desejo
de se apropriar dos documentos legais e das orientacdes curriculares oficiais, nio apenas como
simples exigéncia burocratica. Depende, também, de apropriar-se de tais saberes, criticando-
os e extraindo deles estratégias e pistas que possam efetivamente contribuir para a pratica
cotidiana da equipe, em momentos de planejamento, execugao e avaliagao.
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Nossa preocupag¢ao, ao elaborarmos o documento, foi sinalizar um planejamento coletivo
que pense a escola e o aluno como um todo e para isso apontamos, no corpo dos textos
especificos de cada disciplina, articulagOes possiveis e sugestoes de projetos interdisciplinares.
Esperamos com isso nao reiterar a atitude de isolamento e fragmentacao habitual em nossas
escolas, e cremos que essa estratégia de indicar pontos comuns entre as disciplinas estimule
os professores a analisar o documento como um todo, vendo a sua disciplina como um dos
tijolinhos de uma construg¢ao coletiva.

O sucesso do trabalho de execugao de uma nova pratica curricular depende muito mais de uma
atitude investigativa frente a sua implementacdo. Aconselhamos que as equipes das escolas
mantenham um processo permanente de discussio e avaliagio do trabalho, observando e
registrando experiéncias bem sucedidas, assim como os problemas, ajustes possiveis e solugoes
encontradas. F preciso nio perder de vista que a implementacio de uma nova proposta
curricular por si s6 ¢ uma excelente oportunidade de formagio continuada, além do que a
avaliacao do processo podera contribuir para o aperfeicoamento da propria proposta.

Finalizando, cabe uma palavra sobre as praticas de avaliacio da aprendizagem que costumam
ser o calcanhar de Aquiles do sistema de ensino. Nao se pode perder de vista o carater politico e
social que estas praticas tém quando se tornam mais um ritual de exclusio, deixando de cumprir
sua verdadeira funcao pedagdgica de jogar luz sobre o processo de ensino e aprendizagem e
de reorientar o trabalho de professores e alunos. Na formacao de professores, as praticas
autoritarias e contraproducentes sao ainda mais problematicas, na medida em que desmentem
todo o discurso pedagogicamente correto e negam a possibilidade de praticas renovadas por
parte dos futuros professores.
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O PAPEL DA DISCIPLINA HISTORIA E FILOSOFIA DA EDUCACAO
NA FORMACAQ DE PROFESSORES

Mas que coisa é homen...
um ser metafisico

uma fdabula sem signo

que a desmonte

como pode o homen
sentir-se a si mesnio,
quando o mundo some
como vai o homem

Junto de ontro homen,
sem perder o nome ...
como se faz um homen.
Carlos Drummond de Andrade

Refletir sobre a importancia desta disciplina no Curso de Formagao de Professores, nos remete
anossa pratica no cotidiano da sala de aula, onde, por um lado, nos deparamos com o “descaso”
dos alunos com tematicas de historia e filosofia, pois inicialmente nao entendem a necessidade
delas tanto em sua formagao pessoal quanto profissional. Muitos nos dizem que “histéria é
histéria”, portanto nao lhes interessa, e que filosofia “é coisa para filésofos”.

Por outro lado, no ambito da estrutura do Curso Normal, temos a compressao dos conteudos
de duas disciplinas distintas — Filosofia da Educacdo e de Histéria da Educagao — em uma s6
“Histéria e Filosofia da Educacdo”, ministrada na terceira série, com 80h/a, o que gera uma
aula semanal de dois tempos.

A partir dos encontros mantidos com os professores da rede que compareceram as oficinas', em
dezembro de 2004, e dos questionarios de avaliacio que constavam da versao preliminar deste
documento, outro problema se mostrou bastante grave: o freqiente rodizio de professores das

"Workshops do Programa Sucesso Escolar realizados em 27/11 e 04/12 de 2004.

Histdria e filosofia da Educagio 39



disciplinas de Fundamentos da Educacao, especialmente os que ministram a Histdria e Filosofia
da Edncacao. A cada ano, diferentes professores passam a atuar em diferentes disciplinas da area
de Fundamentos, sem, via de regra, terem a formagao especifica para cada uma delas, situagao
agravada pela falta de tempo para se preparar, de fato, para o contetdo a ser ministrado.

Diante destas trés situacoes, a grande questao que temos de enfrentar é: como este documento
¢oces, a g

pode contribuir para nossa atua¢ao em sala de aula visando melhorar a formagao dos futuros

professores?

Como o problema relativo a fusdo de duas disciplinas em uma diz respeito a uma discussao
mais ampla relativa a estrutura do Curso Normal, vamos, neste momento, deixar de lado esta
questao. Ja em relagdo ao descrédito do alunado em relacdo as contribuigoes da disciplina em
sua formagao profissional e a uma melhor a atuagao dos professores desta disciplina, apesar
do permanente rodizio, nés podemos agir. Estas situa¢oes envolvem diretamente a pratica
docente e a relagdo ensino-aprendizagem. Elas estdo ao nosso alcance e ¢ a partir delas que
perguntamos a voce¢, colega: ja parou para meditar acerca da real importancia da Histdria e da
Filosofia da Educacio para a formagao do professor?

Porque um aluno, em formagao para o Magistério, deve conhecer a Historia e a Filosofia da
Educacaor Se considerarmos que esse profissional atuara imerso em processos de socializagao
e em diferentes praticas produtoras de conhecimento, dirffamos que a Historia, na condi¢ao
de narragdo e mensuragao do tempo pelas sociedades, é uma forma de socializagio, de
conhecimento e de pratica educativa. A Filosofia, por sua vez, guarda uma historia que remonta
a uma das origens do mundo ocidental, a fonte grega, tendo sido a matriz dos saberes que, ao
se afastarem do conhecimento mitico, procuraram conhecer a realidade tendo o /gos como
fio condutor. Portanto, tanto a Historia como a Filosofia sao fundamentais para o Professor-
Educador.

Quando pensamos na formacao do professor, que no caso do Curso Normal acontece ainda na
adolescéncia, temos de ter em mente as diferentes formas de compreensao dos nossos alunos,
quanto a abrangéncia e a importancia da perspectiva historico-filoséfica para o entendimento
da realidade.

Torna-se necessario mostrar ao aluno que um pilar fundador da educagio ¢é a relagao ensino-
aprendizagem. E quais elementos se fazem presentes nesta relagdo? Aquele que aprende e
aquele que ensina. Todo um mundo formado por relagées sociais, politicas, econdmicas,
epistemologicas, religiosas, cognitivas, enfim, culturais no sentido mais amplo que podemos
dar ao termo cultura.

Ora, toda sociedade humana constréi historica-filosoficamente uma concepgao de ser humano
e de mundo, articulada aos conceitos de ser e de existéncia, aos valores éticos e estéticos e a
uma determinada constru¢ao de politica, sociedade e poder. Assim, “aquele que aprende” e
“aquele que ensina” estdo inseridos numa dada compreensao de ser humano, e a partir deste
entendimento ¢ estabelecida uma dada formulagio da relagao ensino-aprendizagem.
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Assim, devemos mostrar que a pratica de um professor em sua sala de aula ¢ construida a partir
de um entendimento do que ¢ o ser humano; e que este muda conforme a época historica; e
que ¢ importante ter acesso a esta historicidade para, por exemplo, melhor compreendermos
nossa pratica, as metodologias de ensino—aprendizagem e os documentos que direcionam a
educacao, todos eles construidos a partir da consideragao basica “o que é o ser humano”.
Desta decorrem outras questdes: o que € ensinar; o que ¢ aprender?; o que ensinar?; a quem
ensinar?; com qual finalidade?

Nossa pratica, assim como a pratica de professores e alunos que nos antecederam, move-
se pelas respostas a estas perguntas. Muitas vezes agimos quase que automaticamente € nos
esquecemos delas. Todavia, devemos mostrar aos nossos alunos que uma boa pratica de ensino-
aprendizagem necessita que nés desliguemos o “automatico” e escutemos estas perguntas,
porque, do contrario, estaremos agindo por agir, sem nenhuma ponderagiao e preocupagao
com o que esta ocorrendo na sala de aula.

A reflexdo sobre os novos rumos desta disciplina carece atentar ainda para o fato de que
n6s devemos alertar os nossos alunos para a importancia do sentido das coisas, e para como
o conteudo das experiéncias histérico-filosoficas pode contribuir para o entendimento deste
sentido. E mais ainda: como este entendimento ¢é necessario a atuagdo do professor, como
promotor de um tipo muito especial de relagio social — relages interpessoais e sociais
constituidas de diversos atores: grupos de alunos, de profissionais, de pais e pessoas da
comunidade — formadora de principios éticos e de cidadania.

Na nossa pratica, devemos mostrar a importancia da boa formacio, pois como um profissional
mais bem informado e consciente, podemos atuar como conscientizadores de nossos alunos e
da comunidade, contribuindo para a melhoria qualidade da Educagao Brasileira.

Cada um de n6s, por ultimo, ainda precisa ter em mente que, como afirma Paulo Ghiraldelli:

A filosofia da educagao faz 0 papel de um discurso que estda no interior da cultura; ela
¢ um discurso que vocé deve conhecer para legitimar sua atitude pedagdgica em sala de
anla. Ela lhe da poder de argumentar a respeito de sua didatica e dos contesidos de
ensino que vocé ministra. O papel da filosofia da educagao é duplo: on ela legitima sua
anla porque ela dd fundamentos para sua pedagogia, on ela legitima sua anla porque

¢la dd justificativas para sua pedagogia. (GHIRALDELLI, 2004)*

E necessitamos mostrar como ocorre a legitima¢ao de uma pratica pedagogica, pela perspectiva
filosofica e historica que temos da educagao.

*GHIRALDELLI, Paulo. Dez elementos para quem quer ter éxito como professora ou professor. Disponivel em:< http://
www.filosofia.pro.btr/professor.htm> Acesso em 08. nov. 2004
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CONHECIMENTOS NECESSARIOS

No processo de ensino e de aprendizagem, a atuagdo do professor deve contribuir para a
formacdo da pessoa do aluno. Em nossa época, faz parte da concep¢ao de cidadania a
necessidade do desenvolvimento da percepgio critica da realidade. Isto implica a capacidade
de avaliar constantemente suas possibilidades, aliadas as varias alternativas e restricbes que
se lhe avizinham nos sucessivos momentos de vida, e isto é sem davida um dos objetivos
fundamentais da educacio.

A escola tem sido historicamente um dos locais que congrega, num curriculo, os conhecimentos
e saberes de uma sociedade, tendo em vista especialmente a formacao das criangas e dos
jovens. Sim, de fato, ela é um espago de ensino e de aprendizagem, enquanto produg¢ao coletiva
de conhecimentos. Mas integrado a esta fung¢ao encontra-se aquela de favorecer a constitui¢ao
de sujeitos, fundados na socializa¢ao e no reconhecimento do outro.

O curriculo fundamenta-se, por um lado, na concepgao de ser humano, e por outro, na realidade
em que se insere a escola, uma vez que a fungao basica da educacio ¢ a formacao dos alunos
como seres individuais e como seres sociais. Neste sentido, devemos em nossa pratica mostrar
para nossos alunos, futuros professores, que o docente precisa, além de defender a dimensao
humana, fazer com que seus alunos possam vir a conhecer e interpretar de modo consistente
as contradi¢es e os conflitos de seu cotidiano. Afinal, o que é educar sendo propiciar aos
alunos condigdes para que se desenvolvam por meio das mediagdes concretas de sua existéncia
historico-social?

Os conteudos/conhecimentos que a equipe selecionou para serem abordados em sala de aula
devem ajudar os alunos na compreensao de que o ser humano ¢ muito mais do que um mero
elemento a ser preparado para o mercado de trabalho; que ‘ser” humano ¢ muito mais do que
ganhar a subsisténcia; que compoe o ser do ser humano a capacidade de perguntar pelo sentido
das coisas que nos cercam, inclusive a nossa propria humanidade, nossa sociedade, nossas
formas de conhecer, de trabalhar, de amar, de lutar, de sentir e de se envolver com os outtros.

Isto significa que devemos trabalhar os conteidos/conhecimentos da disciplina mostrando
em que eles contribuem para o entendimento de que a educagao gira em torno de homens
e mulheres concretos, historicamente situados numa certa formacgido social, e que vivem a
realidade a partir de determinados parametros do que vem a ser o humano, o social, o politico,
por exemplo. Nesta vivéncia, nés lidamos com conhecimentos manifestos em saberes, sejam
eles praticos, teodricos, empiricos, especulativos, académico-cientificos, do senso comum,
religiosos e estéticos, porque o ser humano possui a capacidade de se interrogar pelo sentido
das coisas.
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Noés, professores, precisamos mostrar para nossos alunos a importancia de ser ‘amigo da sofia”,
e, ainda, como ¢é prazeroso té-la como amiga de todas as horas, porque esta amizade tem tudo
para nos ajudar a aprender a fazer as perguntas certas ¢ a buscar suas respostas. Vocé pode
trabalhar qualquer dos temas desta ou de outras disciplinas usando, por exemplo, manchetes
de jornais e revistas, e a partir delas questionar o sentido de determinados valores presentes
nas informacoes. Se for uma manchete de sequestro, emprego/desemprego ou economia, por
exemplo, pergunte pela significacao do viver, do morrer, do consumir, do trabalhar. Se for uma
cronica ou um filme, pergunte pela constru¢ao da realidade, discuta que realidade é aquela que
se apresenta e quais parametros foram utilizados para construi-la.

Precisamos oferecer aos nossos alunos condigdes para que eles desenvolvam a capacidade
de perceber a importancia de se olhar para as coisas com estranhamento, perguntando pelo
que elas sio de fato, ndo se contentando com o que a maioria ou a midia ou igrejas, por
exemplo, dizem o que é. Uma sugestdo de leitura é o capitulo “A cartola” de O mundo de Sofia
(GAARDER, 1995) em que aparece a imagem do significado de se viver por cima da pelagem

do coelho ou junto a sua pele.

As Relagdes entre Historia, Filosofia e Educagdo

Na medida em que filosofia, histéria e educagao se encontram nesta disciplina, ¢ preciso
desvelar a relagdao que existe entre estes termos. Uma sugestao ¢ que trabalhemos considerando
a historicidade da concepgao do ser humano e ainda a necessidade de ele ser educado, ou seja,
no processo ensino-aprendizagem esta presente um dado entendimento de ser humano e de
educacao que ¢ historico.

A partir daf, poderemos entrar em alguns temas como: quem educar?; para que educar?, ‘quais
sao as possiveis finalidades da educagdo?; e ainda encaminhar a apresentagdo e discussio de
momentos importantes da historia da educagio, especialmente a brasileira.

Elejamos alguns conceitos basicos como condutores desta travessia da histéria da educagao.
Como sugestio: a concepcio de ser humano presente na educa¢io; quais capacidades/ faculdades
humanas sdo privilegiadas no processo de aprendizagem; quem educa e qual sua funcio;
quem aprende e qual sua fun¢io; como o curriculo é estabelecido; quais conhecimentos sao
privilegiados e por qué; qual é o modelo de escola; a Temporalidade (ou, chamemos Tempo)*
que é uma produgao social pois, além de uma natureza fisica (com o desenvolvimento dos

* Etimologicamente o termo “filosofia’ significa ‘amigo/amante da sofia’ (sabedoria).

*O tratamento do “tempo” como categoria fundante do tratamento inicial de Hist6ria e Filosofia da Educagio abre a
possibilidade da percepgio pelos alunos de que na cultura ocidental (diferente do senso comum que nos faz pensar num
tempo unico e linear) o tempo foi construido pelos gregos como plural, assincronico, apresentando diferentes instancias: 1)
Airon, o tempo da Criagao quando Cronos une-se a Gaia; 2) Cronos, tempo do eterno, dos deuses, (quando Zeus vence seu
pai ¢ inicia os tempos); 3) Crinica, o tempo cotidiano, do efémero, dos simples mortais; 4) poesia Fpica o tempo dos heréis
mortais; 5) Kairds, tempo da politica e da Polis; 6) Aion o tempo do Eterno, do atemporal, do que ¢é conceito e permanéncia.
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atomos), astronémica (com o movimento dos astros), e biologica (com o desenvolvimento das
células) esta concep¢ao vincula-se a significagdes culturais, sendo tratada de forma distinta por
diferentes sociedades.

Ao disporem de um “sentido” para o tempo em suas relagoes sociais, povos e culturas o fazem
como discurso educativo, seja através da narrativa oral dos mais velhos, seja como memoria
da vivéncia de cada um, seja como expressio da experiéncia coletiva, escrita por alguns
(Historiografia). Em outras palavras, as sociedades educam seus individuos para as nogdes
de tempo que lhe sio dominantes, tornando-as parte da constru¢ao da identidade cultural
do individuo e de sua cognicao (forma de apreensio do conhecimento) ou grose (postura dos
individuos frente ao conhecimento).

Apresentamos, a seguir, um mapa conceitual com os conceitos basicos a serem explorados
como pano de fundo na elaboragdo das aulas:

Mapa Conceitual dos Conceitos Basicos da Disciplina

FILOSOFIA HISTORIA EDUCACAO

O QUE E O SER HUMANO
Uma antropologia histérico-filoséfico-educacional
Dimensao temporal: o tempo como ‘valor’ e seu

significado social

QUEM ENSINA?
o professor A SOCIEDADE ALTERIDADE
QUEM APRENDE? onde ocorre a relagao ensino- as relagdes com o outro
o aluno; o professor aprendizagem (e sua diferenca) e com
O QUE SE ENSINA? outros grupos diferentes.
o curriculo
A ESCOLA

Os processos de institucionaliza¢do das praticas escolares

Conscientes de que muitas outras experiéncias foram e estdo sendo construidas por professores
da rede estadual, e nio tendo a ambi¢ao de sermos exaustivos, gostarfamos de relacionar
algumas possiveis abordagens que poderdo nos auxiliar no cotidiano da nossa a¢ao educativa.
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Sugestoes de Temas de Trabalho

Em que pese a singularidade de cada escola, com perfil distinto de professores e alunos,
sugerimos que os conteudos/conhecimentos sejam desenvolvidos em dois grandes blocos.
Nos trés primeiros bimestres, é importante que o professor dé uma atengao maior aos grandes
conceitos e temas da Histgria e Filosofia da Educacio apresentados no item 2.3.1. No quarto
bimestre, aconselhamos que sejam planejadas atividades e/ou projetos, apresentados como
‘temas transversais’, tals como ‘educagdo e género’, ‘educacdo e infancia’, dentre outros.
Acreditamos que eles possam vir a servir de suporte para a exploragdo dos conceitos-chave
das areas.

Pensando o Ser Humano e sua Formagdo — a Construgio de Conceitos

Sabemos que o homem, na visao filoséfica, ¢ um ser capaz de reflexdo, e que por isso adquire
saber, além de simplesmente fazer. Entdao, caro colega, nesta tematica poderemos abordar
os conteudos/conhecimentos referentes as principais correntes do pensamento filoséfico
relacionados as tendéncias pedagodgicas, percebendo em cada uma delas as diferentes visdao de
homem, historico e socialmente constituido.

e Para dinamizar a primeira discussao em sala de aula sobre o ser humano, vocé pode
lancar mao da poesia “O Bicho”, de Carlos Drummond de Andrade, assim como para a
dimensao temporal, sugerimos a musica “O Tempo nao Pdra”, de Cazuza, contextualizando
assim as situagoes e tracando um paralelo de cada momento historico-filoséfico e suas
contribui¢oes para a realidade educacional atual.

* Passeie pela Grécia Antiga, mostrando como o modo socratico de ensino-aprendizagem
pode nos levar a constatar que praticamente nada sabemos sobre as coisas e que esta é a
condigao para passarmos a conhecer algo, porque, em geral, estamos cheios de opinides e
com pouca ou nenhuma consisténcia.

Apresente aos seus alunos a sociedade grega a partir do enfoque educacional, mostrando
aqueles que podiam frequentar as escolas na po/is, o que eles aprendiam, quem eram seus
professores, como eram as escolas, 0os que estavam fora das escolas e o porqué desta
exclusio, e ndo se esquega de apresentar o contexto da origem do termo ‘pedagogo’.

Voce pode utilizar, por exemplo, a historia em quadrinhos As sombras da vida, a caverna
platonica vista pelos personagens do Mauricio de Souza: opiniao X conhecimento; a
necessidade de ultrapassarmos as aparéncias das coisas.

Sugestao de leitura

O mundo de Sofia: capitulos A cartola, Sécrates, Platao.
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* Apresente o “primeiro ministro da Educacao”, Alcuino, monge irlandés orientador
da reforma educacional do império carolingeo e ainda o posterior nascimento das
universidades na Idade Média, o Trivium e o Quadrivium (como um modo diferente de
construir um curriculo), as Questdes Disputadas.

Sugestoes de leitura

LE GOFE. Os intelectnais na Idade Média. Rio de Janeiro: José Olympio, 2003. Capitulos
sugeridos:

O século XII, o nascimento dos intelectuais: Renascimento urbano e nascimento do
intelectual no século XII;

O século X111, a maturidade e seus problemas: perfil do século XIII; contradi¢Ges internas
da corporacao universitaria; organiza¢ao da corporagdo universitaria; organizacio dos
estudos; programas; exames; os exercicios (as questoes, as disputas, as questoes livres).

PERNOUD, Regine. Idade Média: o que nao nos ensinaram. Sio Paulo: Agir, s/d.

VERGER, Jacques. Homens e saber na ldade Média. Sio Paulo: Edusc, 1999

* No Brasil colonia, apresente o nascimento da educagiao formal brasileira a partir das
escolas fundadas pelos religiosos e seus objetivos. Vocé podera também discutir a educacao
indigena, que acabou sendo suplantada pelo modelo europeu.

Usando o mapa conceitual, discuta a sociedade brasileira de entao, sua relacio com a
metrépole, os europeus que vieram para ¢4, a miscigenagao racial; quem estudava e o qué
estudava.

Sugestoes de leitura
GUIRALDELLI, Paulo Jr. Filosofia e histiria da Educacao brasileira. S.P.: Manole, 2002.

VEIGA, Cynthia, LIMA E FONSECA, Thais N. (org.) Histiria e historiografia da Educagao
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

* Apresente o “Século das luzes”, as enciclopédias, o projeto burgués de uma educagao para
todos. O cientificismo e o racionalismo. A reforma pombalina que desarticulou a educacido
que se fazia no Brasil. A vinda da corte portuguesa para o Brasil e as implica¢bes deste
evento para a educacao. Na contramio do racionalismo, discuta a proposta educacional
de Rousseau.

Articule estes elementos utilizando o mapa conceitual.

Sugestoes de leitura

GUIRALDELLI, Paulo Jr. Filosofia e histiria da Edncagao brasileira. S.P: Manole, 2002.
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VEIGA, Cynthia, LIMA E FONSECA, Thais N. (org.) Histdria e historiografia da Educacdo
no Brasil. Belo Hotizonte: Auténtica, 2003.

NARODOWSKI, Matiano. Coménio & a Educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2003

* No século XIX, apresente a teoria educacional de Herbart e a tonica dada a dimensao
intelectual, e como este fato deu a aprendizagem um carater mais intelectualista.
Contextualize Herbart na emergente sociedade industrial urbana. Apresente a educagao
no Brasil deste periodo.

Sugestoes de leitura
GUIRALDELLI, Paulo Jt. Filosofia da Educagao. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
GUIRALDELLI, Paulo Jr. Filosofia e historia da Educacao brasileira. S.P.: Manole, 2002.

VEIGA, Cynthia, LIMA E FONSECA, Thais N. (org.) Histiria e historiografia da Edncacio
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

VIDAL, Diana G., SOUZA, Maria Cecilia C. (o1g.). A memdiria e a sombra: a escola brasileira
entre o império e a repriblica. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

* No século XX, discuta a teoria educacional de Dewey, mostrando como ela atuou como
uma critica a teoria de Herbart e como as ‘experiéncias da vida’ entraram no campo
pedagdgico. No Brasil, apresente Anfsio Teixeira e a grande mudanga educacional proposta
por ele.

No século XX, discuta a teoria educacional de Paulo Freire no contexto de uma pedagogia
do oprimido e no contexto da pedagogia da autonomia.

No século XX, apresente as propostas pedagogicas de Freinet e de Vygotski
Sugestoes de leitura

GUIRALDELLI, Paulo Jt. Filosofia da Educacao. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
GUIRALDELLI, Paulo Jr. Filosofia e histiria da Educacao brasileira. S.P.: Manole, 2002.

VEIGA, Cynthia, LIMA E FONSECA, Thais N. (org.) Histiria e bhistoriografia da Edncacio
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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Temas Transversais

Para o quarto bimestre, sugerimos a utilizacao de eixos tematicos que auxiliem a compreensao
das praticas educativas em sua historicidade. Evidentemente os temas sugeridos sao arbitrarios
e os professores podem escolher outros. Todavia, tentamos apresentar temas transversais que
permitam um dialogo com conteudos presentes na interface entre Filosofia e Histéria.

Da educagdo por género

Caso pensemos numa temporalidade “biolégica” fundada no género e na sexualidade, a partir
do feminino, é possivel explorar os tempos da gravidez, da puberdade, da menstruacio, da
maternidade, da menopausa e, fundamentalmente, o tempo do orgasmo. Como uma lua, cada
fase envolve faces que remetem a historia social da mulher, dando-lhe um conjunto especifico
de experiéncias, de rituais de passagens, de “iniciagdes” que constroem o sentido da identidade
“mulher”.

Sugestoes de leitura

DINIZ, Margareth et al. Pluralidade cultural e inclusao na formagio de professoras e professores. Rio de
Janeiro: Formato, 2004.

DUBY, G. Heloisa, Isolda ¢ outras damas do século XII. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1995.
. As damas do século X11, a lembrangas das ancestrais. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1997.
. Eva e o5 padres. Sio Paulo: Cia. das Letras, 2001.

MOULIN, Leo. A vida dos estudantes na Idade Média. s/1: Livros do Brasil, 1994.

Da educacdo da infdncia

De fato, até o século XVII, o ser “infantil” na cultura européia nao existia como conceito e a
crianga era compreendida como um adulto pequeno. O conceito de “adolescéncia” hoje tio
claro, difuso e 6bvio, na verdade foi formulado apenas no século XX.

Sugestoes de leitura
GUIRALDELLIL, Paulo Jr. Infincia, Educacao e neoliberalismo. Sio Paulo: Cortez, 2002.

TELES, Maria Luiza Silveira. Filosofia para criancas e adolescentes. 2 ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2001.

. Filosofia para jovens: uma iniciagao a filosofia. 9 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2001.

Uma relevante contribuicao dos professores da rede que participaram das oficinas de dezembro
de 2004 acentuou a importancia de valorizarmos os conhecimentos que direcionam o conteudo
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a partir do micro para o macro, do local (mais proximo espacial e temporalmente) para o
mais distante espaco-temporal. Vocé, professor, pode acatar esta sugestao e desenvolver os
conteudos/conhecimentos a partir de temas geradores, procurando fazer a ponte entre o
micro e o macro. Para tanto, indicamos a leitura do livto de Theodore Zeldin, Uma bistéria
intima da humanidade, que é uma obra do campo da histéria social em que o autor reflete sobre
temas que atravessam as historias e as culturas, a partir de histérias de mulheres da nossa
contemporaneidade.

OBJETIVOS A ALCANCAR

Na historia da Educacdo em geral e da brasileira em particular é possivel identificarmos variadas
visoes de ser humano que embasam diferentes perspectivas educacionais.

Filosofia e Historia constituem areas de conhecimento que podem colaborar no desenvolvimento
de competéncias e atitudes necessarias ao pensamento critico e a promogao das mudangas
essenciais para a constru¢ao de um mundo mais justo, mais fraterno, e mais especificamente:

* Observar o ser humano em sua condi¢ao de ser concreto, historico e social, que compartilha
saberes e que busca o sentido de como, quando e por que educar.

* Analisar as relacoes entre Educacido, Historia e Filosofia mediante reflexdo critica sobre as
bases filosoficas e historicas, principios e as influéncias das principais concepgdes e tendéncias
do pensamento pedagdgico.

* Analisar as bases histéricas e filoséficas da educagdo brasileira, contemplando de modo
especial o ensino normal.

* Adotar atitudes e praticas esperadas, tanto no plano de atuagao individual como na dimensao
social, de um educador comprometido com um trabalho de qualidade.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Nossas aulas devem proporcionar aos alunos a compreensao de que a tarefa da docéncia requer
que estejamos preparados para responder a estas questoes, porque no processo de responder,
estamos, de fato, adquirindo a possibilidade de pensar nossa pratica. E para responder com
o minimo (que seja!) de decéncia e preocupagao, de modo ponderado e que possa construir
uma boa avaliacdo do que vivemos em nossa pratica, necessitamos do instrumental tedrico que
tanto a filosofia quanto a histéria tém a nos oferecer.

Devemos indicar aos alunos, que precisamos estar preparados para este ‘minimo (que sejal)
de decéncia e de preocupagao’ e para estas ponderacao e avaliagao, porque faz parte da nossa
vivéncia moral (nés que falamos tanto em étical) a boa compreensio da nossa pratica, pois
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a partir da consideracao dos nossos erros e acertos, temos melhores condi¢des de atuar na
sociedade.

E por causa desta vivencia moral, ndo podemos nos esquecer da importante preparagao
histérico-filoséfica do percurso que nos antecede e do caminho que trilhamos em meio a
metodologias, a legislagio e seus documentos, a preparagao de aulas e ao contato com os
discentes.

Vale a pena termos em mente, que a disciplina de Histdria e Filosofia da Educacao realiza-se
no ambito do terceiro ano de formagao, concomitante as disciplinas de Lingua Portugnesa, de
Aprtes, de Eduncagao Fisica, de Matematica (enquanto Base comum nacional), e na Educacao de
Jovens e Adultos, ou na Educagio Indigena ou na Educagio Especial (na Enfase de Formacio) e nas
disciplinas de Sistemas de Ensino, Ensino Fundamental, Educacao Infantil e Processo de Alfabetizagao e
Psicologia da Edncagao (na formagao profissional).

Considerando a possibilidade anteriormente sugerida de um planejamento para os dois
semestres, com conteudos, no primeiro, referentes aos conceitos fundamentais e, no segundo,
o tratamento da Filosofia e da Historia da Educagao em um percurso seletivo, como produgao
social, expomos a seguir algumas abordagens bem sucedidas em espagos escolares de formagao
de profissionais de ensino.

Atividades com resenhas ou sinopses de filmes, discussao de imagens pictoricas ou fotograficas,
cronicas e poesias, seminarios musicais, pic-nzes filosoficos, festivais de histérias em quadrinhos,
letras de musicas ou poesias, cujos sentidos confluem e podem ajuda-los em projetos
interdisciplinares.

O tempo como memoria individual e base de construcdo da memoria social e dos registros
historiograficos, podem ser estimulados pelo tempo das festas, onde se expressam os
aniversarios, os batizados, os casamentos, as bodas, os enterros. Embora na maioria das vezes
nao percebamos, as festas sao formas de educar os seus membros, tornar pregnante (internalizar)
as medidas de um tempo simbolico. Nelas, e em tudo que as representam (vestidos e brindes
guardados pelas familias) encontram-se fontes e documentos histéricos que permitem ao
professor discutir as relacGes entre essas medidas de tempo, que sio concomitantemente
pessoais e coletivas, singulares a cada um e construidas como marcos que a sociedade autoriza
e estimula, expressando nas suas formas (religides, cangoes, dangas, alimentos, fotografias
de familia e de escola) matéria para o historiador e para o professor entender a cultura da
comunidade.

Solicitar que cada aluno traga uma carta que recebeu, permite a todos revistarem seu passado,
re-avaliando seu presente via o tratamento na Memoria das lembrangas e dos esquecimentos.
Além disso, a estratégia oferece a oportunidade de compreensao de que participam de
experiéncias e memorias proximas e, assim, da possibilidade de uma Histgria comum de
infancia, de adolescéncia, de pais e dos processos e modos de escrita, vinculados a verbalidade e
a implicagbes cognitivas e sociais.
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E uma 6tima estratégia de ensino, pois favorece a percepcio maior e melhor do espaco e do
tempo: cartas sao vividas como autores e leitores — facilitando o tratamento de conceitos
como “espaco”, “tempo”, “modos de escrita”, funcdes sociais da escrita, redes sociais, a escrita
como tempo. As cartas falam do autor que as produziu e também do leitor. Sio documentos
histéricos para alguém que deseje estudar as cartas dentro de um conjunto, avaliando uma
época, uma sociedade enquanto costumes, afetos, moral e praticas discursivas, o dominio
popular da escrita e da lingua ou as ideologias que as percorrem. As fotografias podem servir
a uma melhor compreensao do universo da escola? Responderfamos afirmativamente. As
fotografias podem servir-nos como fontes histéricas iconograficas, possibilitando a pesquisa
sobre o mundo escolar em determinada época e espaco, remetendo ao vestuario, aos tipos
étnicos, a composicao sexual, a arquitetura escolar, aos materiais e recursos pedagdgicos, bem
como, quanto a um gosto de época, a uma estética compositiva. Finalmente, as imagens podem
relacionar-se a praticas escritas (a forma como historiadores tratavam a questio presente no
quadro ou na foto) ou a outras disciplinas.

Uma excelente estratégia ¢ a analise dos quadros histéricos que foram legitimados pela
historiografia, muitas vezes como ideais ideoldgicos de nacdo (os quadros de Vitor Meirelles
sobre a Primeira Missa ou Independéncia, as imagens de Debret) Além disso, introduzir a
histéria dos diferentes suportes da imagem, contextualizando a forma como se tornaram
necessidades, pode auxiliar o futuro professor a melhor compreender e criticar as mensagens
de diferentes origens e intengdes, sejam politicas, ideoldgicas, artisticas.

Uma extraordinaria forma de abrir discussoes em torno das praticas para a Infancia, para
os Géneros, para o meio-ambiente é o recurso a aulas pic-nics onde alimentos trazidos pelos
alunos, referentes a sua memoria da escola, ou da familia, sirvam como “documento”. Sio
aulas de grande ludicidade, que remetem as nossas memorias e cada alimento pode ser
trabalhado, sistematizado junto ao demais e se tornar documento histérico. Em um alimento
ou em uma musica vividos por um aluno e levados para uma aula tematica, pode estar a
experiéncia coletiva de muitos outros, identificando a “voz” da vivéncia comum a toda uma
geracao, identificando uma cultura do paladar ou um gosto musical de época que se reflete em
outros espagos sociais.

Voce, professor, deve construir um banco de idéias e conteidos como capital acumulado que
esperamos, seja de grande riqueza profissional, permitindo aos futuros professores aperfeicoar
e ampliar esses conhecimentos em futuras oficinas, cursos e reuniodes com seus professores ou
alunos, quando pedagogos atuantes. A proposta curricular deve resultar de um trabalho coletivo,
fundado em pessoas, partilhando cumplicidades, adesoes, entusiasmo e um desejo sincero de
aprender de forma fraterna, sabendo que a cogni¢ao articula-se ao sabor, ao sentimento ao
prazet.

Devemos, pois, apresentar esta disciplina aos nossos alunos de forma bem clara e simples, sem
seguir regras ou programas tradicionais, e mostrar a eles que a filosofia e a historia sdao algo
que tem sentido, algo gostoso de praticar e estudar, que faz parte do nosso cotidiano e tem
importancia vital para todos nos.
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Socrates, filésofo grego, ja dizia que o professor devia abandonar a retorica e estimular o aluno
a uma busca pessoal, a0 pensamento proprio. Assim vivenciando situagdes-problema, como
perspectiva de meio para a construcao de conhecimentos, privilegiando a participagao ativa de
nossos alunos em consonancia com os eixos tematicos das outras disciplinas, produziremos
referéncias significativas, educando para o pensar e para a cidadania. Portanto, ao adotarmos
no nosso fazer pedagdgico estes procedimentos, objetivando o esclarecimento e a emancipagao
do ser humano, tendo como principio norteador a reflexdo, a discussido continua, aberta e
critica dos Fundamentos do Conhecimento Humano, e tendo-o como permanente objeto da
Educacio, possibilitaremos a reflexdo e a critica continuadas da e na praxis pedagdgica, sob
uma perspectiva de trabalho coletivo e interdisciplinar.

Nada caracteriza melbor o homem do que o fato de pensar.
Aristoteles

Referéncias Bibliogrdficas

Além dos livros ja citados anteriormente, vocé encontrara na lista a seguir outras obras que
podem contribuir para sua formacao e para o desenvolvimento de suas aulas.

Lembramos ser necessario para o desenvolvimento dos contetidos/conhecimentos desta
disciplina, que vocé contextualize o periodo histérico que estiver abordando. Para tanto,
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Sites Indicados
www.filosofia.pro.br: dirigido por Paulo Ghiraldelli ¢ Pedro Angelo Pagni e que tem textos
sobre filosofia da educacio.

www.anped.org.br: da Associagio Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagio em Educagio.
Contém artigos e outras referéncias dos Grupos de Trabalho (GT) que lidam com as questoes
educacionais, inclusive as filoséficas e historicas.

www.mundodosfilosofos.com.br: bons textos gerais sobre a histéria da filosofia e seus
filésofos

www.rubemalves.com.br: Conversas com Educadotres

www.educacaobrasileira.pro.br: bons artigos sobre a educagdo brasileira; contribui¢ées do
Grupo de pesquisa Histéria da Educacdao no Brasil.

www.histedbr.fac.unicamp.br: Grupo Historia, Sociedade e Educagao no Brasil.

www.fae.ufmg.br/gephe: Grupo de Estudos e pesquisas em Histéria da Educacao (GEPHE/
UFMG)

www.paulofreire.terra.com.br: sobre Paulo Freire
www.pauloftreire.ufpb.br/pauloftreire/principal.jsp: artigos de e sobre Paulo Freire

www.prossiga.br/anisioteixeira: biblioteca virtual sobre Anisio Teixeira que conta com toda a
producao do educador brasileiro, inclusive obras esgotadas e cartas.

www.centrorefeducacional.com.br: referéncias variadas a educacio e a teorias educacionais
e seus criadores. Na secao “Grandes Mestres” ha as propostas pedagdgicas de diferentes
pensadores.

www.pedagogiaemfoco.pro.br: secoes Filosofia da Educagio e Histéria da Educagao
Brasileira

www.bve.cibec.inep.gov.br: Biblioteca virtual de Educagao, ligado ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais.
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0 PAPEL DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DO
PROFESSOR

O individuo 50 podera agir na medida em que aprender a conbecer o contexto em que
estd inserido, a saber quais sao suas origens e as condigoes de que depende. E nao
poderd sabé-la sem ir a escola, comecando por observar a matéria bruta que esti la
representada.

Durkheim'

Ruth Rocha® provoca nossa mente com a histéria da “escola de vidro”; o vidro que nio se
importa com o menino gordo, com o menino grande ou com a menina timida; preocupa-se
apenas com a quantidade de letras e nimeros gravados na memoria e acumulados ano apos
ano. Nao importa se meninos e meninas nao se acomodam a ele. “Os incomodados que se
mudem.”

Quantas vezes vocé se percebeu no vidro? Talvez vocé ainda nao tenha se dado conta do
tamanho do seu vidro. Certamente ja sentiu um aperto nas costas, uma coceira nos pés, uma
pressao sobre a cabe¢a, uma vontade de abrir os bragos, um desejo mais forte de respirat...

Veja a seguinte passagem escrita por Rubem Alves (2000):

U amigo, professor universitdrio dos Estados Unidos, me conton que seu filho, que
sempre teve as piores notas em literatura, volton um dia triunfante para casa, exibindo
um A, nota maxima, numa redagdo. Surpreso, quis logo ler o trabalho do filhe. E sd
de ler o titulo da redagao compreenden a razdo do milagre. O titulo da redagao era:

Por gue odeio a minba escola.

'In GUIMARAES & GOMIDE, 2003.
2Nos referimos 2 histéria Quando a Escola é de Vidro, um dos textos do livro da autora intitulado Este Admiravel Mundo
Novo, editado pela Editora Salamandra.
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Por que sera que se odeia a escola? Que escola ¢ essa que nos deixa amedrontados, cheios de
torcicolos, manchados na alma?

Vocé professor encontrara em sua sala de aula alunos marcados pela escola e pela vida. Preste
a atencao... cada um guarda um desejo de se “esticar um bocadinho”. E nesse desejo que mora
o sonho...

Voce esta diante, e por que nao dizer ao lado, de individuos; pessoas unicas, marcadas pelo espago
e pelo tempo. Nesse encontro, provavelmente, ha um desejo comum: o de ser professor.

Seus alunos estio na 4° série de formagao. Percebem a escola com multiplos olhares, mas
talvez ainda ndo sejam capazes de perceber que ela é uma institui¢ao projetada pela sociedade.
Seu papel, professor de Socologia da Educacao, é ajuda-los a compreender a dimensao social
dessa escola que eles ja percebem. Na verdade, sua missao é ainda maior, porque seus alunos
em breve serdo professores. Terd de ajuda-los a se tornarem agentes da mudanga na escola e
na sociedade. Tera de auxilid-los na percep¢ao do tamanho do vidro e encoraja-los a abrir a
tampa.

O estudo da Sociologia na formacao dos professores é fundamental para a compreensao do que
seja a educacdo na realidade social do nosso pafs capitalista, cheio de contradi¢bes e detentor
de grande diversidade cultural. Elementos da vida social como o trabalho, a familia, os diversos
grupos sociais e o exercicio da cidadania podem ser entendidos com os estudos da Sociologia
da Educacio, contribuindo para a constru¢iao de um pensamento mais concreto sobre a nossa
realidade social e escolar.

A importancia do estudo da Sociologia da Educacio no curso normal em nivel médio esta,
justamente, na possibilidade, que ele apresenta, de um (re)questionamento da pratica a partir do
entendimento do espago ocupado pela escola na sociedade em que vivemos. Possibilita, ainda, a
compreensao da dimensio politica dos saberes escolares e de questoes como a reprodugao dos
esquemas sociais e a mobilidade social. Remete ao entendimento de situagdes concretas, como
a construcao social do analfabetismo, do fracasso escolar, das dificuldades de aprendizagem.

A Sociologia da Educagao possibilita a ampliagio do conhecimento pedagégico com base nas
Ciencias Sociais, permitindo aos futuros professores tragarem os caminhos da sua agdo na
sociedade, através do trabalho na escola. Romper os limites do vidro dependera dessa agao.

CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Dentre os contetidos a serem estudados, propostos na ementa da disciplina Sociologia da Edncagao,
podem ser identificados aqueles que atendem as necessidades e realidades objetivas e subjetivas
dos alunos. Quais abordagens podem ser medidas para que os conhecimentos possam ser
construidos e trabalhados, tendo em vista os questionamentos provocados pela efervescente
pratica do cotidiano escolar?
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A apresentacao dos conteudos da disciplina perpassa os fundamentos tedrico-praticos da
formacao, que sao desenvolvidos ao longo do curso. Assim, tais conteddos devem estar
relacionados aqueles construidos pelas demais disciplinas, como também as experiéncias
adquiridas pelos alunos no contato com as praticas pedagogicas.

A seguir apresentamos uma possivel abordagem para estes conteidos, considerando trés
grandes tematicas de estudo. Lembramos que outras tantas formas de trabalho existem e sdao
igualmente validas:

As Bases Sociologicas da Educacdo

Os saberes da Sociologia foram vistos nos anos anteriores. Aqui poderao ser feitos estudos
sociologicos relacionados a educagao como processo social, as institui¢Oes sociais, a estrutura
social e 2 mobilidade social, com suas implicagdes socio-educativas.

Alguns enfoques podem ser utilizados para que os contetdos sejam estudados de forma critica
e criativa, dinamica e autbnoma, atualizada e contextualizada, em resposta as necessidades
e realidades sécio-culturais dos alunos. Os conteudos tematicos podem ser estudados com
fundamentagdes sociologicas, encaminhando a analise da realidade social utilizando, por
exemplo, a pesquisa de imagens, ou seja, de figuras em revistas que podem ser selecionadas
de acordo com um determinado enfoque: a felicidade, o suspense, a traicdo e o medo. Cada
grupo podera construir um cartaz com as selegdes feitas e, sob o titulo da realidade enfatizada,
construir um texto sobre o material elaborado e apresenta-lo aos colegas. Assim pode ser dado
o pontapé inicial, provocando a participacdo e a curiosidade.

E o passo adiante? Os processos sociais estio presentes nas instituigdes e é nelas que as relagdes
entre os individuos se estabelecem. B no coletivo que as praticas pedagdgicas conduzem a
construg¢ao do conhecimento. Novamente podemos utilizar os trabalhos em grupos: cada grupo
escolhe uma instituicao a ser estudada nas séries iniciais do ensino fundamental. Escolhe, ainda,
um meio de comunica¢ao e cria uma atividade para que a institui¢ao escolhida seja estudada
utilizando, por exemplo, um recurso de comunica¢do. As apresentacoes sao feitas a turma e
abre-se um leque de atividades em que o “ensinar a aprender” e o “ensinar a ensinar’” traduzem
a filosofia educacional que se pretende estabelecer.

Os fendémenos da educac¢io foram e sao abordados por socidlogos que muito contribuiram
para a area, e nossos alunos devem ter conhecimento de suas idéias. E agora? Calma, prezado(a)
professor(a)... ha de se encontrar uma maneira de caminhar sobre esse terreno mais arido sem
machucar demais os pés. A seguir conversaremos sobre isso.

Podemos tornar mais agradavel a compreensao de idéias como as de Durkheim sobre o papel
da educacio na socializacao do individuo; as de Marx sobre a contribuicio da educacao e
da escola no processo de transformacao social; as de Weber sobre a educacao como fator
de estratificacao social e meio de distin¢ao; as de Bourdieu sobre a educacio como fator de
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reproducao dos esquemas sociais; as de Gramsci sobre a escola como um espago de formacao
dos “intelectuais”; as de Mannheim sobre a democratizacao da educagao pela presenca da
diversidade social na escola. Como?

Obviamente que o estudo desses conceitos exigira leitura e discussao de um bom texto, mas
nao sé6 isso. Novamente podera ser utilizado o trabalho em grupo. Por exemplo: a turma
podera ser dividida em 06 grupos; cada um sera responsavel pela organizagio de um material,
com os recursos que achar mais convenientes, como recorte e colagem, pintura, modelagem
etc., que devera enfocar as idéias estudadas, com a ilustragdo de situag¢oes verificadas na pratica
pedagogica. A intengdo é que voce escolha os conceitos mais pertinentes de tais teoricos e
explore-os por intermédio de uma outra linguagem. O conceito de intelectuais organicos
de Gramsci, por exemplo, pode ser trabalhado com manchetes de jornais cujas reportagens
estejam relacionadas a tal tematica. A apresentacdao dos resultados podera ser realizada em um
grande painel com todos os grupos.

Lembre-se, todo saber construido na abordagem desses conceitos contribuira para a melhor
compreensio da educa¢io como fenomeno social. Uma pergunta pode nortear os trabalhos: que
intervengoes poderdo ser feitas na escola de hoje a partir das contribui¢des dos socidlogos?

Sugestdes de leitura

CAMPOS, Maria Malta. Educagao e politicas de combate a pobreza. Revista Brasileira de Educagao,
n°® 24, set/out/nov/dez 2003.

GOMES, Nilma Lino. Trajetérias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reprodugao de
esterebtipos ou ressignificacao cultural? Revista Brasileira de Educacao, n° 21 set/out/nov/dez
2002.

NOGUEIRA, Maria Alice. Favorecimento econdémico e exceléncia escolar: um mito em
questao. Revista Brasileira de Edncacao, n° 26, mai/jun/jul/ago 2004.

. A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias: a acio
discreta da riqueza cultural. Revista Brasileira de Educagio. n° 7, jan/fev/mar/abr 1998.

RODRIGUES, Alberto Tosti. Sociologia da Edncagao. Rio de Janeiro: DP&A, 3% ed., 2002. Colegao
O que voce precisa saber sobre.

VEIGA, Cynthia Greive. A escolarizacio como projeto de civilizagao. Revista Brasileira de
Eduncacao, n° 21, set/out/nov/dez 2002.
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0 Brasil Contempordneo e o Processo Social da Educagdo

A trajetéria historica da educagao no Brasil pode ser aqui rapidamente abordada, uma vez que
ela sera estudada com maior profundidade na disciplina Histéria e Filosofia da Educagao. Os
fundamentos historicos poderdo ser contextualizados no Estado brasileiro, por intermédio
de suas classes sociais, ideologias e diferentes culturas. Podem ser feitas abordagens voltadas
para a transformacao social da sociedade com a possivel intervencio da escola no que diz
respeito a educagao popular, a escola rural, a escola urbana e a escola das diferengas: Educagao
Inclusiva, Educacgao de Jovens e Adultos, Educa¢iao Indigena e Tecnologias de Comunicagao
e da Informacao.

A discussao sobre a cultura precisa perpassar o trabalho com a Sociologia da Educag¢ao. Temas
como etnocentrismo e relativismo cultural, diversidade e heterogeneidade, valores, patrimonio
cultural e memoria devem estar presentes no estudo da realidade social da escola. Isso para
compreender a institui¢ao escolar como uma organizagao constituida sécio-culturalmente.

O debate em torno da questao racial, por exemplo, pode serintroduzido através do conhecimento
da Lei 10.639/03. E importante que, apoiados na visao socioldgica, os futuros professores
compreendam a necessidade de se promover a valorizagao étnico-racial nos curriculos da
educacio basica.

Em parceria com a disciplina Conbecimentos Didadticos Pedagdgicos em Ensino Fundamental, pode ser
realizado um trabalho com a literatura infanto-juvenil que tenha como tema a questao racial.
Para isso, indicamos alguns textos:

O drama racial de criangas brasileiras — socializacdo entre pares e preconceito, de Rita de Cassia
Fazzi, editado pela Editora Auténtica; O Rei Preto de Ouro Preto, de Sylvia Orthoff; Gosto
de Africa — Histéria de 14 e daqui, de Joel Rufino dos Santos; Agbala um lugar-continente, de
Marilda Castanha e Almanaque Pedagégico Afrobrasileiro, de Rosa Margarida de Carvalho
Rocha’.

Também discutir e promover pesquisas em torno, por exemplo, da escraviddo que marcou/
marca a histéria de grande parte dos municipios do nosso Estado, é dar a oportunidade aos
alunos de colocarem em xeque o preconceito e o processo de exclusio por que passou e passa
a populagdao negra. Isso contribuird com o seu questionamento em torno do cenario social,
politico, econémico e cultural do nosso Estado/pais.

A situagao atual da educagdao no Brasil tera como foco as questdes sociais e culturais que
envolvem o analfabetismo, as dificuldades de aprendizagem, o fracasso escolar (evasio
e repeténcia), o trabalho infantil e adolescente, a violéncia doméstica contra criangas e
adolescentes, a concentracao da renda e, ainda, a diferenciagao escolar (escola publica x escola

3 A referéncia completa dos textos encontra-se em sugestdes de leitura, mais adiante.
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privada, escola urbana x escola rural), as oportunidades escolares (condi¢es de acesso a escola
¢ vagas) e as expectativas escolares das classes populares (mobilidade social). Estas tematicas
podem se tornar objetos de pesquisas, discussoes e elaboracao de documentos.

Uma experiéncia interessante, que vivemos na abordagem das estruturas sociais, foi a seguinte:
dividimos a turma em grupos e a cada grupo entregamos um texto original sobre o conteudo
modo de produgao. Coube a cada grupo criar uma histéria infantil sobre o modo de producao
escolhido e montar um livro. O formato do livro deveria ser criativo, levando em conta o que
sugeria 0 modo de producio estudado e o contexto da historia.

A atividade deu-se da seguinte forma: os alunos, reunidos em grupos, leram os textos que
abordavam os modos de produ¢ao (comunitario, asiatico, escravista, feudal, capitalista e
comunista). Em seguida, escreveram uma histéria, com a linguagem utilizada pela literatura
infantil, abordando as idéias do texto original. Em seguida, montaram e ilustraram o livro.
Finalmente fizeram a apresentacio dos mesmos.

Naapresentagao dos trabalhos, pudemos perceber o resultado da atividade: uma rica variedade de
literatura com idéias diversificadas em contextos sociais diferenciados. Foram livros escritos em
linguagem acessivel aos alunos da educagao infantil e das séries iniciais do ensino fundamental,
em formatos variados, ricamente ilustrados, fazendo alusao aos modos de produ¢ao. Com esta
pratica docente, o “aprender a ensinar’ tornou-se um “aprender a aprender”.

Uma boa contribui¢io para o trabalho de construcio do conhecimento também pode ser
buscada na arte. Ao promover, por exemplo, a exibicio de filmes como Central do Brasil’,
Cidade de Deus’, Carandiru® e outros que retratam a realidade social brasileira, o professor pode
contribuir para que temas importantes da nossa vida social provoquem o debate, a discussao e
o apontamento de propostas alternativas para a intervenc¢ao da educagao em questoes sociais.

Os saberes dos alunos devem ser articulados com as praticas sociais e escolares. Nas aulas de
Sociologia da Educagao serdao tratados problemas que causam inquietagdo, como o menino
cuja idade ndo corresponde a sua escolaridade, ndo sabe ler e causa tumulto durante as aulas;
a menina que tem sono durante as aulas e espera pela hora do recreio; o menino timido que
nao participa das brincadeiras propostas pelo professor. Também deverdo ser lembrados os
direitos e deveres de cidadania das criangas e adolescentes, que poderdo constituir tema de
pesquisas e debates.

*Central do Brasil. Drama dirigido por Walter Salles, produzido em 1998, no Brasil, tem a dura¢io de 112 minutos ¢ é
distribuido pela Europa Filmes. Disponivel em VHS e DVD.

’Cidade de Deus. Drama dirigido por Fernando Meirelles, produzido em 2002, no Brasil, tem a dura¢io de 135 minutos ¢ é
distribuido pela Imagem Filmes. Disponivel em VHS e DVD.

¢ Carandiru. Drama dirigido por Hector Babenco, produzido em 2003, no Brasil, tem a duracdo de 147 minutos ¢ é
distribuido pela Columbia. Disponivel em VHS ¢ DVD.
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Sugestdes de leitura

BRASIL — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 — Dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias.

BRASIL — Lei n° 10.764, de 12 de novembro de 2003 — Altera a Lei n® 8.069 de 13 de julho de
1990, que dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.

BRASIL — Lei Complementar n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003 — Altera a Lei n® 9.393/96,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”.

BRASIL — Parecer n® CNE/CP 003/04, de 10 de marco de 2004 — Estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes étnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

CASTANHA, Marilda. Agbald um lugar-continente. Belo Hotizonte: Formato, 2000.

DINIZ, Margareth, VASCONCELOS, Renata Nunes (orgs.). Pluralidade cultural e inclusao na
formagao de professoras e professores: género, sexualidade, raca, educagao especial, educacio indigena,
educacio de jovens e adultos. Belo Horizonte: Formato, 2004.

DORNELES, Beatriz Vargas. As varias faces do caleidoscopio: anotagdes sobre o fracasso
escolar. Revista Pditio. Porto Alegre: AetMed, ano 3, n° 11, nov 99/jan 2000.

FAZZ1, Rita de Cassia. O drama racial de criangas brasileiras: socializagao entre pares e preconceito.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LARAIA, Roque de B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 16*
ed., 2003.

MACEDO, Lino de. O fracasso escolar hoje. Revista Patio. Porto Alegre: ArtMed, ano 3,n° 11,
nov 99/jan 2000.

MATOS, Maria Zila Teixeira de. Bonecas negras, cadé? O negro no curriculo escolar: sugestdes
praticas. Belo Horizonte: Mazza, 2003.

ORTHOFFE, Sylvia. O Rei Preto de Ouro Preto. Sao Paulo: Moderna, 1997.

PELLEGRINI, Denise, VITA, Marcos. Portas abertas para a paz. Revista Nova Escola, maio de
2002.

PUIGGROS, Adriana. Para que serve a escolar Revista Pdtio. Porto Alegre: ARTMED, ano 1,
n° 3, nov 97 / jan 98.

SANTOS, Joel Rufino dos. Gosto de Aﬁz’m: histéria de 14 e daqui. Sao Paulo: Global, 2000.

Sociologia da Educacio 63



ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Almanaque Pedagigico Afrobrasileiro. Belo Hotizonte:
Mazza, 2004.

STAINBACK, Susan Bray. Reflexoes sobre a diversidade na educagio: as raizes do movimento
de inclusao. Revista Pdtio. Porto Alegre: ArtMed, ano 5, n°® 20, fev/abr de 2002.

TORRES, Rosa Maria. Repeténcia escolar: falha do aluno ou falha do sistema? Revista Piitio.
Porto Alegre: ArtMed, ano 3, n° 11, nov 99/jan 2000.

ZABALZA, Miguel. Como educar em valores na escola. Revista Patio. Porto Alegre: ArtMed,
ano 4, n° 13, mai/jul 2000.

Andlise Socioldgica da Escola

A analise da realidade social da escola instigara o futuro professor a perceber que o curriculo
escolar ¢ um saber organizado socialmente e, conseqiientemente, tem de ser elaborado
considerando a diversidade cultural, o processo de socializa¢ao, a institucionalizagao do saber, a
relacdo entre saber e poder, o uso da ciéncia para a conservagao e transformagao da sociedade,
para a melhoria ou para a degradagdo do homem.

A andlise das realidades sociais perpassara as contribui¢des da Sociologia para o entendimento
do papel da educagao. Verificara, também, como a educagao contribui para a construgao da
cidadania como pratica individual e coletiva. Os futuros professores devem ter clara a visao
de que o curriculo escolar ¢ pautado na construgao de praticas sociais e que os conteudos
curriculares tém implicagdes sociais.

O estudo desta tematica pode gerar belissimos trabalhos que reflitam sobre a construcao do
curriculo escolar, sua aplicagdao e resultados, a partir da constatacao de que ele atende aos
interesses da sociedade. Uma pergunta central pode orientar o trabalho: para que serve o
conhecimento produzido na escola?

Na abordagem dessa tematica podem ser utilizados procedimentos como:

* Trabalhos em grupos envolvendo a pesquisa em arquivos de jornais sobre a utilizagdo do
conhecimento cientifico na sociedade. Temas como o uso de armas atémicas e quimicas, a cura
de doengas como o cancer e a AIDS, a produ¢io de vacinas, o plantio e comercializagao de
produtos transgénicos etc. podem ser pesquisados. Os alunos podem elaborar textos, apresentar
painéis e outras atividades, visando discutir a demanda e o uso social do conhecimento.

* Pesquisa, em grupos, nos livros didaticos voltados para as séries iniciais do ensino fundamental,
visando levantar a abordagem de temas como a mulher, o negro, a crianga, o indio, as diferentes
categorias profissionais etc., com a finalidade de compreender como a diversidade ¢é tratada
nesse material de uso muito frequiente na escola. Os alunos podem, aqui também, elaborar
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textos, painéis de discussio etc., visando demonstrar o entendimento sobre a dimensao social
e cultural do curticulo escolar.

* Construgdo co-participativa de projetos soécio-educativos, que podem ser desenvolvidos
dentro e/ou fora da escola, para exercicio de praticas sociais na educacio escolar.

* Entrevistas com os atores da comunidade escolar, com a elaboragao de relatorios para analise
dos fenomenos educacionais que visem a compreensio da escola como processo social.

Em suma, considerando a criatividade dos que ensinam e dos que aprendem, todo procedimento
metodologico que evidencie a educagao como técnica social promovera, com certeza, melhoria
progressiva na qualidade do ensino e na constru¢ao de uma escola e de uma sociedade
democratica e organizada.

O professor tera compreendido seu papel de educador ao instigar seus alunos e futuros
docentes a conhecerem, a investigarem o interior da escola e da sala de aula. Afinal, esse ¢
o papel da a¢io educativa proposta pelo criador da Sociologia da Educa¢ao, Durkheim: “.

formar um cidaddao que tomara parte do espago publico”. Neste contexto, entendemos que o

espago publico ¢ a escola.

Ao dominar as circunstancias da sala de aula, o futuro professor sera preparado para o exercicio
docente e tera clareza de que a valorizagao do profissional de educagido comega com seu preparo
técnico, de forma que encontrara alternativas de ensino e aprendizagem que intervenham na
propria escola e na sociedade em que a mesma esta inserida.

Sugestdes de leitura

ALVES, Nilda. Cultura e cotidiano escolat. Revista Brasileira de Educacdo, n° 23, mai/jun/jul/ago
2003.

CANEN, Ana, OLIVEIRA, Angela M. A. de. Multiculturalismo e curriculo em acdo: um
estudo de caso. Revista Brasileira de Educacao, n° 21, set/out/nov/dez 2002.

COSTA, Marisa Vorraber (org). O curriculo nos limiares do contemporineo. Rio de Janeiro: DP&A,
1999.

MACHADQO, Cristina Gomes. Multiculturalismo: muito além da riqueza e da diferenga. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002. Colecao O que voce precisa saber sobre...

MOREIRA, Antoénio Flavio Barbosa, CANDAU, Vera Maria. Educacdo escolar e cultura(s):
construindo caminhos. Revista Brasileira de Educacao, n® 23, mai/jun/jul/ago 2003.

7 (Cit. In Guimardes & Gomide, 2003, p.33).
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OBJETIVOS A ALCANCAR

Com o estudo da Sociologia da Educacio, espera-se que os futuros professores cheguem, no
minimo, a:

* Reconhecer a amplitude do seu papel como agente de transformacao da sociedade.

* Identificar o perfil dos seus alunos, do ponto de vista de sua origem de classe, género e raca,
para trabalhar seus limites e possibilidades.

* Ter competéncia e sensibilidade para trabalhar com as diferencas.

* Compreender a complexidade da realidade que os espera, no desempenho da sua agdo
docente.

* Compreender a dimensdo valorativa e ideolégica da ac¢do educativa através dos conteudos
curriculares e suas implicagoes.

* Compreender as dimensdes sociais do trabalho na escola.

* Compreender a escola como instituicao que organiza o sistema de ensino e como espago de
praticas sociais.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Neste documento, ndo tivemos como pretensio dar tratamento linear aos conteudos a serem
ensinados/estudados. Os fenomenos sécio-educacionais nao ocorrem em cadeia, em seqiiéncia,
mas em tempos e espagos com as acoes do homem na sociedade. Os conhecimentos necessarios
a formagao docente serdo trabalhados levando em conta praticas que garantam a socializagao
do jovem e a sua constru¢ao como ser social.

Faz-se necessario que ao reorientarmos nossa pratica docente observemos alguns quesitos que
sao indispensaveis a melhoria do ensino, como:

* a flexibilidade no ato de ensinar e aprender;
* 0 uso de tecnologias que viabilizem o ensinar ¢ o aprender;
* a avaliacao qualitativa de todo o processo de ensino e aprendizagem.

Uma das grandes tarefas que precisamos assumir, como formadores de professores, é a
preparagao de profissionais reflexivos de sua pratica, capazes de buscar informagoes que déem
conta da sua permanente atualiza¢do, num processo continuado de formagao. E preciso formar
professores que sejam capazes de conhecer e refletir sobre as transformagdoes constantes pelas
quais passam os diversos setores da sociedade e sua propria profissao.
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O professor de Sociologia da Educacao pode orientar seus alunos no sentido da busca de
informacoes, por exemplo, em revistas, jornais, filmes e em sites como o da Revista Nova
Escola — www.novaescola.com.br; o da Associagao Nacional de Pesquisa e Pés-graduagao em
Educacio, onde podem ser encontradas informagdes sobre os trabalhos desenvolvidos no
ambito do GT 14 (Sociologia da Educa¢io); bem como ser consultada a Revista Brasileira de
Educacio — http://www.anped.org.br, ou a da Biblioteca Virtual de Educagao — http://www.
bve.cibec.inep.gov.br e o site da Educagao on line — http://www.educacaoonline.pro.br.

Para acesso a materiais de grande valia para o trabalho dos futuros professores em formagao,
também devem ser consultados sites como o do LACRI (Laboratério de Estudos da Crianga do
Instituto de Psicologia da universidade de Sio Paulo) — http://.www.usp.br./ip/laboratorios/
lacti; o da FIA (Fundagdo para a Infincia e a Adolescéncia): http://.www.fia.com.br; o da
ANDI (Agéncia de Noticias dos Diteitos da Infancia) — http://.www.andi.org.br e o do IDACO
(Instituto de Desenvolvimento e A¢ao Comunitaria), que dispoe de material impresso e videos
sobre o trabalho infantil ~http://.www.idaco.org.br.

O trabalho com projetos ¢ uma maneira de envolver os alunos em atividades diversificadas e
dinamicas e promover a integracao entre as disciplinas do curso.

No Projeto Histiria ¢ Cultura Afro-brasileira na Formacao de Professores, proposto no texto da
disciplina Conbhecimentos Dideticos Pedagggicos em Ensino Fundamental, os alunos poderdo desenvolver
conhecimentos relacionados ao conteudo de Sociologia da Educacio, como o preconceito racial e
o trabalho com a Lei 10.639/2003.

O trabalho infantil também podera ser tema de interessante projeto a ser desenvolvido,
com a parceria de outras disciplinas do curso, com o objetivo de conhecer e refletir sobre as
consequiéncias, para a escola e a sociedade, da utiliza¢ao do trabalho infantil.

Projeto: O trabalho infantil
* Pesquisar as formas de trabalho infantil existentes na comunidade.
* Fazer o registro da pesquisa com fotos e documentos.

* Promover a realizagdo de palestra com representantes do Conselho Tutelar e do Juizado de
Menores para debater o tema trabalho infantil.

* Promover a exibicdo de videos, como os produzidos pelo IDACO (Instituto de
Desenvolvimento e A¢ao Comunitaria), que enfocam o trabalho infantil.

* Elaborar trabalhos em grupos como textos, jogos, brinquedos, desenhos etc., enfocando o
tema.

* Organizar um painel com as fotos, os documentos e os trabalhos realizados pelos alunos,
para divulgacao dos resultados.
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O professor precisa estudar sempre, atualizar-se constantemente, ampliar sua bagagem cultural.
Pensando nisso, apontamos, abaixo, algumas publica¢des, além das indicadas anteriormente,
que podem contribuir para os estudos e as pesquisas.

Sugestdes de leitura

ALVES, Rubem. A Alegria de Ensinar. Sao Paulo: Parirus: 2000.

GUIMARAES, Arthur, GOMYDE, Heloisa .O Criador da Sociologia da Educacio.Revista
Nova. n° 166, p.32-34, out 2003.

CARVALHO, Maria Celeste da Silva. Sociologia no cotidiano do cidadao. Belo Horizonte: Mazza,
2003.

DURKHEIM, E. Educacao e Sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos, 1972.
FREITAG, Barbara. Escola ¢ Sociedade. Sio Paulo: Moraes, 1980.

KRUPPA, Sénia M. Portella. Sociologia da Educacao. Sio Paulo: Cortez, 1994. Colecao Magistério
2° grau. Série formagao do professor.

MEKSENAS, Paulo. Sociologia da Educagao. Sao Paulo: Loyola, 1998.

MELLO, Guiomar Namo de. Magistério de 1° gran: da competéncia técnica a0 compromisso
politico. Sao Paulo: Cortez, 12% ed., 1998.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Educacio baisica: gestaio do trabalho e da pobreza. Petrépolis:
Vozes, 2000.

OLIVEIRA, Pérsio Santos de. Introdugio a Sociologia da Educacio. Sio Paulo: Atica, 2002.

PEREIRA, Luiz. O magistério primdrio numa sociedade de classes: estudo de uma ocupagao em Sao
Paulo. Sao Paulo: Pioneira, 1969.

ROCHA, Ruth. Este admirivel mundo lonco. Rio de Janeiro: Salamandra, 1986.

TRINDADE, Azonilda Loreto da, SANTOS, Rafael dos (orgs.). Multiculturalismo: mil e uma
faces da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. Cole¢ao O Sentido da Escola

SILVA, Teresinha Maria Nelli. A construcao do curricnlo na sala de anla: o protessor como
pesquisador. Sao Paulo: EPU, 1990.

SIROTA, Régine. A escola primdria no cotidiano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
VIEIRA, Evaldo. Sociologia da Educagao: reproduzir e transformar. Sio Paulo: FTD, 1996.

YOUNG, Michael ED. O curriculo do futuro: da nova sociologia da educac¢io a uma teoria do
aprendizado. Sao Paulo: Papirus, 2000.
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Curso Normal em Nivel Médio

0 PAPEL DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DO
PROFESSOR

Quando foi que voce decidiu ser professor? E por qué? Como se preparou para ser professor?
Aprendeu a fazer planos, programas e verificagdes? Ou a construir estratégias de ac¢do e
acompanhamento?

Desenvolveu maneiras de lidar com as peculiaridades dos alunos e com as suas proprias?
Compreendeu como desenvolver seu proprio estilo de lecionar? Valoriza suas qualidades e
questiona suas limitages?

A cada vez que vocé entra em sala, tem clareza de suas inten¢des quanto a formagao daquelas
pessoas que o esperam para comegar a aula? Se vocé tem, consegue realiza-las?

Se nao, procura se fortalecer buscando identificar os motivos, as situagoes criadas ou surgidas
que estao dificultando o trabalho? Ou busca os culpados do fracasso e as punigdes que
apaziguam a sensa¢ao de impoténcia?

Aprendeua se prepararpara suasaulas encarando-as como um campo de trocas, de acontecimentos,
surpresas e tensoes a ser manejado, exatamente como tantas outras situa¢oes da vida cotidiana?
Ou foi incentivado a preparar anlas com o objetivo de transmitir informacdes, adaptar ¢
disciplinar alunos?

Dificil responder com firmeza a questdes como estas. A decisao de se tornar professor envolve,
na verdade, pequenas resolucbes que vao se articulando ao longo do tempo e nem sempre se
encontram sob o dominio de nossa compreensdao consciente e racional.

Ensinar e aprender sdo a¢Oes que nos exigem abertura para mudangas: para afetar o outro e se
deixar afetar pelos fatos cotidianos.

Acontece que mudar ¢ uma das agdes mais dificeis para o ser humano adulto. S6 aceitamos
realmente mudar, aprender coisas novas, quando nao estamos satisfeitos com nossa maneira
viver e resolver nossos problemas; mais ainda, quando sofremos com nossa condi¢ao atual e a
mudanga nos promete uma condi¢ao mais confortavel, menos custosa.

Construimos essa resisténcia em maior ou menor grau, em grande medida, de acordo com as
experiéncias que vivemos na infancia. E no decorrer do relacionamento com os adultos que as
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criangas vao aprendendo o quanto podem ousar, experimentar o mundo, errar para aprender a
acertar, usar ativamente sua vivacidade, espontaneidade e curiosidade para obter informacdes
sobre o ambiente que a cerca.

A criatividade e a capacidade de articulagdo entre as varias modalidades de inteligéncia — isto
é, a capacidade para aprender - sdo desenvolvidas em estreita relagdo com o manejo que o0s
adultos fazem das tentativas das criangas em responder aos desafios que a vida cotidiana lhes
impoe.

Dessa forma, para a crianga, aprender e desenvolver-se tém o significado concreto (embora
ndo consciente) de construir estratégias para lidar com esse ambiente — do qual também fazem
parte pais, professores e as outras criangas.

E por isso que esta disciplina deve ter a funcio de ajudar os jovens candidatos a docéncia
a compreender ¢ a se preparar para a importancia do lugar que irdo ocupar no dia-a dia
das criangas, o poder que assumirdo em suas vidas e de seus familiares, o imenso campo de
intervengao, de contratempos e de alegria que isso pode representat.

Aprender a ser professor significa aceitar um risco: abrir mao das certezas confortaveis contidas
nos programas e planos de aula e enfrentar o complexo e delicado cotidiano da sala de aula, as
reagdes dos alunos, a adequacao dos conteidos aos interesses do professor e dos alunos reais
(e ndo aquelas figuras idealizadas que costumamos construir durante o curso de formacao de
professores).

Para tanto, é interessante que o professor em inicio de formac¢ao compreenda que os estilos
de ensinar, a metodologia escolhida, as metas e os pontos de partida tragcados para o trabalho
docente sio definidos por nossas concepgdes sobre:

* 0 que € ensinar € para O que Serve;
* como se aprende e para o que;

* 0 que ¢ ser crianga, que motivos a levam a buscar aprender ativamente, que processos utiliza
para isso;

* quais os aspectos que facilitam e quais aqueles que dificultam um aprendizado vivo, orientado
para uma significagdo presente;

* ¢, ainda, qual o papel dos adultos, em especial dos professores, nesse processo.

Os estudos realizados pela Psicologia da Educagao, ao procurar responder a esses questionamentos,
terminam por centrar-se em um grande eixo tematico: a busca por compreender de gue forma a
aprendizagem interfere no desenvolvimento humano.
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CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Tendo como ponto de partida as questdes centrais: como a crianga se desenvolve e como ela aprende, é
interessante apresentar, de inicio, a resposta que tradicionalmente se da a elas — ja que ¢ ainda
a mais utilizada concretamente na realidade educacional brasileira — e suas implicagbes praticas
em sala de aula. E a partir das criticas feitas a essa abordagem que se organizam as outras
concepgoes.

Acompanhar a construcio teérica das diferentes respostas possibilita ao estudante, em primeiro
lugar, compreender o fato de que a feoria so faz sentido para responder a uma questao que surge da
pritica, do cotidiano.

Em segundo lugar, a diversidade de concep¢des mostra que existenz formas diferenciadas de
compreender o homem, sua forma de se desenvolver e sua relagdo com sua cultura e histéria.
Mostra ainda que essa diferenga nas respostas tem relacao direta com os valores, as posi¢des
politicas e as escolhas metodoldgicas dos autores das teorias que serdo estudadas.

Dai a importancia de identificar a situacao historico-cultural em que o autor se propos a fazer
sua pesquisa, quais eram suas inquietacoes, o que o fez procurar explicagdes que se tornaram,
mais tarde, teorias gerais.

O terceiro ponto: a existéncia de muitas verdades tedricas mostra ao estudante que ele pode
lidar com essas informac&es apenas como zustrumento para que realize sua propria pesquisa, a pesquisa
de sua pritica como estudante e como professor. A partir dai, encontrara suas proprias solugdes, suas
proprias convicgoes, seu proprio caminho para entrar no debate e verdadeiramente conversar
com as teorias.

E dessa forma que o aluno podera comecar sua formacio colocando-se como pesquisador,
como alguém que pode se posicionar criticamente diante das informagdes tedricas que lhe
sao apresentadas, verificar se elas fazem sentido, ampliar suas concep¢oes de mundo e, assim,
comegar a construir uma autoria, um estilo proprio de ser professor.

Sugestoes de Contetdo para a Segunda Série

Sugerimos como inicio da discussdo sobre diferentes concepgoes de infancia e das relagoes
entre desenvolvimento e aprendizagem: a visdo tradicional; teorias do condicionamento e
teorias cognitivistas; o construtivismo e o interacionismo; o desenvolvimento cognitivo; o
desenvolvimento da linguagem; a evolugao do processo de leitura e escrita.
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0 que é ter uma Visdo Tradicional das Relagdes de Ensino?

Esta é uma concep¢ao que vé a crianga como um pequeno adulto, como se ela nao possuisse
ainda caracteristicas especificas e l6gicas de pensamento e de conhecimento préprias.

O sujeito do conhecimento ¢ visto como um papel em branco, que a escola preenchera com os
conhecimentos necessarios para que se torne um adulto “adaptado e culto”. Ele aprende através
da transmissao de informacdes e se desenvolve por imitagao. Nao ha, portanto, a preocupagao
com os aspectos de desenvolvimento do espirito critico e criativo. Pelo contrario, o espago e
a disciplina sdo organizados de modo a dificultar a intera¢do e a movimentagao. As atividades
pedagdgicas giram em torno da copia, do treino e da disciplina e a avaliagao é sindnimo de
verificagdo quantitativa de resultados.

Tecnicismo ou Humanismo?

Nos anos de 1970, em plena ditadura politica na realidade brasileira, nao por acaso, duas
b > >
principais correntes psicologicas estiveram em moda para criticar a pedagogia tradicional.

A psicologia comportamentalista critica a visao tradicional, sustentando a necessidade de uma
abordagem cientifica para a aprendizagem — ja que ¢ ela que direciona o desenvolvimento -
baseada no condicionamento. Por isso, propde uma psicologia que ofereca técnicas diretivas
para uma educacao eficiente e voltada para a adaptacao.

Esta perspectiva foi muito criticada pela visao humanista, que priorizava o aspecto do incentivo
a criatividade através de um relacionamento libertirio e nao diretivo com os alunos. Os
psicologos humanistas defendiam que aprendizagem s6 deve se dar a partir do interesse do
aluno, garantindo assim que seu desenvolvimento ocorra espontanea e livremente.

0 Interacionismo e o Construtivismo

Os pensadores interacionistas nao consideram (como os comportamentalistas) que todo o
nosso desenvolvimento seja determinado pelo que aprendemos. Eles tampouco concordam,
como os humanistas, que podemos nos desenvolver plenamente sem muita interferéncia do
meio.

Apostam que o desenvolvimento e a aprendizagem se realizam através da relacao do sujeito
com o meio. Os construtivistas vao além: afirmam que o proprio sujeito se constroi, dia a dia,
passo a passo, na relagio com o outro.

Mas existem diferentes maneiras de ser construtivista: ha os pesquisadores que pensam que
essa construcao resulta numa conquista individual, na qual o ambiente funciona como um
facilitador, e ha os que afirmam que qualquer construcio é resultado de uma profunda interagao,
na qual o outro, o ambiente, o meio tem papel decisivo.

74 Ensino Fundamental e Ensino Médio



Curso Normal em Nivel Médio

A Construgiio do Conhecimento é Um Processo Individual

Qunando ensinamos algo a uma crianga, impedimos que ela aprenda soginha.
(Piaget)

Aqui encontramos Piaget mostrando uma crianga que constroi ativamente hipéteses sobre os
problemas por ela identificados no mundo, mesmo antes de sua entrada na escola. Ela possui
uma légica diferente da 16gica do mundo adulto e ndo contar com essa evidéncia é o erro da
pedagogia tradicional.

Para ele, a crianga so realiza uma aprendizagem significativa se tem um conflito cognitivo; por isso
defende que o professor seja um instaurador de problemas que instiguem o aluno a construir
sua propria aprendizagem, que se realiza sempre de acordo com as possibilidades de seu estagio
de desenvolvimento cognitivo. Conhecer sua forma de se desenvolver trard uma compreensio
melhor de como aprende.

Os estagios de desenvolvimento — sensorio-motor, intuitivo ou pré-operatorio, operatorio concreto
e operatorio formal — se organizam partindo do concreto em dire¢ao ao abstrato; do simples
para o complexo e do individual para o social. Além disso, sio universais, realizam-se
independentemente do contexto cultural do sujeito e deven orientar os passos da aprendizagen.

0 Conhecimento é uma Construgdo Social

Tudo o gue uma crianca faz, hoje com ajuda, fard amanha sozinba. (Nygotsky)

A importancia da dimensao social do desenvolvimento humano e o valor da mediagao cultural
no processo de construcao de significados sao trazidos para o primeiro plano.

Com isso, mudamos o olhar sobre o sujeito do conhecimento: sempre afetado pelo social,
atravessado por sua cultura é, a um s6 tempo, criador e criatura de sua historia. Trata-se de
um construtivismo mais radical, preocupado com o papel decisivo da aprendizagem sobre o
desenvolvimento.

E por isso que no lugar de estagios definidos, o autor propde a idéia de gonas de desenvolvimento
proximal, largos espagos na vida da crianga em que o que ela aprende na mediagdo com o outro
altera, acelera, instiga o desenvolvimento.

Dai a no¢ao de um processo ensino-aprendizagem que se realiza principalmente através de
atividades coletivas e nao exige homogeneidade de niveis de desenvolvimento nas turmas. Esta
¢ uma importante discussao para a realidade do trabalho docente no Brasil.
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Aprender a Ler e Escrever € Construgdio ou Aquisigdo?

Naesteirados estudos piagetianos, as pesquisas de Emilia Ferreiro trouxeram vastas contribuicoes
para as reflexdes sobre alfabetizagdao. Através de seus trabalhos, discute-se a identifica¢do dos
processos subjacentes a aquisicao da escrita. Ela mostra como a crianga procura, ativamente,
compreender a natureza dalinguagem a sua volta, e, tentando compreendé-la, formula hipoteses,
busca regularidades nas regras da lingua, coloca a prova suas descobertas e cria sua propria
gramatica, chegando a cometer erros com base naquilo que percebe momentaneamente como
verdade - erros construtivos que permitem o progresso de suas aquisi¢oes.

Poroutrolado, as pesquisas inspiradas pelaabordagem socio-historica de Vygotsky enriqueceram
o campo da alfabetizacio, incorporando as suas reflexdes as contribui¢oes de outros saberes
como a Historia, a Antropologia, a Sociologia e a Filosofia, na busca de compreender e ressaltar
a importancia da conjuntura social, da compreensao e afirmac¢ao das diferencas culturais e
do ambiente do cotidiano como ages alfabetizadoras tio importantes quanto a metodologia
utilizada na sala de aula.

Sugestdes de Leitura':
BOCK, Ana M.B et al. Psicologias: nma introducao ao estudo de psicologia. Sao Paulo: Saraiva, 1990.
COLL, Césat. O Construtivismo na Sala de Aula. 6* ed. Sio Paulo: Atica, 1999.
COLL, Césat. Psicologia ¢ Curricnlo. 4* ed. Sao Paulo: Atica, 1999.
DAVIDOFE, L. Linda. Introducio a Psicologia. 3* ed. Sio Paulo: Makron Books, 2001.
FERREIRO, Emilia. Coz todas as letras. 4* ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.

. Atualidade de Jean Piaget. Porto Alegre: Artmed, 2001.

e TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas,1986.

GARCIA, Regina Leite. A formagao da professora alfabetizadora. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, Marta Kohl; DANTAS, Heloysa. Piaget, 1ygotsky e Wallon: teorias
psicogenéticas em discussao. Sao Paulo: Summus, 1992.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagen: em Piaget e 1 ygotsky: a relevancia
social. 3*ed. Sao Paulo: Summus, 2001.

! Para aprofundamento do estudo deste tema e acesso a bibliografia mais extensa, recomendamos o professor consulte,
neste documento, as sugestoes da se¢do sobre Alfabetizacio.
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PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1969.
RAPPAPORT, C R et al. Teorias do Desenvolvimento. Sao Paulo: EPU, 1981. 3 vols.

SMOLKA, A. L. A crianca na fase inicial da escrita: altabetizagdo como processo discursivo. Sao
Paulo:Cortez, 1998.

Sugestoes de Contetdo para a Terceira Série

Relagoes de Ensino — Afetividade e Inteligéncia

Através das contribuigoes de Freud, Winnicott, Alicia Fernandez e Philippe Perrenoud, o eixo —
Aprendizagem — Afetividade — Desenvolvimento pode ser abordado, desenvolvendo-se os temas:
as relacoes entre aprendizagem e desenvolvimento; a interacdo entre alunos e processos cognitivos
e as interagoes entre professor e aluno; a ajuda pedagdgica adequada; a atencgdo as diferencas, a
inclusao e a luta contra o fracasso escolar.

Consideramos que esse ¢ um bom momento para trabalhar com os alunos a necessidade de se
romper com a zndiferenca as diferencas, procurando neutralizar os mecanismos que fabricam o fracasso
escolar e a exclusdo. Todos os alunos tém por definicdo necessidades educativas e as necessidades
educativas especiais devem receber tratamento curricular adequado mediante adaptagoes da agao
educativa a natureza e caracteristicas dessas necessidades. O acesso do aluno ao curriculo deve
ser garantido através da utilizacdo de recursos pedagogicos adequados a especificidade de cada

necessidade?.

Como a Afetividade Interfere no Conhecimento?

E para pensar o relacionamento entre o estudante e o professor, o livro, o filme ou mesmo um
colega, que a psicanalise se apresenta como um conhecimento bastante util.

Freud mostra um sujeito que nao ¢ completamente senhor de suas a¢oes; ¢ dividido e animado por
uma por¢ao inconsciente que influencia cotidianamente seu comportamento. Segundo ele, ¢ para
dar conta dos conflitos daf advindos que esse sujeito busca conhecer.

E com esse sujeito que o professor tera de lidar quando se relaciona com seus alunos, e nao
apenas com o sujeito consciente e racional. Além disso, o proprio professor é também tomado por
emocdes que nem sempre compreende bem e, muitas vezes, nio pode controlar. Por isso, muitos

? Para enriquecer o trabalho com este tema, sugerimos que o professor consulte, neste documento, o programa, as sugestocs
de atividades e sugestoes de leitura propostos para a disciplina Conbecimentos Diddticos Pedagdgicos em Educacao de Jovens e Adultos,
Edncacio Especial e Educacao Indigena.
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aspectos das metodologias aplicadas na pratica serdo inoperantes, pois se dirigem a um aluno
cujo desenvolvimento e aprendizagem sdo analisados apenas pelo lado cognitivo ou moral.

A partir desse estudo, ¢ possivel trazer as reflexdes de autores contemporaneos sobre as
relagGes entre afeto e cognicao e sobre a importancia do brincar, como atividade fundamental
no desenvolvimento da crianca e mesmo do adulto.

Afeto é Sinonimo de Amor?

O contrario do amor nao ¢ o ddio, mas a indiferen¢a. Sigmund Freud

O que a psicanalise chama de afeto nio ¢ apenas amor, mas qualquer evento humano que afete
0 outro: amoft, simpatia, ternura, mas também raiva, ressentimento, revolta. E para dar conta
desse turbilhdo de emogdes que o desenvolvimento cognitivo se poe em marcha e continua se

aperfeicoando.

Por isso consideramos que um grave problema se apresenta quando a afetividade esta ausente
nas relacdes de ensino; auséncia de afeto significa a auséncia de investimento no outro, a
desisténcia do projeto de fazer diferenga para o outro, nio importando que iSso se expresse
por amabilidade ou irritagao.

E, naverdade, onde ha caréncia de energia para enfrentar os problemas e vibrar com os pequenos
passos dos éxitos que precisamos da intervengao consciente e tranquila do professor, razao pela
qual é tdo importante aprofundar a discussao das relagoes entre afetividade e desenvolvimento
cognitivo.

Quando Brincar é Viver, Brincar é Aprender

A construgdo do psiquismo infantil recebe interferéncia direta do ambiente cultural circundante
e da qualidade das relagoes de cuidado a que a crianga esta exposta. Este ¢ um estudo bastante
desenvolvido por Donald Winnicott, psicanalista que oferece a conveniéncia de ter construido
textos destinados a nao especialistas em psicanalise.

E nesse contexto que encontramos suas pesquisas sobre a importancia do ato de brincar no
desenvolvimento da autonomia da crianga. Segundo ele, é durante o brincar que a crianga
vai constituindo um espago interno — o espago potencial - no qual esta registrada a sensagdo de
tranquilidade que acompanha a brincadeira de uma crianga cuidada pelos adultos. E porque
ela sente que esta em seguranga que pode experimentar seus jogos, Seus ensaios, sua cria¢ao. A
importancia dessa vivencia persiste pela vida adulta, a cada vez que nos ¢ exigida ou oferecida
a possibilidade de criagao.

Informag¢des como essas retiram as atividades ludicas do espago extracurricular para coloca-las
como experiéncias fundamentais para uma aprendizagem significativa.
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E o que nos dizem os Psicopedagogos?

Alicia Fernandez contribui com pesquisas sobre o ensinante, o aprendente, o vinculo; a
intervengao do corpo, do organismo, da inteligéncia e do desejo na aprendizagem. Além disso,
ela trabalha com a imagem do professor psicopedagogo, analisando os mecanismos através dos
quais a influéncia educacional é exercida.

Philippe Perrenoud desenvolve uma linha da ac¢do pedagogica diante da desigualdade e das
diferencas, pensando a questdo da inclusdo e da luta contra o fracasso escolar. Apresenta uma
visdo construtivista da ag¢ao docente, indicando como realizar a observagao, o diagndstico e a
intervengao psicopedagogica.

Sugestdes de Leitura

BARON, Sandra C. Brincar: espago de poténcia entre o viver, o dizer e o aprender. In: GARCIA,
Regina L. (org.) Criangas, essas conbecidas tao desconbecidas. Rio de Janeiro:DP&A, 2002.

. Subjetividade, cria¢ao e a questao dos miolinhos de pao. In GARCIA, R.L.
Novos olhares sobre alfabetizacao. Sao Paulo: Cortez, 2001.

BENJAMIN, Walter. Reflexdes sobre a crianga, o bringuedo e a educagao. Sao Paulo: Duas Cidades,
34% ed., 2002.

CUNHA, Marcos V. Psicologia da Edncacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

GIMENO, Sacristan, J. Educar e conviver na cultura global: as exigéncias da cidadania. Porto Alegre:
ArtMed, 2002.

FERNAADEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

. O saber em jogo. Porto Alegre: ArtMed, 2001.

PERRENOUD, Philippe. A Pedagogia na escola das diferencas: fragmentos de uma sociologia do fracasso.
Porto Alegre: ArtMed, 2001.

SALTINI, Claudio . P. Afetividade e inteligéncia: a emogao na educagio. Rio de Janeiro: DP&A,
1997.

SCHULTZ, Sydney Ellen, SCHULTZ, Duane P. Histéria da Psicologia Moderna. Sio Paulo:
Cultriz, 1994.

WINNICOTT, D. W. O brincar ¢ a realidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975.
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Sugestoes Metodologicas

O professor de Pszcologia da Educagio trabalha com um campo propicio a facilitar o alargamento
de horizontes de compreensao dos alunos. Ele lida com contetdos que se referem a assuntos
que podem ser muito envolventes para os futuros professores, que estio, eles proprios, num
momento — final da adolescéncia — de reposicionamento pessoal, de constru¢ao de um infcio de
vida adulta e ja em processo de profissionaliza¢do (fato que exige posicionamento e respostas
muito rapidas).

Mas para que isso realmente acontega, ¢ fundamental que o curso se desenvolva provocando a
identificagdo dos estudantes com as questoes propostas. De que forma?

* Debates sobre suas experiéncias como alunos, sobre sua infancia, sobre que solugdes dariam
se estivessem no lugar dos adultos naquelas situagdes; filmes, contos, experiéncias de infancia
e de educagio de outros povos, que mostrem outras logicas para o viver, sio bons caminhos
para provocar a sensagao — necessaria — de que a prépria vida, a experiéncia e a arte servem
para aprendermos a viver melhor e, consequentemente, sao importantes no aprendizado para
lidar com as criancas.

* Leitura compartilhada de textos tedricos ou literarios que abordem ou descrevam relagoes de
ensino e experiéncias de infancia.

* Apresentacao de videos ou filmes para analisar e discutir as estratégias do educador, a tarefa
da escola e os processos de aprendizagem em jogo.

* Em conjunto com o professor responsavel pela disciplina Praiticas Pedagigicas ¢ Iniciacao a
Pesquisa que estiver atuando na mesma série, ¢ possivel planejar atividades de observa¢ao do
comportamento das criangas, orientada através de roteiros, para analise e discussao em sua sala
de aula.

* As visitas a escolas e outros espagos educativos, as observagoes orientadas e as praticas
realizadas como estagio na disciplina Prdticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa possibilitam a
discussdo, em pequenos grupos, dos eventos, dos problemas e solu¢oes adotadas. Consideramos
fundamental a reflexdo e o debate, em pequenos grupos, sobre tais observagdes e relatos, e
relacionar teoria e praticas educativas com base no referencial da psicologia da educagao.

* E importante que o professor oriente a conversa sobre a observacio, no sentido de capacitar
o futuro professor a encontrar as pistas que as criangas oferecem, através de atitudes do dia-
a-dia e das producoes realizadas em sala de aula, de suas reais dificuldades e dos saberes que
constroi, mesmo fora das atividades consideradas pedagdgicas.

* O aluno precisa compreender que, mais importante do que coletar dados, serd agucar o
olhar para as situagdes inusitadas. Caso contrario, os “dados coletados” servirdo apenas para
classificar e oferecer solugoes engessadas.

* Elaboracio de projetos de intervencdo pedagogica, relacionados as situagoes escolares
analisadas e debatidas em sala de aula.
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Sugestdes de Revistas e Sites que contém artigos, textos, discussoes e sugestdes que podem contribuir para
enriquecer e diversificar o trabalho com os conteddos:

Revista Escola. Rio de Janeiro: Abril Cultural. R]
Patio — Revista Pedagogica. Porto Alegre: ArtMed.
Patio — Educacao Infantil. Porto Alegre: ArtMed.
Revista Crianca — BRASIL/MEC

Revista da Associagao Brasileira de Psicopedagogia
Presenca Pedagogica — Editora Dimensao — BH
www.cederj.edu.br

www.cide.rj.gov.br

www.futuro.usp.br

www.uol.com.bt/aprendiz
revistaescola.abril.com.br/home/home.shtml
www.fb.org.br

www.mec.gov.br

www.proinfo.mec.gov.br/indexSite.phprop=P

OBJETIVOS A ALCANCAR

Ap6s cursar os dois anos da disciplina Psicologia da Educagao, o futuro professor devera ser capaz

de:

* Compreender a necessidade de percorrer o caminho que parte da pratica e seus problemas
e chega a teoria, para buscar meios de soluciond-los, e construir sistematizagdo do que foi
observado e compreendido e, finalmente, retornar a pratica para aplicar, validar ou reposicionar
a compreensao teorica.

e Compreender as vantagens de construir uma atitude ativa de pesquisador e de adotar uma
visdo critica das atividades e procedimentos na sala de aula e dos valores culturais da fungao
docente.

* Diferenciar as formas de compreensao teérica das possiveis articulagoes entre desenvolvimento
e aprendizagem.
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* Analisar as pistas sobre os processos de construcio do conhecimento do aluno, suas
dificuldades, e formular estratégias de intervencao imediata.

* Compreender a importancia de construir com o aluno o vinculo que favorece a aprendizagem;
saber fazer falar os seus alunos e saber escuta-los.

* Conhecer o valor e o papel do brincar no desenvolvimento da crianga.

* Identificar os estagios do processo psicolingtistico de aquisicio da leitura e da escrita e
proceder as mediagdes necessarias.

ABORDAGEM E INTERFACES POSSIVEIS

Se partirmos da idéia de um sujeito do conhecimento atravessado pelas determinacdes culturais
de sua comunidade, formado pelos encontros estabelecidos ao longo de sua vida e de sua
histéria, nao podemos trabalhar com uma nogao de psicologia que entenda o dominio de
saber como algo estanque, separado de outras disciplinas, das quais s6 se aproximaria por
articulacOes artificialmente forjadas por imposi¢Oes curriculares.

Aintencao, ao trabalharmos com as diversas dimensdes do humano nesta disciplina, é trazer para
o centro da discussao a compreensio de que o saber sobre o homem é sempre transversalizado.
Nao podemos entendé-lo como uma soma de diversos olhares, mas como a incessante busca
por abordar a complexidade do fenémeno do humano.

Quando um professor utiliza a psicologia para compreender uma crianga, precisa fazé-lo
sabendo que se trata apenas de uma aproximagao. O que da consisténcia ao conhecimento ¢é
a incorporag¢ao da experiéncia que nos faz estranhar, indagar e permanecermos implicados na
situacao estudada.

Este ¢, na verdade, um posicionamento politico diante do cotidiano e do poder colocado
no ambito do trabalho de um professor que lida com criangas: se utilizado alheio a pratica e
a dimensao transformadora trazida pela vivéncia da cultura, da arte e de outros campos do
saber, torna-se um perigoso instrumento de classificagao, de intervengao autoritaria e, ademais,
referendada pela ciéncia. Torna-se, portanto, instrumento de discriminagao.

Defendemos que esta disciplina precisa sensibilizar o professor em relagdo ao lugar que
ocupara na vida de muitas criangas e na memoria de muitos adultos, para que seu trabalho seja
conseqiiente, potente e cuidadoso.
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O PAPEL DA DISCIPLINA POLITICA EDUCACIONAL E )
ORGANIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO NA FORMACAO DE
PROFESSORES

A persisténcia é o caminho do éxito .
Chaplin'!

Conta certa histiria que o rei Rumboldo Bertoldo de Agafrao 111 era muito poderoso
e gostava de fazer leis. Certo dia acordou sem inspiragio para escrevé-las. Um
passarinbo, porém, “entrou pela janela e fex um cocoginho no papel, bem em cima do
desenho de um homem palito”. 1sso foi suficiente para inspird-lo ¢ ele pds-se a escrever.

Em primeiro lugar escreven:

“Os passarinbos, de hoje em diante, estao proibidos de fazer cocd.” Advertido sobre a
impossibilidade de cumprimento dessa lei, escreven a segunda:

“.. de hoje em diante os passarinhos estao proibidos de comer.” Sendo alertado sobre as
conseqiiéncias de tal medida, resolven escrever a terceira, em “letras grandes, redondas
e engorduradas:”

“.. Entao, ¢ claro, os passarinhos estao proibidos de voar.”

Jd tendo mandado prender todos os anxiliares que o tinham aconselhado anteriormente,
o rei mandon chamar as coginbeiras para opinarem sobre a lei gue acabava de escrever
¢ elas também foram contrdrias a tal medida. Apds mandar prendé-las, também na
Torre de Pedra, escreven a guarta, em definitivo, ja que nem quis mais saber a opiniao

de ningnénm, mandando logo por a ordem em pratica:

“Os chatos de todo o reino devem saber que de hoje em diante as janelas do castelo
deverdo ficar fechadas, para que nenbum passarinho entre voando.” (adaptado de
FURNARI, 2002)*

! In http://www.culturabrasil.pro.br/chaplinl.htm. Acessado em 15/10/04.
2 FURNARI, Eva. Rumboldo. Sio Paulo: Moderna, 2002
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A passagem acima nos remete a reflexdo sobre a escola (o nosso reino “rumboltiano”) e sobre
a nossa atuagdo nesse espaco privilegiado de formagao de opiniao. Nossa responsabilidade
¢ grande porque estamos no curso de formacao de professores; formacgao de sujeitos que
formarao outros sujeitos.

Precisamos formar professores aptos a interpretar os fenémenos que circundam a sociedade
e reconstruir o processo de informagao de forma que eles possam permitir que seus alunos
compreendam o mundo a sua volta, tornando-se individuos criticos e atuantes.

Em que a disciplina Politica Educacional e Organizacao do Sistema de Ensino pode ajudar nessa
tarefa?

Muitas vezes presenciamos, em sala de aula, a narrativa de questoes “rumboltianas”, trazidas
pelos alunos, das suas proprias experiéncias escolares e da observacao nas escolas. E essas tantas
vezes justificam a existéncia desta disciplina no curso de formagao de professores, porque ela
promove a compreensao da dimensio politica e organizacional da educagao brasileira e de sua
escola, inserida no sistema educacional e social, num pafs capitalista de grandes dimensoes e
cheio de contradi¢des. Tem, também, a tarefa de esclarecer a dimensao ideoldgica da politica
educacional e de formagao de professores. Isto implica ir além do texto legal, ampliando o
leque de interpretagao da politica materializada em artigos e paragrafos.

Além disso, ¢ obrigacao desta disciplina esclarecer os futuros professores quanto aos aspectos
que envolvem a organizag¢ao e o financiamento dos sistemas de ensino em geral e da escola em
particular. Uma atuagao politica eficiente dos professores dependera desse esclarecimento.

CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Esta disciplina ¢ trabalhada na 4* série do Curso Normal, e o primeiro desafio a ser enfrentado
pelo professor que assume a responsabilidade de ministra-la é despertar o interesse dos alunos,
superando a visio que normalmente eles tém de que serdo obrigados ao estudo do texto duro
da lei. Desconstruir o construido é tarefa que exige paciéncia e perseveranga. A conquista, no
entanto, nao se da pelo simples convencimento, mas pela ado¢ao de procedimentos didaticos
que intercalam o trabalho com o texto legal e a leitura e discussdo de outros materiais que
incentivam o contato com a lei e sua compreensio.

O conteudo da disciplina nao deve confundir-se com o da administragdo escolar e nem com a
apresentagao pura e simples das leis que regem o ensino. Ele deve abranger o conhecimento
de experiéncias passadas, que facilitardo a compreensio dos condicionantes das mudangas e da
permaneéncia de determinados tipos de estruturas no nosso sistema de ensino. Deve promover
a discussao ampla das leis, avaliando até que ponto elas estao sendo cumpridas e como estao
possibilitando o direito e o dever de educar e a melhoria da qualidade de ensino. Também se faz
necessaria uma discussao sobre a situacao do nosso sistema de ensino, refletindo sobre seus
problemas e as formas de resolve-los.
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Os conhecimentos serao construidos tendo como ponto de partida os problemas do cotidiano
escolar, num enfoque menos informativo, onde as propostas sejam desafiadoras e significativas
para os alunos. As atividades devem ser desenvolvidas com a efetiva participagao dos alunos,
utilizando sua criatividade na busca de soluc¢des.

Nesse enfoque sugerimos que o conteudo seja desenvolvido em quatro grandes temas. Eles estio
apresentados sem uma seriagao, de modo a permitir ao professor abordar os assuntos pertinentes
a formacdo dos futuros professores e atender aos interesses e diferengas que surjam nas propostas
pedagogicas de cada escola ou nas estratégias e procedimentos selecionados pelo professor. A
seguir apresentaremos essa proposta de trabalho, lembrando que outras tantas existem e podem ser
igualmente validas. Ao final da apresentacdo de cada tema, encontra-se uma sugestio de leituras,
constituida principalmente por textos e artigos concisos, numa linguagem acessivel, que poderao
ser trabalhados em sala de aula e contribuirdo para facilitar o desenvolvimento dos conteidos
propostos.

Dimensdo Politica e Social da Educacdo Brasileira: Legislagto e
Funcionamento do Sistema Nacional de Ensino

No desenvolvimento desse tema ¢ importante: que sejam trabalhados os seguintes itens:
* A sociedade sob a perspectiva sistémica.

* O significado dos artigos da Constituicao Federal que se referem a Educagio.

* O processo de formulagao da politica educacional do Brasil.

* O embate entre as politicas oficiais para a educagao e os movimentos sociais.

* O funcionamento do sistema educacional brasileiro e o processo de descentralizacdo politico-
administrativa da nossa educacao.

* A distingao entre sistema educacional, sistema de ensino e escolar, destacando a importancia do
sistema escolar.

* Os niveis administrativos (municipal, estadual e federal) da educagao brasileira, seus principais
orgaos (Secretarias e Conselhos de Educacio) e suas funcgoes.

* Os diferentes tipos de escolas.

e A legislacao pertinente a educacdo: Constituicio Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional — Lei n. 9394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, para o Ensino Médio, para a Educac¢ido de Jovens e Adultos e o Plano Nacional de
Educacio (PNE).
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A finalidade deste tema ¢é provocar e, a0 mesmo tempo, motivar os alunos a buscarem respostas
para os questionamentos que trazem do seu percurso escolar em relagao as politicas educacionais
adotadas pelos governos federal, estaduais e municipais no que diz respeito a garantia de uma
educacao de qualidade. Uma pergunta pode nortear os trabalhos:

Emr gque medida o previsto em lei ocorre na realidade?
Uma abordagem dos contetudos, nesta tematica, pode ser a seguinte:

Os alunos poderdo ser instigados a levantar questdes vividas na sua propria experiéncia de
vida escolar ou verificadas nas escolas em que realizam a pratica pedagégica. Com o apoio
do professor e da leitura dos textos, eles deverao dar respostas a estas questoes, produzindo
a compreensio dos assuntos estudados. Os resultados poderao ser apresentados através da
producio de textos ou painéis.

Familiarizar os alunos com documentos legais ¢ uma tarefa fundamental a ser desenvolvida. Os
futuros professores devem manusear tais textos, sendo capazes de debater aspectos definidos
na lei, de maneira coerente, localizando tépicos pela consulta a capitulos, artigos, paragrafos e
alineas.

Distribuir copias da LDB e da Constituigao ou partes dela, para que os alunos tenham contato
com o texto e a linguagem oficial, sera um trabalho significativo para os futuros professores,
pois suscitara questionamentos em relagao a como consultar esses textos, se existe a necessidade
de decorar alguns artigos, quando cita-los, como aplica-los etc.

Esse trabalho torna possivel discussoes sobre o papel dos poderes publicos, suas obrigagoes e
propostas. A leitura e analise dos documentos oficiais subsidiarao a investigagao e as conclusoes,
que poderdo ser apresentadas através da montagem de um mural com artigos de jornais ou
revistas que discutam a aplicabilidade da Constitui¢io Federal na realidade do nosso sistema
educacional. Também pode ser construido um quadro comparativo — o que diz a Constituigao,
o que acontece na realidade e como gostarfamos que fosse.

E importante também que os alunos identifiquem o Sistema de Ensino Brasileiro, o seu
funcionamento e a importancia dessa estrutura para o funcionamento das escolas. As charges
e os filmes podem propotcionar uma abordagem critica e dindmica. O Sorriso de Monalisa® ¢
A Sociedade dos Poetas Mortos* sdo exemplos de filmes que permitem um bom debate sobre
diferentes sistemas educacionais e cotidianos escolares.

O trabalho com fotos e documentos oriundos das antigas escolas dos alunos ¢ também muito
rico e dinamico. A montagem de um painel com este material suscita uma retrospectiva da

> O Sorriso de Monalisa. Drama dirigido por Mike Newell, produzido em 2003, nos E.U.A., tem a dura¢io de 119 minutos ¢ é
distribuido pela Columbia. Disponivel em VHS ¢ DVD.

* Sociedade dos Poetas Mortos. Drama dirigido por Peter Weir, produzido em 1989, nos E.U.A., tem a dura¢io de 129 minutos e
¢ distribuido pela Buena Vista. Disponivel em VHS e DVD.
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formacao escolar dos futuros professores, por meio da qual se pode identificar e conhecer
diferentes tipos de escolas, suas caracteristicas e sua organizacao. O manuseio e a analise dos
documentos trazidos pelos alunos levam a discussao sobre a validade e a abrangéncia dos
mesmos, nos reportando aos diferentes niveis de ensino, suas fung¢des e objetivos.

Complementando as discussoes sobre o papel dos poderes publicos na organizacao do sistema
escolar, pode ser realizada uma visita a Camara dos Vereadores e/ou Assembléia Legislativa.
Pode também ser feita uma visita as Secretarias (municipais/estaduais) de educagao, visando
compreender o contexto administrativo em que estdao inseridas as escolas.

E importante que esse primeiro tema seja desenvolvido tendo como pano de fundo as reflexdes
sobre o embate entre as politicas publicas para a educagao e os movimentos sociais, para que os
futuros professores possam compreender a trajetéria politica da nossa legislagao, despertando
neles uma postura critica e o compromisso politico-profissional inerente a sua profissao.

Sugestdes de Leitura

BRASIL, Constituicao Federal de 1988, Capitulo III - da Educagao, da Cultura e do
Desporto.

BRASIL, LDB - Lei 9394/96 - TITULO 1 - Da Educacio, TITULO 1I - Dos Principios e
Fins da Educagao Nacional, TITULO III - Do Direito 4 Educacio e do Dever de Educar e
TITULO IV — Da Organiza¢ao da Educa¢ao Nacional.

CASTRO, Elza Maria Neffa Vieira de. A luta do povo brasileiro pela escola publica de qualidade.
Revista Informagao Pedagdgica. SEE/R], v.1, n.1, s/d, p.6-13.

CURY, Carlos Roberto Jamil et al. Medo a liberdade e compromisso democritico: LDB e Plano Nacional
de Educacio. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1977.

PAVAN, Rosiver. A LDB: Expressio da politica neoliberal em educacao. Educagao em Debate.
Secretaria Municipal de Educacdao de Maua/R], Ano 1, n.0, mar 1998, p.12-20.

RAINHO, Joao Marcos. PNE no Papel: Plano Nacional de Educa¢io determina metas
ambiciosas para os proximos dez anos - mas nao explica quem vai pagar a conta. Reuvista

Educagao. mar 2001, p.34-36.

Dimensdo Organizacional da Educagdo Brasileira

Nessa tematica, o importante ¢ enfocar o tipo de organizagao da nossa educagao e como ela é
financiada. A proposta continua sendo a problematiza¢iao e a pesquisa, pois estamos falando
de uma escola dinamica, sintonizada com as mudangas e avangos que ocorrem em todos os
campos. Os aspectos a serem abordados sio:
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* Educacio Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental — séries e ciclos — e Ensino Médio)
e Superior.

* Educacio de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educacio Profissional, Educagio a
Distancia, Educagao dos Povos Indigenas.

* Financiamento da educacao.

Esse tema tem como objetivo compreender a estrutura organizacional da educacao brasileira
definida pela LDB (Lei 9394/96), analisando os diferentes niveis ¢ modalidades de educacio
e ensino — finalidade, objetivos e caracteristicas (carga horaria, curriculo, jornada escolar,
avaliacdo, etc.) e conhecer as diferentes formas de financiamento da educagao no Brasil — os
principios legais e o FUNDEF °.

Para a abordagem desta tematica, sugerimos que novamente a partida seja dada com o
>

questionamento. Com o apoio da leitura dos textos e a orientacio do professor, os alunos

deverao equacionar questdes como:

* Por que algumas escolas s6 tém Educacdo Infantil e outras atendem a todos os niveis de
ensino, inclusive o Ensino Médio?

* Onde podem estudar os portadores de necessidades especiais?

* Onde podem estudar os jovens e adultos que nao tiveram oportunidade de freqiientar a
escola?

* Onde e como podem estudar os indios?

Também podem ser criadas situagoes em sala de aula que simulem os problemas levantados.
O importante ¢ trabalhar com a realidade vivida. Para a abordagem do assunto financiamento,
por exemplo, pode-se partir da seguinte situa¢ao:

O grémio programon um passeio e quer que a escola ajude a pagar o onibus. Como proceder? Isso ¢ possivel?

Neste caso, o proprio diretor da escola pode ser convidado a fazer uma explicagao acerca de
como a escola recebe e utiliza suas verbas. Esta af garantida a possibilidade de entendimento de
questoes aparentemente complicadas como o FUNDEF e a verba de manutengao.

> O FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento e Valorizagio do Ensino Fundamental) devera ser substituido, em
2005, pelo FUNDEB (Fundo Nacional de Desenvolvimento e Valoriza¢io da Educagio Basica), que se encontra em vias
de aprovagao. Neste caso, sera preciso conhecer e estudar a PEC (Proposta de Emenda Constitucional) que o criard e a lei
correspondente que o instituira.
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Sugestdes de Leitura

AZEVEDO, Jos¢ Clovis de. Ensino por Ciclos: a democratizagao do conhecimento na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre. Revista Patio. Porto Alegre: ArtMed. Ano 1, n.0, fev/abr
1997, p.31-32.

BENCINI, Roberta. Escola de indio, professor indio. Revista Nova Escola. Ano XIX, n.171, abr
2004, p.50-55.

BRASIL, LDB - Lei 9394/96 — TITULO V: CAPITULO I; CAPITULO II - Secio I, Secio 11,
Secio 111, Secio 1V, Secio V; CAPITULO III e CAPITULO V; TITULO VII - Dos Recursos

Financeiros.
BRASIL, Emenda Constitucional n.3 de 1996, que cria o FUNDEFE
BRASIL, Lei n.9424 de 24 de dezembro de 1996, que institui o FUNDER

CARNEIRO, Moaci Alves. I.LDB Fucil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. Petropolis:
Vozes, 2002.

CAVALCANTE, Meire. Aparéncias diferentes? Talentos também (escola inclusiva). Revista
Nova Escola. Ano XIX, n.173, jun/jul 2004, p.32-33.

DAVIES, Nicholas. Fundo do Ensino Fundamental FUNDEF): valorizagao da educagao publica
ou redistribuicao da miséria? Niter6i-RJ: UFE, mar de 2002 (texto digitado).

GENTILE, Paola. Educacao dos jovens e adultos: salas de aulas heterogéneas, trabalho em
foco, historias de vida. Revista Nova Escola. Ano VIII, n.67, nov 2003, p.35 — encarte.

GROSSI, Esther Pilar. Por que séries e nao ciclos? Revista Patio. Porto Alegre: ArtMed. Ano 4,
n.13, mai/jun 2000, p.46-50.

PORTO, Adélia. Escola Monte Cristo: uma experiéncia no ensino por ciclos. Revista Patio.
Porto Alegre: ArtMed. Ano 1, n.0, fev/abr 1997, p.33.

Os Profissionais da Educagdo

Este tema deve ser trabalhado sob dois aspectos — o legal (o profissional da educagio e a
legislaciao) e o social (a valoriza¢do do profissional da educagao). Destacamos alguns pontos
relevantes para serem analisados e discutidos com a finalidade de instrumentalizar os futuros
professores, tornando-os profissionais conscientes, criticos e engajados politicamente, capazes
de compreender a estrutura na qual estio inseridos administrativamente, para que dela possam
participar de maneira consciente e dinamica. Sao eles:

* As politicas publicas para o magistério.
* A formacio dos professores e especialistas de educagao — legislagao.

* As condi¢oes de trabalho do professor (mercado de trabalho, sele¢do e recrutamento, carreira
e formacao continuada).
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* Certificacao docente.

Aabordagem dessa tematica é bem mais facil porque os futuros professores andam preocupados
com a profissao, especialmente pelas deficiéncias na informacao veiculada pelos meios de
comunicag¢do acerca, principalmente, da formagdo em nivel médio. Mais uma vez, fazemos
referéncia a questoes que, certamente, podem funcionar como desencadeadoras das discussoes
sobre esta tematica e que costumam mobilizar os futuros professores, nesta que ¢ a ultima série
de sua formacao inicial:

Ewm que séries eu posso dar anla, quando terminar os gquatro anos do curso normal? E se eu fizer o Curso
Normal Superior?

O que eu preciso fazer para ser professora de matematica?
O que en preciso fazer para ser professora do ensino superior?
Vale a pena ser professor? Por qué?

A partir do levantamento das questoes e com o apoio da leitura dos textos, pode ser montado
um mural, com perguntas e respostas, ilustrado com noticias de jornal e exposto na parte
externa da sala de aula para conhecimento de todos os interessados.

Simular situagoes que representam as frustragoes e realizagdes do professor também permitira
uma analise critica das suas condi¢Oes de trabalho e as politicas publicas adotadas para a sua
formacao e valorizagao.

O conhecimento da lei que contempla a questdo da protegao aos direitos da crianca e do
adolescente também ¢ importante para o exercicio consciente da atividade docente. Para tanto,
propomos o trabalho com o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente e o conhecimento da
existencia do Conselho Tutelar e do Juizado de Menores e seus agentes, através, por exemplo,
de visitas a essas institui¢oes.

Sugestdes de Leitura

ABREU, Mariza. Profissionais da Educac¢ao — caracterizando o pessoal que atua nos sistemas
publicos de ensino. Revista do Professor. Porto Alegre, jul/set 2004, p.42.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Pareceres n.1 e n.3 de 2003 — esclarecem duvidas
sobre a validade de diplomas de professores de educac¢ao infantil e ensino fundamental obtidos
no curso normal de nivel médio.

BRASIL. MEC. Portaria n.1.403 de 9 de junho de 2003 — institui o Sistema Nacional de
Certificacao e Formacao Continuada de Professores.

BRASIL — Lei n.8.069 de 13 de julho de 1990 — dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias.
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BRASIL — Lei n.10.764 de 12 de novembro de 2003 — Altera a Lei n. 8.069 de 13 de julho de
1990, que dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.

LINHARES, Célia, SILVA, Waldeck Carneiro da. Formagao de professores: travessia critica de um
labirinto legal. Brasilia: Plano, 2003.

MENESES, Joao Gualberto de Carvalho e outros. Estrutura e Funcionamento da Educagiao Bdsica.
Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

PRADO, Ricardo. Profissao professor — aprender sempre. Revista Nova Escola. Ano XVII,
n.161, mai 2003, p.18-19.

RAINHO, Joao Marcos. Coisa de louco. Ninguém se entende: Governo, Conselho Nacional
de Educacio e Pedagogos nao sabem quem pode formar professores de educagio infantil e de
ensino fundamental. Revista Educacao, fev 2001, p.32-40.

Gestdo Escolar

Este ¢ um tema rico e desafiador. Tem por objetivo mostrar as diversas formas de gestao da
escola e a importancia da gestio democratica.

A Lei 9394/96 (inciso VII do Art. 3° e Art. 14°) estabelece os principios que devem nortear
a gestao democratica. Esses principios apontam para a necessidade da participaciao de toda
a comunidade - interna e externa - na elaborac¢io e desenvolvimento do Projeto Politico-
pedagogico da Escola, pois somente com a participagao de todos é que a escola encontrara seu
caminho.

Neste tipo de gestdo, é importante tratar a estrutura administrativa da escola, a autonomia da
escola e a participacdo da comunidade na mesma.

Uma pergunta que pode nortear o trabalho com este tema é:

O que é participagao na escola?

Muitos alunos passam pelas escolas e nao as conhecem. Muitas vezes nao sabem sequer
escrever o nome das escolas onde estudaram e, muito menos, quem ¢ a pessoa que da o
nome a ela. Conhecem um pouco a parte fisica e desconhecem quase por completo as partes
administrativa e pedagdgica. Conhecer a escola é ponto de partida para se falar em gestao
democratica e Projeto Politico-pedagdgico.

E proposta da disciplina Priticas Pedagdgicas ¢ Iniciagio @ Pesquisa, em seu documento, conhecer
esse espaco escolar ja na 1* série. O professor de Politica Educacional e Organizacao do Sistema de
Ensino deve dar énfase a esse conhecimento, com o objetivo de analisar para que serve cada
espago escolar, o que se faz em cada um deles, que pessoas estdo neles envolvidas etc., para
comegar a discussao sobre gestao democratica e autonomia da escola, despertando o interesse
e provocando a curiosidade dos alunos em conhecer e compreender a escola.
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Além de conhecer o espago da escola, ¢ importante que o aluno seja estimulado a familiarizar-
se com a sua rotina administrativa. Nesse sentido, quando ha possibilidade, é interessante a
promogao de um pequeno “estagio”, em grupos, nas dependéncias da escola, visando conhecer
o estilo de gestao, a forma de organizagio, os tipos de documentos utilizados e sua tramitagao
burocratica, os niveis de controle por parte do MEC (Ministério da Educagao) e da Secretaria
de Educacao, bem como a existéncia e a validade do censo escolar. Tudo pode ser organizado
em uma pasta e apresentado para discussao e avaliagao.

Os trabalhos praticos sio essenciais para o desenvolvimento desse tema. Sugerimos também
como atividades praticas: entrevistas com o diretor, coordenadores, secretaria e representantes
do grémio estudantil, a elaboragdo de um fluxograma da escola, o levantamento de dados
(pesquisa de campo) para conhecer a comunidade interna e externa — seus anseios e
possibilidades, a analise do regimento da escola etc.

Também ¢ interessante promover, quando possivel, a participagio dos alunos, como
observadores, em reunides que ocorrem na escola, como reunides de professores, da equipe
pedagdgica, do conselho escola-comunidade, do conselho de classe etc. Isso para que tenha
idéia do nivel de participacdo coletiva nas decisdes da escola.

Para que os futuros professores compreendam a importancia do Projeto Politico-pedagdgico
sugerimos a elaboragao de um projeto deste tipo. Para isso sera importante discutir: o que ¢,
para que serve, quem faz, como se faz (etapas do projeto), como se avalia etc., com suporte na
leitura e discussdo de textos e sob a orientag¢ao do professor.

O trabalho podera ser realizado em grupos. Cada grupo representara uma escola ficticia, inserida
em comunidades diversas (favela, area industrial, area praiana, area rural etc.). Os membros do
grupo serdo os diferentes “atores” dessa escola: diretor, professor, aluno representante do
grémio, coordenadores, etc. A proposta ¢ que eles se reinam para elaborar um Projeto Politico-
pedagogico para “sua escola”, definindo os principios norteadores da agdo, determinando o
que querem conseguit, estabelecendo caminhos e etapas para o trabalho, mostrando como
avaliarao o processo e os resultados.

Ao professor cabe orientar todas as fases, esclarecer davidas, sugerir estratégias, procurando
sempre a participa¢ao de todos.

Sugestdes de Leitura

ALENCAR, Marcelo e PRADO, Ricardo. Nada sera como antes: passo a passo, nasce o projeto
pedagogico. Revista Nova Escola. Ano XV, n.138, dez 2000, p.14-17.

BASTOS, Joao Baptista (org.). Gestao democritica. Rio de Janeiro: DP&A, 2* ed., 2001.

COLL, César. Educacao, Escola e Comunidade: na busca de um novo compromisso. Revista
Pdtio. Porto Alegre: ARTMED. Ano 11, 0.6, ago/out 1998, p. 9-12.

GANDIN, Danilo. Temas para um projeto politico-pedagagico. Petrépolis: Vozes, 3* ed., 2000.

GENTILE, Paola. Proposta pedagbgica — a escola com a cara da comunidade. Revista Nova
Escola. Ano XIX, n.171, abr 2004, p.44-49.
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GHANEM, Elie. Participa¢ao popular na gestio escolar: trés casos de politicas de
democratizacdo. Revista Brasileira de Edncacao. 0.3, set/out/nov/dez, 1996.

LIBANIO, José Catlos. Organizagio ¢ Gestio da Escola: Teotia e Pratica. Goiania: Alternativa,
2001.

MENESES, Joao Gualberto de Carvalho et al. Educagao Bdsica: Politicas, Legislacao ¢ Gestao
— Leituras. Sao Paulo: Pioneira, 2004.

VIANNA, Ilca Oliveira de Almeida. Planejamento participativo na escola: um desafio ao educador.
Sao Paulo: E.P.U., 2% ed., 2000.

OBJETIVOS A ALCANCAR

Com o estudo dos contetados da disciplina Po/itica Educacional e Organizagao do Sistema de Ensino,
espera-se que os futuros professores sejam capazes de:

* Compreender que o sistema escolar ¢ um subsistema do sistema social e que portanto ¢ por
ele influenciado, a0 mesmo tempo em que pode afeta-lo de forma positiva.

¢ Utilizar os conhecimentos sobre a realidade econémica, cultural, politica e social brasileira
para a compreensao do contexto em que esta inserida a pratica educativa e das relagoes que a
envolvem.

¢ Utilizar os conhecimentos sobre a organizacdo, a gestao, o financiamento dos sistemas de
ensino, a legislacao e as politicas publicas referentes a educagao para uma inser¢ao profissional
critica.

* Orientar suas escolhas e decisoes metodoldgicas e didaticas por principios coerentes com 0s
ideais de nossa sociedade.

* Desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu horizonte cultural, adotando uma atitude de
disponibilidade para a atualizacao, flexibilidade para mudangas, gosto pela leitura e empenho
na escuta profissional.

* Posicionar-se como profissional de educacdo, compreendendo a estrutura em que esta inserido
administrativamente, para que possa dela participar de maneira consciente e dinamica.

* Participar coletiva e cooperativamente na elaboragao, gestao, desenvolvimento e avaliagio do
Projeto Politico-pedagdgico da escola, para uma atuagao em diferentes contextos da pratica
profissional, além da sala de aula.

* Participar de associa¢Ges da categoria, estabelecendo intercambio com outros profissionais
em eventos de natureza sindical, cientifica e cultural.
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ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Uma das grandes tarefas dos cursos de formacao inicial de professores é a preparagao de
profissionais que sejam capazes de buscar informagdes, que se conscientizem da necessidade
de sua permanente atualizacio. E preciso formar professores que sejam capazes de conhecer e
refletir sobre as transformagoes constantes por que passam os diversos setores da sociedade.

Os professores de Politica Edncacional e Organizagao do Sistema de Ensino precisam conscientizar
seus alunos da necessidade de se estar sempre atento as mudangas que ocorrem constantemente
nas institui¢cOes escolares e nos sistemas de ensino. Os futuros professores precisam estar
cientes de que tais transformac¢des modificam as regras que regem desde o funcionamento das
institui¢oes até questoes relativas a sua profissio.

Por isso, é preciso prepara-los para serem capazes de consultar os instrumentos oficiais de
divulgacao (diarios oficiais) da legislacdo e alerta-los para a necessidade de constantes visitas
a sites como o do MEC — Ministério da Educacio (http://www.mec.gov.bt), o do CNE
— Conselho Nacional de Educacio (http://www.mec.gov.br/cne), o do INEP — Instituto
Nacional de Estudos e Pesquias Educacionais Anisio Teixeira (http://www.inep.gov.br), das
Secretarias Estadual e Municipal de Educagio e do Sindicato de Professores da regiao onde for
atuar. Estes sites dispoem de informag¢oes sempre atualizadas e /nks para outros igualmente
ateis e interessantes.

Os alunos também poderio ser incentivados a consultar o szze do “plenarinho” (http://www.
plenarinho.gov.br), que proporcionara uma agradavel viagem pela Camara dos Deputados e o
http://www.protagonistes.org.br, que permitird o acesso a um importante material chamado
de “Cartilha Direitos dos Estudantes”.

Também ¢ interessante acessar o site do CONSED — Conselho Nacional de Secretarios de
Educacio (http://www.consed.org.br), onde pode ser encontrada a Revista Gestao em Rede.

O trabalho com projetos ¢ uma maneira de envolver os alunos em atividades diversificadas e
dinamicas e promover a integracao entre as disciplinas do curso.

No Projeto Conbecendo a comunidade e reconbecendo-se, proposto no texto da disciplina Conbecimentos
Didaticos Pedagdgicos em Ensino Fundamental, os alunos poderao participar da exposi¢ao de fotos
e da constru¢io do album da memoria de sua histéria escolar, com grande utilidade para
o estudo dos temas desenvolvidos em Po/itica Educacional ¢ Organizacao do Sistema de Ensino.
Nesse mesmo projeto, ¢ possivel também articular os conteidos da disciplina Sociologia da
Educacio, por meio da identificacao de caracteristicas da comunidade onde estd inserida a
escola, compreendendo a importancia deste conhecimento na elaboracao do Projeto Politico-
pedagogico.

Ja no projeto A Matemditica nas Eleicoes, também proposto no texto da disciplina Conbecimentos
Didaticos Pedagdgicos em Ensino Fundamental, os alunos poderao aplicar e desenvolver conhecimentos
afetos aos conteudos de Politica Educacional ¢ Organigacao do Sistema de Ensino, discutindo e
refletindo sobre a elaboracido e a aplicacdo de regras eleitorais, o funcionamento do sistema

eleitoral, além da oportunidade de vivenciarem um processo participativo.
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O PAPEL DA DISCIPLINA CIENCIAS FiSICAS E DA NATUREZA NA
FORMACAQO DE PROFESSORES

Quanto mais alto for o grau de compreensao dos fendmenos

naturais e sociais, tanto melhor o homem poderd defender-se

dos perigos que o rodeiam; tanto maior serd o sen dominio sobre a

natureza e suas forcas bostis; tanto mais facilmente ele poderd realizar aquele
conjunto de atos que concorrem para a sua seguranga e para o desenvolvimento da sua
personalidade; tanto maior serd, enfim, a sua liberdade.

Bento de Jesus Caraca'

Parece incontestavel o fato de que a boa formacao dos professores ¢, em parte, responsavel pelo
bom desempenho dos seus alunos. Nessa perspectiva, assumir compromisso com a melhoria
da educagiao em nosso estado significa, entre outras coisas, oferecer um processo formativo
que instrumentalize, solidamente, o futuro professor para o exercicio da profissao.

O papel do professor ¢ amplo. Como educador, cabe a ele nao apenas organizar e didatizar
o saber que vai ensinar, mas desenvolver habitos e atitudes nos seus alunos, para a vida em
sociedade.

Para um bom desempenho em sala de aula, o professor deve ter conhecimento amplo e
profundo acerca dos conceitos e conteudos que ira ensinar. Caso isso nao ocorra, a defesa de
alguns principios como aprender junto com nossos alunos; aprender continuamente a partir da
pratica docente; reinventar o dia-a-dia; trabalhar a partir do interesse e das demandas sociais dos
alunos podem muitas vezes levar a equivocos ou ao improviso irresponsavel. Nao é possivel
ensinar o que nao se sabel

O saber do professor inclui, necessariamente, saber o que vai ensinar, com a profundidade
necessaria para compreender e aceitar outras formas de pensar, outras estratégias de resolugao,
saber detectar pontos nodais na aprendizagem dos alunos e saber ajuda-los a superar as
dificuldades. Além disso, o saber docente inclui o saber como ensinar, e com quais objetivos. O

' Em Oliveira, A. T. C. C. et al. Ciéncias pouco exatas. Boletin de Um Salto para o Futuro, série V1, 1995.
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saber do professor deve ser entendido, fundamentalmente, como diverso e plural, construido a
partir de saberes de diferentes naturezas, articulados®. Como nos disse e assim realizou Freire
(1997, p.52), ensinar nao ¢ transferir conbecimento, mas criar possibilidades para a sua pripria producio ou
a sua construgao.

Fazer uma boa escolha dos meios e recursos a serem utilizados no ensino, bem como re-defini-
os e redimensiona-los sempre que necessario, constitui, também, um aspecto importante da
1 di 1 1 10, titui, também, to 1 tante d
pratica pedagdgica. E fundamental que o professor assuma uma postura investigativa mantendo-
se imerso num processo constante de construciao e reconstrucao de caminhos.

Desta forma, sio necessarios e fundamentais aos professores, os conhecimentos didaticos e
metodolégicos que facilitem a aprendizagem dos alunos. Neste documento, de orientagao para
a constru¢ao do curriculo das escolas normais em nivel médio, propomos que na disciplina
Ciencias Fisicas e da Natureza sejam revisitados, ou reconstruidos, os conceitos de Ciéncias
(biologicas, fisicas e quimicas) e de Matematica que compdem o curriculo da educagao
infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. A deficiéncia na formacao dos alunos,
em conceitos nestas areas nao ¢ novidade. Os resultados obtidos pelos alunos da educagio
basica em diversos exames de sele¢ao e os dados apresentados pelo SAEB evidenciam esta ma
formacao. Estes alunos, se futuros professores, irdo ensinar a seus futuros alunos, repassando
medos, inseguranga, erros conceituais graves. Eles darao énfase a técnicas e procedimentos,
por falta de compreensao dos conceitos que sustentam tais agoes, e reproduzirdio a mesma
formacao deficitaria que tiveram. E nosso papel, entdo, reverter esse ciclo vicioso. Para isso,
precisamos assumir um compromisso social como formadores de professores diante desse
quadro, se acreditamos e realmente desejamos investir na melhoria da qualidade da educagao
brasileira.

Optamos por deixar que a disciplina Conbecimentos Didaticos em Ensino Fundamentalse responsabilize
pela énfase na discussao didatico-metodolégica. Nela, os alunos, futuros professores, dispondo
dos conteudos e conceitos re-construidos e mais aprofundados dentro de sua area de atuagao,
poderdo discutir de forma mais consistente os aspectos metodolégicos de sua futura pratica,
com maior embasamento conceitual. Além disso, com a disciplina Priticas Pedagdgicas e Iniciacio a
Pesquisa como fio condutor da proposta de formagao, os futuros professores poderao investigar,
questionar, discutir e contrapor praticas efetivadas por outros professores, enriquecendo
tanto o aprofundamento conceitual quanto as op¢oes metodoldgicas estudadas no curso de
formacao.

Resumindo, estamos propondo que o principal foco da disciplina Ciéneias Fisicas e da Natureza
seja a formacao conceitual dos futuros professores para o trabalho de construc¢ao correta e
adequada de conceitos, com uma visio ampliada das aplicagoes e interfaces conceituais das
Ciencias e da Matematica, de modo que se sintam seguros e capazes para atuar na formacao

> Tardif, M. Saberes docentes e formagao profissional. R], Petrépolis: Vozes, 2002.
? Freire, Paulo. Pedagogia da antonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 1997.
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de outros cidadaos, sem negar-lhes o acesso a saberes tao necessarios para atuar de forma
consciente, critica e participativa na sociedade.

A disciplina Ciéncias Fisicas e da Natureza esta presente na grade das escolas normais nas 3" e 4*
séries, com 80 horas-aula a cada série*. Apresentamos uma proposta de temas e conhecimentos
a serem estudados pelos alunos (futuros professores), que consideramos fundamentais a
formacao do professor das séries iniciais do ensino fundamental. As sugestdes aqui presentes,
analisadas e discutidas por professores atuantes nos cursos de formagiao em nivel médio no
Estado do Rio de Janeiro®, fundamentam-se em nossas vivéncias como formadores, que
num processo de reflexdo constante e busca de caminhos, experienciamos ao longo de nossa

pratica, procurando criar as condi¢Oes necessarias e satisfatorias ao desenvolvimento de nosso
trabalho.

Além de uma sugestdo de temas e conteidos, propomos, ainda, que os conceitos e conteudos
de Matematica que compdem o curriculo da educag¢io infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental sejam abordados na 3* série. Nossa indica¢iao vai ao encontro da idéia de que os
conhecimentos de Matematica, dentre outros fins, instrumentalizam o futuro professor para
interpretar e expressar os fenomenos nas ciéncias. Em decorréncia disso, o trabalho a ser
realizado na 4* série deve tratar de Ciéncias.

A organizag¢do curricular relacionada ao trabalho de formacao em Ciéncias Fisicas ¢ da Natureza
e baseada nos temas e conteudos que sugerimos, deve levar em conta o cotidiano da escola.
Acreditamos que noés, professores, num processo de discussio e construgiao coletiva,
encontraremos o caminho que melhor atenda a realidade de nossa escola e do nosso corpo
docente.

CONHECIMENTOS NECESSARIOS - MATEMATICA

As idéias e os argumentos com que o matematico se preocupa tém realidade fisica,
intuitiva on geométrica muito antes de serem registradas no simbolismo. V'é-se que os
simbolos matemiticos

$d0, e Si mesmos, simplesmente uma escrita artificial, intrinsecamente sem sentido.
Eles transmitem vida, sentido,

riqueza de pensamento e beleza somente se as idéias e o

pensamento que os simbolos simplesmente registram sao

ensinados com o menor niimero de sinbolos possivel.

Morris Kline®

*Ver grade curricular apresentada ao final deste livro.

* Referimo-nos aos encontros que ocorteram nos dias 27/11/2004 ¢ 4/12/2004, envolvendo professores formadores
atuantes nos cursos normais em nivel médio do estado do Rio de Janeiro, no Instituto de Educagio Governador Roberto
Silveira, promovido pela Secretaria de Estado de Educacio, para a apresenta¢ao e discussio deste documento em versio
preliminar.

$Kline, M. O fracasso da matematica moderna. Sio Paulo: IBRASA, 1976.
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Para muitos alunos, as experiéncias com a Matematica na educagao basica tém sido responsaveis
por um desencanto em relacao a esta disciplina. Eles consideram a Matematica dificil, fora
do alcance da maioria dos que freqliientam a escola, nao acreditam na propria capacidade de
aprender, e questionam a importancia, para sua vida, do que aprendem nas aulas. Essa realidade
nos ajuda a pensar na importancia de o professor saber selecionar devidamente os assuntos a
serem estudados, explorar seus usos ¢ fungoes sociais, de forma a favorecer uma articulacio
entre os temas estudados e as situacOes reais de vida e trabalho. Para o bom desempenho dessa
tarefa, entretanto, o professor deve ter um dominio de conteidos que nao se restringem aqueles
que, diretamente, terdo que ensinar. Todo professor deve saber as implica¢oes e interfaces do
que esta ensinando para conseguir explorar, da melhor maneira possivel, as situacdes problema
e dialogos que vivencia com seus alunos. Assim, ¢ necessario que tenha uma visao mais ampla
dos conteudos, conceitos e de suas aplicagdes.

Tomando essas idéias como ponto de partida, selecionamos os temas e conhecimentos em
Matematica que consideramos importantes para a formagao do professor.

0 Historico do Ensino de Matematica

O conhecimento de tendéncias e movimentos de grande importancia que influenciaram o
ensino de Matematica contribui para a orientagdo e reflexao sobre a pratica, pois levam ao
repensar do papel do professor, do uso do livro didatico e dos instrumentos de avaliagao.

Nesse sentido, é necessario que os professores conhe¢cam o movimento da matematica
moderna e seus pressupostos; a educagao matematica e as mudangas de objetivos propostos
para o ensino; o construtivismo e o ensino de matematica; o alfabetismo matematico; os abusos
no uso dos materiais concretos; a omissao geométrica; os problemas como meio e fim da
aprendizagem matematica; os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Matematica;
O plano nacional do livro didatico de Matematica; a avaliagio em matematica.

E sempre bom ressaltarmos que a metodologia que nés, formadores, adotamos ¢ uma referéncia
para a pratica dos professores que estamos formando.

E importante desenvolvermos o habito de leitura e a atitude de pesquisa dos futuros professores.
Podemos sugerir a0s nossos alunos a leitura da Educa¢ao Matematica em Revista, da Sociedade
Brasileira de Educacao Matematica, que trata de questoes ligadas ao ensino de Matematica e
tem uma importancia politica na configuracao do campo da Educacio Matematica.

Constitui uma atividade de formacao interessante propor aos futuros professores uma analise
comparativa de livros antigos e atuais destinados ao ensino de Matematica nas séries iniciais,
levantando as diferentes abordagens dadas a matematica, ja que eles refletem, de certa forma,
as concepgdes da sua época, acerca desta ciéncia como disciplina escolar e seus objetivos.
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Sugestdes de Leitura
MIORIM, M. A. Introducio a Historia da Educacao Matemdtica. Sao Paulo: Atual, 1998.

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA. Sio Paulo: SBEM, 1990. Trimestral. ISSN
1517-3941.

0 Espago

O estudo do espago no curso de formacgao deve dar condi¢es para o professor entender a
sua relevancia para a aprendizagem dos alunos em qualquer area do conhecimento, ¢ nao sé6
em matematica. O ponto de partida do processo de aprendizagem das criangas sao as relagoes
que ela estabelece no espaco. E a partir da interacio entre as nocdes de elemento e grupo, série
de elementos etc. que a crianga comega a construir o conceito de nimero. O espaco deve ser
entendido nao sé como o espago fisico mas, também, como o espago social em que a crianga
esta inserida, e como espago afetivo, representado pelas relagoes que ela estabelece com o outro.
A geometria ¢ uma area da matematica de significativa importancia para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

E fundamental que os futuros professores analisem criticamente os objetivos do trabalho com
o espaco na educagdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Para a sua formagao,
sao fundamentais os conhecimentos acerca das relagdes espaciais e sua importancia para a
percepcido e organizaciao do espa¢o; das nogoes de interior, exterior, fronteira, continuidade
e vizinhanga; percursos abertos e fechados; superficies planas e nao planas e seus elementos
constitutivos; comparagao de figuras, perimetro e area; os objetos tridimensionais; o modelo

de Van Hiele’.

O futuro professor deve ser capaz de explorar os conceitos relacionados ao estudo do espago
com as questdes do meio ambiente, em diferentes aspectos e momentos. Fazer plantas baixas e
maquetes sao exemplos de atividades privilegiadas para dar visibilidade a esta articulagao.

A utilizagao, exploragdo e preservacio do espago em diferentes culturas permitem que se
observem as diferentes formas de lidar com o conhecimento geométrico, por diferentes grupos
culturais.

Uma pesquisa acerca de diferentes profissdes que fazem uso dos conhecimentos geométricos
enriquece a formacdo dos professores. Permite uma discussdao interessante acerca dos
conhecimentos praticos, tedricos e cientificos, pensamento intuitivo etc.

7O modelo sugere que os alunos progridam em geometria segundo uma seqiéncia de niveis de compreensio de conceitos.
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Sugestdes de Leitura

CANDIDO, S. Formas num mundo de formas. Sao Paulo: Moderna, 1997.
CARDOSO, C. et al. Brincando no espaco. Boletin do Salto para o Futuro, 1996.
DIENES, Z. P. A exploragio do espago. Sao Paulo: EPU, 1977.

MANDARINO, M. et al. A geometria presente no mundo. Boltin de Um Salto para o Futuro,
série VI, 1995.

NASSER, L. e SANT’ANNA, N. (coord), Geometria segundo a teoria de VVan Hiele, IM-UFR],
Projeto Fundao, 1997.

NASSER, L. MOUZINHO, M. Geometria na era da imagem e do moviments. IM/UFR], Projeto
Fundio, 1997.

NETO, E. R. Geometria na Amazinia. Sao Paulo: Atica, 1998.

BRASIL. Parimetros Curriculares Nacionais. Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Numero e as Operacoes

Lidar com os numeros e operagdes no cotidiano constitui uma habilidade basica importante
para o exercicio da cidadania. E necessaria 4 insercio de qualquer individuo na sociedade.
Contudo, quando nos voltamos para a pratica dos professores, encontramos um ensino
centrado em aquisi¢ao de procedimentos e técnicas operatorias, descolados de suas aplicagoes.
Os professores devem entender os numeros e as operagoes como recursos disponiveis para a
resolu¢ao de problemas na vida e na escola.

A calculadora pode ser uma parceira para ensinarmos numeros e operagdes, mas desde que
seu uso esteja mediado por uma proposta interessante, com atividades bem escolhidas para os
objetivos que queremos atingir.

Os conhecimentos que os futuros professores precisam ter para realizar um bom trabalho
devem dar conta de subsidiar o processo de constru¢ao do conceito de nimero, pelas criangas
da Educacao Infantil. Os futuros professores precisam saber sobre: as classificagoes e seriacoes
e a construcao do conceito de nimero; sistemas de numeracao; as operagoes fundamentais;
as operagoes no abaco; atividades interessantes envolvendo as operagdes através do uso da
calculadora; os problemas de matematica.

Constitui uma estratégia interessante mobilizar os futuros professores a criarem um banco
de problemas envolvendo as operagoes, categorizando-as de diferentes maneiras, como por
exemplo, pelas agoes envolvidas — reunir, acrescentar, retirar, completar etc. Uma pesquisa
sobre os nimeros na histéria das civilizagoes desenvolve a atitude investigativa dos nossos
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alunos, o que ¢ importante para a sua futura pratica. Motivar a reflexao dos professores sobre
as diferentes caracteristicas dos sistemas de numeracao leva a discussoes importantes sobre o
que ¢ um sistema posicional e suas vantagens.

Sugestdes de Leitura

DANTE, L. R. Dzddtica da resolucio de problemas de matemitica. Sio Paulo: Atica, 1991.
ENZENSBERGER, H. M. O diabo dos niimeros. Sio Paulo: Cia das letras, 1998.
GUELLL, O. A inven¢io dos niimeros. Sio Paulo: Atica, 1992.

IMENES, L. M. Os niimeros na historia das civilizagies. Sao Paulo: Scipione, 1995.

KAMII, C. A crianga e o niimero. Campinas: Papirus, 1994.

NUNES, T. BRYANT, P. Criangas fazendo Matemitica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

NUNES, T. e outros. Introdugio a Educacao Matemitica - Os nimeros e as operagdes numéricas.
Sao Paulo: PROEM, 2002.

OLIVEIRA, A T. C. C. et al. A funcao social do namero. Boletinz de Um Salto para o Futuro, Série
VI, 1995.

As Grandezas e as Medidas

Aqui nos referimos as nogoes ligadas a quantificacio do espago em suas diferentes naturezas,
e seu ensino. Falamos agora de um trabalho que, em geral, ¢ realizado de forma deveras
empobrecedora. Muito importante se torna o fato de nao esquecermos de realizar com nossos
alunos um aprofundamento sobre as diferentes grandezas que podemos medir, para que eles
nao reproduzam na sua pratica o que ha muito vem acontecendo — ensinar as unidades de
medida, conversdes entre elas e suas nomenclaturas... ¢ s6. O trabalho com as medidas deve ir
muito além disso.

Algumas questdes muito freqientes que surgem em sala de aula sdo indicios significativos para
pensarmos na pratica pedagogica, dentro desse assunto:

Qual é a diferenca entre massa e volume?
E entre volume e capacidade?
Mudando-se a forma, muda-se o volume?

Medir nada mais ¢ do que Comparar. Mas o que se pode medir? Como se mede? Para que se
mede? O que ¢ o resultado de uma medi¢ao? Que padroes sio mais adequados?
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Ao pensar em responder tais questdes, nos deparamos com uma gama de situagoes que podemos
explorar no contexto de vida e trabalho, no ambito do ensino das Ciéncias, da Geografia,
da Geometria. Elas nos ajudam, também, a pensar quais conhecimentos sao necessarios ao
professor para o exercicio da sua pratica: o conceito de medir; diferentes padroes; grandezas
— 0 que medimos?; distancia, massa, capacidade, volume e tempo; padrdes para medir — com
o que medimos?; as unidades para medir; o sistema métrico decimal; o nimero racional e as
medidas; o sistema monetario.

A historia das unidades de medida pode ser explorada por meio de pesquisa bibliografica. Nao
podemos prescindir, também, das medidas na analise e discussiao de questées no contexto da
alimentacio, da saude, dos fenémenos ambientais e no trabalho do homem.

Sugestdes de Leitura

COLL C. TEBEROSKY, A. Aprendendo Matemadtica. Conteddos essenciais para o Ensino
Fundamental de 1% a 4* seties. Sio Paulo: Atica, 2000.

MACHADO, N. J. Medindo comprimentos. Sao Paulo: Scipione, 1990.
SILVA, C. X. LOUZADA, E. Medir é comparar. Sao Paulo: Atica, 1998.

TOLEDO, M. TOLEDO, M. Diddtica da Matemdtica. Sao Paulo: FTD, 1997.

0 Tratamento da Informagdo

Interpretar e expressar as informagoes por meio de diferentes representacdes ¢ uma habilidade
basica para o cidadao hoje. Tabelas, graficos de diferentes tipos etc., todo esse universo de
maneiras de lidar com as informacgdoes perpassa a vida do cidadao comum, em seus momentos
mais simples.

Por meio de graficos e tabelas, organizamos e interpretamos informacdes relacionadas a
diferentes areas de conhecimento, em diferentes contextos. E uma habilidade basica para o
exercicio da cidadania.

Os jornais e revistas sio um excelente material para ser explorado com os professores, com
o objetivo de desenvolver conhecimentos e praticas sobre as diferentes maneiras de tratar a
informacao. Os futuros professores devem ter nogdes basicas de estatistica; construir tabelas a
partir de listas; graficos pictoricos; graficos em barras, em setores e graficos de linha; conhecer
e saber usar média, moda e mediana; ter nogdes de calculo de probabilidades.

Devemos, como formadores, levar os alunos a sentirem a necessidade e importancia do
conhecimento acerca das diferentes formas de organizacdo e representagao das informacgoes
para nos comunicarmos hoje; leva-los a destacar conteudos matematicos fundamentais para
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construirmos os diferentes tipos de graficos e suas legendas; motiva-los a propor atividades
que envolvam graficos contextualizados em questoes atuais de vida.

Sugestdes de Leitura
LOPES, M. L. Tratamento da informagcio. Rio de janeiro: Projeto Fundao, 1997.
SMOOTHEY, Marion. Atividades e jogos com estatistica. Sio Paulo: Scipione, 1998.

Atividades e jogos com grificos. Sao Paulo: Scipione, 1997.

TRINDADE, M. L. Uma interpretacao da realidade. Bo/etinz de Um Salto para o Futuro, série VI,
1995.

OBJETIVOS A ALCANCAR EM MATEMATICA

Apbs cursar essa disciplina, o futuro professor devera ser capaz de:

* BEfetivar um processo formativo com seus alunos, baseado numa relagao critica e construtiva
com a cultura, a ciéncia, a ética, a tecnologia, a estética e com os meios de comunicagao.

* Compreender que a atividade matematica ndo ¢é a incorpora¢ao de um conjunto de idéias
prontas, mas a constru¢ao e a apropriacao de um conhecimento.

* Desenvolver um ensino de Matematica baseado na construgao de conceitos e na producao
de significados.

* Buscar experiéncias matematicas no cotidiano e nos contextos reais de trabalho para orientar
sua pratica pedagogica.

* Selecionar objetivos para o ensino que vai desenvolver, bem como escolher e utilizar técnicas
e recursos adequados aos diferentes temas.

* Estabelecer, na pratica, inter-relagdes entre os diferentes contextos matematicos — numérico,
geométrico, grafico, aritmético, explorando diferentes representa¢des de um mesmo conceito.

* Desenvolver uma pratica que possibilite uma visibilidade, por parte dos alunos, das articula¢oes
da Matematica com as outras areas de conhecimento.

* Avaliar os alunos considerando o carater qualitativo da avaliagio, e sua importancia para a
redefinicao de objetivos, conteddos e metodologias de ensino de matematica.
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Sites Interessantes sobre Atividades Matemdticas
www.matematicahoje.com.br
www.calculando.com.br/jogos

br.groups.yahoo.com/groups/hist-mat-port

CONHECIMENTOS NECESSARIOS - CIENCIAS DA NATUREZA

No conjunto sempre crescente das atividades que sao
oferecidas ao individno, escolha primeiramente as que
inminam a sua vida, as que dao sede de crescimento,

as que fazgem brilhar o sol. Edite um jornal para
exercitar a correspondéncia, recolha e classifique
documentos e, por tentativas, organize a experiéncia
que serd essa a primeira etapa da cultura cientifica.
Celéstin Freinet®

Vamos tentar voltar no tempo e pensar em nossas experiéncias como aluno das séries iniciais
do ensino fundamental. Como eram nossas aulas de Ciéncias? Os conhecimentos adquiridos
na area de Ciéncias durante nossa vida de estudante estdo sendo ou ja foram aplicados de
alguma forma em nosso cotidiano?

Fazer este resgate com nossos alunos, futuros professores, contribuira para que eles entendam
que o processo de desenvolvimento pelo qual a disciplina vem caminhando pressupde o
rompimento com o tradicionalismo, por meio de propostas que acompanhem os avancos do
conhecimento cientifico. As sugestoes contidas neste documento de reorganizacao curricular
articulam-se no sentido de inserir os conteudos em temas, de forma a permitir que o futuro
professor entenda o ensino e a aprendizagem das Ciéncias vinculado a solucao de problemas
do cotidiano.

*Em Tornaghi, A . et al. A grande bagagem. Boletinz de Um Salto para o Futuro, série VI, 1995.
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0 Histéorico do Ensino de Ciéncias Naturais

Tratar desse tema tem por objetivo permitir ao futuro professor a compreensao acerca da
trajetoria do ensino de Ciéncias no Brasil, e de que forma esse percurso vem se construindo.

Que acontecimentos no mundo produziram mudangas no ensino de Ciéncias?

Conbhecer esse historico atende, também, a outros fins, na medida em que possibilita aos alunos
uma analise critica do papel do professor, do experimento nas aulas de ciéncias, da relagao
entre conhecimentos espontaneos e cientificos etc.

Destacam-se nessa discussao abordagens que niao podem faltar na formacdao do futuro
professor. Eles devem conhecer as fases do ensino de ciéncias e as caracteristicas de cada uma
delas. Os objetivos do ensino de ciéncias para a educagao infantil e para o ensino fundamental,
discutidos criticamente, instrumentalizam o professor para uma boa escolha de contetdos e
meios para ensina-los.

O estudo sobre o papel do experimento no ensino de ciéncias alerta para os riscos do discurso
acerca da “construcdo do conhecimento”, que muitas vezes é usado para esconder propostas
diretivas e sem incentivo a real elaboracao de conclusées proprias relativas ao que foi observado
e vivenciado durante o experimento. Por outro lado, se bem orientado e com a participagdao dos
alunos, este tipo de atividade pode ser um bom caminho para se trabalhar a questio da ciéncia
como obra do homem.

Uma boa escolha de alternativas metodolégicas pode mobilizar os futuros professores para a
discussdo acerca da reconstru¢ao da histéria do ensino de Ciéncias. Eis alguns exemplos: leitura
de textos, livros e periddicos; a participagdo em seminarios e foruns de discussao acerca do
ensino de ciéncias como forma de ampliar os conhecimentos, buscando linguagens diferentes
daquelas usadas na sala de aula; pesquisa sobre a trajetoria do ensino de Ciéncias em diferentes
épocas e analise das contribui¢es deixadas para o presente; leitura de pesquisas, monografias
e dissertacoes acerca do ensino de ciéncias, entre outras.

Sugestdes de Leitura

COLL, C.,POZO,]. 1., SARAIBA, B., VALLS, E. Os contesidos na Reforma do Ensino e a aprendizagen:
de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

REVISTA CIENCIA HOJE. Rio de Janeiro: Instituto Ciéncia Hoje, 1987. Mensal. ISSN
0103-2054.

REVISTA NOVA ESCOLA. Sao Paulo: Abril, 1986. Mensal. ISSN 0103-0116.
REVISTA SUPER INTERESSANTE. Sao Paulo: Abril, 1987. Mensal. ISSN 0104-1789.

BRASIL. Parimetros Curriculares Nacionais - Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

(iéncias Fisicas e da Natureza 109



VALLA, V.(org). Saude e Educacao. Colegao O sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

Boletins de Ciéncias Naturais, Um Salto para o Futuro, Fundacio Roquette Pinto/TVE.
Disponiveis em http://www.tvebrasil.com.br/salto/

0 Ambiente e seus Componentes

Os problemas ambientais fazem parte do nosso dia-a-dia e sao decorrentes da relagao homem/
natureza. Eles podem ser avaliados e compreendidos ao se trabalhar a ocupac¢ao desordenada
dos espagos e os prejuizos ambientais causados por essa pratica. O objetivo de trabalhar este
tema ¢ o de proporcionar ao futuro professor a compreensao de que atitudes empreendidas
no meio ambiente podem oferecer riscos a vida do homem e do planeta. Com este nivel
de entendimento, ele pode atuar de forma critica e participativa na sociedade. As questoes
ambientais devem ser discutidas, também, nas suas relacoes com o trabalho e a cultura.

Para a realizagao de uma boa atividade, é importante que: os futuros professores sejam capazes
de relacionar as diferentes atividades do homem e seus impactos positivos e negativos no
meio ambiente — agricultura, desmatamento etc; de conhecer os movimentos da terra e a
organizagdao do sistema solar, os fatores agressores aos ecossistemas, as transformagoes do
ambiente, a cadeia alimentar, as varia¢Ges climaticas e os impactos sobre o meio ambiente.

As ONGS que realizam trabalhos sobre o meio ambiente constituem uma fonte primorosa
de informagdes motivadoras de projetos. A participag¢ao dos futuros professores em oficinas
de reciclagem com sucatas pode desenvolver uma mudanga de atitudes e contribuir para
a consciéncia critica sobre a questao do “lixo”. Aconselhamos também a pesquisa sobre a
presenca de elementos do meio ambiente como inspiradores nas artes. Citamos como exemplo
a musica Luz do Sol, de Caetano Veloso, que pode motivar um trabalho integrado com lingua
portuguesa e artes.

Alguns sites tratam de assuntos ambientais e podem ajudar aos futuros professores no
levantamento de questoes para sua formagao nessa disciplina:

www.ibama.gov.br
www.uniagua.org.br
www.cetesb.sp.gov.br/solo/areas

www.regra.com.br/escolas/icjesus/alunos/ahua/index/htm

Sugestdes de Leitura
BRANCO, S. M. O meio ambiente em debate. Sio Paulo: Moderna, 1989,

CHIAVENATO, J. J. O massacre da natureza. Sao Paulo: Moderna, 1996.
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DIAS, G. E. Atividades interdisciplinares de educacio ambiental. Sio Paulo: Global, 1994.

TORNAGHI, A. et al. Um equilibrio delicado. Boletimz de Um Salto para o Futuro, Série VI,
1996.

Ser Humano e Sadde

Segundo a Organiza¢ao Mundial de Satde - OMS, savide ¢ 0 completo bem-estar fisico, mental e social,
¢ ndo apenas a anséncia de doenca e enfermidade. Essa conceituagdo nos mostra a abrangéncia de
questoes relacionadas ao nosso tema.

Sdo muitos os parametros que devemos considerar para analisar as condi¢oes de vida do ser
humano: condi¢des de trabalho; de alimentagao; de habita¢do; de transporte; de vestuario; de
consumo; de seguranca social entre outros.

Conhecendo o funcionamento do corpo, compreendemos que as relagdes anatomicas e
fisiologicas contribuem para proporcionar o estado de saude. Para isso, devemos pensar sobre
como o corpo se estrutura, como funcionam os 6rgaos, os diferentes sistemas, que cuidados
devemos ter para manter nosso corpo em boas condigdes.

A sexualidade, qualidade essencialmente humana, deve ser tratada como um tema cientifico.
Os futuros professores precisam estar cientes da importancia desse assunto para a formacao
dos alunos, e da abordagem cuidadosa que as questoes da sexualidade merecem ter. Trata-se
de um topico que estd estreitamente relacionado ao exercicio da cidadania, pois sexualidade
refere-se, entre outras questoes, ao respeito por si e pelos outros.

As questdes sociais da saude devem ser levadas em conta, se desejamos realizar um trabalho
que possa contribuir com a formagao de cidadaos conscientes da importancia de uma boa
saide para os individuos e a sociedade.

Dessa forma, o professor precisa conhecer o corpo humano; os habitos de alimentagdo e
de saude; a prevencdo de doencas e formas de contagio; as vacinas; as bases biolégicas do
desenvolvimento; a adolescéncia e a puberdade; o meio ambiente e as questoes da sadde;
entender a linguagem do corpo e os sentidos como formas de comunicagido; identificar os
fatores fisicos, quimicos e sociais que interferem no estado de saide do homem.

O trabalho em torno desse tema pode se dar, entre outras estratégias, por meio de leituras
de pesquisas sobre crescimento populacional; saneamento basico; qualidade da dgua e do ar
e historia das vacinas. Os estudos da OMS sio interessantes e atualizados e funcionam como
fonte de informagdes para atividades e trabalhos ao longo do curso.

Por meio do estudo das questdes relativas ao ser humano e a saude, ¢ possivel identificar e
explorar diferentes integragoes: entre ciéncias e geografia, entre ciéncias ¢ medicina, entre
ciéncias e biologia.
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Sugestoes de Leituras

GARCIA, Regina Leite (org) O corpo que fala, dentro e fora da escola. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.

HOUSEL, S. H. Cérebro adulto vira prodigio em matematica. In: O cérebro nosso de cada dia:
descobertas da nenrociéncia sobre a vida cotidiana, 1.ed. Rio de Janeiro: Vieira & Lent, 2002 .

MACHADOQO, S. De olho no mundo do trabalho. Sao Paulo: Scipione, 2003.
MAYLE, P. E outros. O gue esti acontecendo comigo? Traduzido pela Livraria Nobel, 1984.

MOURA, E. Nogies de Biologia aplicada a Educagao. Sao Paulo: Moderna,1996

Recursos Tecnologicos

Se eu tivesse que dar um sinico presente a men filho,
daria um livro.(..) E bom ter em mente que os
calenlos para a producao dos computadores que tanto
nos fascinam foram feitos apenas com lapis e papel.
Bill Gates’

Os avancos cientificos e tecnolégicos interferem de forma direta em nossas vidas, fazendo
parte do nosso cotidiano: nas compras em supermercados, por meio da leitura dos codigos
de barra quando se obtém informacdes sobre preco e validade dos produtos com agilidade;
nas transagoes bancarias; nas imagens via satélite; na ultra-sonografia; nos computadores;
na conservagao de alimentos; nos habitos alimentares que adotamos etc. Devemos discutir
criticamente com os futuros professores as consequéncias da influéncia da tecnologia em
nossas vidas.

Que discussoes tém relevancia para o futuro professor, quando pensamos em ciéncias naturais,
tecnologias e cidadania?

A industrializa¢ao de alimentos, a influéncia da midia (tanto na formagao de habitos alimentares
quanto na divulgacdo de campanhas na area da saude), a tecnologia e seus usos na prevengao
das doengas, os avangos na pesquisa em medicina, a tecnologia e os meios de comunicagao,
considerando seus efeitos estéticos, sonoros e as questoes da saide apontam para uma variagao
de aspectos relacionados ao que pode ser estudado dentro desse tema, no decurso da formagao
do professor.

? Ver www.willians.pro.br/didatico/capl_4.htm
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Ha atividades simples, que podem ser motivadoras das discussoes acerca dos diferentes usos dos
recursos tecnolégicos, tais como: a) listar lugares do cotidiano (casa, escola e/ou comunidade)
nos quais estio presentes a tecnologia, destacando aqueles de facil acesso; b) explorar os
recursos disponiveis na sala de informatica da escola para perceber que o mundo é muito
maior do que ele imagina; ¢) fazer um estudo comparativo entre instrumentos, equipamentos,
ferramentas relacionando-os as suas finalidades.

Sugestdes de Leitura

JEUNESSE, G. Do Big-Bang a Eletricidade. Série origens do saber. Sio Paulo: Melhoramentos,
1998.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a Educacio do Future. Sio Paulo: Cortez, 2000.

A Terra e o Universo

Esse tema costuma fascinar as criangas! No entanto, para que isso ocorra, a abordagem proposta
pelos professores das séries iniciais sobre as questoes que envolvem a terra e o universo deve
ser adequada ao nivel delas. Demanda algum esfor¢o e conhecimento cientifico tornar temas
como a terra e o universo acessiveis. Basta pensar em distancias entre astros e planetas, em
medir algo que nao vemos, em unidades de medida nao usuais, para percebermos que é preciso
alguns cuidados na formagao de professores para que estes venham a trabalhar adequadamente
estes temas com as criangas.

O futuro professor deve conhecer o estudo das hipoteses a respeito da formacgao da Terra e
do surgimento da Vida, buscando estas informagoes em livros didaticos e outras fontes, como
publica¢oes em revistas na area de ciéncias. Deve conhecer os movimentos da Terra, o dia e a
noite; as fases da lua; o fenémeno do eclipse; os planetas e as estrelas; as diferentes formas de
vida na Terra; ser capar de discutir criticamente a relacio do homem com o universo.

Ao longo do curso, devemos mobiliza-los para valorizar a importancia de uma pratica que
estimule a curiosidade infantil, e que se baseie em observagdes que as criangas podem realizar.
Algumas estratégias sao interessantes para dar concretude as idéias e contetidos dentro desse
tema, como: visita ao Planetario, a0 observatério nacional e a0 museu de astronomia; a
observagao do céu a noite e de dia; o uso de binéculos para observar a lua; estudo de lendas e
mitos sobre a origem do dia e da noite; a construgao de mobiles, entre outros.

Sugestdes de Leituras
GEWANDSZNADJDER, F. A Vida na Terra. Sao Paulo: Atica, 2002.

TALENTINO, M e et al. O Azul do Planeta. Cole¢ao Polémica. Sio Paulo: Moderna, 1995.
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The Eartworks Group. 50 pequenas coisas que vocé pode fazer para salvar a Terra. Sio Paulo: Best
Seller, 1989

TORNAGHI, A. et al. O sistema solar. Boletim de Um Salto para o Futuro, Série VI, 1996.
TORNAGHI, A. O planeta Terra. Boletinz de Um Salto para o Futuro, Série V1, 1996.

WHYMAN, K. O sistema solar. Sio Paulo: Circulo do Livro, 1989.

OBJETIVOS A ALCANCAR EM CIENCIAS DA NATUREZA

Apbs cursar essa disciplina, o futuro professor devera ser capaz de:

* Compreender que a trajetoria do ensino de Ciéncias é marcada pelos avangos do conhecimento
cientifico e que esse processo de transforma¢ao amplia e melhora sua pratica pedagdgica.

* Perceber a crianga como um ser humano em todos os seus aspectos: cognitivo, biolégico,
afetivo e como produto do meio social, fazendo da escola uma experiéncia potencializadora
para a sua vida.

* Saber empregar a linguagem técnica e os recursos tecnologicos em educagao, compreendendo
que os recursos tecnologicos tém participagao direta na vida das pessoas.

* Perceber o corpo como um todo articulado e integrado e que o estado de saude depende da
sua relacdo com o meio, devendo-se respeitar as diferengas individuais.

* Compreender a importancia de uma postura investigativa e de uma formag¢ao permanente na
compreensio do papel social da escola; do dominio de seus contetdos, dos seus significados
em diferentes conceitos e de sua articulacao interdisciplinar.

* Desenvolver agoes pedagdgicas em parceria com a comunidade escolar, por meio de atividades
culturais, integrando-se a comunidade de forma técnica, humana e politica no processo de
transformacao social dos diferentes sujeitos que interagem no cotidiano escolar.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS NA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA

O envolvimento dos futuros professores em projetos possibilita uma vivéncia interessante na
sua formacao, que contribui para ampliar a visao sobre o trabalho articulado e interdisciplinar.
Os projetos sugeridos seguem uma sequiéncia de etapas, elaboradas cuidadosamente. A defini¢ao
do tema vem em decorréncia da escolha do problema que sera alvo da investigacio. F necessario
um bom planejamento de atividades e de conteudos a serem abordados. O encerramento do
projeto é fundamental, bem como a sua avaliagao.
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Sugestoes de Leitura para o Trabalho com Projetos

FIGUEIREDO, M. T. E importante ensinar Ciéncias desde as primeiras séries. In: Revista de
Ensino de Ciéncias. Fumbec, Nov.1989.

HERNANDEZ, F, VENTURA, M. A organizacao do curriculo por projetos de trabalho. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

Algumas Experiéncias Interessantes

Projeto de Meio Ambiente

Esse projeto foi desenvolvido por professores de Ciéncias Fisicas e da Natureza e de Praticas
de Ensino da Escola Estadual Pandia Calégeras, em Sao Gongalo, no estado do Rio de Janeiro,
em 2004. O tema foi escolhido a partir da problematica com um rio que corre proximo a
escola.

Etapas do projeto:

* Identificacao do problema

* Mobilizag¢do dos futuros professores para o desenvolvimento do projeto

* Defini¢ao das estratégias de trabalho

* Coleta de dados no entorno da escola através de questionario investigativo

* Discussao dos problemas apresentados e defini¢dao das agdes a serem empreendidas
* Estudo dos conceitos necessarios ao entendimento de meio ambiente

Ao final do projeto, foram produzidos e distribuidos panfletos a moradores e comerciantes
locais, com informagoes para incentivar mudangas de atitudes em relagao ao ambiente.

Desdobramentos: O projeto foi inscrito em um seminario de Educa¢ao da UER] e os futuros
professores, com o apoio dos professores formadores, organizaram o material e o apresentaram
na categoria POSTER.

Projeto “Escrevendo um Livro de Problemas”

Esse projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual Ignacio Azevedo do Amaral em 1999. Seus
objetivos foram: conhecer o universo das profissdes, suas remuneragoes, as competéncias
exigidas de cada profissional, os riscos do exercicio de cada uma delas; reconhecer a maneira
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como a Matematica esta presente na rotina e no ambiente de trabalho de cada profissional
(costureira, motorista, caixa de supermercado e pedreiro); elaborar problemas matematicos,
atentando para os elementos indispensaveis a formulagdes deste tipo de problema (dados,
pergunta etc.); identificar as idéias associadas a cada uma das operagoes fundamentais.

Etapas do projeto:

* Entrevista com diferentes profissionais em seus locais de trabalho a fim de levantar como os
numeros estido presentes em suas proﬁssées.

* Elaboracio de problemas matematicos semelhantes aqueles vividos pelos profissionais
entrevistados.

* Analise dos problemas elaborados e classificacao segundo as idéias envolvidas. A saber, na
adicao, juntar e acrescentar; na subtracao, comparar, retirar ¢ completar; na multiplicacao,
somar parcelas repetidas e combinar elementos de conjuntos distintos; ¢ na divisao, distribuir
e medir.

* Confec¢dao de um livro no qual cada capitulo corresponde a uma das idéias associadas as
operagoes.

Projeto “Orcamento dos Alimentos”

Esse projeto foi desenvolvido pelas professoras de Matematica e Biologia do Colégio
estadual Ignacio Azevedo Amaral em 2004. Foi elaborado tendo por objetivo levar os alunos
a: compreender as caracteristicas fundamentais e a importancia de um cardapio alimentar
balanceado; utilizar as quatro operagoes ¢ o calculo de porcentagens para reconhecer a alta do
custo de vida; utilizar as quatro operagoes, o calculo de porcentagens e os conhecimentos acerca
das varias unidades de medida para buscar alternativas para reduzir os gastos com alimentos
sem, porém, reduzir o valor nutritivo do seu cardapio.

Em um dos encontros de professores formadores promovidos pela Secretaria de Estado de
Educacio para a anilise e discussdo desse documento em versdo preliminar'’, foi realizada uma
atividade que se baseou nesse projeto, pelo quanto ele ¢ elucidativo para a pratica interdisciplinar.
Desta forma, a escolha teve como objetivo dar aos professores uma visibilidade as possiveis
articulacSes entre as diferentes areas de conhecimento favorecidas pelos projetos. As ilustragoes
a seguir apresentadas foram feitas pelos professores participantes, como culminancia da referida
atividade.

O encontro, a0 qual ji nos referimos em nota anterior, foi realizado no Instituto de Educagio Governador Roberto
Silveira, em Caxias, no dia 4 de dezembro de 2004.
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Etapas do projeto:

* Elaboracio de um cardapio semanal contendo sugestoes para café da manha, almogo e
jantar.

* Pesquisa dos pregos dos alimentos que compdem o cardapio.

* Calculo dos gastos semanais ¢ mensais de uma pessoa que seguir sozinha as orienta¢oes
propostas no cardapio.

* Discussio sobre os pregos e o custo de vida de modo geral.

* Levantamento das possibilidades de substitui¢cio dos alimentos mais caros do cardapio sem
perda de valor nutritivo.

* Elaboragao de um novo cardapio mais nutritivo
* Calculo dos gastos do novo cardapio.

* Elaboragao de textos e cartazes informativos sobre como reduzir gastos nas compras de
alimentos sem abrir mao dos valores nutritivos.

Projeto “Geometria na Amazonia”

Os objetivos para a realizacdo do projeto foram: levar um aluno a trabalhar um texto com
narrativas na lingua materna e informagdes matematicas; compreender questoes ligadas aos
indios que vivem na Amazonia como as disputas pela terra, a diversidade de tribos, o risco
de extingao; reconhecer e desenvolver uma postura critica acerca dos problemas ambientais
existentes na regiao; desenvolver e aplicar conhecimentos da geometria plana; produzir textos
com estrutura de pega teatral

Etapas do projeto:

* Leitura do livro paradidatico Geometria na Amazinia, de Ernesto Rosa Neto publicado pela
Editora Atica.

* Discussdo da histéria na aula de lingua portuguesa.

* Discussao dos conceitos geométricos nas aulas de matematica.

* Discussao das questdes ambientais nas aulas de ciéncias.

* Discussao das questoes indigenas nas aulas de geografia.

* Transformacao da histéria em peca teatral nas aulas de lingua portuguesa.

* Montagem e encenag¢ao da pe¢a como atividade de Educagao Artistica.
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Outras Sugestoes de Atividades

Estas sugestoes, além de ajudarem a explorar diferentes enfoques do trabalho na area de Ciéncias,
constituem bons exemplos de praticas didaticas inovadoras para os futuros professores.

Experimentos em Ciéncias

Trabalhar com experimentos em Ciéncias ajuda a compreender melhor a realidade, desde
que tomemos o cuidado para que os nossos alunos nao se tornem meros expectadores das
experiéncias realizadas. Os experimentos sao grandes auxiliares no ensino de Ciéncias, mas
precisam ser bem conduzidos. F importante que nés, professores, nio adiantemos o resultado
esperado. Nossos alunos devem formular hipéteses e chegar as suas proprias conclusoes,
orientados por nos. Trabalhar com experimentos nao requer materiais sofisticados, pode ser
utilizado material reciclado e outros do dia-a dia como tampas de garrafa, retalhos, potes, rolhas
etc. Envolver os futuros professores com experimentos constitui uma pratica interessante.

A montagem de um terrario permite a observagao do ciclo da agua na natureza. Um aquario
permite a observa¢ao do comportamento de um ser vivo e a sua relagdo com os vegetais
aquaticos. As colecoes de insetos ou folhas permitem ao aluno fazer observacoes sobre as
caracteristicas dos mesmos.

Pecas Teatrais em Ciéncias

Adaptac¢oes de livros como 17das Secas de Graciliano Ramos'' para peca de teatro permite uma
discussdo interessante sobre a escassez de agua. Além disso, envolve uma articulagao bastante
interessante entre Ciéncias e Lingua Portuguesa.

Visitas

As visitas ocorrem num clima de bastante descontra¢do, mas nem por isso deixam de estar
a servico da construgao de conhecimentos e ampliagio do universo cultural dos futuros
professores. Se bem exploradas por nds, formadores, contribuem significativamente para
as discussoes acerca da pratica pedagogica em Ciéncias e Matematica. Alguns espagos siao
especialmente interessantes, tais como:

"Ramos, G. Vidas Secas, Sao Paulo: Record, 2003.
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* Musen da vida da Fundagao Oswaldo Cruzg,
Avenida Brasil no 4365. Manguinhos, Rio de Janeiro, R]. Tel. (21) 2590-6747

e-mail: recepcaomv(@coc.fiocruz.br

* Centro Cultural do IBAMA
Rua Nilo Pecanha n® 3. Praia dos Anjos, Arraial do Cabo, R]. Telefax (22) 2622-6917

Site: www.ibama.gov.br/resex/arraial /arraial.htm

* Casa da Ciéncia da UFR] (Universidade Federal do Rio de Janeiro)
Rua Lauro Miller n°® 3. Botafogo, Rio de Janeiro, RJ.

Site: www.casadaciencia.ufrj.br

o Centro Cultural Banco do Brasi/
Rua 1° de marco n° 60. Centro, Rio de Janeiro, RJ. Tel. (21) 808-2020

Site: www.bb.com.br/appbb/portal/bb/ctr/1j

* Jardim Botanico do Rio de Janeiro

Rua Jardim Botanico n® 920. Jd. Botanico, Rio de Janeiro, R]. Tel. (21) 2274-8246 ou (21) 2294-
9349

Sites: www.jbtj.gov.br ou http://www.mma.gov.br (site do Ministério do Meio Ambiente)

* Musen Imperial de Petripolis

Rua da Imperatriz n° 220. Centro, Petrépolis, R]. Tel. (24) 2237-8000, ramais 220 ou 247.
Site: www.museuimperial.gov.br

» Amazonia Urgente

Avenida 13 de Maio n® 13, 12° andar. Centro, Rio de Janeiro, R].

A maioria destes espagos esta localizada na capital do estado, por isso, para visita-los consulte
a programac¢ao com antecedéncia e verifique se ha apoio para visitagdo de escolas. Se ha
computadores em sua escola estimule a consulta aos sizes indicados. Alguns deles contém
informagoes interessantes, fotos e até passeios virtuais. Estimule a busca de espacos como estes
em seu municipio ou sua regido. Visitas a museus, espagos experimentais e culturais podem ser
muito proveitosas, em especial, quando promovem exposicOes e eventos relacionados com as
tematicas do curriculo em seus varios aspectos.
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O PAPEL DA DISCIPLINA ABORDAGENS PSICO )
SOCIOLINGUISTICAS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAQ NA
FORMACAQO DE PROFESSORES

Grande ¢ a poesia, a bondade e as dangas...
Mas o melhor do mundo sao as criangas,
Flores, miisica, o lnar ¢ o sol, que peca

84 quando, em vez de criar, seca.
Fernando Pessoa!

Em nossa experiéncia com as atividades de Didatica e Pratica Pedagégica no Curso Normal
junto as séries iniciais acrescidas das leituras realizadas, observamos que alfabetizar continua
representando um desafio a ser enfrentado pela sociedade, pela escola e, conseqlientemente, por
professores e pais. Infelizmente, nao € injusto afirmar o quanto, ao longo de décadas, a escola
brasileira tem fracassado em sua tarefa de garantir o direito de todos os alunos a alfabetizagao.
Inicialmente, o ndo cumprimento desse direito relacionava-se a impossibilidade de acesso
assegurado a todos. Em um segundo momento, mesmo com o processo de democratizagio
do acesso (décadas de 80/90 do século XX), a escola nao conseguiu — e ainda nio consegue
— ensinar todos os alunos a ler e escrever, especialmente quando eles provém das camadas
populares e de grupos nao-letrados.

Os nimeros do Mapa do Analfabetismo divulgados pelo Instituto de Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais® (MEC/INEP, 2003) revelaram que ainda temos 13,3 % de analfabetos.
Na faixa etaria de 10 a 19 anos, 7,4% dos jovens nao sabem ler e escrever. Jovens que deveriam
estar na escola ou terminando o nivel médio. Nao é por acaso que o Brasil é pressionado para
se engajar na Década da Alfabetizagdo das Nagoes Unidas, que comegou em 2003 e ira até
2012. A introducio do Documento Alfabetiza¢cio como Liberdade’ (UNESCO, 2003, p.7)

destaca que @ alfabetizacao universal de criangas e adultos continua sendo um desafio. E ela constitui um

' BARBOSA, Fredetico (otg,). Poemas escolbidos de Fernando Pessoa .Chile: Klick, 1997.
2 www.inep.gov.br

> UNESCOMEC. Alfabetizacio como liberdade Brasilia, 2003.
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direito humano fundamental, uma necessidade basica de aprendizagem e a chave para aprender a aprender,
condi¢do indispensdvel para o exercicio pleno da liberdade, que constitui o bem supremo de ser na vida.

Diante deste quadro alguns questionamentos surgem: por que razio um numero grande de
alunos matriculados na rede publica nio se alfabetizam? Quais seriam as razoes para este fato?
Politicas? Economicas? Culturais? Formacao insuficiente dos profissionais? Metodologias de
trabalho? O que pensar diante desta realidade? O que trabalhar nesta disciplina - .Abordagens
Psico Sociolingiiisticas do Processo de Alfabetizacdo — de modo que futuros professores alfabetizadores
possam compreender que todos os seus alunos, e nao apenas alguns, precisam e tém o direito
de se alfabetizar? Nao podemos esquecer do que Paulo Freire ha bastante tempo afirma: «
alfabetizacdo ¢ um ato politico.

Sabemos, também, que no dia-a-dia das escolas, muitas vezes, as turmas de alfabetizacdo
sao entregues aos professores recém chegados. Com pouca ou nenhuma experiéncia em
turmas de alfabetizacgio, tais professores, muitas vezes, recorrem as suas vivencias de alunos,
reproduzindo praticas ja superadas teoricamente. Como ajuda-los, entiao, desde o periodo de
formacao inicial?

Outro aspecto a ser considerado no que se refere a pratica alfabetizadora ¢ o encaminhamento
do trabalho pedagdgico. Os métodos de alfabetizagao fundados em uma concepgao mais
tradicional de educagiao sio os mais utilizados. O que nao nos causa admiracao, pois esses
modos de ensinar a ler e a escrever — “alfabético”, “silabico”, “fonético”, “palavragao” etc.
— existem ha mais de 2000 anos. Sao bastante conhecidos e praticados. Mas o numero elevado
de criancas e jovens que nao consegue se alfabetizar ¢ uma realidade e nos possibilita afirmar
que tais métodos nao tém cumprido sua principal tarefa — ensinar a ler e escrever. Por outro
lado, a distribui¢ao dos que nao conseguem se alfabetizar nao ¢ aleatoria. Dados estatisticos de
pesquisas recentes (censo do IBGE, IPEA e MEC/INEP)* demonstram que ¢ preciso também
levar em conta quem sao os que niao tem aprendido a ler e a escrever.mQuem, historicamente,
tem engrossado os altos indices de analfabetismo do nosso pais? As estatisticas revelam (IPEA,
2000)° ; entre os brancos o percentual de analfabetos é de 22,7% enquanto entre os afro-
descendentes ¢ de 41,7%. Podemos, entao, questionar: alfabetizar ¢ apenas uma questio de
métodor Até que ponto estes métodos levam em conta as experiéncias de leitura (e escrita)
que as criangas, principalmente as das classes populares, realizam antes de ingressar na escola?
Até que ponto, diferentes modos de pensar e construir conhecimentos sio considerados no
processo vivenciado pelas criangas, quando estiao aprendendo a ler e escrever?

As pesquisas desenvolvidas nos altimos 40 anos no campo da Psicologia Cognitiva, da Psicologia
do Desenvolvimento, da Sociologia da Educacao e os estudos sobre a apropriagao da linguagem
escrita possibilitaram avancos significativos, ampliando nossa compreensao sobre este processo.

* www.ibge.gov.br; www.ipea.gov.br; www.inep.gov.br

> IPEA — Instituto de Pesquisa Economica Aplicada. Dados apresentados no II Foro Global sobre Desenvolvimento Humano,
organizado pelo Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD/2000.
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Tais reflex6es deslocam o foco da discussao do comzo ensinar (métodos de ensino), para conzo os
alunos aprendem (processos de aprendizagem), evidenciando que alfabetizar ¢ um ato pedagogico
complexo, mas,também, como ja afirmamos, um ato politico. Tal dimensao relaciona-se ao
fato de que cada aluno ¢ um sujeito historico que pensa e constréi conhecimentos a partir das
interagdes e interlocugdes que, cotidianamente, vivencia.

Reconhecer tais pressupostos nos leva a concordar com Emilia Ferreiro (1985), quando afirma
que as mudangas necessdrias para enfrentar em outras bases a alfabetizacdo inicial nao se resolvem com um
novo método de ensino, nem com novos testes de prontidao, nem com novos materiais didaticos. E preciso,
segundo a autora, mudar os pontos por onde fazemos passar o eixo central de nossas discussoes.
Como entido, encaminhar um trabalho na formacao inicial de professores que contribua para a
compreensio de outros enfoques necessarios a uma pratica alfabetizadora? Como pensar em
um trabalho que invista na construcao de leitores e escritores capazes de ler e escrever a palavra
ampliando, efetivamente, suas leituras criticas de mundo?

A disciplina Abordagens Psico Sociolingiitsticas do Processo de Alfabetizacdo tem um papel importante
nesse processo. Uma de suas tarefas é garantir que os futuros professores possam ter acesso
a teoria produzida na area de alfabetizagdo. Para isso, ¢ necessario considerar as questoes que
se apresentam na sala de aula como elementos de reflexdo, de producao de novos saberes e
praticas comprometidas com a alfabetizagdao de todos os alunos e alunas especialmente os das
classes populares, que tém, historicamente, fracassado em suas tentativas de aprender a ler e a
escrever. Outra tarefa fundamental é incentivar a formagao de professores(as) pesquisadores(as)
da propria pratica. Investigadores de suas vidas, da vida de seus alunos. Ensinar a pensar sobre
o produzido e sobre o ja pensado, criando condi¢oes para avaliagao e reformulagao do fazer
pedagdgico. Valorizar os saberes dos alunos, tomando-os como ponto de partida para o didlogo
necessario entre a leitura de mundo e a leitura da palavra, como nos ensinou Paulo Freire. Estas sao
exigéncias importantes que, do nosso ponto de vista, precisamos considerar.

Pensamos que a literatura infantil apresenta-se, nesse contexto, como um aliado importante.
Através dela, os futuros professores, além de ampliarem a sua bagagem cultural (ja que muitos
de nossos alunos nao tiveram a oportunidade de conhecer este tipo de literatura na fase infanto-
juvenil) podem experimentar outras possibilidades de aquisi¢ao de conhecimentos construindo
um referencial de leitura para futuras situagdes de ensino e aprendizagem.

Optamos entao, por oferecer aos futuros professores a oportunidade de compreender que

a alfabetizacio, no espaco escolar, ¢ uma pratica que se constrdli na interagao entre sujeitos
historicos (alunos/alunos; alunos/professores), articulada em torno de objetos culturais
socialmente produzidos (leitura e escrita), em um movimento dinamico e vivo, através da troca
de experiéncias, de vivéncias concretas e de um processo permanente de reflexdo sobre o
conhecimento.
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CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Muitas podem ser as formas de trabalho com a disciplina Abordagens Psico Sociolingiiisticas do
Processo de Alfabetizacao. A partir de nossas concepgoes pedagogicas, consideramos importante
iniciar pelas historias de alfabetizagdo que nos circundam. Nossas historias pessoais, o que
entendemos por infancia buscando perceber a crianga como um ser historico, que se constroi
como individuo, dotado de inteligéncia e vontade, nesse processo complexo de aquisi¢ao da
leitura e da escrita.

Quem Somos Nos e Quem Sdo nossos Alunos?

Por meio de relatos de historias de vida, os nossos alunos (futuros professores) vao contando
como se alfabetizaram e as transformacdoes que percebem entre o que ocorria no seu passado e o
acontece atualmente com as criangas que estao na escola. Tal atividade ajuda-nos a compreender
os processo de permanéncia e mudanca na alfabetizagdao. Nos encontros promovidos pela SEE
para discussao do presente documento, pudemos experimentar quantos assuntos relevantes
tais historias trazem a tona, possibilitando um trabalho inicial bastante interessante.

Fechamos este momento refletindo sobre a histéria da alfabetizagao no Brasil. O estudo permite
uma aproximacao entre diversas disciplinas, principalmente no que se refere a concepgao de
ser humano presente na educagdo em diferentes momentos histoéricos. Essa discussao estara
sendo desenvolvida na 3a série e pode ser bastante enriquecida se contar com a contribui¢ao
do professor da disciplina Histiria e Filosofia da Educagao.

Na 4 série, a disciplina Politica Edncacional e Organizacao do Sistema de Ensino, juntamente com
Abordagens Psico Sociolingiiisticas do Processo de Alfabetizacao, pode oferecer subsidios para o futuro
professor pensar a questao educacional brasileira sob o ponto de vista legal, entendendo as
relagGes e contradi¢des que a realidade apresenta. Um assunto que deve ser aprofundado por
ambas as disciplinas ¢ o alto indice de analfabetismo existente em nosso pais, tendo em vista
que a LDB (9.394/96) coloca a Educacio Bésica como dever da familia e do Estado, nio
devendo, portanto, este problema existir. O fracasso e a evasao escolar sio exemplos de outros
temas que nao podem deixar de serem abordados.

Sugestdes de Leitura

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizagio e Leitura. Sao Paulo: Cortez, 1994.
BOJUNGA, Ligia. A casa da madrinha. Rio de Janeiro: Agir, 1999.

ESTEBAN, Maria Teresa ¢ ZACCUR, Edwiges. Professora pesquisadora: uma praxis em construgao.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

FREIRE, Paulo. Politica e Educacao. 6* ed. Sio Paulo: Cortez, 2001.
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FOX, Mem. Guilherme Augnsto Aranjo Fernandes. Sio Paulo: Brinque-book, 1995.
GARCIA, Regina Leite (org). A formagcdo da professora alfabetizadora. Sao Paulo: Cortez, 2002.

. Nowos olhares sobre alfabetizacao. Sio Paulo: Cortez, 2001.

MARIA, Luzia de. Meu aluno: quem ¢ essa crianga? In: Revista Informagao Pedagdgica v.3. Rio de
Janeiro: Secretaria Extraordinaria de Programas Especiais, 1993.

KRAMER, Sonia. Alfabetizagao — Leitura e escrita. Formacao de Professores em curso. Sio Paulo:
Atica, 2001.

VASCONCELOS, Geni. Como me fig professora. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

VIEIRA, Alice. Alfabetizagao e leitura para todos. In: Educagiao em Debate. Sao Paulo: Moderna,
2001.

0 Que é Alfabetizar-se? Como nos Alfabetizamos?

Um caminho a ser seguido ¢é discutir as concepgoes de alfabetizagdo, os métodos e os processos
de desenvolvimento e aprendizagem da leitura e escrita, provocando um confronto entre
diferentes modos de pensar as praticas. As idéias e reflexdes surgidas, sustentadas em métodos
e o entendimento do processo de construcdao de conhecimentos nos parece bem interessante e
viavel. Pudemos compartilhar essas sugestdes com outros colegas nos workshops e concluimos
que estes podem ser assuntos selecionados para a 3" série.

Nesse momento, é importante garantir uma interlocugao com a disciplina Psicologia da Educagao,
pois nesse espago estarao sendo realizadas discussdes sobre aprendizagem e desenvolvimento
desde a 2% série. A possibilidade de ambas as disciplinas abordarem em um mesmo momento
as teorias que embasam as concepgdes sobre como a crianga aprende pode representar uma
experiéncia importante para esse professor que esta sendo formado.

Vale lembrar que as disciplinas Conhecimentos Didticos Pedagdgicos emr Ensino Fundamental e Praticas
Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa também estarao abordando esta questiao desde o inicio do curso.
Nesse sentido, ¢ preciso direcionar a discussao, para que o aluno nao tenha a sensac¢ao de que
o mesmo conteudo esta se repetindo. E necessatio que haja um trabalho integrado, de maneira
que os enfoques dados em cada uma das disciplinas se complementem.

Sugestdes de Leitura

ANTUNES, Celso. Novas formas de ensinar — novas formas de aprender. Porto Alegre: Artmed,
2002.

COLL, Cesat. O construtivismo na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 1998.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacao. 20* ed. Sao Paulo: Cortez, 1992.
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MORTATTI, Maria do Rosario L. Cartilha de alfabetiza¢ao e cultura escolar: um pacto secular.

In: Cadernos Cedes, n. 52 — Cultura Escolar — Historias, praticas e representacées. Campinas,
2000.

OLIVEIRA, Martha Kohl. 1ygotsky. Sao Paulo: Scipione, 1997.

SOARES, Magda Becker. Aprender a escrever, ensinar a escrever. In: ZACCUR, Edwiges (org).
A magia da linguagem. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

ROCHA, Ruth. O menino que aprenden a ver. Sio Paulo: Quinteto Editorial, 1995.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A ¢rianga na fase inicial da escrita. Sio Paulo: Cortez, 1996.

Falar e Escrever Sdo a Mesma Coisa? De que Precisamos para nos
Alfabetizar?

Falar e escrever sao a mesma coisa? Se vocé respondeu szz, podemos mudar de assunto. Se
vocé respondeu 7do, entao continuamos pensando juntos ao longo da 4* série. Muitos autores
vem discutindo essa diferenca. Como vocé a percebe? Ha uma relagiao entre linguagem oral
e linguagem escrita? A curiosidade guardada nesta pergunta nos leva a refletir com os futuros
professores, a historia da escrita e seus codigos, a oralidade como parte integrante das praticas
alfabetizadoras e a dimensao politica do ato de ler e escrever. Tal escolha justifica-se pela
trajetoria pessoal e profissional que temos feito e que reflete o esforco sincero para que todas
as criancas conquistem o direito de se alfabetizar na escola. Em discussdao estao colocados
os processos de apropria¢do da lingua escrita: o carater discursivo da alfabetizagdo, o uso de
textos durante o processo e as relagOes interativas na sala de aula.

Mais uma vez a aproximag¢ao com teoricos ja estudados ao longo do curso em algumas disciplinas
oportuniza ao aluno do Curso Normal tracar relagoes entre elas, através da percepgao de
que o conhecimento nao se da isoladamente, mas através de uma rede de significagdes que
vamos construindo ao longo de nossa trajetéria. Além disso, o contato com a realidade escolar
oferecido pela disciplina Praticas Pedagdgicas e Iniciagao a Pesquisa pode facilitar, por exemplo, a
compreensao de que o aprendizado da leitura e escrita sdo coisas distintas, tendo em vista que
o aluno do Curso Normal ja estard tendo a oportunidade de construir todo um referencial
teorico-pratico que lhe faga refletir sobre algumas questdes que se apresentam no cotidiano
das salas de aula.

Sugestoes de Leitura

FREIRE, Paulo. A mmportancia do ato de ler. 42* ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
GOODMAN, Ken. Introducao a lingnagem integral. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

ROCHA, Ruth. O Lzvro da Escrita. Sao Paulo: Melhoramentos, 1992. (Colecao O Homem e a
Comunicacao).
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. O Livro das Linguas. Sao Paulo: Melhoramentos, 1992. (Colecao O Homem e
a Comunicacio).

. O Livro dos Cddigos ¢ Simbolos. Sio Paulo: Melhoramentos, 1992. (Colecio O
Homem e a Comunicagao).

SMITH, Frank. Leitura significativa. 3* ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

De quais Alternativas Pedagdgicas Dispomos?

Em parceria com o profissional da disciplina Praticas Pedagdgicas e Iniciagao a Pesquisa, é possivel
oferecer aos alunos em formagao visitas a diversos espagos escolares, ao longo da 3* e 4* séries,
onde diferentes praticas se desenvolvam. Conhecer ambientes alfabetizadores, as possibilidades
de trabalho pedagogico e o papel do ludico nesse processo sio metas importantes. Este trabalho
integrado colabora para que os estudantes percebam a diferenca entre métodos e processos
de alfabetizagao, alargando a sua compreensdo enquanto futuros professores. Entrevistas,
pesquisas, participagao em oficinas de leitura e escrita, palestras podem também favorecer
a reflexdao sobre as alternativas pedagdgicas para o trabalho com alfabetizacio, permitindo a
compreensao de que além dos modelos, estao as possibilidades.

Sugestdes de Leitura

ARAUJO, Mairce. Os caminhos da pratica afabetizadora. In: Presenca Pedagigica. v.10, n.57,
maio/junho, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacao e¢ do Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental.
Referencial Curricnlar Nacional de Educagio Infantil. v.3. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CICLO DE ESTUDOS 2004 — Formacio Continuada para professores de escolas na busca
do horario integral. Caderno de Textos 1 e 2: Alfabetizacio a 4° série do Ensino Fundamental.
Organizag¢ao: Fundagao Darcy Ribeiro em convénio com a Secretaria Estadual de Educacio.
Rio de Janeiro: FUNDAR/SEE/R]J, 2004.

CURTO, Lluis Maruny , MORILLO, Maribel Ministral e TEIXIDO, Manuel Miralles. Ler ¢
Escrever. v.1 e 2 . Porto Alegre: Artmed, 2000.

ROCHA, Gladys & VAL, Maria da Graga Costa (orgs). Reflexdes sobre praticas escolares de produgao
de texcto: o sujeito-autor. Belo Hotizonte: Auténtica/ CEALE/FaE/UFMG, 2003.

SOARES, Magda. Letramento — um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever: Perspectivas psicologicas e implicagoes educacionais.
Sio Paulo: Atica, 2002.

Abordagens Psico Sociolingiisticas do Processo de Alfabetizacio 129



WEISZ, Telma. O didlogo entre o Ensino ¢ a Aprendizagem . Sao Paulo: Atica, 2003,

ZABALA, Antoni. A pritica educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Avaliagdo e Alfabetizagdo

O qué¢, quando e como avaliar? Sao perguntas as quais nos remetemos quando o assunto ¢
avaliacao. Essa discussdo se faz relevante em todas as disciplinas. Mas em Abordagens Psico
Sociolinguiiisticas do Processo de Alfabetizacao, em especial, ela se torna fundamental na medida
em que buscamos construir no aluno em formagao a idéia de alfabetizacdo como processo,
rompendo com a tradicional concep¢ao de prontidao, de “estalo” para o aprendizado da leitura
e escrita. Nesse sentido sugerimos que na 4* série seja realizado um estudo sobre a funcio da
avaliacdao e a quem ela serve, visando desconstruir o modelo classificatério, tao enraizado em
noés, para privilegiar os aspectos formativos do sujeito, suas idéias e a relacdo que estabelece
entre 0s novos conhecimentos e os que ja possul.

Discutir diferentes concepgdes e conhecer instrumentos variados de avaliagio ¢ importante.
Entretanto, propomos mais que isso, pois sabemos que outras disciplinas ao longo do curso
se ocupardo de tratar um pouco mais dessa questdo. A pratica avaliativa do processo de
alfabetizagao quando mal conduzida contribui, muitas vezes, para a produgao do fracasso dos
alunos das classes populares no inicio da sua escolarizacio.

Uma reflexdo sobre o objetivo da avaliagdo em alfabetizagao ¢ indispensavel para que se possa
reformular praticas tao comuns, tais como: o uso do ditado, refor¢ando a idéia de que a escrita é
reproducao da fala, quando pronunciamos artificialmente as palavras visando garantir a escrita
“correta” pelas criancas; o trabalho com listas de palavras que devem ser memorizadas, com
o objetivo de “tomar” a leitura, fazendo com que as criangas pensem que o aprendizado da
mesma se processa simplesmente através da memorizac¢ao; a separagao silabica desarticulada
da producao de textos; a exigéncia, nas produgdes escritas dos alunos, das normas e regras
ortograficas e gramaticais. Acreditamos ser de fundamental importancia (re)discutirmos como
aprendemos a compreender o erro. Maria Teresa Esteban (2001) nos instiga a pensar nisto ao
questionar: o que sabe quem erra? Quem erra nada sabe? E quem acerta, tudo sabe? Os acertos
e os erros podem fornecer, para a professora, pistas dos saberes e também dos ainda nao saberes
das criangas, possibilitando pensar em estratégias pedagdgicas que invistam na ampliagao dos
conhecimentos dos alunos. O que objetivamos quando estamos lecionando em classes de
alfabetizagao? O que esperamos que o aluno alfabetizado leia e escreva? Essas sao algumas
provocagoes que podem ser feitas aos nossos alunos do Curso Normal para que eles possam

se sentir atraidos por essa discussao.

Sugestdes de Leitura

ESTEBAN, Maria Teresa (org.) Avaliagao: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.

. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre a avaliagdo e o fracasso

escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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GERALDI, Joao Wandetley. Iznguagem e ensino— exercicio de militancia e divulgagao. Campinas:
Mercado das Letras: ABL, 1996.

. Escrita, uso da escrita e avaliagao. In: GERALDI, J.W. (org.). O
texto na sala de anla. 3a ed. Sio Paulo: Atica, 2001.

MASSINI, CAGLIARLG. e CAGLIARI, L.C. Diante das letras: a escrita na alfabetizacao.
Campinas: Mercado das Letras: ABL, 1999.

MAYRINK, SABINSON, Maria Laura. O que se ensina quando se ensina a ler e a escrever?
Ensina-se mesmo a ler e a escrever? In: Leitura: teoria e pritica. Associagao de leitura do Brasil,
v.20, n.38, dez. Campinas: ALB. Porto Alegre: Mercado Aberto, 2001.

MORAIS, Artur Gomes de (org) O aprendizado da ortografia. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.

OBJETIVOS A ALCANCAR

Com base nas questoes definidas nos itens anteriores e na idéia de que podemos partir das
histérias individuais de alfabetizacio para discussdo das perspectivas que se colocam na
atualidade, consideramos que os alunos em formagao, apos cursarem esta disciplina, deverao
ser capazes de, no minimo:

¢ Compreender que a alfabetizagdo ¢ um direito e, sobretudo, um ato politico.

* Analisar, criticamente, diferentes concepgdes de alfabetizagdo e suas conseqiéncias
metodoldgicas, subsidiando a construcdo de praticas alfabetizadoras que afirmem a leitura e a
escrita como pratica dialdgica, discursiva, significativa.

* Conhecer os conteidos basicos relacionados com os processos de construcao de leitura,
escrita e alfabetizagao em sentido amplo, que serdo objeto da sua atividade enquanto docente,
adequando-os as atividades escolares proprias.

* Relacionar os contetidos basicos referentes a alfabetizacao com fatos, tendéncias, fendmenos
ou movimentos dos dias atuais e fatos de sua histéria de vida.

* Criar, planejar, realizar e avaliar situagoes didaticas utilizando o conhecimento sobre linguagem
e alfabetizacao.

¢ Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizagdo do tempo, do espago, de agrupamento
dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

* Intervir nas situagoes educativas com sensibilidade, acolhimento e afirmacao responsavel de
sua autoridade.

e Utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir dos resultados,
formular propostas de intervencao pedagogica.

Abordagens Psico Sociolingiisticas do Processo de Alfabetizacio 131



ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Consideramos que o cotidiano do professor é construido pela curiosidade e pelo olhar
investigativo. Sendo assim, acolhemos a necessidade de um permanente movimento de reflexao
e reorienta¢ao de nossas praticas em busca de outras formas de ensinar e aprender, isto ¢,
procurando melhorar nosso fazer pedagogico a cada experiéncia. Alguns exemplos podem nos
ajudar nesse percurso:

1) Pratica de leitura compartilhada no inicio das aulas, com prioridade para textos literarios
de qualidade, visando desenvolver o gosto pela leitura, o aperfeicoamento da leitura oral
e, especialmente, a ampliagao do capital cultural dos futuros professores. Sugerimos que
o professor desta disciplina leia os textos, com elegancia, entonag¢ao e ritmo, procurando
sensibilizar o grupo.

2) Situagoes de ensino e aprendizagem em que os alunos em formac¢ao desenvolvam o
uso da literatura infantil. Esta sugestao foi acolhida pelos professores participantes dos
encontros de discussio do documento como uma estratégia interessante de comegar a
conversa sobre alfabetizacao e como ponto de partida para a discussdao de temas tedricos
e praticos. Como exemplo, podemos citar:

* O menino que aprenden a ver (Ruth Rocha) é uma obra que favorece a discussdao sobre como
as criangas vao se apropriando da leitura.

e A partir da leitura do livro A Centopéia gque Sonhava (Betinho) pode-se abordar temas
como respeito e solidariedade dentre outros.

* O livto Uma Professora Muito Malugquinha (Ziraldo) trata das relages interpessoais entre
aluno-professor.

Sugestdes de Leitura

ROCHA, Ruth. O menino que aprenden a ver. 2 ed. Sao Paulo: Quinteto, 1998. (Cole¢ao hora
dos sonhos).

SOUZA, Herbert. A centopéia que sonhava. Rio de Janeiro: Salamandra, 1999.
ZIRALDO. Uma professora muito maluguinha. Sao Paulo: Melhoramentos, 1995.

3) Exibi¢ao de videos que colaborem para a compreensao ampliada de temas e contetdos
trabalhados. Como sugestoes indicamos:

¢ O NOME da Rosa. Umberto Eco. 1986. Produgdo: Videolar Multimidia, Colecio O Globo no cinema. (130 min).
O CORCUNDA de Notre-dame. Victor Hugo. 1831. Produgio: Walt Disney, (s/d). (113 min).
7" NARRADORES de Javé. Eliane Caffé e Luiz Alberto Abreu. Produc¢io:Bananeira Filmes, 2003. (121 min).
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* O Nome da Rosa e O Corcunda de Notre Damé® que permitem uma reflexdo sobre a histdria
geral e a histéria da escrita, evidenciando as relagoes entre poder e saber.

* Os Narradores de Javé’ destaca a importancia das narrativas para a preservacao da memoria
coletiva de um povo marcado pelo analfabetismo.

4) Desenvolvimento de Projetos de Trabalho que articulem diferentes disciplinas, tais
como:

* Projeto: “Meio Ambiente ¢ Formagio de Professores” (alfabetizagao ambiental). Estudo
de termos especificos, com pesquisa na comunidade, producio de textos, entre outras
atividades.

* Projeto “Com a Mala na Sala”, objetivando incentivar o gosto e o habito pela leitura.
Organiza-se uma mala com diferentes titulos da literatura infantil e universal. Semanalmente
um aluno ou grupo responsavel seleciona um material para leitura.

5) Produgao e/ou confec¢ao de material didatico a ser utilizado nas classes de alfabetizacio,
que poderio ser feitos em conjunto com a disciplina Priticas Pedagdgicas e Iniciacio a Pesquisa,
tais como:

¢ calendarios,

e cartoes de nomes (com diferentes tipos de letras),

* varais didaticos (para exposi¢ao dos trabalhos produzidos pelos alunos),
* alfabetario,

* domino,

e trilhas (com temas variados),

* quadro de pregas,

* blocoes variados (historias ouvidas e construidas pela turma, musicas conhecidas e
cantadas, visitas realizadas etc),

* murais.
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O PAPEL DOS CONHECIMENTOS DIDéTICO-PEDAGéGICOS NO
ENSINO FUNDAMENTAL NA FORMACAQO DE PROFESSORES

Se estamos convencidos de que todo homem tem um papel bhistorico a desempenhar,
temos de desejar que o estudante o desempenbe desde os bancos da escola (...) Os
estudantes tém de aprender a organizar-se, organizando-se; e tém que aprender a ser
livres, libertando-se.

Francisco Gutiérrez (2000)"

Educarasnovas geragoes representa umideal aseralcangado pornés, pelaescola e pelasociedade.
Vemo-nos, no cenario conturbado deste inicio de século, diante de varios problemas no campo
educacional. Apesar de nao poderem ser tratados como fatos isolados e independentes uns dos
outros, alguns dentre esses problemas impactam diretamente o nosso trabalho e promovem, de
diferentes maneiras, o desgaste da profissao docente, a desqualificagao de seus profissionais e o
descrédito da escola publica. Tais constatagoes exigem de nés condutas que mostrem o nosso
real compromisso com a qualidade da formagao que oferecemos aos futuros professores,
educadores que irdo atuar nesse contexto.

Inicialmente, precisamos tentar compreender a sociedade em que vivemos, buscando identificar
pistas, sinais de alerta para além do que ja é conhecido por nés. Uma das questdes a ser
considerada quando se fala de Educagao é a desigualdade social. Sua marca se expressa nas
agoes e intengoes daqueles que, quanto mais tém, mais procuram garantir e preservar privilégios,
desconsiderando uma significativa maioria que passa por privagoes. As pesquisas revelam que
quatro quintos da populag¢io estio a margem do consumo?, ainda que convidados, diariamente,
pela televisao a consumir. Sdo cidadaos que participam da produgao das riquezas nacionais,
através de diferentes atividades humanas, mas sao impedidos, socialmente, de usufruir o
resultado do que a sociedade global produz.

O agravamento desse cenario se sustenta por meio dos processos de discriminac¢ao
e marginalizagdo de um numero significativo de criangas, jovens e adultos, aos quais,

'GUTIERREZ, E apud SACRISTAN, J. G. et al. Compreender e transformar para o ensino. Porto Alegre: ArtMed, 2000.
*GARCIA, R. L. A formagcio da professora alfabetizadora. Sio Paulo: Cortez, 1996.
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constantemente, vemos negado o direito de acesso e permanéncia na escola e, mais ainda,
o direito de conhecer, de acessar os bens materiais e culturais historicamente produzidos. A
todos os cidaddos em etapa escolar deve ser dado o direito de acesso ao conhecimento, por
intermédio da escola, de forma a poderem exercer a cidadania, com vistas a transformacao da
sociedade.

Em pleno século XXI, as pesquisas e a realidade mostram ainda altos indices de analfabetismo,
repeténcia e evasao escolar, provocados pelo abismo econoémico presente em nosso pais. Esse é,
como nos diz Carlos Drummond de Andrade® um tempo partido / tempo de homens partidos.
Quais seriam as possiveis causas de tantos problemas? Como contribuir para que a populagio
tenha garantido o seu direito a uma educagiao de qualidade social? De que forma os cursos
de formacao de professores podem desempenhar, com compromisso e criatividade, a tarefa
que lhes cabe na educa¢do das novas geraces? Que agdes precisam ser desenvolvidas para
viabilizar uma estrutura curricular do Curso Normal que esteja fundamentada em concepgdes
que apontem para a transformacio da realidade educacional existente?

Quando refletimos sobre a importancia do nosso papel de educadores e de formadores, e
do compromisso nele implicito, abrimos a oportunidade para novas construgdes e para o
questionamento de praticas até entao estabelecidas. Como agentes propiciadores de mudanga,
se assim nos entendemos, faz-se necessario rompermos com paradigmas tradicionais e
passarmos a considerar as questdes que se apresentam em nossas salas de aula como elementos
de reflexdo e redimensionamento do trabalho realizado.

Ao nos identificarmos em permanente processo de formagdo, ousamos romper com as
formas ja estabelecidas, reconhecendo-nos como produtores do novo, de novas praticas de
formacao. Cabe entio perguntar: quais sio as concep¢oes pedagdgicas que norteiam nossa
pratica educativa? E importante o movimento de investigacdo de nossa pratica? Ele deve ser
compartilhado com os alunos em formagao? Como fazer isso? Como agir frente a tantas
inovagdes? Como nossos alunos, professores em formagao, podem ser sensibilizados para a
luta histérica a ser vencida, pelo direito de todos a escolarizag¢ao?

Precisamos ousar. Tal escolha nos leva a reconhecer os saberes que nossos alunos trazem sobre
o que ¢ ser professor, sobre questdes pertinentes as suas impressoes sobre a pratica docente,
colocando-os em dialogo com os conhecimentos teéricos ja produzidos. Pretendemos, assim,
promover com os futuros professores uma reflexdo sobre a diversidade, sobre os saberes
pedagdgicos e sobre o redimensionamento do olhar/sentir, possivelmente desencadeando
questionamentos fundamentais para a profissionaliza¢io docente, como: O que ¢ ser professor?
Por que escolhemos essa profissaor Que inquieta¢des nos movem ao exercé-la? O que sabemos
para exercer o magistério?

SANDRADE, Carlos D. de. A Rosa do Povo. Sio Paulo: Circulo do Livro, 1945.
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E preciso reconhecer, ainda, que as praticas baseadas nos modelos histéricos fundados em
metodologias que contemplavam e ainda contemplam a memorizacao e a repeti¢ao isolada,
estéril de conteudos escolares, nao ajudam a ensinar a pensar. Elas se limitam a simples
reproducao do aprendido, sem criar condi¢des para que cada aluno se torne um ser autdbnomo,
pensante. Assim se manifesta o fracasso escolar.

As questoes que aqui levantamos nos convidam a pensar sobre o papel da disciplina Conbecimentos
Didatico-Pedagdgicos em Ensino Fundamental. O que ela representa e quais contribui¢des ela tem a
oferecer ao processo formativo para ser professor? Como contribuirmos para a construgao de
uma outra escola? Quais os encaminhamentos necessarios a este desafio? Estamos preparados
para o movimento que tal mudancga nos exige?

A disciplina Conbecimentos Diddtico-Pedagigicos em Ensino Fundamental tem um papel significativo
no processo de formagao inicial de professores. Ela possibilita, de acordo com o que refletimos
coletivamente, uma visio ampliada das questdes presentes no cotidiano escolar, oferecendo-
lhes um referencial de acdo / reflexdo / agdo no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos escolares definidos pela legislagao vigente. Entendemos estar,
assim, abrindo espago para a problematizac¢do e para o didlogo em busca da reconstrugao do
trabalho pedagdgico nas séries iniciais.

Nos encontros para a discussio desse documento na sua versao preliminar, tivemos a
oportunidade de compartilhar com nossos pares tais inquietagoes. Constatar que elas nao sao
apenas inquietagoes nossas, foi o que realimentou nosso desejo de continuar.

O trabalho desenvolvido no Curso Normal deve possibilitar uma formagao que contemple a
compreensao ampliada do ato de educar, levando em consideracao aspectos cognitivos, afetivos,
praticos, politicos e estéticos como integrantes da vida dos sujeitos que freqiientam a escola.

E importante criar condi¢des para que os futuros professores percebam a necessidade de
conhecer e interagir com autonomia, preparando-se também para etapas posteriores da vida
académica e profissional; compreendam o processo didatico em suas diferentes dimensdes e
alternativas pedagdgicas, preparando-se para gerir o trabalho com os contetdos curriculares
referentes as séries iniciais.

Entendemos que tais conteidos nao devem ser ensinados isoladamente. Eles precisam estar
vinculados a realidade social dos alunos em formagdo e daqueles que freqientam as primeiras
séries de escolaridade e as possibilidades de aprendizagem de cada um, numa dinamica
interdisciplinar, tendo como elo articulador a lingua portuguesa.

O principal desafio dos autores desta proposta de re-orientagao curricular para a disciplina
Conbecimentos Didtico-Pedagdgicos em Ensino Fundamental toi: Como encaminbar o processo de formagao
nesta disciplina, dentro dessa perspectiva ampliada? Assim, esperamos ter, pelo menos, conseguido
apontar caminhos para o alcance desta meta.
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Construindo uma Identidade Profissional

Podemos iniciar este trabalho com uma discussao sobre como nos tornamos professores
e as implicacbes de tornar-se um profissional da educagiao. Este ¢ um bom desafiol Essa
discussao, iniciada na la série pela disciplina Praiticas Pedagdgicas e Iniciagao a Pesquisa, precisa
ser aprofundada, ampliando a visdo critica sobre a profissdo, fortalecendo o compromisso
necessario ao seu exercicio. Se for oportuno, dependendo da dinamica da escola e da integracao
entre os professores, as atividades desenvolvidas pelo professor da disciplina Prdticas Pedagdgicas
¢ Iniciacao a Pesquisa podem contribuir para dar continuidade a esta discussdao. Na 3a série, a
disciplina Histdria ¢ Filosofia da Edncacao, certamente, oferecera outras contribui¢oes para esta
tematica.

A identificagdo de conceitos como os de educacdo, didatica, pedagogia contribui para que
os alunos em formacao possam perceber a articulagdo necessaria entre a teoria e a pratica.
Possibilita, ainda, que eles se situem no lugar de professor, a ser ocupado futuramente por eles,
com autonomia e conhecimento, confrontando as idéias sobre ser professor, construidas a partir
da experiéncia adquirida em sua condi¢ao de ser aluno, enquanto ainda o sio. Como esta ¢ uma
discussdao fundante, consideramos que ela deve ser apresentada ao longo da 2a série do curso.

Sugestdes de Leitura
ARANHA, M. L. de A. Filosofia da educagao. Sio Paulo: Moderna, 1997.
FREIRE, P. Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Olho d’Agua, 1997.

. Pedagogia da antonomia: Saberes necessarios a pratica docente. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1990.

VASCONCELOS, G. A. Nader. Como me fig professora. Rio de Janeiro:DP&A, 2000.

Viajar no Tempo: Reconstruindo o Pensamento para Compreender as
|déias da Atualidade

As idéias pedagogicas estio sempre em movimento. Deixar de acompanha-las nos expoe ao
risco de ultrapassagem por todos os lados. O que fazer? Precisamos compreender, relacionar e
confrontar as idéias, posturas e praticas que vém se delineando ao longo da histéria da educagao,
como condi¢ido indispensavel para a intervenc¢ao pedagdgica no cotidiano da escola.
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José Carlos Libaneo (1994), em seu livro classico, Diddtica, nos permite um breve passeio
histérico-filosofico, desvelando aimportancia de tais conhecimentos paraaatuagao do professor.
Outros autores, como Maria da Gragca Mizukami e Maria Lucia de Aranha Arruda, também
podem contribuir muito para uma melhor compreensao das diferentes praticas pedagdgicas
que convivem nas salas de aula. Na 2a série, o estudo das diferentes tendéncias pedagogicas
que influenciam o trabalho docente nos parece pertinente, podendo ser a tematica de leituras,
discussoes, atividades em grupo ou semindrios. Um trabalho articulado entre esta disciplina e as
aulas de Filosofia cria condi¢des para um aprofundamento do tema. Na 3a série, as discussoes
sobre Historia e Filosofia da Educacdo consolidarao as reflexdes. Sugerimos, também, que em
conjunto com a disciplina Praticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa, planeje-se um trabalho de
pesquisa sobre a historia de educadores de destaque, vinculados ao pensamento pedagégico do
passado e do presente e suas contribui¢cdes para o cenario educacional brasileiro atual.

Sugestdes de Leitura

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacao. Sao Paulo: Moderna, 1997.
GADOTTI, M. Histdria das ldéias Pedagdgicas. Sio Paulo:Atica, 1997.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Atica, 1994.

MIZUKAMI, Maria das Gragas Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU,
1986.

0 Trabalho Pedagadgico nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Qual ¢ a escola que temos hoje? O qué e para o qué ensinamos? Estas duas perguntas nos
remetem a um classico da literatura infantil. Estamos falando de Quando a escola é de vidro,
de Ruth Rocha’. Um trecho especial nos ocorre:

Eu ia para a escola todos os dias de manha e guando chegava, logo, logo, en tinha que
me meter no vidro. E, no vidro! Cada menino ou menina tinha wum vidro e o vidro
nao dependia do tamanho de cada um, nao! O vidro dependia da classe em que a gente

estudava. (...)

Rocha (1980)

E vocé? Lembra-se de algo ao ler este trecho? A que distancia estamos dessa escola? E os futuros
professores, o que pensam a respeito da escola que temos hoje? Consideramos fundamental
pensar sobre a escola que temos e qual ¢ a sua fun¢ao social, a fim de compreendermos a nossa
real tarefa ao formar professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

*ROCHA, R. Quando a escola ¢ de vidro. In . Admiravel mundo louco. Sio Paulo: Quinteto, 1986.
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Se acreditarmos que o modelo posto € o suficiente, e que as familias estao ausentes e as criangas
nao aprendem porque sio desinteressadas e subnutridas, entdo, podemos continuar formando
professores para manter o cenario atual de fracasso. Entretanto, se reconhecemos que ninguém
merece ser “envidragado” na escola, estaremos nos preparando para enfrentar o desafio de
ensinar, partindo da premissa de que os alunos sao diferentes. Compreender a diferen¢a como
elemento constitutivo do processo ensino-aprendizagem torna-se fundamental para o avango
do conhecimento.

Planejar o trabalho a partir do reconhecimento dos diferentes saberes dos alunos é importante
para o desenvolvimento de a¢bes que, de fato, potencializem a pratica pedagdgica. Tal iniciativa
comega, do nosso ponto de vista, a partir do constante exercicio dos professores formadores
em valorizar os saberes dos alunos em formagao. Quem sao esses alunos, futuros professores?
O que sabem? Como articular seus saberes aos conhecimentos didatico-pedagogicos em
discussdo? Tais iniciativas podem ajudar os futuros professores a compreenderem como essa
acao se da concretamente. Fla é um dos grandes enfrentamentos que temos hoje no cenario
educacional. Discutir os elementos constitutivos do processo ensino aprendizagem (objetivos,
conteudos, metodologia e avaliagao daaprendizagem, curriculo) e sua organizagao (planejamento
do curriculo e do ensino) faz parte desse processo. O que ¢ avaliagao e qual ¢ a sua func¢do no
processo de ensino-aprendizagem? O qué, como e para qué avaliamos? Qual a relacdo entre
curriculo e avaliacio? E possivel a organizagao do curriculo por projetos de trabalho? Como
viabilizar tal encaminhamento metodolégico? Descobrir essa relagio pode tornar-se um bom
desafio para nossos futuros professores. Iniciando-se na 2a série do curso, tais discussoes
podem se desdobrar ao longo das 3a e 4a séries, de modo a permitir um aprofundamento cada
vez maior dos temas.

Conforme sugestoes presentes no documento de Prdticas Pedagigicas e Iniciacio a Pesquisa, este
trabalho ganha maior densidade no desenvolvimento das atividades praticas produzidas nessa
outra disciplina curricular. A partir da 3* série, novas contribui¢coes oriundas das discussdes em
outras disciplinas tais como Abordagens Psico Sociolingtiisticas do Processo de Alfabetizagao,
Enfase na Formacio — Conhecimentos Didaticos e Pedagdgicos em Educacio de Jovens e
Adultos, Educa¢ao Especial e Educacao Indigena — e Conhecimentos Didaticos em Educaciao
Infantil ampliam estes conhecimentos. Nestas disciplinas, sao exploradas e retomadas
questoes relacionadas com a pratica pedagogica nos diversos espagos educativos. A leitura
dos documentos destinados ao trabalho nesses outros espagos favorece a compreensio das
possiveis conexoes.

Sugestdes de Leitura
ANTUNES, C. Novas formas de ensinar, novas formas de aprender. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacido. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais, 2001.

ESTEBAN, Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

Pedagogia da esperanga — um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1992.
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HERNANDEZ, F. ¢ VENTURA, M. A organizagio do curriculo por projetos de trabalbo. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

LIBANEQ, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1994.
LUCKESI, C.C. Avaliacao da Aprendizagem Escolar. 13* ed. Sio Paulo:Cortez, 2002.

PADILHA, P. R. Plan¢jamento dialggico. Como construir o projeto politico-pedagdgico da escola.
Sao Paulo: Cortez, 2002.

Formas de Organizacdo do Tempo Escolar

Imagine-se em um auditério, sem ar condicionado, ouvindo um palestrante que trata de um
tema que nada tem a ver com seu interesse. O que voce faria, se descobrisse que ele vai falar
por trés horas, sem intervalo? Certamente sua resposta nao sera muito diferente daquela de
uma jovem que se inicia no curso normal, acostumada com conversas, brincadeiras e a fluidez
comum da adolescéncia, diante de aulas que nada tém a ver com a realidade profissional a qual
se propoe.

Voce, provavelmente, vai procurar por alguma coisa mais interessante para fazer! E ela também!
Mas, diferente de vocé professor formador, que possui uma autonomia construida, essa jovem
precisa subordinar-se a um ritmo que limita seu modo de ser e estar no mundo. Que concepgoes
pedagdgicas podem se construir diante de uma pratica que aprisiona o aluno por longas horas,
dentro de um tempo escolar que, quase sempre, restringe e controla? Alguma vez voce ja se
indagou sobre o assunto, ou perguntou aos seus alunos em formagdo como se sentem nas
diferentes aulas que precisam assistir por manhas ou tardes enfadonhas e interminaveisr!

Tais situagOes podem nos ajudar a perceber a importancia da organizacio do tempo escolar
e do planejamento das atividades pedagdgicas na escola e na sala de aula. A sala de aula ja
nao pode mais se limitar a um modelo que Rubem Alves tao bem denomina “gaio/a”. A escola
precisa ajudar os alunos a se tornarem passaros. Deve ensina-los a voar; ensina-los a sonhar.
Imagine uma escola que nos ensinasse a sonhar? Aprender sonhando..., brincando..., pensando...,
questionando..., discutindo... Sera que algum dia existira essa escola?

Rubem Alves nos fala de escolas que sao gaiolas e também menciona aquelas que sdo asas...
Estas dltimas, diz ele, sio aquelas que incentivam o voo de seus passaros. Para qual escola
estamos formando professores?

Na 3* e na 4* série do curso, sio possiveis boas discussdes sobre as diferentes formas de
organizagao do tempo escolar. Na 4a série, a reflexdo ganha uma densidade maior quando, na
disciplina Politica Educacional e Organizacao do Sistema de Ensino, forem abordadas as formas de
organizagao escolar propostas pelo art. 23 da LDB (séries anuais, perfodos semestrais, ciclos)
e como as escolas tém se adaptado a tais possibilidades.
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Elementos Basicos do Processo de Desenvolvimento da Aprendizagem

O que ¢ aprender? Como se da a aprendizagem? Durante muito tempo imaginamos que aos
professores bastava narrar e repetir para que os alunos aprendessem. A aprendizagem, nessa
concepcao, era dependente de habilidades como atencdo e memorizagiao. Mas o que a pratica
e a teoria vém nos mostrando é que a aprendizagem ¢ muito mais fluida e dinamica, e ndo a
conseqiiéncia dos incansaveis exercicios de copia e memorizagao. Aprender envolve a produgio
de significados, sem o que nao se pode falar em aprendizagem.

O que fazer diante de tal quadro? Ignorar as falsas concepg¢oes acerca do que é aprendizagem
reduz a gravidade da situagao? Talvez o nosso desafio seja nos rendermos a condigdo de
aprendizes, compreendendo que ¢ preciso aprender como se aprende. Descobrir junto com os
alunos os caminhos a seguir pode ser a alternativa mais honesta e fecunda. Estamos dispostos
a assumir que nao sabemos tudo?

Iniciamos esta discussao desde a primeira série em Priticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa,
quando sao discutidos conceitos como o de aprendizagem, além de outros. Ao longo das trés
séries seguintes, vamos procurando aprofunda-los. Na 3a série, adensamos a conversa, pois ¢
este 0 momento em que se iniciam as experiéncias de situa¢Oes de aula por meio dos estagios
supervisionados.

Sugestdes de Leitura
ANTUNES, C. Novas formas de ensinar, novas formas de aprender. Porto Alegre: Artmed, 2002.
COLL, C. O construtivismo na sala de anla. Sio Paulo: Atica, 1998.

SACRISTAN, ]G, GOMEZ, A.LP. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed,
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WEISZ, T. O didlogo entre o ensino ¢ a aprendizagem. Sio Paulo: Atica, 2003,
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Conversando sobre as Metodologias

As mudangas ocorridas no Curso Normal de nivel médio, a partir do ano 2000, quando foi
alterada a grade curricular do curso, determinaram uma realidade a qual temos procurado nos
adaptar. A carga horaria da disciplina anteriormente denominada Didatica foi reduzida, e as
disciplinas relacionadas com as metodologias didaticas das diferentes areas de conhecimento
que compdem o curriculo das séries iniciais do Ensino Fundamental ndo fazem mais parte
da grade curricular em vigor. Tanto os conhecimentos especificos da didatica quanto os das
metodologias especificas foram incorporados a nova disciplina Conbecimentos Diditico-Pedagigicos
em Ensino Fundamental. B uma realidade concreta, com a qual temos que lidar. Os vinte tempos
semanais de aulas distribuidos em duas séries na antiga grade curricular foram reduzidos para
seis tempos semanais, distribuidos por trés séries. Como trabalhar todo o processo didatico
e as metodologias das diferentes areas do conhecimento? Nossas reflexdes acabaram nos
colocando diante de uma alternativa de trabalho que fortalece a pratica interdisciplinar a qual
fazemos referéncia, quando tratamos de praticas pedagogicas, como uma conduta metodologica
interessante.

Estabelecemos, dessa forma, uma parceria estreita com a disciplina Priticas Pedagdgicas e
Iniciagao a Pesquisa, como uma maneira de dar conta de todos os assuntos que consideramos
fundamentais para o futuro professor. O entrelacamento faz-se imprescindivel para viabilizar a
interdisciplinaridade, a abordagem das metodologias especificas, de forma a atenuar o impacto
provocado pela reorganizagao da grade curricular.

Para as areas de Matematica e Ciéncias Naturais, ainda contamos com a disciplina Czéncias Fisicas
¢ da Natureza, que possibilita aprofundar os conhecimentos e conteidos necessarios a atua¢ao
docente e explorar alguns principios didatico-metodologicos para estas dreas’. Apesar da atual
grade curricular ndo oferecer disciplinas especificas, as demais areas de conhecimento do
curriculo das séries iniciais do Ensino Fundamental nao podem deixar de ser objeto de estudo
port parte de nossos alunos. Consideramos que a pesquisa orientada, em conjunto com os demais
professores do Curso Normal, pode ser adotada como modo de superar este problema, ou seja,
auxiliar na construcao e consolida¢ao de saberes das demais areas. Com certeza, o professor
desta disciplina — Conhecimentos Didatico-Pedagogicos em Ensino Fundamental — precisara
de uma grande cooperagao dos professores responsaveis pelas disciplinas que compdem Base
Comum Nacional. E preciso nio esquecer que muitos alunos chegam ao Curso Normal sem
dominar, satisfatoriamente, competéncias basicas e conteidos escolares que irdo lecionar nas
séries iniciais. Neste sentido, passamos a apresentar algumas sugestoes de trabalho, para cada
uma das areas de conhecimento do curticulo das séries iniciais do Ensino Fundamental, que
devem fazer parte do programa, do planejamento e das preocupagdes com a formagio que
vamos oferecer a nossos alunos.

* Consultar proposta de re-orientagdo curricular da disciplina Ciéncias Fisicas ¢ da Natureza constante deste documento.

Conhecimentos Diddticos Pedagdgicos em Ensino Fundamental 145



A Lingua Portuguesa como Elo Integrador das Diferentes Areas do Conhecimento

Falar sobre o ensino da Lingua Portuguesa nio ¢ tarefa das mais faceis. Todos reconhecemos
seu papel fundamental, mas ainda ¢ dificil definir quais sdo as questOes relevantes, a serem
discutidas ao longo do periodo de escolarizacio.

Ja compreendemos, por exemplo, que conhecimento da lingua é um fator de poder? A
aproximacao com alguns teéricos como Gnerre (2003), Barbosa (1994) e outros, nos ensina o
valor que possui a linguagem escrita em nossa sociedade. Colocada como exigéncia, mas apenas
acessivel a uma parcela da populacio, o dominio da lingua materna torna-se instrumento de
poder, passando a ser usada, inclusive, como forma de discriminagio e exclusao social. Nesse
processo, dificilmente consideramos a variagdo linglistica existente em nosso pafs. A restricao
a um modelo de linguagem padrio dominante, interdita, marginaliza e contribui de modo
efetivo para que muitos fiquem fora do processo de escolarizagio. O mesmo pode acontecer
com os demais componentes curriculares trabalhados nas séries iniciais. Torna-se importante,
entdo, refletirmos sobre as possiveis alternativas de trabalho, indagando-nos sempre se existe
apenas uma unica forma de ensinar e de aprender.

Partimos do pressuposto de que a aprendizagem da lingua materna inicia-se desde o nascimento,
através das relacGes que o sujeito mantém com o mundo. Quando se efetiva a aquisi¢ao da
linguagem oral, este processo se acelera, pois ¢ estabelecida uma forma de expressio, abrindo,
desta maneira, os canais de comunicagao. Todo conhecimento é adquirido por meio de um
processo de construcdo, onde a interagdo do sujeito com os objetos de estudo possibilita
a formulagdo e reformulagao de hipoteses. Estas buscam dar conta das problematicas que
aparecem em nosso cotidiano Assim, compreendemos que tal discussio deve ser travada no
curso de formagao de professores, se é que desejamos imprimir uma nova interlocugdo com
esta disciplina.

Sempre que falamos em Lingua Portuguesa, nos remetemos a dificuldade que a escola tem em
ensinar a ler e a escrever. Assim, retornamos a discussao sobre a alfabetiza¢ao. Ao percebé-
la como um processo que se inicia antes do periodo de escolariza¢ao formal, torna-se claro
que ela n3o se esgota em um ano letivo, estendendo-se ao longo das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Percebemos, entdo, o quanto urge o direcionamento do trabalho pedagdgico para
uma visao mais abrangente. Isso contribui para o movimento de ruptura com o ensino pautado
meramente na gramatica e nas questdes ortograficas, tendo em vista o leque de possibilidades
que esta area nos oferece. A disciplina Abordagens Psico Sociolingiiisticas do Processo de Alfabetizacao
disponibilizara subsidios importantes para a construgao de tais conhecimentos.

Como temos encaminhado a leitura e a escrita no préprio curso de formagao?

Inimeros temas perpassam o ensino da lingua, uma vez que as questoes nele contidas estdo
gua,

presentes em todas as situagOes de ensino e aprendizagem, servindo como instrumento de

producio de conhecimento em todas as disciplinas. E neste sentido que o texto se apresenta

como um rico instrumento, podendo aglutinar questoes referentes as diversas areas. Parte-se

da premissa que o conhecimento nao se apresenta de forma dissociada no mundo.
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Orientar os futuros professores sobre a importancia da leitura e da escrita implica incentivar
situagdes didaticas que partam do trabalho com diversos tipos e géneros textuais. A formacao
do leitor/escritor certamente exigird competéncia na producio de textos. Desse modo, o
encaminhamento metodologico precisara investir na autonomia de pensamento, destacando
a importancia de os alunos deixarem de ser simples repetidores de conteudo, e passarem a
condic¢ao de leitores/escritores, capazes de pensar a Lingua Portuguesa através de seus usos na
vida em sociedade.

O movimento faz-se necessario, também, com os alunos em formacido. Eles devem ser os
primeiros a se engajarem em tal dinamica, pois suas atitudes frente a leitura e a escrita poderao
ser determinantes do sucesso das criangas com as quais trabalhardo. Como o curso de formacao
inicial pode potencializar a escrita e a leitura dos futuros professores? O uso sistematico da
lingua em sua funcionalidade talvez seja um dos caminhos para ajudar na constru¢io de uma
concepgao diferenciada de ensino da Lingua Portuguesa nas séries iniciais.

Nesse processo, a parceria com o professor de Lingua Portuguesa torna-se elemento chave.
Uma discussdo a partir do livro O texto na sala de aula, organizado pelo professor Wanderley
Geraldi, pode fortalecer conhecimentos nas duas disciplinas. E importante também discutir os
relatorios das atividades realizadas na disciplina Praticas Pedagogicas e Iniciagao a Pesquisa,
tomando como referéncia tanto as questdes pedagdgicas quanto as questoes de estrutura
textual. Tal atividade pode contribuir para que os futuros professores compreendam o que
significa construir a partir do texto do aluno.

Planejar, em conjunto com o professor responsavel pela disciplina Prdticas Pedagdgicas e Iniciacao
a Pesquisa, atividades que envolvam o trabalho com diferentes textos. Tais propostas se aplicam
as trés séries nas quais estas duas disciplinas sao oferecidas concomitantemente, aprofundando-
se na ultima série do curso. Este tipo de trabalho ajuda ainda a consolidar o conceito de
interdisciplinaridade, proposto para a 3a série. Fomos unanimes em concordar com este
encaminhamento, por ocasiao da discussdo coletiva da versdo prévia desse documento®.

Sugestdes de Leitura
BARBOSA, J. . Alfabetizacao e leitura. Sao Paulo: Cortez, 1994.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais de 1.ingua Portugnesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CELIS, G. 1. Aprender a formar criangas leitoras e escritoras. Porto Alegre: Artmed, 1998.

*Nos referimos aos dois workshops promovidos pela SEE, em 27/11 ¢ 04/12 de 2004, para a discussio da versio
preliminar deste documento.
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GERALDI, W. O fexto na sala de anla. Sio Paulo: Atica, 2002.
GNERRE, M. Linguagem escrita e poder. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.
KAUFMAN, A. M. Escola, leitura e produgio de textos. Porto Alegre: Artmed, 1995.

MORAIS, A. G. Ortografia: ensinar e aprender. Sio Paulo: Atica, 1998.

0 processo de construgdo de conceitos nas Ciéncias Naturais

O trabalho com a area de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental permite, como tantas
outras areas, abordagens interdisciplinares. Seus temas estdo presentes no cotidiano do aluno
e da sociedade. Nio se trata de propor que professores e professoras formem cientistas, mas
cidaddos capazes de interpretar o que veéem e ouvem, capazes de compreender fenomenos da
natureza e intervir de forma consciente, ndo como predadores, mas como preservadores do
meio ambiente e de si mesmos.

O que se pretende com a disciplina é que ela permita aos estudantes lidar com os constantes
avangos tecnologicos, compreendendo como a vida se processa, além de se posicionar de
forma consistente diante de questes atuais que se relacionam com a tecnologia. Torna-se,
assim, fundamental dar ao aluno oportunidade de se perceber como parte da relacio homem/
natureza, tanto na vida como na sociedade. Mas o que ensinar? Como ensinar? Que caminho
se pode priorizar a fim de ajudar os alunos em formacao a desenvolverem habilidades como: a
observagdo, a pesquisa e a propria utilizagao dos conhecimentos aprendidos, na resolu¢ao de
problemas do cotidiano?

Sugestdes de Leitura

DELIZOICOV D. & ANGOTTI, J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez,
1994.

FRANCALANZA, H. O Eunsino de Ciéncias no 1° Grau. Sao Paulo: Atual, 19806.
GARCIA, R. L. O Corpo gue fala dentro e fora da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

REIGOTA, Marcos (org,). Verde Cotidiano: o meio ambiente em discussao. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.

VALLA. Vincent (org,) Sazde ¢ Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
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0 processo de Construgdo de Conceitos em Matemdtica

O estudo da Matematica no Ensino Fundamental é de suma importancia para os educandos,
pois esta disciplina lhes fornece ferramentas para uma leitura critica do mundo. Além disso, seu
aprendizado pode contribuir decisivamente com o desenvolvimento do raciocinio logico e da
capacidade de resolver problemas.

O periodo em que a crianga esta cursando o ensino fundamental é caracterizado pela curiosidade
e pela criatividade, e os futuros professores devem ser preparados para saber aproveitar este
momento para a aprendizagem da Matematica. Em outras palavras, o futuro professor deve
aprender a planejar e colocar em pratica algumas atividades que conduzam os educandos a
uma construgao efetiva dos conceitos matematicos. No curso de formacgio de professores, a
discussdo sobre o ensino de Matematica pode flexibilizar a idéia de que esta é uma ciéncia que
trata de uma verdade eterna e infalivel, buscando pensa-la de uma forma dinamica, sempre
aberta a incorporagdo de novos conhecimentos. Discutir sobre a ludicidade no ensino de
matematica é uma questdo, também, importante.

Neste sentido, cabe-nos a tarefa de criar um conjunto de situagdes onde os futuros professores
desenvolvam metodologias de ensino que favorecam a aprendizagem dos alunos. As aulas-
treino, ou micro-aulas, que envolvam um pequeno planejamento, proporcionam uma vivéncia
interessante para o futuro professor. Por meio dessas atividades, ¢ importante leva-los a pensar
sobre algumas questdes, tais como: Qual a importancia dos conceitos matematicos informais
que os alunos adquirem antes mesmo de ingressar na escola? Por que devemos construir
um saber abstrato e independente do contexto? Qual a importiancia de o professor oferecer
situagdes-problema que levem o educando a levantar e testar hipoteses, realizar calculos mentais
e estimativas? Qual a relevancia da comunicagao de idéias matematicas por meio de diferentes
linguagens e nao apenas por meio da linguagem matematica tradicional? Qual é a importancia
dos jogos como metodologia de ensino de matematica? De que forma se deve tratar a historia
da matematica com os alunos das séries iniciais do ensino fundamental? A tecnologia pode
ser parceira da aprendizagem matematica? Que lugar a calculadora deve ocupar no ensino de
matematica? O uso dos materiais concretos garante a aprendizagem dos alunos?

Sugestdes de Leitura

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais de Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BURGER, B., PACHECO, E. Problemas a vista. Sio Paulo: Moderna, 1997.
GUELLIL, O. Contando histérias de Matematica. Sio Paulo: Atica, 1999.

HERNANDEZ, F, VENTURA, M. A organizacio do curriculo por projetos de trabalho. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

KAMII, C. Desvendando a Aritmética — Implicacoes da Teoria de Piaget. Campinas: Papirus, 1997.
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MOYSES, 1. Aplicagies de 1ygotsky a Edncaciio Matemitica. Campinas: Papirus, 1997.
NUNES, T., BRYANT, P. Criangas fagendo Matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

NUNES, T., CAMPOS, T. M. M., MAGINA, S., BRYANT, P. Introducao a Educacao Matemaitica:
Os numeros e as operagdes numéricas. Sio Paulo: PROEM, 2002.

SANTOS, V. M. P. Avaliaciao de Aprendizagem e Raciocinio em Matematica: Métodos Alternativos.
Rio de Janeiro: Projeto Fundao, 1997.

TAHAN, M. O homem que calenlava. Rio de Janeiro: Record, 1999.

0 processo de Construgdo de Conceitos nas Ciéncias Humanas

O ensino de Histéria e Geografia no Ensino Fundamental representa uma contribui¢ao
significativa e importante, na medida em que possibilita aos alunos das séries iniciais tornarem-
se capazes de ler, criticamente, os espagos, as culturas e as histérias do seu cotidiano, bem
como lhes oferece instrumentos para a compreensio e intervencio na realidade social.
possivel ainda, leva-los a perceber como se constroem nog¢oes de identidade, como se observam
diferencas/semelhancas, continuidade/permanéncia e como diferentes sociedades interagem
com a natureza, na construciao de seu espago.

Nesse sentido, consideramos importante que os futuros professores, aproximando-se dessas
questoes, discutam tais conceitos. Isto implica poér em jogo nossas idéias e preconceitos,
colocando-nos abertos a culturas e historias com as quais nem sempre interagimos, ou mesmo
com assuntos com 0s quais nao nos sentimos a vontade.

A produgao, pelos futuros professores, de atividades que envolvam a problematizagao da
realidade social através da auto-reflexdo, da analise comparativa de diferentes grupos, espagos
e tempos variados, a producao de graficos estatisticos, a observagao de mapas e pesquisas sao
formas possiveis de levar a compreensao sobre o encaminhamento metodoldgico necessario a
area de Ciéncias Humanas. Um estudo dos Parametros Curriculares oferece boas orientacoes.

A Lei 10.639/03 reafirmou questoes que vém sendo problematizadas por educadores, juristas
e movimentos sociais organizados no que dizem respeito a valorizagao da perspectiva étnico-
racial nos curriculos da Educacao Basica. O referido documento, ao determinar a inclusao de
Histéria Africana e Afro-Brasileira no Ensino Fundamental, convida-nos a2 um movimento de
pesquisa e objetiva ndo apenas apontar questoes historicas em uma perspectiva cronologica e
linear. Ele também propoe uma reflexdo sobre aspectos que, relacionados a tematica, incentivam
um mergulho sobre a luta histérica dos povos pela liberdade, pela conquista de direitos e pelo
resgate de sua identidade e cidadania.

Na 3a série, o tema pode ser abordado através da literatura infanto-juvenil e dos programas
da TV Escola. Em novembro de 2004, foram ao ar varios programas da série Um Salto para o
Futuro sobre a questao étnico-racial.
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Existem alguns sites” que disponibilizam informacdes e textos interessantes. Na 4* série, além
das propostas anteriores, o trabalho desenvolvido em Politica Educacional cria alternativas
interessantes para aprofundamento do tema. Promover uma reflexdo sobre aspectos legais e
sobre as politicas publicas destinadas a garantia dos direitos estabelecidos nos documentos
legais amplia o olhar-sentir e torna possivel a compreensao do valor social e politico de tais
abordagens.

Investigar dados do IBGE sobre as populagdes negras, levantar o que dizem os documentos
legais sobre a questiao do preconceito e do racismo, pesquisar o quantitativo de criangas negras
e mesticas matriculadas nas escolas estagiadas e o encaminhamento metodolégico da escola
para a constru¢ao de uma auto-imagem positiva, proporcionam elementos para uma discussao
transversalizada por diferentes areas de conhecimento.

Discutir a histéria da escravidao, suas conseqiiéncias sobre a vida do povo brasileiro, sobre os
processos de exclusdo e preconceito tao presentes em nossos dias permite redesenhar o cenario
social, politico, econémico e cultural brasileiro. Amstard® é um filme interessante para se conhecer
a trama envolvida no processo de escravizagao. Essas iniciativas buscam resgatar o respeito as
diferencas e a garantia dos direitos, a igualdade de condi¢oes de vida da populagao negra e
mesti¢a e seus filhos (alunos e alunas da escola publica), ha tanto tempo marginalizada e sem
acesso aos bens materiais na sociedade brasileira. De formas diversas, podemos proporcionar
aos futuros professores tais conhecimentos, visando dinamizar sua a¢ao pedagogica junto aos
alunos das séries iniciais. Ao abordar esse tema, outras questdes como as diferengas marcadas
pelo género, classe social ou sexualidade também poderdo emergir, ampliando a compreensao
sobre a questao das diferengas que precisam ser acolhidas e respeitadas.

Sugestdes de Leitura
ALMEIDA, G. Bruna e a galinha D’Angola. Rio de Janeiro: EDC e Pallas, 2000.

ANTUNES, A. do R., TRINDADE, M. de L. A. e PAGANELLIL, T. I. Os grupos os espagos ¢ os
tempos. Colegao Viva a nossa turma. Rio de Janeiro: ACCESS, 1998.

BRASIL. Leéi complementar 10.639/03, de 09 de janeiro de 2003. Altera a lei n.° 9.394/96, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”.

BRASIL. Parecer. n.” CNE/CP 003/2004, de 10/03/2004. Estabelecem Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao das Relag¢oes étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Twww.tvebrasil.com.br/salto; www.palmares.org.br; www.mulheresnegras.org.br; www.quilombhoje.com.br;
WWW.Crmariocovas.sp.gov.br
$Filme de Steven Spiclberg que apresenta, através de uma historia real, o processo de escravizagio de negros.
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BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais de Historia e Geografia ¢ Pluralidade Cultural. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

SIMIELLE, Maria Helena. Primeiros mapas. Como entender e construir. Sao Paulo: Atica,
1993.

Artes, Corpo e Movimento

A reproducio de técnicas a serem desenvolvidas com os alunos tem sido, em geral, o foco do
trabalho com Artes, ao longo das séries, seja no Ensino Fundamental, seja no proprio curso
de Formaciao de Professores. A concentracio nas artes visuais tem desconsiderado outras
formas de expressiao (musica, danga, teatro) enquanto manifesta¢es culturais significativas no
processo de formag¢ao humana.

O trabalho com o corpo tem se restringido a seqiienciagdio de movimentos desconexos,
desconsiderando a infinidade de gestos, expressoes e movimentos, que os seres humanos foram
e sao capazes de realizar. O grande desafio ¢ propiciar aos alunos, nos diferentes niveis de
ensino, o conhecimento do seu corpo, usando-o como instrumento de expressao, de maneira a
propiciar, a partir de experiéncias sociais e afetivas anteriores, novas formas de movimento.

Trabalhar com futuros professores sem levar em conta as diversas linguagens que
experimentamos nos diferentes momentos cotidianos é, de certa forma, contribuir para o
processo de exclusdo social mencionado anteriormente. Mas, entdo, como trabalhar arte, corpo
e movimento enquanto conceitos amplos, plurais e interculturais? Como valorizar as multiplas
e variadas formas de expressao presentes em nosso pais?

Nao temos aqui a pretensao de formar professores de Educagao Artistica e de Educagao Fisica. E,
muito menos, gostarfamos de contribuir para a desqualifica¢ao dos professores dessas areas de
conhecimento. Ao contrario, estes profissionais, que também atuam no curso Normal, podem
dar uma rica contribui¢dao através das disciplinas que ministram. Ao trazerem conteudos,
conceitos e praticas significativos, estes professores viabilizam o encaminhamento metodolégico
necessario ao trabalho pedagdgico nas séries iniciais a ser orientado pelos profissionais que
lecionam Conhecimentos Diddtico-Pedagdgicos em Ensino Fundamental e Priticas Pedagdgicas e Iniciacao
a Pesquisa.

O olhar e o sentir merecem um lugar especial nas relagdes escolares? Sensibilidade e razao
precisam estar dissociadas? Se pensarmos a formagao a partir de tais questionamentos, talvez
estejamos contribuindo para praticas educativas menos aridas e burocraticas. Nossa busca ¢
por uma educagao mais humana, acolhedora e competente.

Sugestdes de Leitura

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais de Artes. Brasilia: MEC/SEFE, 1997.
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BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais de Educacao Fisica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BUODORO, A. B. O olbhar em construgao: uma experiéncia de ensino da arte na escola. 5a ed. Sio Paulo:
Cortez, 2001.

FUSARI, M. E de R., FERRAZ, M. H. C. de T. Arte na Educacio Escolar. Colegao Magistério 2°
grau - Série Formacgao Geral. Sio Paulo: Cortez, 1993.

GONCGALVES, M. C, PINTO, R. C. A,, TEUBER, S. P. Aprendendo a Educacao Fisica. Da
técnica aplicada ao movimento livre. Curitiba: Bolsa Nacional do Livro, 2002.

LEITAO, M. M. U fotdgrafo diferente chamado Debret. Sio Paulo: Editora do Brasil, 1997.

LOPES, M. da G. Jogos na educagao. Criar, fazer, jogar. Sio Paulo: Cortez, 2002.

E a Educagdo Especial, onde fica?

Entendemos a Educagao Especial como parte integrante do trabalho desta disciplina. Embora
esta modalidade de ensino esteja contemplada na disciplina Enfase na Formagio (Conbecimentos
diddticos em Educagao Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educagao Indigena), sabemos que, em
alguns casos, a énfase na formacgao do professor para a area de Educac¢ido Especial nio ¢
trabalhada. Com esta preocupagao destacamos a necessidade da participacao de todos os
alunos, futuros professores, em discussoes de questdes fundamentais para que possam atuar
na perspectiva da educagao inclusiva.

Considerar a disciplina Conbecimentos Didatico-Pedagdgicos em Ensino Fundamental como um espago
para se abordar questoes relacionadas a Educacao Especial é uma forma de garantir aos futuros
professores a oportunidade de se aproximarem desta realidade concreta: a possibilidade de
acolher nas salas de aulas, criangas portadoras de necessidades educacionais especiais. O contato,
ainda que breve, com o tema podera oferecer-lhes uma maior seguranga para o trabalho de
inclusdo desses alunos, cuja presenga nas classes regulares é garantida por lei.

Lembramos aimportancia do professor de Conbecimentos Didtico-Pedagigicos em Ensino Fundamental
ler cuidadosamente a parte deste documento que trata da Educacdo Especial para também se
sentir seguro para promover tais debates. Vale destacar que toda a discussao sobre metodologias
de ensino nao pode deixar de levar em consideragdo esta perspectiva: as metodologias devem
se adequar as especificidades e ritmos individualizados dos alunos, respeitando-se a questio
das diferencas, e fazendo da inclusio uma realidade. Nesse sentido, o trabalho com o corpo,
artes e movimento viabiliza a articulagao de propostas voltadas para o desenvolvimento de
potencialidades e de resgate da auto-estima.
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OBJETIVOS A ALCANCAR

Apbs cursar essa disciplina, o futuro professor devera ser capaz de:

* Perceber as diferentes areas do conhecimento como indissociaveis e a Lingua Portuguesa
como elo integrador entre elas.

* Trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar, usando diferentes tipos e géneros textuais
como forma de superar a abordagem disciplinar e conteudista, integrando conhecimentos na
busca por uma formacio integral dos sujeitos.

* Conhecer e dominar os contetdos basicos relacionados com a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciencias Naturais e Humanas, como objetos da sua atividade docente, adequando-os as
atividades escolares proprias.

* Fazer uso da tecnologia da informacdo e de seus avangos, de maneira a proporcionar o
aumento das possibilidades de aprendizagem pessoal e dos alunos.

* Dominar com fluéncia o uso da Lingua Portuguesa em situagdes sociais que forem relevantes
para o oficio do professor.

* Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagoes didaticas, utilizando o conhecimento sobre
linguagem sobre as tematicas sociais que perpassam o curriculo e sobre o contexto, assim
como as especificidades didaticas envolvidas;

* Compreender a importancia de utilizar diferentes e flexiveis formas de organizacio do
tempo, do espago e de agrupamentos dos alunos para promover e enriquecer O Processo
de desenvolvimento e aprendizagem, favorecendo a criacio de zonas de Desenvolvimento
Proximal.

e Assumir uma postura permanentemente investigativa, entendendo a formagao como um
processo que perpassa toda a vida.

* Utllizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir dos resultados,
formular propostas de intervencao pedagogica.
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ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Incentivar o gosto pela leitura espontinea e orientada de textos diversos, priovizando a discussao de guestoes que

& R 9 q
podem emergir a partir de tais texctos. Trabalhar com livros para-diddticos de diferentes dreas do conbecimento
pode viabilizar um trabalho diferente e rico para os professores em formagao.

Exemplos:

* Pratica de leitura literaria compartilhada no inicio das aulas, feita pelo professor, sem finalidade
didética.

* Sarau de poesias.

* Circulo de leitura a partir de textos informativos, curiosidades, etc., a ser realizado pelos
alunos em formagao, onde eles possam discutir e opinar sobre o texto lido.

* Provocar discussoes pedagdgicas ou de cunho sécio-politico a partir da literatura infanto-
juvenil.

* A literatura infantil pode também contribuir para uma compreensio ampliada do trabalho
com Ciéncias Naturais. Ha hoje, no mercado literario, muitas obras que podem contribuir
ricamente para a constru¢ao de conhecimentos na area. Citamos como exemplos: a) De onde vém
os bebés?, que ajuda a pensar nas transformacoes do nosso corpo, mostrando como ocorrem a
reproducio humana e o nascimento dos bebés; b) Izagen ao Mundo dos Micrdbios', que como o
titulo indica, permite uma aproximac¢ao com a questao da contaminag¢ao, os problemas da falta
de higiene dentre outros.

Oportunizar a ampliacio do capital cultural dos alunos, futuros professores, explorando o convivio com as
mais diferentes lingnagens disponiveis no mundo moderno, desenvolvendo a capacidade de leitura e interpretagao
critica e reflexciva de diferentes meios e formas de comunicagao.

Exemplos:

* Discutir temas atuais a partir do uso de diferentes linguagens (bons filmes, reportagens de
jornais, revistas etc.).

* Usar materiais impressos que fazem parte de nossa vida cotidiana como fonte de informacao
e de questionamento (encartes de mercado, faixas, cartazes etc.).

* Assistir e discutir programas educativos da TV aberta (TVE, Um Salto para o Futuro, Multirio),
do canal Futura, da TV Escola e suas possibilidades de utilizagao com alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental.

YROYSTOM, A. De onde vém os bebés? Sio Paulo: Atica, 1996.
"BRANCO, S. M. Viagem ao mundo dos micrébios. Sao Paulo: Moderna, 2002.
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* Assistir e debater filmes como O homem sem sombra, V'ida de inseto, O rei leao pode render boas
discussoes na irea de ensino de ciéncias.

* Visitar sites a fim de instigar a curiosidade, a reflexdo e a ampliagdo de saberes didaticos e
pedagdgicos: www.tvebrasil.com.br/salto; www.crmariocovas.sp.gov.br; www.palmares.org.br;
www.mulheresnegras.org.br; www.quilombhoje.com.br.

* Planejar visitas a museus, em parceria com os professores das disciplinas Priticas Pedagigicas e
Iniciagio a Pesquisa e Artes''. Estas visitas permitem um didlogo rico e instigante sobre a leitura das
obras, a educacdo do olhar e da sensibilidade. Este elo integrador entre diferentes disciplinas (e
até diferentes areas de conhecimento) é uma das formas de concretizar, na pratica, o discurso
sobre a interdisciplinaridade tao presente na literatura pedagogica.

Reconbecer a necessidade de formagcao permanente na profissao de professor e contribuir para o desenvolvimento
de nma postura investigativa, tanto da realidade que nos cerca quanto dos conbecimentos produgidos nos mais
diversos campos do saber, que contribuem para a reflexao do trabalho docente.

Exemplos:

* Estimular a participagao dos alunos em campanhas comunitarias, levando ao reconhecimento
de diferentes formas de exercicio efetivo da cidadania. As campanhas nao devem se limitar
a recolher donativos e entrega-los as institui¢oes. E necessatio que os alunos conhe¢am o
problema de perto, reflitam, opinem sobre a situacio e busquem alternativas. Além de
campanhas especificas das diferentes comunidades de nosso Estado, sugerimos que os alunos
se conscientizem da necessidade de participagao em campanhas de doagido de sangue, campanha
do agasalho, campanha de protec¢do aos animais e combate a dengue, por exemplo.

* Incentivo a participagao em Jornadas Pedagogicas com apresentagao de trabalhos.

* Viabilizar, em parceria com as disciplinas Pradticas Pedagdgicas e Iniciacao a Pesquisa e Ciéncias
Fisicas ¢ da Natureza, visitagao a espagos onde as questoes de Ciéncias Naturais sejam o foco.
Como sugestao citamos'” Museu da Vida, Fundacio Planetirio da Cidade do Rio de Janeiro,
Centro cultural do IBAMA, Casa da Ciéncia — Centro Cultural de Ciéncias e Tecnologia —
UFR]J, Jardim Botanico do Rio de Janeiro, Amazonia Urgente, dentre outros.

E importante também plancjar Projetos de Trabalbo gue aglutinem conhecimentos numa perspectiva
interdisciplinar.

" Artes ¢ uma disciplina presente nas 1°, 2° ¢ 4° séries do curso.
12 Para maiores informagdes consulte o texto da disciplina Ciéncias Fisicas ¢ da Natureza deste documento.
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Exemplos:

Projeto “Agua: preservar para ndo acabar”
* Discussao sobre a importancia da agua para a vida, através do uso de textos informativos.

* Discussao sobre as reservas de agua potavel no mundo, inclusive fazendo uso de graficos que
mostrem a situagao atual e as previsdes para o futuro.

* Leitura de géneros e tipos textuais que facam referéncia a esta tematica, ampliando o
conhecimento sobre o assunto e o cabedal lingtistico do aluno.

* Producio de textos diversos com uma funcio social definida: cartazes de participacio e/ou
promocio de campanhas, cartas, resumos ¢/ou resenhas de artigos sobre o tema, texto para o
jornal da escola, relatérios de levantamento de dados e informagdes sobre o tema, etc.

* Produgao de uma pega teatral.

Projeto: “Historia e Cultura Afro-brasileira na Formaggo de Professores”

* Discussao sobre o tema a partir de algum fato ou texto atual e préximo dos alunos.
* Apresentacio, leitura e discussdao da Lei 10.639/2003.

* Pesquisa sobre a escravidao e a histéria de Zumbi dos Palmares.

* Levantamento de textos da literatura infantil que apresentam uma reflexao sobre o tema e que
sejam adequados a um futuro trabalho com alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

* Avaliacdo de aspectos que podem reforgar o preconceito étnico, dentre outras formas de
preconceito, em livros didaticos e outros materiais pedagdgicos.

* Seminarios ou exposi¢ao para socializa¢ao dos textos da literatura infantil pesquisados e das
formas de expressdao de preconceitos encontradas em materiais pedagogicos.

Projeto: “A Matemdtica nas Eleicoes”

* Acompanhamento de eleicbes municipais, estaduais e nacionais — majoritarias (poder
executivo) e proporcionais (poder legislativo).

* Levantamento e debate de regras eleitorais e de informagoes que contribuem para o processo
de escolha de candidatos (plano de governo e passado politico dos principais candidatos, por
exemplo).

* Realizagao de uma prévia eleitoral dentro da escola.
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* Apuragao, divulgaciao dos resultados da prévia eleitoral, utilizando-se de graficos e tabelas
para registro destes resultados.

* Comparagio dos resultados da prévia eleitoral realizada na escola com os resultados obtidos
na eleicio.

Projeto: “0 papel dos materiais pedagdgicos no ensino de Matemdtica”

* Confecgdo de materiais pedagogicos uteis ao ensino de Matematica a partir de sucatas, como
embalagens de produtos de limpeza e alimenticios, garrafas e tampinhas de refrigerante, ou
ainda a partir de materiais de baixo custo, como papel quadriculado.

* Utilizagao e confecgdao de jogos que permitem discutir conceitos matematicos, tais como o
Tangran e os Blocos Logicos.

* Construgao de jogos de trilha que permitem o trabalho interdisciplinar.

* Discussiao das fun¢oes e diferentes possibilidades de uso de um mesmo material concreto.

Projeto: “Conhecendo a comunidade e reconhecendo-se”

* Organizar, num projeto integrado com outras disciplinas do curriculo, uma exposi¢ao de
fotos antigas e atuais das regides no entorno da escola e de pessoas da comunidade.

* Convidar para palestras e debates pessoas da comunidade que tenham vivenciado as
transformagoes humanas, geograficas e ambientais, discutindo caminhos de preservacio da
memoria local.

* Refletir sobre o que deve ser preservado, reconstruido ou melhorado na localidade.

¢ Construir um album da memoria individual do aluno na comunidade ou de sua historia
escolar.
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O PAPEL DA DISCIPLINA CONHECIMENTOS DIDATICOS EM
EDUCACAO INFANTIL NA FORMACAO DE PROFESSORES

O nascimento do pensamento

¢ dgual ao nascimento de nma crianca:

tudo comeca com um ato de amor.

Uma semente hd de ser depositada no ventre vazio.

E a semente do pensamento ¢ o sonho.

Por isso os educadores e educadoras],

antes de serem especialistas em ferramentas do saber, deviam ser especialistas em
amor: intérpretes de sonhos. Rubem Alves'

Nesse momento, em que repensamos a educacao do nosso Estado e a formagao de formadores
em educacdo é que estamos aqui dispostas a refletir sobre o papel desta disciplina no Curso de
Formagao de Professores em nivel médio de modo a subsidiar a constru¢ao de uma proposta
pedagogica comprometida com a garantia dos direitos das criangas de 0 a 6 anos. Isso de
acordo com o ja experienciado por nos e, por voce, caro professor, Sabemos dos muitos
avangos ja obtidos neste campo de atuagdo, mas ainda encontramos alguns questionamentos e
afirmacdes como:

* & muito ficil ser professora de Educacao Infantil. E sé “tomar conta’... ou,
* Nao tem nem prova e nem cadernos para corrigir...” e, mais ainda aquela maxima,
o Ah, ¢ 50 brincar e comer merenda ...

Muitos de nossos alunos trazem consigo o desejo de “abrir uma escolinha” e acham que gostar
e “ter jeitinho com criancas” ja sdo suficientes.

' ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Campinas: Papirus, p.93, 2000.
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Diante deste cenario apresentado, cabe-nos questionar:

* Que contribui¢cdes ndés podemos promover para que 0s nossos alunos se tornem capazes de
realizar um atendimento pedagoégico de qualidade as criangas de 0 a 6 anos?

e Como pensar um curso de formagao inicial de professores de creches e pré-escolas, na
perspectiva de uma educacao infantil que compreenda a crianga como sujeito de direitos?

E incontestivel que, na dltima década do século XX, a sociedade brasileira avancou no que
diz respeito a assegurar, pelo menos no papel, os direitos da crianca. Com a promulgacio da
Constitui¢ao Federal de 1988 e de leis — Estatuto da Crianca e do Adolescente/ 1990, Lei de Diretrizes
¢ Bases da Edncagio Nacional/ 1996; Subsidios para o credenciamento e funcionamento das instituicoes
de Educagio Infantil/ MEC/1998; Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil/ 1998 -
passou-se, pela primeira vez em nossa historia, a ter assegurados os direitos para a infancia, na
letra da lei e no espirito da mesma.

A atual LDB/96, afirma a educa¢io para as criancas com menos de 6 anos como a primeira
etapa da educagio basica.

Sabemos que a trajetoria da educagao infantil para esta faixa etaria assumiu e ainda assume, hoje,
diferentes fun¢des. Dessa maneira, encontramos creches e pré-escolas, nas agoes desenvolvidas
cotidianamente, com fun¢ao predominantemente assistencialista ou com carater compensatorio
e de preparagao para a alfabetizagao.

Mas, as formas de compreender as criangas vém, aos poucos, se alterando. Uma nova concepgao
de crianga como capaz de estabelecer multiplas rela¢Ses, cidada de direitos, um ser sécio-
historico e produtor de cultura emerge e tem, a cada dia, se tornado mais forte. Esse modo de
compreender 0s cdaddos de ponca idade — criangas de 0 a 6 anos — contribuiu, também, para que
fosse definida uma nova fungdo para a pratica pedagogica realizada com as criangas, baseada
na indissociabilidade entre os aspectos educar ¢ cuidar. Tal postura, procura levar em conta as
necessidades determinadas pela especificidade da faixa etaria, superando a visao do ponto de
vista do adulto no qual a crian¢a é concebida apenas como um “vir-a-ser” e, portanto, alguém
que necessita ser “preparada para”.

Torna-se cada vez mais urgente pensarmos em uma escola de Educacao Infantil — creche e/ou
pré-escola — na perspectiva da integracao de cuidados e educagio e, sobretudo, investirmos na
continuidade com as primeiras séries do Ensino Fundamental.

A Educacio Infantil é assim um novo nivel de ensino reconhecido como ampliagio de
oportunidade e experiéncias, onde os procedimentos nao seriam mera preparagio para o
primeiro segmento do Ensino Fundamental. Portanto, os professores da Educagao Infantil
devem oferecer a todas as criangas iguais oportunidades, como resposta a um compromisso
social democratico, tendo em vista o respeito que ela merece na qualidade de individuo
cidadio.

Uma Educacao Infantil de qualidade para uma escola infantil do presente e do futuro deve nao
esquecer a formagao do corpo docente, ponto-chave da qualidade. Investir na formacao inicial
de professores para que possam atender as necessidades educativas das criangas de 0 a 6 anos
¢ o desafio atual. Professores comprometidos com uma pratica pedagogica que nio utilize as
diferencas — de género, de faixa etaria, étnicas, culturais, religiosas, de aprendizagem etc — para
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discriminar, selecionar e excluir. Compreender as criangas com suas caracteristicas proprias,
diferentes entre si, sem trata-las como adulto ou considera-las sem capacidade cognitiva, criativa
ou investigativa. Uma escola de Educacao Infantil que assegure as conquistas ja alcangadas no
papel, mas que, na pratica ainda nao se concretizaram amplamente.

Ressaltamos a importancia dessa disciplina no Curso Normal, onde proporcionamos aos nossos
alunos uma proposta educacional coerente. Como nos fala Regina Leite Garcia (1997), ¢ nas
primeiras idades que se instala a relacdo da crianga com o conhecimento — é neste momento
que a ac¢do pedagdgica competente provoca a paixdo de conhecer o mundo, € que comega a ser
construida a cidadania consciente e comprometida ou a subalternidade consentida.

Caro colega, devemos fazer um movimento que possibilite a nossos alunos a aventura de ousat,
descobrir e construir a autonomia do seu trabalho, num processo coletivo de apropriagdao de
conhecimentos. Para nés é fundamental estabelecer e garantir formas de participacdo efetiva
de todos nas atividades propostas e, sobretudo, formar um profissional que considere que
a pratica docente precisa ser objeto de reflexdo permanente, tendo como um dos principais
desafios compreender o outro (alunos, demais professores, direcdo, comunidade etc.) bem
como o sistema onde se insere seu trabalho.

0S CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Ao longo da histéria da educagao, muitas formas de organiza¢io do espago educativo
para as criangas foram pensadas e colocadas em pratica, cada qual visando uma época, um
contexto historico, politico, social, cultural e, sobretudo, uma determinada concepgao de
infancia. Portanto, conhecer o desenvolvimento humano, articulando-o ao aprendizado, faz-se
necessario a elaboragao de uma proposta pedagogica nesta disciplina, de forma a contribuir para
construcao do conhecimento dos nossos alunos sobre as criangas, sobre o mundo que as cerca
e sobre as relacdes que se estabelecem entre elas como sujeitos em interagao e interlocucao
com esse mundo.

Partindo deste pressuposto, sugerimos alguns grandes temas que poderdo, minimamente, dar
conta da formacao docente ¢ do atendimento com qualidade em Educacdo Infantil, sendo
aplicaveis nas 3% e 4* séries deste Curso. Para tal, propomos que na 3" série possam ser trabalhadas
as tematicas que abordam Curriculo e Desenvolvimento Infantil, e na 4* série O Processo de Avaliagao
¢ 0 Ambiente Alfabetizador, tais como:

“Uma Grande Escola para Pequenos Alunos” - Politica Nacional de
Educacdo Infantil

O curriculo da Educacao Infantil deve levar em conta, na sua concepg¢ao e administracao,
o desenvolvimento da crianga, a diversidade social e cultural das populagoes infantis e os
conhecimentos que se pretende universalizar.
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Caro professor, dentro deste tema, podemos trabalhar conteidos que se referem a institui¢oes
de educacio infantil propondo visitas a algumas do género nas quais poderia se articular a
teoria trabalhada, em sala de aula, a pratica desenvolvida com as criangas nos diferentes espagos
visitados.

Nao podemos nos esquecer do ordenamento legal, pois ¢ importante conhecer e discutir as novas
leis e diretrizes para a Educac¢ao Infantil. A Constituicao Federal insere as criangas no mundo do
direzto, mais especificamente no mundo dos direitos humanos, reconhecendo-as como pessoas
em condig¢bes peculiares de desenvolvimento, nao as considerando adultos e garantindo-lhes
os seus direitos, assegurados em lei especial. Esta lei contribuiu com a constru¢ao de uma nova
forma de olhar e, portanto, compreender a crian¢a — a concepgao de crianga como cidada. Pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA/1990, ela é considerada um sujeito de direitos:
direito ao afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de nao querer, direito de conhecer
e direito de sonhar e de opinar.

A Secretaria de Educagio Basica (SEB) do MEC, por meio da Coordena¢ao Geral de Educagao
Infantil, elaborou, no ano de 2003, em parceria com o Comité Nacional de Educa¢ao Infantil,
um documento preliminar de Politica Nacional de Educacao Infantil, contendo diretrizes,
objetivos, metas e estratégias para a area. Hste documento estd sendo discutido com as
secretarias municipais de educagio através de seminarios regionais. Um dos objetivos destes
eventos, segundo o referido documento, é propiciar o cumprimento do preceito constitucional
da descentralizagao administrativa, bem como a participa¢ao dos diversos atores da sociedade
envolvidos com a educagao infantil na formula¢ao de politicas publicas voltadas para as criangas
de 0 a 6 anos.

E de fundamental importancia que seja discutido com os alunos e alunas, futuros professores
de creches e pré-escolas, a formulagao e implementagao de tais politicas. Em nosso pais apenas
25,2% do total de criangas com idade entre 0 e 6 anos freqiientam uma instituicao publica de
Educacio Infantil ou de Ensino Fundamental. Quando considerada a populac¢do de 4 a 6 anos,
a taxa de freqiiéncia a institui¢ao publica ¢ de 48,5%; e, quanto a populacdo de 0 a 3 anos, esse
percentual é de apenas 6,1% (dados da Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar (PNAD)
do IBGE/2002). Estes dados precisam fazer parte das reflexdes realizadas em um curso de

formacio de professores, aliados a:
Histéria da infancia brasileira e historia e politica da Educacio Infantil no Brastl,
Qual a origem da creche e pré-escola?

Qual o papel desse segmento de ensino?

Sugestdes de Leitura

BAZILIO, Luiz Cavalieri & KRAMER, Sonia. Infancia, Edncacao e Direitos Humanos. Sao Paulo:
Cortez, 2003.

Brasilia: UNESCO. Fontes para a Educagao Infantil. Sio Paulo: Cortez. Fundagao Orsa, 2003.
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FILHO, Aristeo Leite. Proposi¢Oes para uma educacao infantil cidada. In: GARCIA, Regina
Leite & LEITE, Aristeo F. (orgs). Ew defesa da educagao Infantil. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

FREIRE, Madalena. A paixao de conbecer o mundo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
CORAZZA, Sandra. Historia da Infancia sem fim. Ijui: Ed. Ijui, 2000.

MEC. Politica Nacional de educagao Infantil: pelos direitos das criancas de gero a seis anos a Educagao.
Brasilia: mimeo; documento preliminar, 2003.

GARCIA, Regina Leite (org). Revisitando a pré-escola. 3" ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

KRAMER, Soénia (coord.) Com a pré-escola nas maos — uma alternativa curricular para a educacdo
infantil. Sio Paulo: Atica, 1993,

PATIO — Educacio Infantil. Ano I, n° 1. Por gue educar significa cuidar? Porto Alegre: Artmed.
Abril/Julho 2003.

“Ajude-me a Crescer; mas Deixe-me Ser Eu Mesmo”.

Desenvolvimento e Aprendizado das Criangas

Ainda faz parte do cotidiano das escolas de Educagiao Infantil a concepgao de que a pré-escola
se responsabiliza pelo desenvolvimento das criangas e, que, a escola cabe a aprendizagem.
Uma concepgio tedrica superada, mas ainda presente nas praticas pedagogicas que envolvem
criangas, principalmente, de 0 a 3 anos. Sabemos que a crianga, desde que nasce, desenvolve-se
e aprende em situagoes de interagao e interlocugdo com outros sujeitos — pal, mae, irmaos etc
—. Refletir, discutir e estudar a relagdo entre desenvolvimento e aprendizado é pensar sobre o
desenvolvimento humano, sobre os diferentes modos de aprender revelados pelas criangas e
sobre o papel da intervencio pedagdgica nesse processo. F pensar sobre a relagio pensamento
¢ linguagenr: relagao entre os processos vivenciados pelas criangas quando estio aprendendo a
falar e a formacao de conceitos.

Os estudos e discussoes realizados na disciplina Psicologia da Edncacao possibilitarao aos alunos
articular, nesta disciplina, diferentes autores e perspectivas teéricas — Jean Piaget, Vygotsky,
Henry Wallon, por exemplo — e as conseqiiéncias para a pratica cotidiana realizada nas creches
e pré-escolas. Algumas questdes podem nortear este trabalho:

O gue esses antores defendem?
Os processos de desenvolvimento da crianca independem do aprendizado?

Aprendizado e desenvolvimento caminham juntos, coincidindo em todos os pontos?
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Aprendizado e desenvolvimento nao coincidem? On a aprendizagem possibilita o desenvolvimento e o
desenvolvimento possibilita a aprendizagem?

O gque nos leva a afirmar que a crianca se desenvolve aprendendo e aprende se desenvolvendo?

Estas sdo questdes que precisam estar presentes em um Curso de Formacao de Professores
para atuar com criangas de 0 a 6 anos. Vygotsky nos diz que aquilo que uma crianga realiza
com ajuda hoje, ela podera realizar sozinha amanha. Esse conceito conhecido como Zona de
Desenvolvimento Proximal nos instiga a pensar no papel do outro — criangas e professora — para
o processo ensino/aprendizagem, pois a intervencio de outras pessoas é fundamental para a
promogao do desenvolvimento, constru¢ao e ampliagao de conhecimentos. Leva-nos a refletir,
também, sobre a necessidade de uma pratica pedagogica onde o dialogo e o trabalho coletivo
sejam eixos da acao realizada.

Sugestdes de Leitura

CADERNOS CEDES, n° 35. Implicacoes do Modelo Historico-Cultural. Campinas: CEDES, 2* ed.,
2000.

CRUZ, Maria Nazaré da & SMOLKA, Ana Luiza B. Gestos, palavras, objetos: uma analise de
possiveis configura¢oes na dinamica interativa. In: OLIVEIRA, Zilma de M.R. (otg) A crianga e
seu desenvolvimento: perspectivas para se discutir a educagao infantil. 4* ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

HENRIQUES, Eda Maria. O debate Piaget/Vygotsky: uma contribui¢io para a questao do
conhecimento na pré-escola. In: GARCIA, Regina L. (org). Revisitando a Pré-escola. 3* ed. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

OLIVEIRA, Marta Kohl. ygotsky — Aprendizado e desenvolvimento — um processo sdcio-histdrico. 2°
ed. Sao Paulo: Scipione, 1995.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. 3* ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

Brincadeira é Coisa Séria

O brinquedo ¢ a esséncia da infancia. Brincar ndo constitui perda de tempo. O brinquedo
possibilita o desenvolvimento e a aprendizado infantil, ja que a crianga se envolve afetivamente,
convive socialmente e opera mentalmente. Tudo isso de uma maneira envolvente, em que
despende energia, imagina, constréi normas e cria alternativas para resolver os imprevistos e
desafios que surgem no ato de brincar.

Um dos principios defendidos no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(1998) ¢é o direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interacio e
comunicagao infantil. Mas, para muitos professores, a brincadeira ainda ocupa um lugar marginal
no dia-a-dia da sala de aula ou é utilizada estritamente com finalidade “educativa”, visando
trabalhar determinados “contetdos pedagogicos”.
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Na discussao que realiza sobre a importancia do brincar, Sandra Baron (2002) nos fala que
nesta atividade, o sujeito ensaia, treina, aprende, se distrai, sim; mas se constréi: afirma,
assimila, reorganiza, descobre e inventa suas formas de enfrentar os enigmas, os desafios, as
oportunidades e as imposi¢es que a vida lhe apresenta. Além do mais, este ¢ um acontecimento
que se da, necessariamente, na presen¢a de um outro e a importancia desta presenca — fisica ou
internalizada — ¢ um aspecto fundamental a ser considerado.

Pensamos que alguns questionamentos podem contribuir para a discussio desse eixo
tematico:

Qual o papel do lidico da vida das criangas de 0 a 6 anos?

Que tipos de brinquedos oferecer as criangas no espago das creches e pré-escolas?
Que critérios utilizar nessa escolha?

O que fazer quando meninas preferem carrinhos e os meninos bonecas?

Como integrar o brincar a um projeto educativo compreendendo gque a brincadeira é de fundamental importincia
para o processo de aprendizagem vivenciado pelas criancas?

Sugestoes de Leitura

Brasil. MEC. Secretaria de Educacido Fundamental. Referencial curricular nacional para a edncagao infantil. 3v.
Brasilia: MEC/SEFE, 1998.

BARON, Sandra C. Brincar: espaco de poténcia entre o viver, o dizer e o aprender. In: GARCIA,
Regina L. (org) Criancas essas conbecidas tao desconbecidas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

FORTUNA, Tania Ramos. O Brincar na Educacao Infantil. In: Pdtio Educagao Infantil. Ano 1.
n° 3. Porto Alegre: Artmed. Dezembro2003/Matco 2004.

FRIEDMAN, Adriana. O papel do brincar na cultura contemporanea. In: Pditio Educagao Infantil.
Ano 1. n° 3. Porto Alegre: Artmed. Dezembro 2003/Marco 2004.

MOYLES, J.R. 86 brincar? O papel do brincar na educagio infantil. Porto Alegre: Artmed, 2002.

WINNICOTT, D.W. O Brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975.

Jogando e Aprendendo

Os jogos de faz-de-conta, de construg¢ao, de roda, de regras, de palavras etc — sao de importancia
indiscutivel para o processo de constru¢ao de conhecimentos e a formac¢iao de conceitos. No
espaco do jogo, a crianga representa aspectos da realidade, recolocando em cena aspectos
da vida cotidiana, recriando aqueles que nio a satisfazem, realizando sua imaginacao e seus
desejos. A crianga reelabora e ressignifica vivéncias brincando e jogando. Nesse sentido, que
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discussoes e experiéncias podemos vivenciar com os nossos alunos de modo que eles possam
refletir sobre a importancia dos jogos na vida cotidiana das criancas de 0 a 6 anos? E preciso
garantir, no curso de formacao de professores, espacos nos quais os alunos possam brincar e
jogar e, nesse processo, possam rememorar brincadeiras e jogos da infancia ampliando seus
repertorios e, sobretudo, experienciar sentimentos e emog¢oes que o jogo proporciona.

Sugestdes de Leitura

COELHO, Maria Teresa F. & PEDROSA, Maria Isabel. Faz-de-conta: construcio e
compartilhamento de significados. In: OLIVEIRA, Zilma de M.R. (org) A crianca ¢ sen
desenvolvimento: perspectivas para se discutir a educagao infantil. 4* ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

KISHIMOTO, Tizuko M. O jogo e a educacio infantil. Sao Paulo: Pioneira, 1994.

MACEDQO, Lino de. Faz-de-conta na escola — A importancia do brincar. In: Pditio Educacao
Infantil. Ano 1. n° 3. Porto Alegre: Artmed. Dezembro2003/Matrco 2004.

& PETTY, A. L.S.& PASSOS, N.S. Aprender com jogos e sitnagies-problema. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

MACHADO, Maria Marcondes. O brinquedo-sucata e a crianca — importincia do brincar — atividades e
materiais. Sao Paulo: Loyola, 1994.

Avaliagdo na Educacdo Infantil

Avaliar na Educacao Infantil: Para qué? Por gué? Como? Quando? sio questdes presentes no
cotidiano de Escolas de Educagao Infantil e que precisam fazer parte das discussoes realizadas
com os nossos alunos. Avaliar ndo apenas para observar se os resultados esperados foram ou
nao atingidos. Ouvir a crianga, acompanhar o desenvolvimento do seu trabalho, identificar
suas formas de pensar e de expressar suas idéias ou como ela elabora conclusdes a partir
das experiéncias proporcionadas pelas atividades, brincadeiras, jogos e materiais utilizados.
Avaliar para tentar compreender os caminhos percorridos pela crianga em seus processos de
aprender. Neste procedimento, o professor também estara avaliando permanentemente o seu
trabalho, a partir do momento em que reflete sobre o que planejou, o que conseguiu aplicar e
0 que a crianca conseguiu desenvolver. E possivel partir da performance das criancas em todas
as atividades da Educacao Infantil, pensa-la no contexto das atividades foram planejadas e
desenvolvidas, e reformular, ampliar ou modificar o que for necessario para que os objetivos
de aprendizagem possam ser alcangados de forma plena, por todos os alunos. Assim, avaliar
¢ poder detectar O que a crianga ja sabe? O que ainda nao sabe? Quais os conhecimentos se encontram em

desenvolvimento e precisam ser aprofundados? O que fazer para ampliar os conbecimentos demonstrados pelas
criangas?

Como chama nossa atengao Maria Teresa Esteban (1997), deslocando nossa agao pedagogica
de uma concepcao classificatoria de avaliagao, o que a crianga ja sabe ou nao sabe deve ser
valorizado enquanto uma constatacao significativa do ponto alcancado em seu processo. Porém,
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a énfase deve ser dada ao que ela aznda nao sabe, pois nisto se anunciam os espagos potenciais de
aprendizagem e desenvolvimento, definindo as prioridades da interven¢ao pedagogica.

Sugerimos que se discuta, através desse eixo tematico:

Concepgoes de avaliagao — classificatoria e como pratica de investigagdo - e as conseqiiéncias para o sucesso ou
fracasso das criangas na escola;

As concepgoes de conbecimento, ensino e aprendizagem e os instrumentos de avaliagao — quais ntilizar?

Nossos alunos precisam compreender, durante o seu curso de formagao, que a avaliagdo nao
deve focalizar exclusivamente a crianca, ela pode e deve indagar todo o processo de ensino e
aprendizagem. Logo, todos os sujeitos que participam da relagao pedagogica fazem parte do
processo avaliativo.

Sugestdes de Leitura

ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre a avaliagdo e fracasso escolar. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001.

. Jogos de encaixe: educar ou formatar desde a pré-escola? In: GARCIA, Regina L.
(org) Revisitando a Pré-escola. 3* ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

Brasil. MEC. Secretaria de Educacao Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacao
infantil. 3v. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

MACHADO, Maria Lucia de A. (org). Encontros e desencontros na Educagao Infantil. Sio Paulo:
Cortez, 2002.

Educacdo Infantil e o Processo de Alfabetizagdo

Quando se fala em Educacio Infantil, o discurso do senso comum considera que sua fungio
¢ formar habitos, atitudes e desenvolver as habilidades essenciais para o aprendizado da
leitura e da escrita. Atualmente, essa concepgao de Educacdo Infantil, como ja enfatizamos
em outros momentos deste texto, nao é mais defensavel. Ha algum tempo que os estudos na
area da alfabetizacdo nos provocam no sentido de garantirmos, no dia-a-dia das creches e pré-
escolas, possibilidades de a crianga elaborar e testar hipoteses sobre a linguagem escrita. Nao
estamos defendendo aqui que elas sejam alfabetizadas na Educacido Infantil. Defendemos, sim,
que elas possam experienciar situagdes significativas e interessantes que envolvam o uso da
linguagem escrita, mas que esta nao seja priorizada enquanto outras sao esquecidas ou pouco
valorizadas.

Os futuros professores devem compreender que é importante oferecer as criangas, desde a
creche, oportunidades para utilizar diferentes linguagens — oral, plastica, musical, corporal,
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televisiva, escrita, grafica, informatica etc. — para dizer o que pensam, para compreender o dito
por outros, para expressar sentimentos e emogoes, para se constituir como sujeitos histéricos
e soclais que sao.

Ao discutirmos o trabalho com a linguagem escrita é necessario nao esquecer que a linguagem
matematica esta presente em diversas agoes do cotidiano da crianga. Desde muito cedo as
criangas experimentam diversas situagoes envolvendo numeros, relages entre quantidades,
nogoes sobre espago e tempo. Quem ainda nio presenciou as criangas enfileirando e contando
seus carrinhos ou contando e arrumando as roupas ou acessorios de sua boneca, ou mostrando
com os dedos a idade, por exemplo?

Fazer matematica é expor idéias proprias, escutar as dos outros, formular e comunicar
procedimentos de resolug¢do de problemas, confrontar, argumentar e procurar validar seu
ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias nao realizadas, aceitar erros, buscar dados
que faltam para resolver problemas, entre outras coisas (RCNEI, 1998, v.3, p.207).

Logo, o professor de Educacdo Infantil deve tirar proveito das mais diversas oportunidades
— rotina, calendario, conversas informais, jogos e brincadeiras — que possam contribuir para
o desenvolvimento de competéncias basicas em matematica. Isso ndo significa dizer que o
trabalho em matematica deva ser esporadico, ou casual. Ao contrario, o professor deve planejar
acOes intencionals para este fim, além de ser capaz de reconhecer as diferentes formas do
fazer matematico trazidas pelas criancas, refletindo de forma coletiva sobre estes saberes e
conduzindo-as a novas construgdes, mais proximas do saber formal.

Os alunos, futuros professores, em seu curso de formacao inicial precisam ter acesso a esses
conhecimentos e possibilidades de trabalho com a matematica na Educacao Infantil, pois a
creche e a pré-escola sdo espagos privilegiados para que o uso da competéncia logico-matematica
possa ser estimulado, criando relagdes entre objetos e discussao de situagdes da vivéncia das
préprias criancas. F assim que nascem as primeiras necessidades de solucionar problemas, e
estas devem ser mediadas por reflexdes e, em especial, pela comunicac¢do oral.

Como nao poderia deixar de ser, sugerimos que haja uma interface com os conhecimentos e
conceitos propostos para serem discutidos e estudados nas disciplinas Conbecimentos Diddticos
Pedagdgicos em Ensino Fundamental e Abordagens Psico Sociolingiifsticas do Processo de Alfabetizacdo. Alguns
temas comuns, com certeza, contribuem para o aprofundamento de reflexées imprescindiveis
também nesta disciplina, tais como:

Concepgoes de alfabetizacao, lingnagem, leitura e escrita;

Ambiente alfabetizador na Educacao Infantil;

Psicogénese da lingua escrita: possibilidades e limites;

O papel da literatura na formagao de leitores e escritores desde a Edncagao Infantil.

A crianca e a matemitica: brincadeiras e jogos de construcdo e regras, contagem oral, notagao e escrita numérica,
introdugdo as nogoes de medida de comprimento, peso, volume e tempo ett.
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OBJETIVOS A ALCANCAR

As competéncias e conhecimentos dos professores sao determinantes no processo de formagao
pessoal e social da crianca. Para tal, temos a expectativa de que no transcorrer desta proposta
de curso, nossos alunos sejam capazes de:

* Perceber e analisar as concepgoes de infancia considerando seu carater historico, social e
cultural, dando destaque as questdes que sao postas hoje.
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* Compreender as politicas contemporaneas de atendimento a infancia, suas concepgoes,
caracteristicas, objetivos e suas implicacOes nas atividades e formas de atendimento pedagogico
a crianca.

* Fazer uma analise critica das principais teorias e tendéncias pedagogicas que tém influenciado
a pratica da educagao de criancas de 0 a 6 anos no contexto brasileiro.

* Refletir e discutir sobre a relacdo entre desenvolvimento e aprendizado infantil e as
conseqiiéncias para a pratica pedagdgica realizada com as criangas no cotidiano das creches e
pré-escolas.

* Compreender a brincadeira como forma privilegiada de aprendizado e desenvolvimento das
criancas de 0 a 6 anos.

* Compreender que o trabalho com diferentes linguagens — grafica, gestual, plastica, musical,
corporal, escrita, televisiva, informatica etc. - no dia-a-dia das escolas de Educagao Infantil ¢
imprescindivel para que as criancas possam ampliar suas possibilidades de criar, dizer, construir
conhecimentos, compreender os outros e interferir no mundo no qual vivem.

* Articular a teoria, discutida durante a disciplina, com a pratica observada, durante o curso, nas
idas a diferentes escolas e espagos educativos de Educaciao Infantil.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Partindo do principio de que o conhecimento ¢ oriundo de um processo permanente, multiplo,
multidimensional e transversal, e influenciado por uma rede complexa de crengas, valores e
praticas, entendemos o fazer cotidiano como um processo privilegiado de produgao do saber.
Na sala de aula coexistem e interagem diferentes modos de aprender, construir conhecimentos
e compreender o mundo.

Caro colega, nio podemos caminhar isoladamente no Conbecimento Diddtico Pedagdgico em
Edncagao Infantil. 1.ogo, é necessaria uma articulagdo com outras disciplinas do Curso Normal,
conforme explicitado durante este texto. Precisamos estar bem afinadas, principalmente, com a
disciplina — Praticas Pedagdgicas e Iniciagao a Pesquisa— eixo do curso de Formacgao de Professores -
orientando e instigando nossos alunos ao exercicio desafiador da articulagao entre a pratica e a
teoria, para que eles possam ir ampliando suas possibilidades de construir, quando professores,
uma ac¢ao educativa dialégica, solidaria e que garanta os direitos infantis.

O que sabemos hoje sobre infancia, desenvolvimento e aprendizado infantil nos desautoriza a
aceitar aidéia de que nesse nivel de ensino apenas se brinca, aguardando o instante do aprender.
Os nossos alunos tém o direito de ter acesso, em sua formagao inicial, as teorias e pesquisas
produzidas nesta area do conhecimento. A Educac¢do Infantil pode e deve ser um espaco
privilegiado de aprendizagens para as criangas e para os adultos que com ela interagem.

Gostarfamos de salientar que niao é nossa inten¢ao esgotar todas as questoes, mas pensar

a formacao do professor em Educagao Infantil em consonancia com a construgao de uma
sociedade menos excludente, mais humana e solidaria.
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0 PAPEL DA DISCIPLINA CONHECIMENTOS DIDATICOS E
PEDAGOGICOS EM: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
EDUCACAOQ ESPECIAL E EDUCACAO INDIGENA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Queremos convida-lo a pensar conosco questoes novas e complexas a partir da disciplina
Conbecimentos Didaticos e Pedagdgicos Em: Educacio de Jovens e Adultos, Educagao Especial e Edncagao
Indigena, que constitui uma abordagem inovadora no curso de formacio de professores. Como
tratar tais disciplinas no curriculo deste curso? Que temas abordar? Qual seria o papel destas
tres disciplinas? Buscamos, para o processo de formagao, caminhos capazes de permitir aos
futuros professores a compreensao de que somos diferentes e, na diferenca, nos constituimos
sujeitos. Nossa relagio com o mundo e com os outros precisa ser pensada a partir dai. Mas
como fazé-lo?

A escola que temos ainda se pauta em um modelo que valoriza praticas ritualistas e lineares. Em
outro momento historico, tais praticas tiveram um papel marcante, mas atualmente mostram-
se insuficientes para enfrentar os desafios contemporaneos de novas questoes sociais, culturais
¢ identitarias. B importante desconstruirmos o olhar que privilegia a homogeneidade, que
ignora as individualidades e silencia as histérias de vida de seus educandos.

Discutir as trés disciplinas que compdem a Finfase na Formacio ¢ colocarmo-nos diante de
inameras possibilidades. Na contra-corrente dos processos de exclusio social, que marcam a
falta de oportunidades escolares para os jovens e dos adultos, indigenas e afro-brasileiros,
bem como para aqueles com necessidades especiais, firmamos a unidade na diferenca e na
diversidade. Unidade que reorienta as praticas educativas a partir de novos discursos e que
propoe o acesso democratico a escola como valor universal.

Como énfase na formagao de professores, fazem-se necessarios o debate e as agdes sobre
Educacio Especial, Educa¢io de Jovens e Adultos e Educagao Indigena, perpassados em
todos os niveis pelas conquistas da cidadania. Mas as vitorias da inclusao nao devem restringir-
se apenas ao ambito legal. A inclusdo deve ser pensada como lugar onde a teoria e a pratica
tensionam-se, vividas como historia humana para além dos campos de batalha e dos gabinetes
presidenciais. A inclusao deve ser defendida nao sé no espago escolar, mas em todo contexto
social. Tendo a inclusdo como horizonte, podemos sinalizar uma pratica pedagdgica a partir
da memoria e da historia dos alunos, orientagio metodologica que remete ao cotidiano de
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segregacao, desigualdade e exclusao que constituem o caldo cultural ao longo da formacio
social brasileira. E isso basta? Pensamos que nao. Necessitamos da forca vital, da credibilidade
de nosso aluno. Ele, mais do que ninguém, como desejante, pode ser solidario e renovar com
sua visao critica compromissos com a ética. A inclusao, como amplia¢ao da cidadania e do
direito, depende de nossa capacidade de conquistar a fé e a esperanca que residem no “coracao
de estudante”.

Ao ouvirmos nossos alunos, professores em formacao, talvez nos surpreendamos ao descobrir
que eles, seus pais e avos, sio doutores em desigualdades de oportunidades, mestres em
desescolarizacio, PHDs em analfabetismo, Livres Docentes em exclusio. Reconhecer cada
aluno como dono de sua voz e das muitas vidas Severinas -- para quem a escola foi a terra boa
nunca cedida — talvez seja um bom caminho.

A énfase na formacao, com disciplinas como Educagao de Jovens e Adultos, Educagao Especial
e Educagio Indigena, reconhece a importincia da INCLUSAO como eixo, mediada pela
apropria¢ao das linguagens e, com elas, do direito de dizer e de ser ouvido. As linguagens, pelo
significado das palavras e pelo sentido dos discursos, concretizam e externalizam o pensamento
e permitem que o individuo, no campo das relagdes sociais, constitua-se sujeito. Dessa forma,
elas confluem para a realizagao, no individuo, da consciéncia de si e de ser-com-o-outro, de ser
membro da espécie humana, de pertencer a uma nagao, de expressar uma cultura, de dizer-se
brasileiro.

Trabalhar a inclusio como unidade na diversidade implica o desafio, junto aos professores
em formagcao, de atualizar a escola como ruptura e continuidade. Ruptura com a tradi¢ao de
exclusao, de silenciamento das culturas (como a indigena e a afro-brasileira) e de pessoas com
necessidades especiais; ruptura com a exclusao de jovens e adultos, cuja vida na escola foi a
morte Severina. Trabalhar a continuidade na escola implica recuperar o sentido filoséfico do
homem como sujeito produtor de seu destino e de sentidos. Somente assim superaremos as
contradi¢des que excluem criangas, jovens, adultos, etnias, e tornaremos nossa questao-objeto
cidada, em pertencimento a todos nos.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Agora, o senbor chega e diz: * Cigo, e uma educagao dum ontro jeito?

Uz saber pro pove do mundo como ele é2° Esse eu queria ver

excplicado. O senhor fala: ‘Eu 10 falando de uma educagao pro povo mesmo, um tipo
duma educacdo dele, assim, assim’. Essa en queria

saber como é. Tem? Ai o senhor diz que isso bem podia ser feito; tudo junto: gente
daqui, de ld, professor, pedo, tudo. Dai en pergunto:

‘Pode? Pode ser dum jeito assim? Pra que? Pra quem?(...)

Anténio Cicero de Souza'

Qual o papel dos conhecimentos didaticos pedagégicos da Enfase em Educacio de Jovens
e Adultos na formagao dos professores em nivel médio? Quais as abordagens necessarias e
especificas para uma pratica educativa que atenda qualitativamente o aluno da Educag¢io de
Jovens e Adultos? Qual concepeao adotar para que os futuros professores alunos se apropriem
de metodologias eficazes no uso social da leitura e da escrita? Como entrelagar a teoria ¢ a
pratica numa perspectiva autonoma, libertaria, cidada e democratica?

Propomos que o processo de formagao dos professores esteja embasado na constru¢ao do
olhar histérico e critico, num movimento de entrecruzamento entre concepgoes pedagogicas
que enfatizam a articulag¢ido entre teoria e pratica. No horizonte do futuro professor, devem
estar presentes os principios da inclusio e do respeito as diferencas, para que se re-signifiquem
os processos de aprendizagem em funcdo da necessidade de oferecer instrumentos a todos os
jovens e adultos por meio da leitura e da escrita, nao apenas verbal, mas envolvendo as demais
linguagens que remetem ao sensivel, ao corpéreo, a beleza e ao prazer, que possibilite que cada
um diga a sua palavra e seja autor de seu texto.

Emoldurada por quase quinze milhdes de jovens e adultos analfabetos no pafs, a disciplina
justifica-se pela urgéncia de enfrentar as desigualdades, convocando os futuros professores a
agoes que articulem escola, politicas publicas e sociedade civil para o acesso democratico ao
patrimonio da humanidade.

'Anténio Cicero de Souza. Lavrador de sitio na estrada entre Andradas e Caldas, no sul de Minas Gerais. Também dito
Anténio Cico, Tonho Cico e, ainda, Cico. In Prefacio de BRANDAO (1980). A guestio politica da edncagio popular.

Conhecimentos Diddticos e Pedagdgicos em Ed. de Jovens e Adultos, Ed. Especial e Ed. Indigena 177



CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Cotidianamente, lidamos com alunos e alunas que retornam ap6és longo tempo excluidos dos
bancos escolares. Nessa proposta, pensamos os contetidos articulados a eixos de trabalho. O
primeiro eixo que procura desenhar os segmentos da sociedade que demandam a escola, suas
lutas pelo acesso e as derrotas que antes lhe impuseram; ¢ aquele que define quem sio os jovens
e adultos que encontramos nas escolas e fora delas. O que desejam? Por que a reveréncia pela
escola e o respeito ao professor? Apesar da perversa combinagao de desigualdade e injustica
social, milhdes de jovens e adultos diariamente resignificam e atualizam a escola como SEU
LUGAR, desejando este espago para realizacOes pessoais e profissionais. Cabe-nos, portanto,
responder a isso e sinalizar para um trabalho que identifica o contexto de produgao social da
exclusao de jovens e adultos do mundo da escola.

Um segundo eixo propde recuperar o contexto historico da alfabetizagdo de jovens e adultos
em diferentes sociedades. Nesse cenario, podemos destacar, o periodo da Grécia Classica, onde
surge a democracia, originalmente um sistema restrito e que gradualmente foi se transformando.
Outro cenario, ¢ o da reforma protestante no século XVI, que possibilitou a tradugao e a
divulgacao da Biblia e ficou associada ao surgimento da escola moderna, com a alfabetizagao
em massa de jovens e adultos para a leitura da Sagrada Escritura. Nesse eixo, a contextualiza¢ao
da Revolugao Industrial permite situar os termos ideologicos da escolarizacio de massa, a
exclusao de segmentos de trabalhadores e as alternativas que movimentos sindicais e politicos
como socialistas, comunistas, anarquistas e sindicalistas nos séculos XIX e XX.

Um terceiro eixo ocupa-se dos processos historicos de exclusio e de segregacio, associando as
politicas publicas de escolarizagao as relagoes de producio e trabalho. Nesse sentido, a negagao
da escolarizagao permeia a colonizagao brasileira através da ldgica escravista e de acumulagao.
Tal tratamento remete a novas periodizagdes, ao considerar a historia do género, no campo do
feminino, onde o acesso ao voto foi permitido somente a mulher alfabetizada.

Um quarto e dltimo eixo articulador de contetidos organiza a Enfase em Educacio de Jovens
e Adultos como uma modalidade educativa inscrita no campo do direito e ndo como uma
estratégia de compensagdo, reconhecendo na vida adulta o direito a escola. Nesse contexto,
a estrutura legal produzida ao longo das ultimas décadas é cotejada com as demandas do
movimento social pela inclusao dos jovens e adultos na escola.

OBJETIVOS A ALCANCAR

Como objetivos para a Enfase em Educagao de Jovens e Adultos consideramos que os futuros
professores deverao ser capazes de:

* Identificar os determinantes do processo de exclusdao escolar, na infancia e na adolescéncia,
seja pela oferta irregular de vagas, seja pela inadequagao dos sistemas de ensino, seja pela
segregacao e discriminagao étnica, seja pelas condigdes socioecondémicas.
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* Reconhecer a Educagao de Jovens e Adultos como um ato politico, de inclusao e de direito,

materializada na afirmacao de sua memoria e de sua historia, mediada pelas linguagens que
constituem o sujeito e a intersubjetividade.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

Abordar a Educagao de Jovens e Adultos implica revisitar outras disciplinas, aprofundando as
vivencias dos alunos como sujeitos. Tal orientagdo deve abarcar a superaciao de pré-conceitos
presentes nos discursos. Acreditamos que a construcio de uma metodologia ¢ singular a
cada grupo social, considerando as experiéncias e as praticas acumuladas pelo aluno em seu
cotidiano; os saberes ja acumulados e as relagoes de sua produgao nas praticas escolares e nao
escolares; a ampliagdo dos saberes em aprendizagens significativas e criticas, em um espago
dinamico, criativo, participativo e dialbgico.

Um cenario possivel é o da realizacdo de eventos como mesas redondas onde representantes
da sociedade civil, do Estado, alunos e professores, exponham os percursos, os desafios e as
perspectivas quanto ao horizonte da educagao dos jovens e dos adultos, com a participagao nos
Féruns de Educagao de Jovens e Adultos municipais e estaduais.

Outro cenario ¢ a abordagem dos eixos através da organizagao de oficinas e de atividades
interativas a partir da exibi¢ao de alguns filmes retratando a relacio do homem com a tecnologia
da escrita e seu poder e seu papel marcante em situagdes cotidianas: Central do Brasi/ (1998),
Narradores de Javé (2003), O carteiro ¢ o Poeta (1994), Caramuru a invencao do Brasi/ (2001), Eu
professor leigo (1988).

Outra atividade mediada pelas diferentes linguagens ¢ a interatividade com os programas
televisivos que reportam e contribuem para o pensamento e regulamentacao do direito a
educacao das pessoas jovens e adultas: O Sa/to para o Futuro (TV Escola, 2004), com as discussoes
sobte a Pluralidade Cultural; Brasil Alfabetizado em Movimento; Edncacao de Jovens ¢ Adultos’. Na
busca de ampliacao do capital cultural, ¢ possivel acrescentar a visita e acesso as institui¢oes
de memoria como os centros culturais, museus e lugares histéricos, dentre eles o Corredor
Cultural, que compreende o Pago Imperial, o Centro Cultural do Banco do Brasil, a Casa
Franca Brasil, o Arco dos Teles, o Museu Nacional de Belas Artes. Indicamos também o Musen
do Folclore Edson Carneiro e o Musen Nacional da Quinta da Boa 1/ista, como convite a reflexao
sobre o passado e presente das culturas e vivéncias, sobre os ritos de passagem; da crianga para
o jovem, do jovem para o adulto e a heterogeneidade dos cotidianos.

A contextura das linguagens e suas aprendizagens pode fundamentar-se nas leituras e releituras
de Paulo Freire, em suas obras, videos e site do Instituto Paulo Freire, onde se discute a
construcao, o respeito e o conhecimento do outro e de si, reconhecendo o direito a educagao.

2A TVE cede codpias mediante o envio de oficio e de fita VHS, os programas apresentados no Salto para o Futuro.
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Um outro material significativo seria o prefacio do livto A questao politica da edncacao popular
(BRANDAO, 1980), no qual o autor e o lavrador questionam o significado do vocabulo
edncagao, tecendo uma rede de informagoes a partir do olhar das relagdes e vivéncias pelos
sujeitos; sinalizando, na educagao de jovens e adultos, para a especificidade dos contextos e
leituras e para a complexidade da avaliacao nesta modalidade. Este texto pode levar a reflexao
da palavra e das interpretacGes no encontro com outros cotidianos.

Acreditamos na construgdo, execu¢ao e organizagao de projetos como oficinas, exposicoes,
seminarios, eventos culturais, feiras, mutirdes e campanhas solidarias. Neles, se criam espagos
de discussdes, troca de experiéncias, interagoes e socializacdes, mostras de habilidades e
desenvolvimento de indmeros aspectos com o uso de diferentes linguagens, incentivando a
autoria, a criagao, a estética, a autonomia, a analise, a critica (teoria/pratica) e a avaliacio.
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Sites

PROFA - Formadores Alfabetizadores: www.mec.gov.br/sef/estrut2/alfa/defaulti.asp
Educacio On-line: www.educacaoonline.pro.br

Programa de Alfabetizacdo Solidaria: www.alfabetizacao.org.br/pt/default.asp
Ministério da Educagao e Cultura: www.mec.gov.br

Rede de Apoio a Agao Alfabetizadora no Brasil — RAAAB: www.raaab.org.br
Instituto Paulo Freire: www.paulofreire.org

Centro de Referéncia em Educac¢io Mario Covas: www.crmariocovas.sp.gov.br

Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educa¢iao: www.pbh.gov.br

Sugestdes de Filmes e Videos
Caramurn. Brasil, 2001.

Direcao de Guel Arraes (100 min.). Roteiro de Guel Arraes e Jorge Furtado. Distribuicao
Columbia TriStar. Em 1° de janeiro de 1500 um novo mundo ¢ descoberto pelos europeus,
gracas a grandes avancos técnicos na arte nautica e na elaboracio de mapas. E neste contexto
que vive em Portugual o jovem Diogo, pintor que ¢ contratado para ilustrar um mapa e, por ser
enganado pela sedutora Isabelle, acaba sendo punido com a deportagao na caravela comandada
por Vasco de Athayde. Mas a caravela onde Diogo esta acaba naufragando ele, por milagre,
consegue chegar ao litoral brasileiro.

Central do Brasil. Brasil, 1998.

Direcao de Walter Salles (112 min.). Roteiro Jodo Emanuel Carneiro e Marcos Bernstein.
Distribui¢do Sony Pictures Classic. Mulher que escreve cartas para analfabetos na estagdao
Central do Brasil, no Rio de Janeiro, ajuda menino, ap6s sua mae ser atropelada, a tentar
encontrar o pal que nunca conheceu, no interior do Nordeste.

Narradores de Javé. Brasil, 2003.

Direcao de Eliane Caffé (100 min.). Roteiro de Kluiz Alberto de Abreu e Eliane Caffé.
Distribuicao Lumiére e Riofilme. Somente uma ameacga a propria existéncia pode mudar a
rotina dos habitantes do pequeno vilarejo de Javé. E ai que eles se deparam com o antncio de
que Javé pode desaparecer sob as aguas de uma enorme usina hidro-elétrica. Em resposta a
noticia devastadora, a comunidade adota uma ousada estratégia: vao preparar um documento
contando todos os grandes acontecimentos herdicos de sua histéria, para que Javé possa escapar
da destruicao. Como a maioria dos moradores sao analfabetos, a primeira tarefa ¢ encontrar
alguém que possa escrever as historias.
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O Carteiro e 0 Poeta. 1talia, 1994.

Diregao Michael Radford (109 min.). Roteiro de Anna Pavignano, Michael Radford, Furio e
Giacomo Scarpelli e Massimo Troisi, baseado no libro de Antonio Skarmeta. Numa remota
ilha do Mediterraneo, um carteiro recebe a ajuda do poeta Pablo Neruda a fim de conquistar o
amor de sua vida. Com Massimo Troisi e Philippe Noiret. Vencedor do Oscar de Melhor Trilha
Sonora - Drama.

Eu, professor leigo. Brasil, 1988.

Direc¢ao Fernando Passos. Mostra a vida de professores e alunos numa regiao do Rio Grande
do Norte, as dificuldades na formacio escolar e a falta de recursos materiais ¢ humanos.

Sugestoes de Programas Educacionais

Séries dos Programas Salto para o Futuro, 2004:

* Pluralidade Cultural (28/06 a 02/07)

* Brasil Alfabetizado em Movimento (13/09 a 17/09)

* Educacio de Jovens e Adultos (20/09 a 24/09)
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A EDUCACAO ESPECIAL

Iniciemos com uma questdo: a escola tem tradicio em abordar as necessidades especiais? A
resposta é nao. A propria inclusao do tema é recente. Tanto os professores docentes nos
Cursos Normais, quanto os professores em formacao, em sua maioria, tém em comum um
contato assistematico com criangas, jovens ou adultos com necessidades especiais. Todavia,
paradoxalmente, o cotidiano de todos contém inimeros exemplos que remetem a histérica
segregacdao desses individuos, associados a um “infortinio” que cufpabiliza suas familias. A
escola pode e deve reverter tais representacdes e os conteudos didatico pedagdgicos auxiliam
a constru¢ao de uma nova cultura. Como? Reconhecendo na singularidade sensorial ou
neurologica de cada aluno, detentor ou nao de necessidades especiais, o principio educativo que
deve estimular a producdo de conhecimentos na escola, sua socializagao e, consequentemente,
seu crescimento afetivo, cognitivo e do grupo envolvente - sua turma escolar, a propria escola
com seus profissionais ou sua familia.

A contribui¢ao dos conteudos didaticos pedagdgicos em Educa¢ao Especial surge em resposta
as novas demandas na formagdo dos profissionais de ensino, envolvendo competéncias seja no
trato com as linguagens nao verbais, em praticas edncativas inclusivas - escolares ou em institui¢oes
como centros culturais, museus, bibliotecas, associa¢Oes recreativas e esportivas -, seja na
producio de conhecimento em equipes interdisciplinares que trabalhem com a psicologia
cognitiva, o fenomeno estético, a memoria e a historia tendo como horizonte a constitui¢ao
do sujeito.

Falamos a partir do reconhecimento de uma demanda oculta pela escola, originada em uma
populagao escolarizavel com necessidades especiais. Por outro lado, ha um segmento expressivo
de professores em formagao, que anseia por novos espagos de discussido e qualificagao,
envolvendo o tratamento das linguagens ¢ a organizagao do pensamento, como seus objetos de
estudo. A Educac¢ao Especial apresenta-se na exploragao e ampliagao das fronteiras da inclusio,
abolindo os cerceamentos que excluem aqueles com necessidades especiais - sejam jovens ou
adultos nio escolarizados, caucasianos, brasilindios ou afrodescendentes -,
comunidade que humaniza a todos, como nés de uma rede planetaria chamada humanidade...

incluindo-os na
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Falamos dos cegos, dos surdos, dos superdotados, entre outros com necessidades especiais,
como aqueles que nos dao a oportunidade de nos tornarmos profissionais mais sensiveis
sensorial, cognitiva e existencialmente (na ontologia do sujeito). E por qué? Porque nos
ensinam uma nova licao: de que podemos ver com a audigdo, omvir com o tato e focar com 0s
olhos, uma vez que nossos sentidos sio passiveis de intercambio, numa intertextualidade que
amplia nossas capacidades de comunicagao. Mediados pelas linguagens, constituimo-nos como
sujeitos com o outro, organizando e concretizando nosso pensamento para além de nos.

Nossa cogni¢ao, isto é, nossa forma de conhecer, e nossa postura indagativa produzem
conhecimentos que independem do dominio pleno de todos os sentidos. Mas a percepgao de
estar no mundo, no tempo e no espago com 0s outros, convoca as diferentes linguagens, pois
elas medeiam nossa compreensao do mundo como caminho, destino e travessia.

Assim, tendo como pressuposto a escolaridade como unidade na diversidade, entendemos
que alguns conceitos podem ser o ponto de partida na organizac¢io de cendrios conteudistas e
de estratégias de trabalho, sinalizando a producao coletiva de conhecimento onde professor e
alunos apresentam-se igualmente aprendizes.

Tendo como eixo central o conceito de znclusao, podemos fazé-lo dialogar com o de swyeito.
Porque a escola tem como horizonte favorecer nos individuos sua constituicio como sujeitos
pela inclusdo no dominio do simbdlico, dos signos e pela socializagao permanente, pela vivéncia
em relagdo intensa com outros sujeitos, num processo intersubjetivo que constitui a cada um
como dos fios trancados na rede do mundo social.

A avaliacdo na concepgio inclusiva propde considerar o sucesso do aluno a partir dos seus
avangos em todos os aspectos do seu desenvolvimento. Nessa perspectiva de um ensino para
todos e aberto as diferengas, a avaliagio da aprendizagem deve ser ponto de reflexdo e estudo
na formagao dos professores.

A natureza e os fins da educagdo num processo de inclusao estao voltados para o que o
educando ¢ capaz de criar, de resolver, de descobrir, de decidir, diante de diferentes situagoes
de vida escolar e extra-escolar. Registrar o desenvolvimento do aluno na sua trajetéria escolar,
facilita a avaliacdo do professor, visando as novas etapas do processo de ensino.

No campo do Direito, importa aleitura e discussiao dos avangos legais, presentes em documentos
nacionais e internacionais envolvendo a exclusio, a segregacao, a integracao e a inclusao. Nesse
contexto, apresentam-se como relevantes a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948), Declaragao Mundial de Educacao para Todos, a Declaragao de Salamanca, a Constituigao Federal do
Brasil (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da educacio brasileira LDBEN 9394 /96), o Plano Nacional
de Edncacao, do governo federal brasileiro (2001).

Propomos unir o ensino com a pesquisa e seu investimento em projetos politico-pedagogicos
dirigidos a novas competéncias na formacgao do profissional de ensino. A op¢ao ¢é partir de
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exploragdes de fenomenos estéticos e de possibilidades formais que textos em diferentes
linguagens podem viabilizar nos trabalhos em educacdo especial. Nesse contexto, os
conteudos devem abordar as linguagens possiveis de apropriacio para cada necessidade
especial, considerando a singularidade de cada tipo - braille, libras, computa¢ao — além da
experimentacao com danga, pintura, fotografia entre outras. O acimulo de experiéncias bem
sucedidas, no ambito do Laramara/SP?, da fotografia com DM, da professora Elisabeth Lopes
(PUC-RJ)*, do Colégio Estadual Anne Sullivan (SEE-R], Niteréi)’, da UER] - Sem Fronteiras®,
da UFF/Leio” podem servir como referéncia aos conteudos e subsidiar passos metodologicos
significativos.

A formagao dos professores deve pensar as politicas publicas a partir das experiéncias bem
sucedidas de inclusao na esfera do trabalho imediato. Assim, o cenario de fundo de nossa
trajetoria tem os processos pedagogicos de sensibilizagio e interacdo dirigidos as criangas e a0s
jovens com necessidades especiais, constitutivos da afirmacao do individuo como sujeito que
se re apropria do mundo e o ressignifica como seu co-autor, produzindo sua existéncia como
sentido e trabalho.

Finalmente, nos conteidos, devemos pensar a formagao do professor com necessidades
especiais, aspecto indispensavel de inclusio, que viabiliza a forma¢io de profissionais
competentes, superando cegueira, baixa visao, surdez, dislexia, dificuldades neurolégicas. Neste
campo, o estudo da historia das necessidades especiais “produzidas socialmente”, no Ocidente,
apresenta possibilidades seja com a mitologia grega (na luta entre deuses, nas pitonisas, em
Homero), seja no tratamento do saber iluminista por Descartes, Diderot, seja a compreensao
que gradualmente se constitui nos séculos XIX e XX, periodo no qual se localizam Braille,
Edson, Anne Sullivan, Helena Antipoff, Vygotysk.

OBJETIVOS A ALCANCAR

Propor um professor que aprende como seus alunos desenvolvem sua cognigao e afeto envolve
um largo e profundo desafio. Impoe que reeduquemos nosso olhar, nossa audi¢ao, nosso
olfato, nosso tato e nosso paladar os quais, como adultos, supomos prontos para nominar e dar
conta do mundo. Como objetivos propomos:

* Analisar os parametros legais da Educacdao Especial e Inclusiva, com condi¢oes de alargar o
exercicio do direito, nas praticas educativas escolares ou nao; em redes de ensino; no terceiro
setor; no movimento social.

*Taramara — Associacdo Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual - Rua Conselheiro Brotero, 338 - Barra Funda, Sio Paulo,
Sp

*PUC Rio - Rua Marqués de Sdo Vicente, 225, Gavea Rio de Janeiro, R]

’ Anne Sullivan — Rua Sio Jodo — Niterdi — R]

SUER] - Rua Sao Francisco Xaviet, 524-Maracani -R]

"UFF - Campus do Gragoata - Bloco “D” - Gragoata — Niter6i — R]
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* Articular os conceitos e os marcos metodolégicos, relacionados ao desenvolvimento cognitivo
¢ afetivo, a partir de estratégias de socializa¢ao que estimulem a constitui¢ao do sujeito mediado
pelas linguagens.

¢ Identificar, em linhas gerais, diferentes necessidades especiais e possibilidades metodologicas
de producio do conhecimento mediado por linguagens.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

As agdes devem explorar estratégias que sensibilizem os professores em formagao para
possibilidades narrativas intertextuais, em uma ag¢ao inclusiva pela mediagdo das linguagens.
A realizagio da atividade curricular deve favorecer a formacao de um perfil de professor com
relativo dominio no tratamento escolar das necessidades especiais.

Uma possibilidade ¢ a narrativa de casos, discutindo comparativamente seus percursos ¢ as
oportunidades que a escola ofereceu ou poderia ter oferecido. Nesse sentido, a produgao de
textos, o debate e a utilizacao de filmes ou videos ficcionais sdo recursos viaveis. Obras como
A Primeira Vista, Meu pé esquerdo, A Cor do Paraiso favorecem a abordagem pela perspectiva da
cotidianidade.

No plano da contribui¢ao dos artistas com necessidades especiais para a cultura universal e do
poder das diferentes linguagens na inclusao dos individuos, ¢ possivel pensarmos exercicios que
possibilitem o rearranjo das habilidades que o cérebro potencializa. Oralizagao de filmes e livros
em pares de alunos (com um deles vendado), realizacao de atividades como visitas e excursoes
favorecem o debate sobre a acessibilidade e os processos de comunicagao e socializa¢io. Obras
literarias como as do escritor argentino Borges (que ficou cego), ou de Saramago (Ensaios sobre
a cegneira)® ou o documentatio Janelas da Alma favorecem a sensibilizacio e discussdo junto aos
alunos.

E possivel tocarmos os objetos e pessoas com os olhos? Fotografarmos com o ouvido, sem
ver? Cantarmos utilizando somente movimentos corporais? Dancarmos utilizando somente
a respira¢ao? Mais do que detonar natural estranhamento, tais propostas sao provocagoes
sensoriais presentes em uma metodologia que favorece estratégias de uso do tato, convocando
os diferentes sentidos. Tais processos de transferéncia dos usos habituais dos sentidos podem
ser construidos envolvendo toda uma turma de forma ladica. Outro cenario ¢ a produgao de
materiais paradidaticos para uma sala experimental de multimeios, servindo como referéncia
para o colégio e apoiando escolas inclusivas ou especiais da comunidade. Videos, sites, livros

# SARAMAGO), José. Ensaio sobre a Cegueira. 18* ed. Bertrand Brasil, 1996.

Trecho do Livro de Saramago que descreve as impressdes de um homem que perde a visdo subitamente aos 38 anos: /.../ e-lo
que se encontrava mergulhado numa brancura tao luminosa,tao total, que devorava, mais do que absorvia, nio sd as cores, mas as priprias coisas
e seres, tornando-os, por essa maneira, duplamente invisiveis.
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relatam experiéncias bem sucedidas e indicam caminhos interessantes para professores e
alunos.

No cotidiano, muitos individuos com necessidades especiais ou familias com portadores
necessidades especiais produzem solugdes e vitérias no campo da inclusio que podem ser
incorporadas pelo mundo da escola. Convida-los para mesas redondas, junto com terapeutas,
ou grava-los em seu cotidiano familiar ou clinico, realizando documentarios ou ensaios
fotograficos amadores, auxilia alunos e professores a construirem novas percepgoes sobre os
desafios na area. Nessa tematica, videos como Filhos do Siléncio, A Cor do Paraiso, Nell e A maga
podem dar inicio a um belo projeto.

A visita a institui¢oes especializadas como clinicas ou escolas especiais pode inaugurar o
acompanhamento de estudo de caso pelo professor e seus alunos, fortalecando a realgao entre
teoria e pratica e teoria. A¢Oes de pesquisa associadas a inclusao podem vincular-se a institui¢oes
universitarias como a UER] (Faculdade de Educagiao), a FUNARTE (com o programa Arte sem
Barreiras), a UFF — Faculdade de Educa¢ao/Laboratério de Estudos da Imagem e do Olhar
(Leio), o Laramara, o Instituto Benjamin Constant, auxiliando as a¢Ges dos professores nas
escolas e 0 acesso de alunos em formacio.

A realizagao de projetos de pesquisa pedagégica pode envolver diferentes objetos, seja
pesquisando a questiao da acessibilidade na escola e no entorno, com propostas efetivas para
melhora-la, convidando engenheiros, arquitetos, vereadores, deputados, prefeitos, secretarios de
educagao para pensa-las com os alunos. Tais projetos, quando assumidos, podem surpreender
pelas conseqiiéncias e resultados com conhecimentos inovadores e criticos.

Finalmente, num plano mais lddico, propomos a realizacio de provocagdes sensoriais,
promovidos pelas turmas, como “cafés da manha” (onde um grupo o organiza para todos
os demais de olhos vendados), ou bailes (onde toda ou parte da turma nao possa falar), ou
oficinas de musica, de poesia, de literatura, onde o eixo seja o acolhimento e a aceitagao da
diferenca. E possivel, ainda, o recurso as multiplas linguagens em dia ou semana tematica, que
oferecem extraordindrias possibilidades de aceitagao, ludicidade, sociabilidade e transformagao
da escola e da disciplina em espago estimulador.
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Sugestoes de Filmes e Videos

A Prova. Australia, 1991,

Diregao de Jocelyn Moorhouse. (90 min.) Enredo sobre cego que desde crianga é proibido pela
mae de tocar os objetos, realiza registros fotograficos para, a partir da descri¢io de videntes,
confirmar a existéncia das coisas ao seu redor. Nesse processo envolve-se afetivamente com
governanta e amigo.

A Maga. 1rd, 1998.

Direcao de Samira Makhmalbaf (86 min.). No enredo, gémeas, pré-adolescentes passam suas
vidas escondidas pelo pai, uma vez que a mae, igualmente cega, nao pode acompanha-las.
Denunciado, o filme aborda o contato das gémeas com o mundo exterior.

A Primeira Vista. EUA, 1999.

Direcio de Irwin Winkler (128 min.). O filme parte do relato do Dr. Oliver Sacks, “Ver e nao
ver”, tratando de massagista cego que se apaixona por arquiteta. O romance o leva a se operar,
adquirindo a visdo por um curto tempo no qual reaprende “a ver”.

Filhos do Siléncio. EUA, 19806.

Direc¢ao de Randa haines (118 min.). O enredo constréi uma escola especial onde um terapeuta
desenvolve um processo de trabalho que o aproxima de paciente por quem se apaixona. A obra
parte do respeito a linguagem do surdo.

Janela da Alma. Brasil, 2002.

Diregao de Jodo Jardim. Fotografia de Walter Carvalho. (130 min.) Documentario sobre a
visdo e o olhar. Apresenta depoimentos de jornalistas, escritores, artistas com cegueira e visao
residual.
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O Mistério de Caspar Hause. Alemanha

Diregao e Roteiro Herzog. Roteiro ficcionado sobre crianga que é durante toda sua juventude
trancafiado numa caverna por sua familia. Libertado, o filme aborda os desafios da convivéncia
e da apropriacdo das linguagens.

Nell EUA, 1994

Direc¢ao: Michael Apted. (115 min). Uma jovem (Jodie Foster) é encontrada em uma casa na
floresta, onde vivia com sua mae eremita, mas o médico (Liam Neeson) que a encontra apds a
morte da mae constata que ela se expressa em um dialeto proprio, evidenciando que até aquele
momento ela ndo havia tido contado com outras pessoas. Intrigado com a descoberta e ao
mesmo tempo encantado com a inocéncia e a pureza da moga, ele tenta ajuda-la a se integrar
na sociedade.

Men pé esquerdo. EUA, 1989

Diregao: Jim Sheridan. (103 min). Christy Brown (Daniel Day-Lewis), o filho de uma humilde
familia irlandesa, nasce com uma paralisia cerebral que lhe tira todos os movimentos do corpo,
com a exce¢ao do pé esquerdo. Com apenas este movimento Christy consegue, no decorrer de
sua vida, se tornar escritor e pintor.

Gaby - Uma Historia Verdadeira, EUA, 1987

Dire¢ao: Luis Mandoki ( 110 min). Uma Mulher que nasceu com paralisia em todos os
membros nao consegue sequer falar. Ainda assim descobre-se para o amor. Baseado na historia
verdadeira de Gabriela Brimmer.

A primeira vista, EUA, 1999

Diregao: Irwin Winkler (128 min). O filme se baseou no relato do Dr. Oliver Sacks, “Ver e niao
ver”, e apresenta uma versao romanceada da histéria de Amy, arquiteta que busca vida menos
agitada numa cidade distante. Apaixona-se pelo massagista Virgil e o convence a realizar uma
cirurgia para voltar a enchergar a revelia da opinido da familia dele, que é contra a intervengao.
O filme mostra as mudancas na maneira como Virgil se orientava no espago antes e depois da
cirurgia.

A Cor do Paraiso, EUA, 2004

Direc¢ao: Majid Majidi, (86 min). Este ¢ um dos mais bonitos e emocionantes filmes dos altimos
tempos. Uma produgao iraniana que recebeu muitos prémios mundo afora. A Cor do Paraiso
narra a comovente histéria de Mohammad, um menino cego que mora numa escola para
deficientes visuais e que, nas férias, volta para seu vilarejo nas montanhas, onde convive com
as irmas e sua adorada avo. O pai, que ¢é viavo, se prepara para casar novamente. Mohammad ¢
um garoto muito vivo, que tem uma enorme sensibilidade. Seu jeito simples de “ver o mundo”
¢ uma licao de vida.
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A EDUCACAO INDIGENA

Os livros didaticos mais tradicionais trazem muitos silenciamentos sobre a civilizacao indigena.
O indio foi associado a idéia de animal que fala, pagao, negro da terra, inimigo em guerras
justas ou, como um objeto romanceado como no caso de Peri no romance de José de Alencar,
O Guarani. Nos textos historicos, afirmou-se ao longo dos séculos XIX e XX que tendo sido
o Brasil descoberto, em 1500, os portugueses o colonizaram. Mas aqui ji nio vivia gente?
Populagao, etnias, grupos culturais nao europeus, organizados em linguas, costumes proprios,
tupis, guaranis, purus, jés, caraivas, sem as vergonhas cobertas dos portugueses e os pecados
dos cristaos?

A cultura brasileira, como toda cultura, ndo é um objeto acabado, dado, ela é percurso,
sentido em movimento, significado em disputa, expressao de praticas historicas e educativas
contraditorias e em cisdo. Entdo, muitos de nos, inquietos, podem se perguntar: “Qual é o
caminho?” Lembremos Pablo Neruda quando diz: “O caminho esta no caminhar...”.

O que supomos como “natural” e “verdadeiro” - a nogao de Brasil como um todo cultural - é
uma “invenc¢ao’ historiografica, um discurso, que pretendia afirmar a unidade e homogeneidade
sem reconhecer a diversidade dos sujeitos culturais e o descentramento constitutivo da nag¢ao
brasileira, cujo significado ¢é produzido, alterado, ampliado por diferentes sujeitos étnicos e
culturais. Nesse sentido, o sujeito indio, assim como o afrodescendente, deve ser redescoberto
como descobridor (e reinventor) do Brasil ou - por que ndo? - numa “inclusio” cidada dos
Brasis, como unidade na diversidade...

A pratica homogeinizadora refor¢a a unidade e apaga a diferenca de forma sistematizada e
ritualistica em espagos escolares, com estratégias discursivas materializadas em desfiles, hinos,
discursos, livros didaticos, fotografias de eventos, “dia do indio”, “dia do folclore”, ou em
seminarios, em provas, em sabatinas, em redagoes, em cartazes, em encenacdes, em musicas
patridticas ou civicas, em produgdes pictoricas e fotograficas.

O indio como sentido ¢ incompletude, pois nao significa apenas aquele que ja estava na terra

que foi “descoberta”, mas também aquele que detinha e detém um saber, que foi escravizado

como “negro da terra”) e resistiu. Povoou e povoa. Foi convertido e converte muitos as suas
«“ da terra” istiu. P Foi rtid rt it

crencas e valores. Fol aculturado em muitas circunstancias, mas em outras problematizou,

ressignificou, produziu e produz saberes. Hoje, no século XXI, as etnias indigenas difundem
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conhecimentos indispensaveis a cultura, como modos de pensar e fazer da brasilidade em
construcao, no campo da cidadania, da sensibilidade estética, das ciéncias e da escola.

A Enfase em Educacio Indigena impde-se como necessaria a formacao dos futuros professores
fluminenses, pois, no Ensino Fundamental, a brasilidade como cultura, dando sentido a
identidade nacional, deve ser percebida como horizonte, desejo e ponto de chegada para a qual
¢ indispensavel o discurso, o conhecimento e o olhar indigena, especialmente guarani mby’a
(grupo étnico do tronco linglistico tupi-guarani), presente em quatro aldeias entre Angra dos
Reis e Paraty. Como diz o educador Bessa Freire, Tew indio no Rio!

Parafraseando Caetano Veloso, quem sabe assim, nio simplesmente “preservado” mas, “em
pleno corpo fisico”, reconhecido como sujeito, em “atomos, palavras, alma, cor, em gesto”, o
indio “dira, fara”, “e aquilo que nesse momento se revelara aos povos” nao surpreenderd, por
nao ser “exoético”. Como horizonte de um novo projeto, a Educagao Indigena propée mudar
o eixo tradicional de falar sobre um indio, passivo, antepassado, para reconhecé-lo, vivo, ativo,
dono de seu proprio sentido e voz, concretizado nos seus livros, nos seus filmes, nas suas
escolas, nos seus professores, auxiliando a formagao dos professores nao-indios e, com isso,

incluindo-os, numa instancia mais democratica ¢ humana de sociedade.

CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Para, de fato, re-inventar o Brasil como objeto de estudo, cabe reconhecermos os desafios que
separam a intenc¢ao da agdo: auséncia de bibliografia, de fontes, de estratégias experimentadas.
As dificuldades para suprirmos o desconhecimento sobre a cultura indigena aparentam serem
imensas, apesar de contarmos atualmente com uma populagao de mais de meio milhdao de
indigenas e cinco linguas faladas pelas etnias. Talvez, como professores caminhantes que
constroem o percurso, possamos partir dos conceitos que unem o olhar sobre os conteudos.
Nesse sentido, pensar a ez/tura como expressao dinamica (de continuidade e rupturas, de trocas,
de apropriacoes e de re-significagdes com outros sujeitos culturais) dos modos de pensar.
Portanto, cabe a nés o exercicio de pensar o Brasil de um outro lugar: a partir da cultura
indigena, manifesta em diferentes linguagens.

Cabe-nos recuperar nao apenas o que estudiosos nao indios produziram, mas, principalmente,
o que os intelectuais indigenas (os sujeitos enunciadores do discurso que firma a identidade)
pontuam: sim, identificar a fala dos pajés, dos caciques, perpetuadores da tradi¢ao oralizada,
mas também identificar e compreender os discursos que atravessam as maes e avos (lembremo-
nos que sao elas, como as maes nao indias, as responsaveis pela difusio da lingua materna entre
as criangas nos primeiros anos da infancia). Finalmente, cabe ouvir e ler os textos produzidos
pelos professores indigenas das escolas diferenciadas e os agentes de saude indigenas, material
hoje difundido por uma literatura editada e cedida pelo MEC ou, no caso dos guarani mby’a,
no Rio de Janeiro, pela UER]-Pré Indio, pela UFF-Leio/Educacio.

Pensar, pois, a “cultura” como dinamica é pensar ndo apenas os processos violentos de
aculturacao, como a escravidio ou a conversio missionaria colonial, esta ultima vista
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tradicionalmente sob a perspectiva evangelizadora, eurocéntrica e civilizadora. As trocas
simbolicas podem ser compreendidas no campo da znterculturalidade, quando as linguagens
exercem um papel fundamental como verbalidade, coédigo de significacio expresso tanto
pela danga, quanto pela musica, pelo sagrado, pela comida, pelo trabalho, pelo medo, pela
sexualidade, pela saude, pela doenga, pela lembranca, pelo esquecimento, pela memoria. Tais
aspectos sio competentemente apresentados em kits emprestados gratuitamente pelo Museu
do Indio, na cidade do Rio de Janeiro.

Construirmos a nacionalidade possivel e opera-la do lugar do qual nés falamos (isto é, do
ponto de vista da educagao escolar, como professores-pesquisadores), implica recuperarmos
o conceito de temporalidade: cada sociedade opera com diferentes formas de periodizacio
e registro do que ¢é significativo socialmente. Assim, vale a compara¢ao da pluralidade de
tempos que marcam a sociedade ocidental, (tempo do trabalho, o tempo do corpo, o tempo
da festa, o tempo da escola) com o tempo/espaco da sociedade nao india ocidental. Mas vale
também a compreensio e compara¢ao com a temporalidade indigena, especialmente do tronco
linguistico Tupi-Guarani, cujos representantes, os guaranis presentes nas aldeias localizadas em
Paraty e Angra dos Reis, desenvolvem uma demarcagao oralizada e ritualizada por diferentes
manifestacoes.

No campo ainda da temporalidade, os conceitos de memoria e de histéria permitem a
desconstrucao do processo ideologico de silenciamento do indio pela historiografia marcada
pela l6gica do colonizador europeu. Nesse sentido, os livros didaticos tradicionais tornam-se
uteis em um estudo comparado de seus discursos. Suas imagens abrem caminho igualmente
para a recupera¢ao de como o indio foi tratado, em um trabalho que pode envolver também
a recupera¢ao das memorias de vida e a percep¢ido de como a industria cultural tratou (e
trata) tanto o indigena quanto o afrobrasileiro, nos filmes, na literatura, nas histérias em
quadrinhos...

Neste movimento, apresenta-se a possibilidade de estudarmos a ndo neutralidade dos estudos
¢ as fronteiras possiveis da Ftica como referéncia democratica e valor universal. As fontes
histéricas relacionam uma rica rede de etnias sinalizada em sitios arqueolégicos razoavelmente
descritos e passiveis de visita. Tais documentos, como relatérios, leis, cartas, do século XVI
a0s nossos dias, estdo presentes em instituicdes de memoria, mapeados pelo guia de fontes
organizada pelos historiadores Bessa Freire e Marcia Malheiros, com toda a documentacio
indigena em arquivos e¢ museus do estado do Rio de Janeiro, obra inestimavel, cedida
gratuitamente pela UER].

Finalmente, outro cenario possivel é o que trata da educagao escolar indigena diferenciada. A educagao
nao escolar, em perspectiva historica, encontra-se presente na forma como as etnias renovavam
a apropriacao de seu patrimonio cultural pelas novas geracoes, aspecto marcado por trabalhos
como o de Florestan Fernandes (sobre os tupinambas); nas condi¢oes de convivéncia da cultura
tradicional com a sociedade nao india na década de 1990, na aldeia guarani de Angra dos Reis,
caso da obra de Luft sobre os guarani mby’a; ou, de forma mais sumaria e abrangente em
trabalhos sobre os indios no estado do Rio de Janeiro, desenvolvidos em diferentes tempos,
por Freire e Malheiros.
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Nesse processo de descentramento das praticas culturais/educativas, permitindo a re-
significacao da escola para outros sujeitos culturais, abre-se a possibilidade de contribui¢ao
dos professores indigenas mediante palestras e mesas redondas. Tais docentes, especialmente
os guarani mby’a das escolas diferenciadas indigenas do Rio de Janeiro, defendem a énfase
na produ¢ao do conhecimento, na afirmacao do professor-pesquisador, no reconhecimento
do curriculo inacabado e numa proposta curricular aberta a contatos interculturais. Tais
professores e escolas sdo contactaveis através da FUNAI-Paraty, da UER]-Pr6 Indio e da
UFF-Educacao/Leio.

Nos direitos da cidadania, na educagao escolar (como pratica cultural ndo mais evangelizadora,
ou aculturadora, mas intercultural), é possivel analisar-se a inovadora formacao de professores,
de curriculo e de escolas indigenas como conquistas do movimento indigena, expressos tanto
na Constitui¢ao de 1988, quanto no Capitulo 3 da Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, ou no
Parecer n. 3, do Conselho Nacional de Educacao, ou na formulacao das Diretrizes de Educacao
Diferenciada Indigena, produzidos pelo MEC ao fim da década de 1990. Trata-se de um
conjunto legal consolidado pela Coordenadoria de Educagido Indigena, do MEC, que também
cede as bibliotecas escolares obras de literatura produzida pelos professores indigenas.

OBJETIVOS A ALCANCAR

No trabalho didatico pedagégico com a Enfase em Educagio Indigena, propomos como obijetivos
que o aluno devera ser capaz de:

* Analisar comparativamente os processos de transmissao de saberes entre os principais troncos
lingtifsticos presentes no Brasil.

* Identificar as formas de resisténcia das principais etnias indigenas aos diferentes agentes de
aculturagao (ordens catdlicas, evangélicas, estatais) nos ultimos quinhentos anos.

* Identificar as conquistas no plano da cidadania obtidas com a Constitui¢ao de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 (LDBEN 9394/96).

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

A idéia de reinvengao que estamos propondo baseia-se na atualizag¢ao da nocao de brasilidade
como processo, como movimento, a partir das manifestagcdes culturais estéticas, artisticas,
produzidas por indios e ndo indios. Construir uma praxis intercultural implica apresentar aos
futuros professores, docentes da Educa¢iao Indigena para as escolas nao indias, ndo apenas os
processos historicos de silenciamento do outro, mas, também, a estética, o sentido de beleza,
a ciéncia indigena, como contribui¢des decisivas a afirmacao de diferentes sujeitos culturais no
ambito da nagdo brasileira. Tal diretriz é estratégica no necessario didlogo entre grupos étnicos
diferenciados, no contexto de uma sociedade nacional plural.
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No campo das imagens, uma possibilidade de atividade ¢ o estudo do carater ideolégico das
obras de Debret, produtor de significativa série de aquarelas sobre o cotidiano da colonia
nas décadas de 1810 e 1820. Vitor Meirelles e outros pintores, especialmente do século XIX,
apresentaram discursos figurativos onde a énfase civilizadora pode ser estudada e mesmo
comparada com outras, menos aculturante de Portinari ou Glauco Rodrigues. Os sites do
Museu de Belas Artes e do Itau Cultural oferecem recursos para a visualizagiao tais obrasem
dialogo com diferentes obras e escolas artisticas.

No campo da filmografia e videografia, presente em locadoras para empréstimo pelos
professores, algumas produgoes nao indias sao significativas como estudo, analise e comparagiao:
“O descobrimento do Brasil” (1932), “Como Era Gostoso o Meu Francés” (de Nelson Pereira
dos Santos), “Hans Staden”, “Republica dos Guaranis”, “Os indios do Brasil” (os dois altimos
de estudo da resisténcia indigena dirigidos por Silvio Back), “A Muralha” (a partir de obra de
Rachel de Queirdz, produzido pela TV Globo), além de produgdes de cineastas indigenas de
diferentes etnias, organizados pela Ong Aldeia dos Ventos (com acesso por seu site) ou por
empréstimo junto a0 Museu do Indio, na cidade do Rio de Janeiro.

Uma produgao videografica mais documental das manifestagdes ritualizadas ou de discussao
da formagao dos professores e escolas indigenas pode ser obtida por empréstimo ou doagao
junto ao MEC-Coordenagao de Apoio as Escolas Indigenas, a TVE-R] programa Salto Para o
Futuro (com 3 séries sobre educacio indigena), a videoteca do Museu do indio e Universidades
como UER]/ Pr6-Indio UFF-Educac¢io/Leio.

No campo das manifestagdes musicais, a Eletronuclear produziu dois CDs onde as escolas
diferenciadas indigenas guarani das aldeias do estado do Rio de Janeiro apresentam diferentes
manifesta¢cdes de sua tradigao. Na literatura, O MEC, através da Coordenaciao de Apoio as
Escolas Indigenas, doa para bibliotecas escolares um kit contendo livros bilingues, produzidos
por diferentes etnias e escolas diferenciadas, recuperando para o registro escrito a cultura
marcada pelos mitos e discursos fundadores da criagao.
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Sugestdes de Sites

www.uff.br/imagemolhar — site do Laboratétio de Estudos da Imagem e do Olhar — LEIO, da
Faculdade de Educacao da UFE, com links sobre os trabalhos que ora se realizam no campo da
educagao indigena, seja no ensino fundamental regular, seja na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), em parceria com a FUNASA. Endereco para correspondéncia e contato: Universidade
Federal Fluminense, Departamento de Fundamentos Pedagégicos/ LEIO. Campus do
Gragoata, bloco E, sala 306. Niteroi, cep. 24.220-000.

http://planeta.terra.com.br/educacao/Ludimila - site do Programa de Estudos dos Povos
Indigenas da Faculdade de Educa¢io da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
com links sobre trabalhos museolégicos e educacionais, promovidos em parceria com
associagoes indigenas de diferentes estados. Realiza a¢bes de ensino-pesquisa-extensao junto
as aldeias guarani-mby’a de Angra dos Reis e Paraty. Endereco para correspondéncia e contato:
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Educacao, Programa de Estudos dos
Povos Indigenas — Pré Indio. Rua Sio Francisco Xavier, Pavilhdo Jodo Lyra Filho, sala 325 tel.
2587.7876.

www.videonasaldeias.org.br — Organizacao Nao-Governamental voltada a subsidiar a produgdo
filmografica e videografica realizada por indios em suas aldeias. A ong Video nas Aldeias realiza
festivais de cinema e difunde a cultura indigena mediada pela linguagem fotografica.

www.museudoindio.org.br - O Museu do Indio fica na rua das Palmeiras, 55 Botafogo. CEP
22270-070 Rio de Janeiro, R]. Tels.: 286-8899 / 286-2097. Fax: 286-0845
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Curso Normal em Nivel Médio

O PAPEL DA DISCIPLINA PRATICAS IfEDAG(')GICAS E INICIACAO
A PESQUISA NO CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Todo professor é um empreiteiro de amanhas.(...)

Deve ser sempre unmr intermedidrio entre a curiosidade ¢ a resposta,
um propositor de enigmas, criador de desafios,

mensageiro de progresso, treinador de esperangas.

Celso Antunes'

No Curso de Formagao de Professores — Normal Nivel Médio - é de suma importancia que
tenhamos bem claro o perfil do profissional de ensino que a nossa sociedade necessita e como
a escola o esta preparando e colocando no mercado de trabalho. Tal formacao tem sido objeto
de constantes debates no meio académico, nas escolas de formagao e nas politicas educacionais.
Nestes debates, temos observado uma grande énfase na pratica pedagdgica, revelando que o
“saber fazer” do professor vai muito além da sua fundamentacio tedrica.

Acreditamos que esta disciplina - Priticas Pedagdgicas ¢ Iniciagao a Pesquisa - possa funcionar como
Jio condutor das disciplinas que compdem a matriz curricular desse Curso. Ao afirmar isso, nao
queremos coloca-la como a disciplina mais importante, mas sim como aquela que ira artzcular
os saberes construidos em cada componente curricular e a propria disciplina de Priticas Pedagdgicas, sem que
com isso cada uma perca sua identidade; a meta é que elas se integrem, que se estabele¢a uma
ponte entre a teoria e a pratica.

Os conteudos apresentados nos diferentes ambitos de conhecimento do curso de formagao de
professores sé irao adquirir valor instrumental quando se integrarem ao pensamento pratico do
professor e contribuirem com a produ¢ao do conhecimento pedagdgico. Considerando ser a
pratica o fio condutor que #ne tais conhecimentos, necessarios ao desenvolvimento das competéncias
especificas de um bom professor, acreditamos que o seu olhar deva ser direcionado desde
cedo para além das observa¢oes do espago escolar, aprendendo assim, com a propria pratica,
a interpretar os fatos que acontecem no cotidiano. Este o/bar de professor-pesquisador devera ser
construido ao longo das quatro séries através do que chamamos Iniciagao a Pesquisa.

" ANTUNES, C. Casos, fibulas, anedotas on inteligéncias, capacidades, competéncias. Petropolis:Vozes, 2003, p.166-167
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Como qualquer outro profissional, o professor necessita dominar determinados conhecimentos,
conteudos, competéncias e habilidades para que esteja apto a desempenhar seu trabalho com
qualidade. Entendendo a competéncia nao apenas como um somatorio de habilidades, mas
como a capacidade de coloca-las em agdo para solucionar uma situagao que se apresenta,
gostarfamos de sugerir alguns objetivos que possam nortear suas acoes. E importante frisar que
estamos apresentando estes procedimentos somente como referéncia inicial.

CONHECIMENTOS NECESSARIOS

Que conhecimentos fazem parte desta disciplina? Nao se pretende aqui especificar um programa
para o seu trabalho no préoximo ano letivo. Ele dependera da escola em que voceé trabalha, da
regido onde se encontra, do tipo de alunos que recebe etc. O que pretendemos fazer, para
ajuda-lo, ¢ sugerir alguns fezas cujo desenvolvimento consideramos serem significativos para a
preparacao de futuros professores.

Repare que estes temas abordam contetdos que serao certamente aprofundados em outras
disciplinas. Assim, o que pode parecer, numa primeira leitura, uma repeti¢io ou superposicao
de conteudos ¢é, na verdade, #ma concomitincia desejavel. Por exemplo: na medida em que o
professor de Politica Educacional e Organizacao do Sistema de Ensino trabalha os diferentes Poderes,
vocé podera organizar uma visita a Camara dos Vereadores ou a Assembléia Legislativa.

Vejamos alguns exemplos de temas que poderdo ser desenvolvidos ao longo das quatro séries:

Ser professor:

* caracteristicas pessoais;

* competéncias especificas: construcao da identidade do professor;
* compromissos com a ética e a cidadania: direitos e deveres;

* perspectivas de uma carreira profissional.

Conbecendo o contexto (macro) escolar:

* diferentes niveis de administra¢ao publica (municipal, estadual, federal);
* unidades escolares: diferentes niveis e especificidades;

* pratica social especifica da escola: a pratica pedagogica.

O cotidiano escolar:

* o estimulo a vivéncias e contatos (sempre que possivel) ndo sé com diferentes areas do
conhecimento (Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Historia, Geografia), mas também
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com diferentes modalidades de atendimento (Educacao de Jovens e Adultos, Educacio
Especial, Educac¢ao Indigena);

* 0 espaco da sala de aula e da escola como objeto de pesquisa: o olhar critico do professor
como pesquisador de sua propria pratica.

As teenologias aplicadas a educagao e a pesquisa:

 Internet;

e Informatica educativa;

* ATV em suas diversas formas (canal aberto, TV a cabo);
* Os recursos audiovisuais disponiveis/utilizados na escola;

* Os programas educativos.

Conbecimento do Patrimonio Artistico — Cultural

* As diferentes manifestacoes artisticas;
* Os diferentes espagos culturais (considerando a realidade local);
* O meio ambiente.

Vocé deve estar se perguntando: como colocar isso em pratica na sala de aula? E provavel
que voce ja tenha desenvolvido atividades relacionadas a estes temas, mas vamos dar algumas
sugestoes que poderdo ser aproveitadas no planejamento do seu trabalho para o préximo ano
letivo.

Sugestoes de Atividades a Serem Desenvolvidas?

19 Série:

* Estabelecimento de relages entre as vivéncias do cotidiano escolar elembrangas de experiéncias
vivenciadas ao longo da vida escolar, por intermédio de relatos (escritos ou orais).

* Conhecimento da estrutura organizacional da escola e os profissionais que nela atuam.

2 Utilizamos (*) para marcar atividades que podem estar presentes nas quatro séries.
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Uma atividade interessante ¢ proporcionar aos alunos que sao novos na escola a oportunidade
de conhecer o novo estabelecimento escolar que freqiientam. Uma visita guiada vai fazé-los
descobrir diferentes espagos — SOE, SOP, Grémio, Secretaria — e os diferentes atores que
atuam nesses espacos. Que profissionais sao estes? Que formacgao eles possuem? A partir
do contexto micro, eles poderao mais tarde chegar ao conhecimento de todo o sistema de
ensino.

¢ Contato direto com escolas da comunidade através de visitas programadas, para observagao do
cotidiano escolar, entrevistas com profissionais que atuam na escola para posterior elaboragio
de registros.

Tais registros estardo presentes ao longo das quatro séries e poderdo assumir as mais diferentes
formas. O registro escrito — de fundamental importancia — podera ser feito em fichas ou
relatérios ao final de cada evento. Na medida em que o aluno comega a ter contato regular
com a escola, é interessante que se crie o “caderno de estagio” ou “caderno de campo”
onde serdo registrados, diariamente, os fatos observados em sala de aula ou qualquer outro
espago da escola e que tenham significado para posterior discussio em aulas de Didatica,
Praticas Pedagdgicas etc. As aulas de Lingua Portuguesa poderdo utilizar estes registros
como material para estudar a estrutura do texto e mostrar como ¢ possivel trabalhar a partir
do texto do aluno.

* Contatos com os 6rgaos integrantes dos sistemas politico e educacional (através de visitas,
pesquisa em documentos oficiais, filmes etc.)

* Dominio de técnicas de estudo tais como: fichamentos, resumos, pesquisa bibliografica, e
no¢ao de algumas questdes acerca do ato de pesquisat.

O ideal é comecar com uma nogao geral sobre o que é uma pesquisa. O importante ¢é
mostrar ao aluno que ha sempre uma questao que queremos responder ou algo que queremos
demonstrar que justifica o trabalho de realizar uma pesquisa. Apresente alguns instrumentos
utilizados em trabalhos de pesquisa como questionarios, entrevistas e roteiros de observagao.
Nesse momento, é de fundamental importancia fazer com que o aluno perceba o que significa
o ato de pesquisar.

O censo demografico é um exemplo bom para ser trabalhado, ha muitos dados interessantes
disponiveis na Internet — www.ibge.gov.br, (e para o publica mais jovem — de 7 a 12 anos —
www.ibge.com.br/7a12). A partir do site do IBGE encontramos também outras publicacbes
como o Atlas Geogrifico Escolar do IBGE’. Os grificos e tabelas do censo podem ser
utilizados para mostrar aos alunos caracteristicas da populagdo brasileira tais como:
distribuicdo por idade, sexo, nivel s6cio-economico, nivel de escolaridade etc. Aconselhamos
que, junto com os professores de Matematica, Geografia e Ciéncias Fisicas e da Natureza,

* http:/ /wwwl.ibge.gov.br/ibgeteen/atlasescolar/index.shtm
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se planeje um projeto interdisciplinar que aproveite a oportunidade para desenvolver
competéncias e habilidades de leitura e interpretacio da informacio, tio importante, na
sociedade contemporanea, para o exercicio da cidadania plena. Os mapas e estatisticas sobre
a desigualdade socioecondmica e sua relagao com a escolarizagao podem servir para iniciar
debates e trabalhos com foco na necessidade de ampliagao do acesso ao saber.

* Familiarizagao com a linguagem pedagogica para seu dominio e correta utilizagao.

Organizagao de um glossario com os novos termos do vocabulario pedagdgico (docente,
discente, motivagao, experiéncia, incentivagao etc., por exemplo) para que os alunos possam
comegar a usa-lo adequadamente.

* Realizacio de leituras* de livros, filmes e trabalhos com imagens para subsidiar discussoes
¢/ou utilizagio de diferentes linguagens. (*)

* Participacdo em atividades culturais para ampliacao do capital cultural do aluno. (¥)

Niao s6 a ida a exposigoes, cinema e teatro, mas também visitas a orfanatos, casas de idosos
etc. sio importantes para conhecimento de outros espagos educativos e de socializagao.
Vocé podera aproveitar também as diversas formas de manifestagdao cultural presentes na
sua comunidade (o folclore regional, o artesanato tipico da regido, feiras, rodeios etc., por
exemplo). E também vivel substituir algumas visitas por filmes ou videos, documentarios
ou ficcionais, que tragam situagoes cotidianas destes espagos.

2% Série:

* Vivéncias do cotidiano escolar através de observagao, co-participagdo e participagao. No
caso de nao ser possivel o acesso direto a escolas das redes publica ou particular, tal atividade
pode ser conduzida através de filmes e/ou videos, TV Escola, postetiormente analisados e
comentados.

* Iniciagdo a pesquisa através do desenvolvimento da capacidade de observar e registrar fatos
relevantes presentes no cotidiano e que evidenciam comportamentos estudados em outras
disciplinas.

* Conhecimento das etapas constitutivas de um trabalho de pesquisa: o projeto, a coleta de
dados, a analise dos dados, o relato escrito e a divulgacao dos resultados.

* Realizagio de um trabalho de pesquisa, que pode se iniciar com um pequeno problema
formulado pelos alunos. Em seguida, discute-se como eles fariam para conseguir as informagoes

* Ao final desse trabalho vocé encontrara algumas sugestdes para essas leituras.
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necessarias para responder ao problema formulado. Aprofunde questdes como tabulagao,
analise e interpretacao de dados coletados, com os exemplos de pesquisas ja disponiveis.

Além dos dados do IBGE, ha, também, os censos da educacao disponibilizados pelo INEP em
www.inep.gov.br/institucional/avisos/censo.htm, que contribuem para a discussio de
algumas questoes do panorama da educagdonacional. A partir das discussoes destes dados,
os alunos podem formular problemas de investigacdo e, em uma etapa posterior, podem
realizar observagdes direcionadas para as questdes do problema por eles formulados. A
coleta de dados em espagos fora da escola pode ser um problema devido a pouca idade dos
alunos, em muitos casos 14 ou 15 anos de idade. Por isso, é preciso providenciar autorizagao
dos pais para atividades deste tipo.

Uma solugio para realiza¢do de levantamento de dados é aproveitar o percurso casa-escola-
casa como espaco de observacio e posterior registro do que foi observado. Depois de haver
estabelecido o que se pretende observar, o aluno pode iniciar o procedimento durante este
percurso.

Exemplo: é possivel formular questdes muito simples sobre o tema género de propagandas
distribuidas por regides ou bairros. Sera que todos os tipos de produtos sao anunciados igualmente em todas as
regides? Serd que o tipo de divunlgacao — se em outdoors, cartazes colados em muros — tem relagao conr o bairro
ou com o produto anunciade? Tomando como delimita¢do geografica o bairro onde se localiza a
escola, no trajeto de ida e volta, os alunos podem observar e registrar os tipos de propaganda
veiculada, se elas estio em outdoors, cartazes em muros, em pirulitos (aqueles postes com
placas de nomes de rua, que possuem uma placa redonda em cima e que geralmente ficam
nas esquinas da rua). Depois eles constroem uma tabela com o levantamento quantitativo
dos tipos de propaganda, tipos de divulgacao (outdoors etc.). Além disso, em um mapa, eles
podem marcar a area coberta pela pesquisa e os pontos de concentragao das propagandas.
A analise destes dados levara os alunos a buscar respostas para as questoes enunciadas. Ao
final deste ou de qualquer outro projeto de levantamento de dados, lembre-se de estimular a
elaboragao de um relatério final, discutindo a validade e provisoriedade das conclusdes. Toda
pesquisa se refere a um tempo e espago bem delimitados e nao ¢ possivel fazer generalizagoes
ou inferéncias.

* Realizacio de pesquisas bibliograficas sobre educadores e/ou tedricos que estejam
sendo estudados nas demais disciplinas do curso, em especial nas disciplinas de formacio
pedagdgica.

¢ Conhecimento e utilizagdo de recursos auxiliares como apoio didatico, tanto os mais
tradicionais quanto os recursos disponibilizados pelas novas tecnologias.

* Construcio de materiais didaticos®.

3 Ver sugestdes de atividades e projetos propostos nas disciplinas Abordagens Psico Sociolingiitsticas do Processo de Alfabetizacio e
Conbecimentos Didatico-Pedagdgicos em Ensino Fundamental, que fazem parte deste documento.
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* Participar de projetos desenvolvidos pelo municipio e que tenham relagdes com as situagdes
trabalhadas no curso.

* Realiza¢ao de leituras de livros, filmes e trabalho com imagens para subsidiar discussées ¢/ou
utilizagao de diferentes linguagens.

* Participacdo em atividades culturais para ampliacao do capital cultural do aluno.

3% Sériet:

* Vivéncias do cotidiano escolar através de observacido, co-participacao e participa¢ao em
classes de Educacao Infantil e das séries iniciais (ou ciclos) do Ensino Fundamental.

* Vivéncias do cotidiano escolar através de observagao e co-participagao em classes inclusivas
com alunos especiais, educacao de jovens e adultos on educacao indigena.

Se nao for possivel ter acesso a uma classe com tal caracteristica, é viavel realizar pesquisa
sobre a questdo, utilizando diferentes materiais e preparar atividades para que os alunos
tenham um conhecimento mais ampliado sobre de outras realidades. Aconselhamos que, em
conjunto com o professor da disciplina Conbecimentos Didaticos Pedagigicos em: Edncagao Especial,
Educacao de Jovens ¢ Adultos e Educacao Indigena’, se decida como ambas as disciplinas podem
se complementar de forma eficaz. Sugerimos que nesta série se dé maior atencao a énfase
em Educagao Especial, e que na 4 série, quando os alunos ja tém mais idade e maturidade
pata sair da escola para visitar projetos noturnos e/ou distantes geograficamente, se busque
contribuir com alguma experiéncia nas demais areas, ou seja, Educagao de Jovens e Adultos
e Educacio Indigena. Vale destacar que ¢ bom que em cada série o aluno tenha um novo
campo a descobrir.

* Elaboragao de um projeto de pesquisa, seguindo as etapas que foram apresentadas e estudadas
anteriormente. Oriente os alunos a nao planejarem algo que nao conseguirao realizar, seja por
falta de tempo, por impossibilidade de acesso as informagdes que precisarao etc.

* Delineamento do perfil profissional do professor considerando aspectos relacionados a
competéncia, compromisso ético, comportamento e demais caracteristicas importantes para
este profissional.

* Realizagao de estudos orientados para avaliagio do impacto causado pelo progresso no meio
ambiente e na qualidade de vida humana.

¢ Utilizamos (**) para marcar atividades propostas para a 3a série mas podem também estar presente na 4* série.
" Consulte o texto da disciplina Conbecimentos Didaticos Pedagdgicos em: Educagao Especial, Edncaco de Jovens e Aduitos ¢ Educagao
Indigena
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Para estas questdes ¢ importante partir do local onde a escola esta situada, do ambiente que
a circunda com seus problemas e as solu¢oes caso ja existam.

* Conhecimento de critérios e instrumentos para sele¢ao de livros didaticos e para-didaticos.

* Construc¢ao de materiais didaticos em conjunto com os professores de Conbhecimentos Diditico
Pedagdgicos em Ensino Fundamental e Abordagens Psico Sociolingiiisticas do Processo de Alfabetizacao tais
como: organiza¢ao de uma sala de aula como um “ambiente alfabetizador” criando alfabetario,
calendario, quadro de chamada etc.

* Elaboracio de planejamento de aula para turmas de Educacio Infantil / Ensino Fundamental,
com acompanhamento do professor responsavel. (**)

* Regéncia de turma nas classes acima referidas, sob supervisao do professor responsavel.
)

* Participa¢do em projetos do municipio que tenham relagcbes com as situagoes trabalhados no
curso.

* Realiza¢ao de leituras de livros, filmes e trabalho com imagens para subsidiar discussoes e/ou
utilizagao de diferentes linguagens.

* Participacdo em atividades culturais para ampliacao do capital cultural do aluno.

4° Série:

* Vivéncias do cotidiano escolar através de observagao, co-participagdo e participagio em
turmas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental de 1* a 4* série.

* Vivéncias do cotidiano escolar através de observagao e co-participagao em classes de Educacio
de Jovens e Adultos e/ou Indigena.

Caso seja impossivel o acesso a uma turma deste tipo, desenvolva atividades que permitam
ao aluno ter conhecimento de tal realidade: pesquisas em documentos oficials, revistas,
jornais.

* Elaboracio de planejamento de aula para turmas de Educac¢io Infantil/Ensino Fundamental,
com acompanhamento do professor responsavel. (¥*)

* Regéncia de turma nas classes acima referidas sob supervisao do professor responsavel. (**)

* Elaboragao de trabalho de pesquisa, utilizando as situag¢oes da pratica em diferentes escolas,
culminando com a apresentagao do trabalho em forma de relatério, mural, palestra etc.

* Realiza¢ao de leituras de livros, filmes e trabalho com imagens para subsidiar discussoes e/ou
utilizagao de diferentes linguagens.
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* Selecao de livros didaticos e para-didaticos.

* Participacdo em atividades culturais para ampliagdo do capital cultural do aluno

Sugestdo de Distribuicdo da Carga Hordria

Além dessas sugestoes de atividades, que certamente se juntardo a outras que voce ja realiza,
gostarfamos de contribuir para a organizacao e distribuicao da carga horaria desta disciplina.
Lembramos que a carga horaria total de 960h/a, distribuidas ao longo das quatro séries do
Curso Normal, ¢ necessariamente grande e precisa ser realmente produtiva. Os depoimentos
de professores que participaram dos workshops do Programa Sucesso Escolar, quando foi
discutida da versao preliminar deste documento, e a leitura dos questionarios de avaliagdo
recebidos evidenciaram que a distribuicdo desta carga horaria tem sido um dos grandes
problemas enfrentados pelos professores desta disciplina em muitas escolas normais. Sao
diversas as soluc¢oes, adaptagoes e dificuldades encontradas, algumas muito criativas, outras
nem tanto.

Assim, a partir de nossa experiéncia e das contribui¢ées recebidas, propomos a seguir uma
forma de distribuicdo e organizacdo da carga horaria.

19 Série (total: 80 h/a)

* Atividades em sala de aula e conhecimento da propria escola (70 h/a).

* Contato com classes de 1% a 4* série (quando possivel) na escola de formagdo ou com escolas
da comunidade para subsidiar discussoes e andlises em sala de aula (10 h/a).

* Reunides com a Coordenacio de Estagio (4 h/a) — nas escolas que possuem esse setvico.

2° Série (total: 240 h/a)

* Atividades em sala de aula (120 h/a).

* Contatos com escolas da comunidade e/ou escola de formacio em classes de Educacio
Infantil ¢ Ensino Fundamental de 1* a 4* série (80 h/a).

* Atividades culturais (28 h/a).
* Reunides com a Coordenacio (6 h/a).

* Elaborac¢ao de materiais relacionados ao estagio (relatorios, etc.) (6 h/a).
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3% Série (total: 320 h/a)

* Atividades em sala de aula (120 h/a).

* Contatos com escolas da comunidade em classes de Educaciao Infantil, Alfabetizacio e
Ensino Fundamental de 1* a 4* séries (120 h/a).

* Contatos com classes inclusivas com alunos de educac¢io especial (30 h/a).
* Atividades culturais (36 h/a).
* Reunides com a Coordenacio (8 h/a).

* Elaborac¢ao de materiais variados relacionados ao estagio (6 h/a).

4% Série (total: 320 h/a)

* Atividades em sala de aula (120 h/a).

* Contato com escolas da comunidade (Educacio Infantil, Alfabetizagao e 1* a 4* séries) (120

h/a).

* Contatos com classes inclusivas e/ou Educa¢io de Jovens e Adultos e¢/ou alguma atividade
relativa 2 Educacao Indigena (40 h/a).

* Atividades culturais (24 h/a).
* Reunides com a Coordenacio (8 h/a).
* Elabora¢ao de materiais variados (8 h/a).

* Elaborac¢io de materiais variados relacionados ao estigio (8 h/a).

Observagdo

Tendo em vista que as disciplinas de Conbecimentos Didadticos Pedagdgicos emr Edncacao Especial,
Edncagao de Jovens e Adnltos e Educacao Indigena possuem uma carga horaria reduzida (2 tempos
semanais) ao longo da 3" e 4° séries, seria interessante que em Praticas Pedagdgicas e Iniciacao
a Pesquisa fossem desenvolvidas atividades que permitissem um maior conhecimento destas
areas tao especificas. Em especial a area de Educacao Indigena para a qual, certamente, havera
maior dificuldade de observagao em salas de aula convencionais. Algumas atividades podem
ajudar a enriquecer o futuro professor nesta area, como por exemplo: visitas a museus que
possuem acervo sobre o tema; pesquisas sobre medicina indigena, cultura, demarcacio de
terras indigenas etc. Contatos com Universidades, ONGS (Organizagdes nao-governamentais)
ou organismos governamentais que estejam fazendo algum tipo de estudo e/ou pesquisa sobre
nossos indios, também possibilitam que estudiosos ou profissionais que atuam na area Nos
ajudem a enriquecer este trabalho.
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OBJETIVOS A ALCANCAR

Lembramos que nesta proposta de re-orientacdo curricular, a disciplina Prdticas Pedagdgicas
¢ Iniciacao a Pesquisa esta sendo considerada como fio condutor, como base do trabalho de
todas as outras disciplinas. Releia a Introdugdo deste documento! Assim, a lista de objetivos a
alcancar, que apresentamos a seguir, precisa ser considerada como complementar dos objetivos
apresentados nas demais disciplinas. Além disso, os objetivos das outras disciplinas de formagao
profissional precisam subsidiar e dar sustentacdo a esta lista.

E importante ainda ressaltar que: (1) a prética nio deve tornar-se uma mera aplicacio de
teorias, mas precisa constituir-se como espago que possibilite a construcao de saberes advindos
dessa mesma pratica; (2) a inicia¢do a pesquisa nao se destina ao desenvolvimento precoce e
desnecessario do academicismo, o foco é o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica
sobre a realidade educacional e sobre o fazer pedagogico cotidiano.

* Dominar diferentes linguagens, primordialmente a verbal.

* Compreender e dominar os conteudos que deverdo ser trabalhados na educagio infantil e no
primeiro segmento do ensino fundamental.

* Enfrentar situagdes-problema relacionando conceitos disciplinares a contextos especificos.

* Articular os conhecimentos adquiridos com as situacdes do cotidiano (relacdo teoria-
pratica).

* Projetar a¢Oes e pensar propostas de intervencao na realidade.

* Trabalhar em equipe respeitando as especificidades e as diferencgas, contribuindo com a
transformacao social.

* Analisar as dificuldades dos alunos, interpretando seus progressos e provendo suas
necessidades.

* Ampliar seus conhecimentos gerais (culturais) e pedagogicos numa perspectiva de formacao
continuada.

* Compreender as relagbes entre os diversos componentes curriculares.

ABORDAGENS E INTERFACES POSSIVEIS

A disciplina Priticas Pedagdgicas ¢ Iniciacao a Pesquisa é, sem duvida, a que maior possibilidade
de interfaces oferece. i na rotina diaria de trabalho que os demais contetdos curriculares
encontram uma nova forma e se transformam em um outro tipo de conhecimento — em saber
profissional e vivencial. F neste momento de transformacio que esta em jogo o saber ser professor.
Portanto, esta disciplina constitui-se no lécus ideal para que os alunos trabalhem, de maneira
interdisciplinar, os conhecimentos construidos nas demais disciplinas de formagao profissional.
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E para que isso acontega ¢é preciso que nos, professores, ultrapassemos, por alguns momentos,
as fronteiras de nossa disciplina para pensar no aluno como um todo, nas relagdes possiveis
com outros campos que podem enriquecer seu aprendizado, pois € nele que se constrdi 0 novo
conhecimento e este ndo pode ser fracionado.

Um bom caminho para alcangarmos tal resultado é o trabalho com projetos de ensino. A
metodologia de projetos permite multiplas interfaces, a0 mesmo tempo em que favorece o
trabalho em equipe, provoca desafios e possibilita a constru¢ao de conhecimento de forma
significativa.

Como vocé ja sabe, a futura pratica de seus alunos sera profundamente calcada nas experiéncias
que ele vivenciou durante o periodo de formacao. Por isso, é necessario que essas vivéncias
sejam diversificadas e enriquecedoras.

Outro aspecto a ressaltar ¢ o sex papel professor, como interlocutor com os colegas das demais
disciplinas. E preciso acompanhar o que eles estao trabalhando, que temas estio desenvolvendo
e voceé, o professor de Praticas Pedagogicas e Iniciagao a Pesquisa ¢ o mediador desse trabalho.
Converse com seus colegas e traga subsidios para as atividades a serem desenvolvidas nesta
disciplina.

Sugestoes de Leitura, para os Alunos:

Aconselhamos a leitura de alguns livros pelos alunos, ao longo das quatro séries. Sao leituras
leves, muitas vezes divertidas, que provocam excelentes discussdes e podem ajudar o trabalho
com outras linguagens (criar dramatizag¢des, jograis, murais etc.).

Com certeza, estas leituras também contribuirdo para fundamentar atitudes criticas, posturas
criativas e reflexdes importantes para a formacao profissional de professores.

Livros:
ABRAMOVICH, E. Que raio de professora sou en? Sio Paulo: Scipione, 1990.
ADOZINDA, M. Minha vida, minba escola. E outra histéria. Petrépolis: Vozes,1986.
ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. 6*ed. Sao Paulo: Cortez, 1984.
Como nascen a Alegria. 17%ed. Sao Paulo: Paulus, 2002.
A Arvore e a Aranba. T*ed. Sio Paulo: Paulus, 2002.
A Planicie e 0 Abismo. 5*ed. Sio Paulo: Paulus, 2002.
O Patinho que nao aprenden a voar. 15°ed. Sao Paulo: Paulus, 2003.

Conversas sobre Educagao. Campinas: Verus, 2003.
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ANTUNES, C. Marinheiros e Professores. Petropolis: Vozes, 1998.
Professor bonzinho, aluno dificil. Fasc.4, Petrépolis: Vozes, 2002.

Casos, fabulas, anedotas ou inteligéncias, capacidades, competéncias. Petrépolis: Vozes,
2003.

AXLINE, V.M. Dibs: emz busca de si mesmo. 22%ed. Rio de Janeiro: Agir, 2002.
BOFF, L. A Aguia e a Galinha .34*ed. Petrépolis: Vozes, 2000.
FREIRE, P. Professora sim, tia nao. Sao Paulo: Olho d’Agua, 1998.

Pedagogia da antonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 2003.
FURLANI, LM _Autoridade do professor: meta, mito ou nada disso? 2*ed. Sao Paulo: Cortez, 1990.
RAMAL, A. Histdrias de gente gue ensina e aprende. Sio Paulo: Loyola, 2003.
VASCONCELOS, G.N. (org) Como me [i3 professora. 2*ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
WERNECK, H. Se vocé finge que ensina, en finjo que aprendo. 13* ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.
ZIRALDO. O menino maluguinho. Sio Paulo: Melhoramentos, 1994.

Uma professora muito maluquinha. Sao Paulo: Melhoramentos, 1995.

Revistas e sites:

Ha muitas revistas e sites que também podem ser utilizados e que proporcionam o
acompanhamento atualizado das discussoes da area de Educagao, tais como:

Revista Nova Escola

Revista do Professor

Revista da TV -Escola

www.mec.gov.br

www.inep.gov.br
www.inep.gov.bt/institucional/avisos/censo.htm
www.educacaopublica.tj.gov.br

www.edukbr.com.br
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Documentos oficiais:

BRASIL. MEC/SEE. Referencial Pedagdgico para Formacio de Professores. Brasilia: Secretaria de
Educac¢ao Fundamental: 1999.

BRASIL. MEC/SEFE. Parimetros Curriculares Nacionais. Brasilia: 1997.

Sugestoes de Leituras para vocs, Professor da Disciplina Prdtica Pedagagicas e Iniciagdo a Pesquisa:
CANDAU, V. M.(otg.) Magistério: construgao cotidiana. Petrépolis: Vozes, 1997.
CASTRO, A. e CARVALHO, A. M. P. Ensinar a ensinar. Sao Paulo: Pioneira, 2001.
ESPIRITO SANTO, R. C. Desafios na Formagio do Professor. Campinas: Papirus, 1990.
FARIA, A. L. G. Ideologia do livro didatico. Sio Paulo: Cortez, 1987.

GADOTTI, M. Escola cidada. Sao Paulo: Cortez, 1992.

GRUHBAS. Projetos Educacionais e Culturais. A invengdo da sala de anla. Petrépolis: Vozes,
2002.

KRAMER, S. (org,) Com a pré-escola nas maos. Rio de Janeiro: Atica, 1994.

LIBANEO, J. C. Democratizacao da escola priblica. Sio Paulo: Loyola, 1985.

PADILHA, H. Mestre Maestro: a sala de anla como orquestra. Rio de Janeiro: Linha Mestra, 2003.
PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Formando professores profissionais. 2*ed. Porto Alegre : Artmed, 2001.

PICONEZ, S. C. B. (org.) A pratica do Estagio Supervisionado. Campinas: Papirus, 1991.

PIMENTA, S. G. O Estdgio na Formagao de Professores: unidade teoria e pratica? S.Paulo: Cortez,
1997.
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ANEXO 1*

Curso Normal em Nivel Médio

Matriz Curricular do Curso Normal em Nivel Médio da Secretaria de Educagdo do Estado do
Rio de Janeiro

CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES, MODALIDADE NORMAL EM NiVEL MEDIO**

Carga horaria semanal

Carga horaria anual

< . =
Area Componente Curricular 5
10 20 30 40 l o 20 30 40 [_<
Lingua Portuguesa 4 4 2 2 160 160 80 80 480
LINGUAGENS
% E CODIGOS Artes 2 2 - 2 80 80 - 80 240
b= Educacio Fisica 2 2 2 - 80 80 80 - 240
8 Matematica 4 2 2 2 160 80 80 80 400
;ql CIENCIAS DA | Quimica 2 - - - 80 - - - 80
% NATUREZA | Fisica 2 - - - 80 - - - 80
Q Biologia 2 - - - 80 - - - 80
Z Histéria 2 2 - - 80 80 - - 160
5 CIENCIAS Geografia 2 2 - - 80 80 - - 160
A | HUMANAS Sociologia - 2 2 - - 80 80 - 160
Filosofia 2 2 - - 80 80 - - 160
Lingua Estrangeira 2 2 - - 80 80 - - 160
PARTE Tempos para énfase definida no
DIVERSIFICADA | PPP z i i 2 80 i i 80 160
Ensino Religioso * - - - - - - - - -
Histéria e Filosofia da Educagio - - 2 - - - 80 - 80
FUNDAMEN Sociologia da Educa¢ao - - - 2 - - - 80 80
TOS DA
EDUCACAO Psicologia da Educagao - 2 2 - - 80 80 - 160
Politica Educacional e Org. do
j Sistema de Ensino ) ) ) 2 ) ) ) 80 80
% FORMACAO Ciéncias Fisicas e da Natureza - - 2 2 - - 80 80 160
ORM/ C
@ COMPLIJL— Abordagens Psico-socio-
T | MENTAR lingiifsticas do Processo de - - 2 2 - - 80 80 160
@) Alfabetiza¢ao
=4
B Conhecimentos Didaticos
(9: Pedagdgicos em Ensino - 2 2 2 - 80 80 80 240
O Fundamental
CONHECI-
% MENTOS Conhecimentos Didaticos ) ) 5 5 ) ) 0 ) 1
O | DIDATICOS E Pedagdégicos em Educagio Infantil 8 8 60
= y >N
METODOLO Conhecimentos Didaticos
GICOS Pedagoégicos em: Educagio
b ~ - - 2 2 - - 80 80 160
Especial, Educagio de Jovens e
Adultos, Educacio Indigena
Praticas Pedagdgicas e Iniciagdo a Pesquisa 2 6 8 8 80 240 320 320 | 960
Carga Horaria Anual Das Disciplinas De Formagao 30 30 30 30 1200 | 1200 | 1200 | 1200 | 4300

Profissional

"Este documento de reorientacio curricular contempla apenas as disciplinas de formacio profissional. As disciplinas da

Base Nacional Comum e da Parte Diversificada precisam ser discutidas nas escolas para que os programas curriculares sejam
adaptados a carga horaria do Curso Norma a partir das propostas construidas para o Ensino Médio Regular (volumes 1, 2 e 3).
“Publicado no Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro de 02 de janeiro de 2001 (Resolugio SEE n.2353).
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ANEXO 2*

EMENTAS DAS DISCIPLINAS DE FORMACAO PROFISSIONAL DO
CURSO NORMAL DE NIVEL MEDIO

Historia e Filosofia da Educagdo

Introducio geral a filosofia da educagio, origem e fundamentos. Principais correntes do pensamento
filosofico relacionado a tendéncias pedagogicas. Estudo critico dos fatos, idéias, instituicdes e tendéncias
da educac¢io através dos tempos como entendimento do quadro atual.. Reformas pedagdgicas e
resisténcia dos trabalhadores, estudantes e profissionais da educa¢io no Brasil. O Ensino Normal no
Brasil, suas origens. Momentos do pensamento politico- pedagdgico e sua relagdo com a constituicao
do Ensino Normal e do Fundamental. A filosofia ¢ a histéria como instrumentos de analise ctitica do
processo educacional no Brasil. Crise da ciéncia e do Estado e a problematica da Escola. Crise dos
saberes; multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, interdisciplinaridade.

Sociologia da Educagdo

As bases sociolégicas da educacio. A educagio como processo social. O papel da educagio na estrutura
social. Educacao e Diversidade cultural: curriculo e cultura. Educacio Inclusiva. A educacio como
uma pratica simbolica. A escola como institui¢io social e sua articulagdo com outras institui¢oes
socializadoras: relacdo escola e familia. Escolas, reproducio e transformacio social. Estado, classes
sociais, ideologia e escola.

Psicologia da Educagdo

Bases historicas da Psicologia. Principais teorias e sistemas. Conceitos. Campos de aplicagdo. Psicologia
do Desenvolvimento. Principais teorias do desenvolvimento. Interagdes entre os fatores genéticos e
ambientais no desenvolvimento humana. Fases evolutivas do homem. Abordagem cognitiva, afetiva,
lingtifstica e social. Psicomotricidade. Psicologia da Aprendizagem. Teorias da aprendizagem: classicas,
psicodinamicas, sociais. Psicopedagogia. A comunica¢ao humana e as relagdes interpessoais.

" Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro de 28 de fevereiro de 2001. ANO XXVII — n.40 - PARTE I. PORTARIA
E/SUBEN n.107 de 22 de fevereiro de 2001.
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Politica Educacional e Organizagdo do Sistema de Ensino

Organizacio do sistema de ensino no Brasil e no Estado do Rio de Janeiro. As principais legisla¢oes que
influem na educac¢io no Brasil. Bases economicas, sociais, culturais e filosoficas da politica educacional.
O processo de formulagao da politica educacional. As relagdes de forca e os interesses em jogo. As
tensdes entre as politicas oficiais e os movimentos da sociedade civil. A questao do publico e do
privado na educacdo brasileira. O financiamento da educa¢iao no Brasil. A descentralizagiao politico —
administrativa da educagdo. A municipalizagio do ensino. A organiza¢ido da formagao dos profissionais
da educag¢io do Brasil.

Ciéncias Fisicas e da Natureza™**

Os principios tedricos do ensino de Ciéncias Naturais, fases e tendéncias. As atividades humanas e a sua
relagdo com o meio ambiente. A relacdo entre Ciéncias Naturais, Tecnologias e Cidadania. Organiza¢io
dos conteddos de Ciéncias Fisicas Naturais do ensino fundamental. Estudos comparativos entre
equipamentos, instrumentos, ferramentas e suas utilidades. Bases biolégicas do desenvolvimento. O
papel da alimentacio no desenvolvimento da crianga. A relacio entre as Ciéncias Fisicas e da Natureza
¢ o cotidiano. Ser Humano e Saude. A integragdo entre as ciéncias ¢ a sua utilizacdo. A sociedade, o
meio ambiente e a utilizacdo de diferentes espacos pelo homem. A formacio da Terra. A relagio do
homem com o universo. Observando o céu. Os principios tedricos do ensino da Matematica, fases e
tendéncias. A Matemitica e as tendéncias de ensino. O conceito de nimero. Os recursos tecnolégicos.
Contagem e Sistemas de numerag¢ao decimal e ndo-decimal. Numeros Naturais, Racionais e as operagdes
fundamentais. O espago ¢ as formas. Tratamento da Informacdo: graficos e tabelas. Grandezas e
Medidas: comprimento, 4rea, volume, capacidade, massa, tempo. A resolu¢io de problemas.

Abordagens Psico Sociolingiisticos do processo de alfabetizagdo

A linguagem no processo da construcio do conhecimento .A relagio linguagem oral/linguagem escrita.
Concepeoes de alfabetizacdo e metodologia. Ambiente alfabetizador. A linguagem escrita como forma
de comunicagio e expressao. Leitura de mundo a partir da apropriacio e uso das diferentes linguagens.
Alternativas pedagbgicas na area de alfabetizacdo. A apropriacio da linguagem escrita como pré-
requisito ao conhecimento sistematizado. Alfabetizacio como processo.

Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos em Ensino Fundamental

Fundamentos da agdo pedagogica. Didatica: relagio teoria-pratica, a transposicdo didatica. Tendéncias
pedagbgicas na pratica educativa: implicagdes didaticas das teorias da aprendizagem. O trabalho
pedagdgico nas séries iniciais do Ensino Fundamental: do planejamento a avaliaco. Elementos basicos
do processo de construcio daaprendizagem. O processo de construcdo de conceitos nas ciéncias naturais,
na matemadtica e nas ciéncias humanas. A matematica como recurso privilegiado no desenvolvimento
do raciocinio l6gico e sua utilizacdo no cotidiano e no mundo do trabalho. A lingua portuguesa como
elo integrador das diferentes 4reas do conhecimento. As ciéncias naturais como forma de compreensio
do mundo e suas transformacSes; 0 homem como parte do universo, como individuo capaz de intervir
na natureza e utilizar os seus recursos. As ciéncias humanas como meio de valorizagao do patriménio

" A ementa desta disciplina nao foi publicada no DO de 28/02/2001. Esta sendo incluida neste anexo pelos autores ¢
consultores que escreveram o texto de orienta¢do curricular deste documento.
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sécio- cultural e respeito a diversidade; reconhecimento de mudangas e permanéncias nas vivéncias
humanas nos diferentes espacos e tempos, identificando e avaliando as a¢des dos homens em sociedade
e suas consequéncias. A partir de uma visdo interdisciplinar, estabelecer a relagdo entre as diferentes
areas do conhecimento na agio pedagdgica

Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos em Educagdo Infantil

A construcdo social das instituicdes de Educagio Infantil. A crianca de 0 a 6 anos e a legislacio.
A formacio do profissional de creche e de pré-escola. O trabalho interdisciplinar e os profissionais
envolvidos. A Educacdo Infantil e o processo de alfabetizacdo. O trabalho pedagdgico da Educacio
Infantil, do planejamento a avaliagio: diversidade de expressdo e dos processos de criagio, linguagem
¢ desenvolvimento de conceitos. O Cutriculo da Educacao Infantil. Relacao da Educacio Infantil com
a Escola Fundamental.

Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos em Educagdo de Jovens e Adultos

O histérico da Educacdo de Jovens e Adultos. As orientagdes emanadas de conferéncias mundiais
a respeito da Educagio de Jovens e Adultos. Os caminhos da Educagio Popular, as campanhas, os
movimentos e as alternativas pedagogicas. Os caminhos percorridos pela Educac¢io de Jovens e Adultos
na Educacao Brasileira, no sistema de ensino e nos movimentos sociais. As metodologias de ensino.
Analise das experiéncias historicas dos paises que buscaram a superacio do analfabetismo dentro do
processo da superac¢io social e politica.

Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos em Educagdo Especial

Evolugao histérica da Educagdo Especial. Democracia: cidadania e direitos legais das pessoas
portadoras de necessidades especiais. A politica nacional de Educagiao Especial. As pessoas portadoras
de necessidades especiais. Servicos e praticas pedagdgicas. A Educacdo Especial e suas modalidades de
atendimentos como suporte e recursos. A inclusio da pessoa portadora de necessidades especiais na
rede regular de ensino. Integracdo e inclusdo — da teoria a pratica. Abordagens e praticas pedagogicas.
Adaptag¢oes curriculares. Avaliacdo adaptada.

Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos em Educagdo Indigena

A realidade da Educacdo Indigena. A forma como as culturas indigenas entendem as criangas e os
jovens. As necessidades da educacio bilingiie e de elaboracido de materiais didaticos préprios.

Praticas Pedagdgicas e Iniciagdo a pesquisa

Vivéncias no cotidiano escolar. Contato direto com as situagdes praticas da Educagao Infantil, Ensino
Fundamental, Educacio de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e Educacio Indigena (recomenda-
se a utilizacdo de 50% da carga horaria anual de Pratica Pedagogica) . Tecnologias aplicadas a
educagio (Educacao a distancia, internet, informatica educativa, etc). Atividades artistico-culturais e
conhecimento do patriménio cultural (local, municipal, estadual, regional e nacional). Meio-ambiente
e qualidade de vida, incluindo praticas que favorecam o conhecimento e a preserva¢ao do patrimonio
ambiental. praticas que proporcionem o conhecimento do sistema educacional, tais como: Secretarias
de Educacio, Conselhos de Educacio, etc (recomenda-se que esta parte seja desenvolvida no 1° ano, ja
permitindo o contato dos futuros professores com o sistema educacional). Praticas que proporcionem o
conhecimento do sistema politico (Poder Executivo, Legislativo e Judiciario) e sua relagio com o sistema
educacional. Etica e cidadania: ética, justica, direitos humanos e magistério como fungio publica.
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ANEXO 3

Resolugiio CEB n.2 de 19 de abril de 1999

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Docentes da
Educagao Infantil ¢ dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal.

O Presidente da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacio, de
conformidade com o disposto no art. 9° § 1°, alinea “c”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de
1995, nos artigos 13, 206, 29, 35, 306, 37, 38, 58, 59, 61, 62 e 65 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, e tendo em vista o Parecer CEB/CNE 1/99, homologado pelo Senhor Ministro da
Educacao em 12 de abril de 1999,

RESOLVE:

Art. 1° O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96, aberto aos
concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento ao disposto na Carta Magna
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDBEN, a formacio de professores
para atuar como docentes na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
acrescendo-se as especificidades de cada um desses grupos as exigéncias que sio proprias das
comunidades indigenas e dos portadores de necessidades educativas especiais.

§ 1° O curso, em fungdo da sua natureza profissional, requer ambiente institucional proprio
com organiza¢ao adequada a identidade da sua proposta pedagdgica.

§2°A propostapedagogica de cada escoladeve assegurara constituigao de valores, conhecimentos
e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da atividade docente que, sob a
otica do direito, possibilite 0 compromisso dos sistemas de ensino com a educagao escolar de
qualidade para as criangas, os jovens e adultos.

! Esta ¢ outras resolugdes estdo disponiveis no site www.mec.gov.br
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Art. 2° Nos diversos sistemas de ensino, as propostas pedagdgicas das escolas de formagao de
docentes, inspiradas nos principios éticos, politicos e estéticos, ja declarados em Pareceres e
Resolugoes da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao a respeito das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio,
deverao preparar professores capazes de :

I - integrar-se ao esforco coletivo de elaboragao, desenvolvimento e avaliagio da proposta
pedagogica da escola, tendo como perspectiva um projeto global de constru¢io de um novo
patamar de qualidade para a educagdo basica no pafs;

IT - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir solu¢des criativas
mediante reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente fundamentada sobre a pratica;

III - desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de inser¢ao dos alunos
futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no mundo social, considerando
abordagens condizentes com as suas identidades e o exercicio da cidadania plena, ou seja,
as especificidades do processo de pensamento, da realidade sécio-economica, da diversidade
cultural, étnica, de religido e de género, nas situagoes de aprendizagem;

IV - avaliar a adequagdo das escolhas feitas no exercicio da docéncia, a luz do processo
constitutivo da identidade cidada de todos os integrantes da comunidade escolar, das diretrizes
curriculares nacionais da educagao basica e das regras da convivéncia democratica;

V - utilizar linguagens tecnolégicas em educacio, disponibilizando, na sociedade de comunicagao
e informacao, o acesso democratico a diversos valores e conhecimentos.

Art. 3° Na organiza¢do das propostas pedagogicas para o curso Normal, os valores,
procedimentos e conhecimentos que referenciam as habilidades e competéncias gerais e
especificas previstas na formagao dos professores em nivel médio serdo estruturados em areas
ou nucleos curriculares.

§ 1° As areas ou os nucleos curriculares sio constitutivos de conhecimentos, valores e
competéncias e deverdo assegurar a formacao basica, geral e comum, a compreensao da gestio
pedagdgica no ambito da educagao escolar contextualizada e a producao de conhecimentos a
partir da reflexdo sistematica sobre a pratica.

§ 2° A articulacdo das areas ou dos nucleos curriculares sera assegurada através do dialogo
instaurado entre as multiplas dimensoes do processo de aprendizagem, os conhecimentos, os
valores e os varios aspectos da vida cidada.

§ 3° Na observancia do que estabelece o presente artigo, a proposta pedagdgica para formacgao
dos futuros professores devera garantir o dominio dos conteudos curriculares necessarios a
constitui¢ao de competéncias gerais e especificas, tendo como referéncias basicas:

I - o disposto nos artigos 26, 27, 35 e 36 da Lei 9.394/96;

IT - o estabelecido nas diretrizes curriculares nacionais para a educagao basica;
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I1I - os conhecimentos de filosofia, sociologia, histéria e psicologia educacional, da antropologia,
da comunicagao, da informatica, das artes, da cultura e da lingtifstica, entre outras.

§ 4° A duragao do curso normal em nivel médio, considerado o conjunto dos nucleos ou areas
curriculares, sera de no minimo 3.200 horas, distribuidas em 4 (quatro) anos letivos, admitindo-
se:

I — a possibilidade de cumprir a carga horaria minima em 3(trés) anos, condicionada ao
desenvolvimento do curso com jornada diaria em tempo integral;

IT — o aproveitamento de estudos realizados em nivel médio para cumprimento da carga horaria
minima, ap6s a matricula, obedecidas as exigéncias da proposta pedagdgica e observados os
principios contemplados nestas diretrizes, em especial a articulagao teoria e pratica ao longo
do curso.

Art. 4° No desenvolvimento das propostas pedagogicas das escolas, os professores formadores,
independente da area ou nicleo onde atuam, pautarao a abordagem dos contetados e as relagdes
com os alunos em formagao, nos mesmos principios que sio propostos como orientadores
da participacao dos futuros docentes nas atividades da escola campo de estudo, bem como no
exercicio permanente da docéncia.

Art. 5° A formagdo basica, geral e comum, direito inalienavel e condi¢io necessaria ao
exercicio da cidadania plena, devera assegurar, no curso Normal, as competéncias gerais e 0s
conhecimentos que sdo previstos para a terceira etapa da educagao basica, nos termos do que

estabelecem a Lei 9394/96 - LDBEN, nos arts. 35 e 36, ¢ o Parecer CEB/CNE 15/98.

§ 1° Enquanto dimensao do processo integrado de formagao de professores, os conteidos
curriculares dessa area serao remetidos aambientes de aprendizagem planejados e desenvolvidos
na escola campo de estudo.

§ 2° Os contetdos curriculares destinados a educagdo infantil e aos anos iniciais do
ensino fundamental serdo tratados em niveis de abrangéncia e complexidade necessarios
a (re)significacio de conhecimentos e valores, nas situacdes em que sio (des)construidos/
(re)construidos por criangas, jovens e adultos.

Art. 6° A area ou o nucleo da gestao pedagdgica no ambito da educagao escolar contextualizada,
em dialogo com as demais areas ou nucleos curriculares das propostas pedagogicas das escolas,
propiciara o desenvolvimento de praticas educativas que:

I — integrem os multiplos aspectos constitutivos da identidade dos alunos, que se deseja sejam
afirmativas, responsaveis e capazes de protagonizar agoes autobnomas e solidarias no universo
das suas relaces;

IT — considerem a realidade cultural, sécio-econémica, de género e de etnia, e também a
centralidade da educagio escolar no conjunto das prioridades sociais a serem consensuadas
no pafs.
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Paragrafo Unico. Nessa abordagem, a problematizacio das escolhas e dos resultados que
demarcam a identidade da proposta pedagogica das escolas campo de estudo toma como
objeto de analise:

I - a escola como institui¢dao social, sua dinamica interna e suas relagbes com o conjunto da
sociedade, a organiza¢do educacional, a gestdo da escola e os diversos sistemas de ensino, no
horizonte dos direitos dos cidaddos e do respeito a0 bem comum e a ordem democratica;

IT - os alunos nas diferentes fases de seu desenvolvimento e em suas relacdes com o universo
familiar, comunitario e social, bem como o impacto dessas relagdes sobre as capacidades,
habilidades e atitudes dos estudantes em relag¢do a si proprios, aos seus companheiros e ao
conjunto das iniciativas que concretizam as propostas pedagogicas das escolas.

Art. 7° A pratica, area curricular circunscrita ao processo de investigagao e a participagao
dos alunos no conjunto das atividades que se desenvolvem na escola campo de estudo, deve
cumptir o que determinam especialmente os artigos 1° ¢ 61 da Lei 9.394/96 antecipando, em
funcdo da sua natureza, situagdes que sao proprias da atividade dos professores no exercicio
da docéncia, nos termos do disposto no artigo 13 da citada Lei.

§ 1° A parte pratica da formacao, instituida desde o inicio do curso, com duragcao minima de
800 (oitocentas) horas, contextualiza e transversaliza as demais areas curriculares, associando
teoria e pratica.

§2° O efetivo exercicio dadocéncia na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
pelos alunos em formacio, é parte integrante e significativa dessa area curricular.

§ 3° Cabe aos respectivos sistemas de ensino, em cumprimento ao disposto no paragrafo
anterior, estabelecer a carga horaria minima dessa docéncia.

Art. 8° Os cursos normais serdo sistematicamente avaliados, assegurando o controle publico
da adequagao entre as pretensoes do curso e a qualidade das decisoes que sao tomadas pela
institui¢ao, durante o processo de formulagiao e desenvolvimento da proposta pedagogica.

Art. 9° As escolas de formagao de professores em nivel médio na modalidade Normal, poderao
organizar, no exercicio da sua autonomia e considerando as realidades especificas, propostas
pedagogicas que preparem os docentes para as seguintes areas de atuagao, conjugadas ou nao:

I — educacio infantil;

IT — educacio nos anos iniciais do ensino fundamental,
IIT — educagao nas comunidades indigenas;

IV — educacao de jovens e adultos;

V — educagio de portadores de necessidades educativas especiais. 158
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Art. 10. Cabe aos 6rgaos normativos dos sistemas de ensino, em face da diversidade regional
e local e do pacto federativo, estabelecer as normas complementares a implementacao dessas
diretrizes.

Art. 11. Esta Resolugido entra em vigor na data de sua publicagio.

Art. 12. Revogam-se as disposi¢des em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente da Camara de Educacio Basica
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