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INTRODUCAO

Quem me dera, ao menos uma vez,
que 0 mais simples fosse visto como o mais importante
Renato Russo, Indios

Mais um documento contendo uma orientacao curricular. Tarefa dura para quem o escreveu, mais dura
ainda para quem o lé: todos nods, professores de diversos niveis de ensino, estamos cansados de receber
orientagbes e sugestoes de mudangas que parecem nao levar em conta a nossa pratica profissional, a
realidade de nosso dia-a-dia e que acabam nao se consolidando.

Desta vez, no entanto, a tarefa de preparar este documento foi compartilhada com os professores a quem
ela é destinada e com os professores de universidades publicas envolvidos diretamente na formacio de
futuros professores.

Desta vez, partimos de algo que ¢ simples e importante no marco legal para a educaciao publica brasileira: a
educacio é um direito de todos e um dever do estado. A finalidade da educacio basica ¢ desenvolver o educando,
assegurar-the a formagcao indispensavel para o exercicio da cidadania ¢ fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores'. Este ponto simples é também o mais importante.

Desta vez, a participacdo direta, na elaboracio do documento, de quem devera implementa-lo gerou
propostas que, com certeza, poderdo ser percebidas como proximas da realidade de sala de aula. A
incorporacio de sugestdes e criticas recebidas durante o processo de discussido? foi mais um passo neste
caminho.

Este documento que vocé esta recebendo é fruto deste trabalho: um didlogo entre professores da rede
publica e de universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro, que buscaram refletir, em conjunto, sobre
a pratica cotidiana e os curriculos efetivos das escolas da rede puablica estadual para repensa-los, buscando
contribuir para a solugdo dos sérios problemas educacionais atuais.

" Artigo 22 da Lei no 9394 de Diretrizes ¢ Bases para a Educagio Brasileira, de 1996.

2 A discussio do documento preliminar foi iniciada em reunides de trabalho promovidas pela Secretaria de Educacio do Estado
do Rio de Janeiro em 27 de novembro e 4 de dezembro de 2004, e teve continuidade em reunides nas escolas, no envio de
sugestoes e criticas pelos professores, e a conseqiiente leitura e incorporagio destas sugestdes pela equipe de autores.
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VOCE ESTA VENDO O QUE ESTA ACONTECENDO?

Ewm pag, en digo que en sou
O antigo do que vai adiante
Samuel Rosa e Nando Reis, Resposta

Documentos curriculares comecam quase sempre com a citacao de dados para compor um diagnostico.
Vamos fazer o mesmo aqui, pois nao se constroi o novo sem olhar para tras, sem considerar o chdao no qual
se pisou e se esta pisando. Ou entio...

Eu fico onde eston, prefiro continnar distante
Samuel Rosa e Nando Reis, Resposta

Nao vamos ficar onde estamos — vamos nos mover — buscar novas dire¢cdes. O ponto de chegada que
gostarfamos de atingir é garantir ao estudante da rede estadual puablica, morador no Estado do Rio de
Janeiro, o acesso a uma formacao escolar de qualidade, que lhe permita o exercicio da cidadania e meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Osindicadores educacionais brasileiros revelam que estamos longe de alcangar o objetivo de desenvolvimento
pleno das capacidades dos alunos na escola. Os resultados das avalia¢oes institucionais® indicam um quadro
grave. Um numero expressivo de alunos nio desenvolve as habilidades basicas esperadas para o nivel
escolar que estio freqientando. Apesar de conhecermos os resultados dessas avaliacGes apenas em lingua
portuguesa e matematica, as dificuldades de letramento e desenvolvimento de raciocinio logico, reveladas
por este desempenho, certamente se refletem em todo o processo de aprendizagem. Estes indicadores
apontam, ainda, questOes relacionadas a desigualdade social no pais e a falta de eqliidade no tratamento
dos estudantes.

Além dos problemas de desempenho escolar, outros indicadores educacionais, tio preocupantes quanto
a falta de aprendizagem de conteudos e competéncias basicas para a vida, precisam ser discutidos.
Nao podemos ignorar que é necessario superar os indices alarmantes de distor¢ao idade-série, tempo
de conclusio, indices de evasdo e repeténcia e, especialmente, resultados que evidenciam o reforco das
desigualdades sociais e étnicas.

O ponto de partida para modificar este quadro ¢ sermos todos capazes de reconhecer que ha algo errado
e que precisamos contribuir para mudar. A partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDBEN 9394/96),
o MEC e outros 6rgaos preocuparam-se em normatizar o preceito legal: foram editados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), as Orientacoes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+EM), os Referenciais para Formagao de Professores, entre outros.

No Estado do Rio de Janeiro, o ultimo documento curricular remonta a 1994 — anterior portanto a
LDBEN 9394/96, o que torna a gestio das escolas publicas muito dificil e descaracteriza a flexibiliza¢do
curricular sugerida nos documentos oficiais do MEC. Como pensar na melhoria da qualidade em educacio
e na reducdo de desigualdades dentro das escolas e entre escolas, se o trabalho é desenvolvido de forma
desconectada, sem um projeto que promova um direcionamento comum para o ensino basico publico
estadual?

?Os indicadores utilizados sdo o SAEB ¢ o ENEM, do governo federal, o Nova Escola, do governo estadual, ¢ também
indicadores internacionais como o PISA.
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Este documento nao tem, nem poderia ter, a inten¢ao de cercear, aprisionar. No entanto, precisamos
reconhecer que ¢ imprescindivel a existéncia, na rede publica estadual do Estado do Rio de Janeiro, de uma
orienta¢do curricular que estimule a discussdao sobre as questdes da Educagao Basica e que aponte saidas
para algumas situa¢des problematicas. Estabelecer uma orientacdo curricular significa definir parametros
e linhas, a partir de idéias e pressupostos, discutidos e compartilhados pelas escolas, que contribuam para
uma efetiva construgdo do Projeto Politico Pedagogico e na construcao do curriculo de cada escola, que
devem incorporar suas condi¢oes e singularidades sem perder de vista o direito de todos a uma educacio

de qualidade.

0 QUE ESTE DOCUMENTO SE PROPOE A SER

Pois todo instrumento

Ten o sen momento de brilhar

Seja numa orquestra

Seja numa banda militar

Tim Rescala, Steinway, e Pianissinmo

Este documento se propde a ser precisamente uma orientacdo curricular, ou seja, nortear o processo de
elaboracio e construcio do planejamento politico pedagdgico e do curticulo das escolas da rede estadual
publica do Estado do Rio de Janeiro.

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola pode ser visto como seu plano global para atingir as metas
de formacio a que se propde, a partir de um diagnéstico da situagdo da comunidade onde esta inserida e,
principalmente, a partir do envolvimento de toda a comunidade escolar em sua elaboragao.

O curriculo da escola é elaborado a partir deste projeto. Este curriculo deve incorporar informagoes
concretas sobre o que ensinar, como ensinar, quando ensinar, como, por que e como avaliar este ensino.
Um curriculo, portanto, incorpora conceitos e conteudos, mas nio s6: como dirige as atividades educativas
da escola como um todo, os valores que as sustentam também devem estar nele contempladas.

Ao curriculo precisam ainda ser associados os programas curriculares, organizados por area de conhecimento,
por disciplinas, por série. Estes programas devem possuir uma ordem logica, que respeite a epistemologia
da drea de conhecimento, e apresentar claramente as op¢Ges metodoldgicas e conceituais.

E ¢é a partir deste conjunto — Projeto Politico Pedagdgico, Curriculo e Programas Curriculares — que o
professor pode, com seguranga, construir o plano de curso para a sua turma naquele ano. O que este
documento se prop&e, novamente, é ser uma orientacio curricular. Fornecer as bases para a construcao
coletiva deste conjunto na escola.

Em sua construcido adotamos uma postura de valorizagdo do trabalho do professor, reconhecendo a
importancia de seu papel na aprendizagem dos alunos. Procuramos dar aos professores a posicdo que
lhes cabe — sujeitos da acdo educativa. Nos, professores, construimos valores, crengas, saberes, posturas
profissionais e praticas didaticas, desenvolvidas e consolidadas a partir de nossas experiéncias, tanto como
alunos, que fomos durante muitos anos de nossas vidas, quanto por uma certa contamina¢ao da cultura
escolar da(s) instituicao(des) na(s) qual(is) exercemos nossa profissao.

Sejam quais forem as experiéncias e vivéncias que nos constituem como professores, todos concordamos
que o trabalho docente se baseia em decisdes sobre o que, quando e como ensinar. Antes de tudo,
precisamos definir o que os autores deste documento decidiram considerar como programa curricular.
Do ponto de vista de sua organizacdo, os componentes do programa curricular devem ser: os objetivos
para a aprendizagem, as estratégias de ensino, uma visdo comum sobre processos de aprendizagem e
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a interacdo entre estes e¢ os materiais didaticos selecionados como suporte do trabalho cotidiano. Um
programa curricular precisa ser coeso e coerente.

Por coerente, entendemos programas curriculares nos quais a conexdo entre as idéias estd clara, o
desenvolvimento dos conceitos e dos métodos apresentados ao aluno passo a passo (e ano a ano) tém
sentido légico. F necessario que os estudantes construam novas idéias a partir das idéias anteriormente
apresentadas e desenvolvidas durante o processo de ensino.

Por coeso, entende-se programas curriculares que permitam uma visao geral do processo, tanto para os
professores quanto para os gestores. O que isto significa exatamente? Significa compreender que muitas
competéncias e saberes nao sao exclusivos de apenas uma disciplina, mas s6 sio construidos e consolidados
pelo conjunto da diversidade de experiéncias e enfoques. Esta visdo mais abrangente, exigéncia da sociedade
atual, nos obriga — formuladores e implementadores de programas — a ter uma visdo coletiva das metas e
objetivos de aprendizagem dos estudantes

Todos estes aspectos devem estar presentes, mas, por si s6, ndo garantem a implementag¢do do curriculo e
dos programas que o compdem. O que da esta garantia é o comprometimento dos professores em adequa-
los a sua realidade, aplica-los e avaliar seus resultados e repercussdes, com postura critica e investigativa,
revendo-os e adaptando-os permanentemente. E para isso, todos os envolvidos no processo de construgao
do curriculo das escolas precisam ser ouvidos, sentirem-se participes e co-autores, ter garantido o apoio
necessario para a resolucao de problemas, peculiaridades e gestao das iniciativas de reformulacao estruturais
e de formagao continuada que forem necessarias. A inter-relagdo entre esta proposta e a pratica, o dia-a-dia
do professor, é que definira o grau de sucesso e aplicabilidade, como em qualquer proposta curricular.

Este documento de orientagao curricular tem como principal caracteristica nio ter a inteng¢ao de ser tedrico
e perfeito, pensado para a escola do tipo ideal. Ao contrario, esta fortemente enraizado nos problemas da
realidade atual. Reconhece que o processo de melhoria do ensino passa por valorizar as boas praticas
didaticas e a reflexio sobre elas. Destina-se a escola dos nossos dias, do nosso Estado. Propoe movimento,
reconhece o esfor¢o de muitos para sair da inércia. Ousa propor caminhos na dire¢cio da melhoria da
qualidade do ensino. Insiste na utopia, mesmo que a saiba adiada. Insiste que é fundamental dar os primeiros
passos, um documento para ser discutido e aplicado aqui e agora, para que possamos juntos comegar a
resolver (ou pelo menos minorar) alguns dos problemas mais prementes da nossa escola publica.

Tanto na composicdo da musica que a orquestra do ensino vai tocar, quanto na execuciao do que for
composto, este ¢ o momento do professor. Numa orquestra, apesar de cada um tocar seu instrumento,
todos léem a mesma partitura, com a responsabilidade de que o todo seja eficiente e belo. Cada instrumento
de uma orquestra pode até se sobressair, num momento adequado e previamente planejado, mas o que fica
como resultado ¢é responsabilidade de todos — do maestro ao responsavel pela iluminacio do palco.

E O QUE ELE PROPOE PARA AS ESCOLAS NO RIO DE JANEIRO

O bindnio de Newton é tao belo como a 1V énus de Milo.
O que ha ¢ pouca gente para dar por isso.
Fernando Pessoa

Do ponto de vista da organizagao, este documento é apresentado aos professores do ensino médio e do
ensino fundamental (2° segmento) em trés volumes, um para cada uma das areas: Linguagens e Codigos
(Livro 1), Ciéncias da Natureza e Matematica (Livro 2) e Ciéncias Humanas (Livro 3). Ha ainda um volume
especifico (Livro 4) para os professores das disciplinas de formacao profissional das escolas normais em
nivel médio.
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Cabe observar que, nesta fase do trabalho de orientacdo curricular, para as disciplinas da Base Nacional
Comum que compdem a Matriz Curricular do Curso Normal em nivel médio* ndo foram construidos
textos especificos, apesar de estarmos cientes de que as cargas horarias siao diferentes das do Ensino
Médio regular. Para os professores que ministram estas disciplinas em escolas de formacao de professores
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, as propostas contidas nos Livros 1 a 3, que
apresentam as orientagdes para o ensino regular, precisam ainda ser adaptadas. Estas servirdo de base para
a elaboracio das instrucdes especificas para o Curso Normal.

Cada um dos volumes pode ser pensado como um documento completo para a especificidade a que
se destina. Por outro lado, nenhum destes volumes é completamente independente, e na elaboracio do
curriculo da escola serd necessario conhecer todos eles. Estes volumes foram preparados por uma equipe
que conversou entre si durante todo o processo de elaboracao. Em cada volume, depois desta Introducio,
vocé encontrard uma apresentacao especifica, que aprofunda a discussao para a area especifica. As disciplinas
sao apresentadas separadamente, com propostas de seria¢io da disciplina, com sugestdes metodoldgicas e
bibliograficas, além de comentarios sobre a aprendizagem dos conceitos associados aos temas abordados.

Neste conjunto de documentos, que se propoem a colaborar na elaboracao dos curriculos e programas
b

curriculares das escolas da rede publica estadual de ensino, levou-se em conta algumas das principais

questoes que devem ser respondidas por um curriculo.

A quem ensinar?

Pretendemos atingir todas as escolas, e conseqiientemente todos os estudantes, da rede estadual piblica do
Estado do Rio de Janeiro, independentemente do nivel socioecondmico, do nivel cultural de sua familia e
de sua comunidade, da raca e do género.

Para que ensinar?

Para formar individuos com uma atitude responsavel e solidaria perante o mundo. Isso exige assegurar a cada
um deles autonomia intelectual, pensamento critico e conduta ética nas relagdes humanas. Neste processo,
o estudante deve mobilizar os conhecimentos adquiridos na escola, para aplica-los a realidade (e até mesmo
para reinventar sua propria realidade). Nosso desafio é o de formar estudantes que desejem ingressar na
aventura do conhecimento, este caminho sem fim, e que estd presente no trabalho, na universidade, nos
cursos técnicos. Para isso, nosso principal desafio é fazé-lo querer aprender, gostar de aprender. Até por
que o mundo em que vivemos é mais colorido e interessante se pudermos apreciar tanto o bindémio de
Newton quanto a Vénus de Milo.

0 que e quando ensinar?

A formacio integral de um cidadao — ativo e critico em sua interagdo com o mundo contemporineo — exige
que escolhas cuidadosas sejam feitas. Os topicos a serem aprendidos precisam ser pensados coletivamente,

* A matriz curricular do Curso Normal em nivel Médio estd disponivel para consulta no Anexo 1 do Livro 4. A grade curricular
do Ensino Médio e¢ Fundamental de 5* a 8" séries esta disponivel para consulta no Anexo 1 dos Livros 1 a 3.
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para que os elementos da cultura humana nas ciéncias exatas, nas ciéncias humanas, nas diversas formas de
linguagem e na tecnologia estejam presentes no processo de ensino e aprendizagem, com o devido respeito
ao estudante, para que ele nio seja sufocado pela exposiciao prematura a especializaciao. Deve-se lembrar
sempre que aprender ¢, principalmente, um ato social, no sentido que aprendenos de e com os outros envolvidos na busca
de conbecimentos e significados comuns.

Para o processo de elaboragao dos programas curriculares, as equipes sugerem conceitos e conteudos
considerados fundamentais em cada uma das areas e uma ordenagio destes de forma seriada. Tais decisGes
levaram em conta o respeito ao processo de aprendizagem e a preocupa¢do com as interfaces entre
disciplinas diferentes e areas diversas para que os programas curriculares nao se apresentem de forma
fragmentada, sem levar em conta a importancia da discussio e da construcao curriculo escolar como um
todo unico, coeso e coerente.

Como ensinar?

Nada do que se propde a ensinar pode ser desvinculado da forma como se ensina. Assim, sdo sugeridas
orientagdes metodoldgicas e atividades originadas da troca de experiéncias entre os professores da rede
publica estadual e da universidade responsaveis pela redacdo desta versdo deste documento. A partir de
agora, o mais importante ¢ a continuidade da troca de experiéncias que se iniciou na discussdo da versdo
preliminar, entre os elaboradores do documento e os professores das escolas publicas de nosso Estado.
Toda a dindmica prevista para esta continuidade depende das discussdes dentro das escolas, do esforco de
implementac¢do das propostas, da disseminac¢ao e divulgacdo de boas praticas, de encontros para discussao
das experiéncias e da participa¢do em programas de formacio continuada. Juntos precisamos superar
dificuldades tio comuns em processos deste tipo que, muitas vezes, se pretendem participativos, mas nao
garantem formas efetivas, individuais e coletivas, de participagio.

Como lidar com as diferengas na escola e com as diferengas individuais?

A realidade dos alunos e das comunidades atendidas pela rede estadual publica de ensino apresenta grandes
diferencas sociais e de acesso a bens culturais. As escolas sio muito diferentes! Umas estdo em regides
urbanas, outras ndo. Algumas se localizam em locais extremamente carentes, outras em regides mais
favorecidas, atendendo a alunos com boas condi¢des sociais. Também sao diferentes as expectativas da
comunidade quanto a educagio e escolarizacdo de suas criangas e jovens. Os alunos provém de ambientes
familiares extremamente diferenciados. Ha escolas bem equipadas e com boas condi¢oes fisicas de
funcionamento. Ha escolas que precisam lidar com problemas sociais graves, como a violéncia urbana. Os
professores que trabalham nessas escolas tém formagdes, valores e praticas muito diferenciadas.

Reconhecer as diferencas ¢ absolutamente fundamental quando queremos garantir o direito de todos a educacao.
A questdo da eqiiidade, da igualdade de direitos, obriga a perceber estas diferengas, ¢ tratd-las como o
que eclas sdo: diferencas. E supera-las. Todos os estudantes — incondicionalmente — tém o direito a uma
formagdo ativa, criativa, de qualidade, que incorpore o uso de diversas linguagens, a compreensio de
conceitos, principios, relagdes e fenémenos cada vez mais complexos nas diferentes areas do saber, que
os permita compreender a realidade a sua volta e fazer escolhas acerca de valores e principios éticos. Nos,
professores, temos o dever de garantir este direito.

> R.H.R. Rojo e L.P. Moita Lopes, in Orientagies Curriculares para o Ensino Médio, MEC/SEB, 2004.
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Comecar ja é metade do caminho. Consideramos que este processo, de discussao conjunta da realidade
na qual atuamos, ¢ importante ¢ fundamental em indmeros aspectos. Primeiramente, no que tange a
construcido do curriculo e dos programas; ao processo de redimensionamento do nosso fazer pedagogico.
No entanto ¢ sobretudo no que diz respeito a construcdo de novas experiéncias e relagdes profissionais,
novas praticas em sala de aula, que coroam este esforco de mudanca, que reside aquele que pode ser o
grande diferencial deste projeto: a contribuicio ao desenvolvimento de um sentimento de participacdo
efetiva em um processo de mudanca para a prépria area. Tudo isso pode gerar o respeito profissional entre
aqueles que participam do processo e a valoracdo de um esforco participativo que nao serd em vao.

Como lidar com o mundo fora da escola?

O aluno da escola publica estd imerso num grupo social e numa familia, cujos valores nem sempre coincidem
com aqueles dos professores e com aqueles que a escola gostaria de ajudar a construir. Lidar com situagoes
socials como violéncia, gravidez adolescente, drogas e problemas familiares é uma tarefa fundamental para
que a escola consiga atingir seus objetivos pedagdgicos. Isso exige, do conjunto da comunidade escolar
(professores, alunos e seus familiares, a comunidade onde a escola se encontra) um processo permanente
de discussao, para que valores e posturas diversas sejam respeitados e algum tipo de acordo para objetivo
comum seja estabelecido. Exige que a escola decida que tipo de relacio deseja ter com a familia de seus
alunos — colaborativa, participativa, ausente, ou outra. Trata-se de um tipo de discussao que, apesar de nao
estar explicita num projeto de orientacdo curricular, precisa estar presente no Projeto Politico Pedagdgico
da escola e, conseqiientemente, ser contemplada nos programas curriculares e nas praticas cotidianas de
toda a equipe.

A interdisciplinaridade: Como somar esforgos?

E importante que num projeto curricular estejam sempre presentes os contetidos e métodos das disciplinas,
assim como formas de promover o didlogo entre eles. Para nés, um programa curricular é composto
basicamente de disciplinas. O conhecimento especifico, no entanto, é profundamente inter-relacionado
com outros conhecimentos disciplinares — e ressaltar tais relagdes nao € tarefa facil. A interdisciplinaridade
¢ construida passo a passo, dia a dia, por intermédio da interacio entre as diferentes disciplinas, que, ¢
importante ndo esquecer, niao se diluem neste processo, mas se valorizam. Esta interacio exige de nos,
professores, atitudes e comportamentos que desejamos que nossos alunos sejam capazes de conquistar: o
trabalho em equipe, a vontade de escutar o colega, de construir uma linguagem comum. Tal aprendizado
¢ longo e arduo, mas vale a pena.

E O PAPEL DO PROFESSOR NESTE PROCESSO?

Parece banal, mas um professor é, antes de tudo, algném que sabe alguma coisa
¢ cuja fungao consiste em transmitir esse saber a outros.
Maurice Tardif (2002)

A escola ndo ¢ um ente abstrato ou apenas um espago fisico. A verdadeira escola é formada por seus
professores, gestores, funcionarios e estudantes. Ao professor cabe a intermediacdo entre os saberes e a
aprendizagem dos alunos. E ele que, sabendo algo, preocupa-se em levar outras pessoas a adquirir este
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saber, ou seja, ele conduz outras pessoas no caminho da aprendizagem. Se quisermos mudar o grave
quadro educacional, o professor ¢ a peca chave — nés somos a pega chave.

E quem somos nés? Em geral, no Brasil, o professor recebe uma formacio profissional inicial precaria,
enfrenta dificeis condi¢des de trabalho, convive com baixos salarios, tem dificuldades de acesso a livros ou,
mais geralmente, a producéo cultural, cientifica e tecnoldgica de seu pafs e de seu tempo. Este profissional
trabalha de forma muito solitiria, e tem dificuldades para encontrar mecanismos de aperfeicoamento
profissional que lhe permitam manter-se atualizado em relacdo a sua profissao.

Mesmo enfrentando estas dificuldades, muitos de nés, com um enorme esforgo pessoal, realizamos boas
experiéncias, trabalhamos em equipe, buscamos atualizacdo constante e, principalmente, somos capazes
de promover a verdadeira aprendizagem, criando em nossos alunos o gosto pelo estudo e pelo saber. Mas,
quase sempre, tais iniciativas sao solitarias ou de pequenos grupos, nao recebendo a divulgacio, o apoio e
o reconhecimento que merecem.

No entanto, sem a nossa participacdo coletiva, reformas curriculares nao saem do papel e programas
curriculares muito bem elaborados fracassam quando implementados.

Por tudo isso, nés professores, principais atores deste processo de mudanca, precisamos, antes de tudo,
assumir de peito aberto este papel e nossa responsabilidade com o sucesso ou o fracasso deste projeto. Em
outras palavras, depende de nos.

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos

confinaram. O curriculo é lugar, espago, territirio. O curriculo ¢ relagao de poder. O curriculo é

trajetdria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo

se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade. (Tomas Taden da Silva, 2004, p.150)
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