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APRESENTACAO

A partir de agora, professores e educadores de todo o
estado de Pernambuco tém a disposicao um documen-
to curricular precioso para orientar 0 processo de ensi-
no e aprendizagem e as praticas pedagogicas em sala
de aula. Os Parametros Curriculares da Educacdo Basica
de Pernambuco, que neste momento chegam as maos
dos professores e educadores, sao, antes de tudo, resul-
tado de um trabalho que consistiu em debates, analises,
sugestdes e avaliacdes da comunidade académica, de
especialistas nas diversas areas do conhecimento da Se-
cretaria de Educacao, das secretarias municipais de edu-
cacao, e, também, dos professores da rede publica.

Os parametros curriculares estabelecem as expectativas
de aprendizagem dos estudantes, ano a ano, em todas
as etapas da Educacédo Basica: anos iniciais e anos finais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio, e modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se de um documen-
to fundamental para o planejamento e acompanhamen-
to escolar docente. Espera-se, com este documento,
contribuir para o fortalecimento da Educagdo Basica do
estado de Pernambuco, a partir de um curriculo sintoni-
zado com as mudancas advindas de uma sociedade em
permanente transformacao e cada vez mais tecnologica.
E preciso que a sala de aula do século XXI esteja pronta
para receber os estudantes, com suas novas expectativas,
esperancas e interesses — para que eles proprios tambem

possam acompanhar as transformacdes sociais.
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Este projeto da sequéncia ao processo de transforma-
¢ao que vem acontecendo na educag¢ao pernambucana,
sem perder de vista o principio norteador da politica edu-
cacional do estado, a educacao em direitos humanos,
fundamental para a constru¢do de uma sociedade com

justica social.

Anderson Stevens Le6nidas Gomes
Secretario de Educacdo de Pernambuco
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INTRODUCAO

E com muita satisfacdo que a Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco publica os Parametros Curriculares do Estado, com
cadernos especificos para cada componente curricular e com um
caderno sobre as concepcdes tedricas que embasam O Processo
de ensino e aprendizagem da rede publica.

A elaboracdo dos Parametros foi uma construcao coletiva
de professores da rede estadual, das redes municipais, de
universidades publicas do estado de Pernambuco e do Centro
de Politicas Publicas e Avaliacao da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz Fora/CAEd. Na formulacdo desses documentos,
participaram professores de todas as regides do estado, debatendo
conceitos, propostas, metas e objetivos de ensino de cada um dos
componentes curriculares. E valido evidenciar o papel articulador
e 0 empenho substancial dos Educadores, Gerentes Regionais de
Educacdo e da UNDIME nesse processo de construcdo desses
Parémetros. Assim, ressaltamos a importancia da construgao plural
deste documento.

Esta publicacdo representa um momento importante para a
educacao do estado em que diversos setores compartilharam
saberes em prol de avang¢os nas diretrizes e principios educacionais
e também na organizacdo curricular das redes publicas do estado
de Pernambuco. Além disso, de forma pioneira, foram elaborados
parametros para Educacao de Jovens e Adultos, contemplando
todos os componentes curriculares.
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O objetivo deste documento € contribuir para a qualidade
da educagdao de Pernambuco, proporcionando a todos os
pernambucanos uma formacdo de qualidade, pautada na
Educacdo em Direitos Humanos, que garanta a sistematizacao dos
conhecimentos desenvolvidos na sociedade e o desenvolvimento
integral do ser humano.

Neste documento, o professor ira encontrar uma discussdo
de aspectos importantes na construcao do conhecimento,
gue ndo traz receitas prontas, mas que fomenta a reflexdo e o
desenvolvimento de caminhos para a qualificacao do processo de
ensino e aprendizagem. A0 mesmo tempo, o docente tera clareza
de objetivos a alcangar no seu trabalho pedagogico.

Por fim, a publicacdo dos Parametros Curriculares, integrando
as redes municipais e a estadual, também deve ser entendida
como aspecto fundamental no processo de democratizacdo do
conhecimento, garantindo sintonia com as diretrizes nacionais,
articulagdo entre as etapas e niveis de ensino, e, por consequinte,
possibilitando melhores condicdes de integracao entre o0s
espagos escolares.

Esperamos que os Parametros sejam uteis aos professores no
planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagodgico.

Ana Selva
Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacao
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1. CONCEPCOES E DESAFIOS
DO CURRICULO

O projeto Parametros da Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco € mais uma acao que vem sendo desenvolvida no

estado para garantir a educacdo de qualidade para todos.

Diante do processo de transformagdes de ordem mundial, nacional
e local que vem sofrendo a realidade atual, faz-se necessario
oferecer aos estudantes uma ‘formacdo que incorpore critica e
articuladamente os conhecimentos, os saberes e as competéncias
atinentes aos campos cultural, social, estético, ético, cientifico e
tecnologico” (BCC-PE, 2008).

Este documento resulta de uma acao da Secretaria de Educacao
do Estado de Pernambuco em articulagao com a UNDIME (Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao) e com o apoio
do CAEd (Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educacédo
da UFJF), com o objetivo de revisitar os documentos curriculares
existentes e elaborar parametros curriculares para a rede publica
do estado de Pernambuco. Todos os componentes curriculares
foram contemplados nesse processo, que se traduziu em uma
construcao coletiva de especialistas de universidades publicas de
Pernambuco (UFPE, UFRPE e UPE), de professores da rede estadual
e da rede municipal e de especialistas de outras universidades
publicas brasileiras.

E importante notar que o estado de Pernambuco estd construindo,
além dos Parametros Curriculares da Educacdo Basica:
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» Padroes e Niveis de Desempenho do Estudante:
estabelecidos no mesmo processo de consulta, com a
finalidade de aferir o nivel de desempenho dos estudantes
das redes estadual e municipais de Pernambuco. Testes
sao aplicados em uma amostra de turmas para medir a
proficiéncia dos estudantes com base nas tarefas analisadas
pelos professores. Os dados sao processados e analisados,
em mais de uma rodada, com o objetivo de estabelecer
relacao entre as expectativas de aprendizagem dos
professores e os padrbes de desempenho dos estudantes
da Educacao Basica;

 Parametros de Formacdo Docente: comissdes de
especialistas elaboram uma versado inicial dos parametros de
formacao docente, com base nos parametros curriculares
estabelecidos, a fim de criar um norte para a preparacao dos
professores das redes publicas de ensino de Pernambuco e
contribuir para que eles se tornem familiarizados e aptos para
o trabalho docente em projeto de tal alcance. O material de
orientacdo e suporte ao trabalho dos grupos de professores
€ elaborado e distribuido;

« Programas de Ensino para Educa¢do Basica do Estado de
Pernambuco: comissdes de especialistas desenvolvem as
propostas de programas de ensino. Especialistas elaboram
uma versao inicial desses programas, considerando os
parametros curriculares e a articulagdo com os padrdes de
desempenho dos estudantes. O material de orientacdo e
suporte ao trabalho dos grupos de professores e elaborado
e distribuido.

Nessa perspectiva, € fundamental que essas etapas sejam pensadas
de forma articulada entre si, de modo que cada uma delas esteja
em perfeita sintonia com as demais, embasadas Nos mesmos
fundamentos e valores, complementando-se mutuamente.
Curriculo, desempenho dos estudantes, formacdo docente e

programas de ensino foram concebidos como partes de um circulo
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virtuoso, interligados no mesmo movimento de transformacao e
busca de qualidade da Educagao Basica pernambucana.

Espera-se, com este documento, contribuir para o fortalecimento
da educacao do estado de Pernambuco, a partir de um curriculo
sintonizado com as mudancas advindas de uma sociedade em
permanente transformacao e cada vez mais tecnologica, mas que
tem como principio norteador a educac¢do voltada para os direitos
humanos, fundamental para a construcdo de uma sociedade com
justica social.

1.1.  CURRICULO, BASE CURRICULAR COMUM E
PARAMETROS CURRICULARES

De acordo com a Base Curricular Comum para a Rede Publica
do Estado de Pernambuco (BCC-PE, 2008), as opcdes referentes
a curriculo, padrées e niveis de desempenho dos estudantes
encontram respaldo em bases legais, de ambito nacional e
local, construidas nas duas ultimas décadas, com a participacao
e a intensa luta dos movimentos sociais organizados, que

apresentamos a seguir.

1.1.1. Bases Legais da Proposta Curricular (BCC)

+ A Constituicdo Federal de 1988, nossa Carta Magna, em
seu art. 62, reconhece a educagdo como um “direito social’;
em seu art. 205, determina que a educacao é um direito de
todos e dever do Estado e da familia, “"devendo ser promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.
Quanto a construcdo de uma base curricular comum, a lei,
em seu art. 210, estabelece que “serao fixados conteudos
para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
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formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”.

» Pessoa, cidadania e trabalho sao conceitos basilares que
estdo no foco da escolarizagdo. Esta triade é referendada
pela CEPE - Constituicdo do Estado de Pernambuco (art.
176), pelo ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente (art.
53-54) e pela LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (art. 29). A LDBEN inova, fundamentando na
liberdade e na solidariedade os principios orientadores da
educacao. Na LDBEN e na CEPE, a base curricular comum é
ampliada para Ensino Fundamental e Médio.

» NaBCC-PE, asolidariedade, ligada a ideia de reconhecimento
(pertencimento) e de alianca a favor da vida em comum
(vinculo social), € alcada a condi¢cao de paradigma orientador
da proposta.

« Nalinhaestabelecidapela CF/88, a LDBEN determina, em seu
art. 26, que “os curriculos do Ensino Fundamental e Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela”.

» ALDBEN conclama ainda que os curriculos sejam norteados
por diretrizes que assegurem a formag¢ao basica comum em
territdrio nacional.

« Compete aos entes federativos aincumbéncia de, emregime
de colaboracdo e no espirito da flexibilizacao previstos pela
LDBEN, transformar as diretrizes em propostas curriculares,
ao mesmo tempo em que devem, em conjunto com as
unidades escolares, complementa-las no que tange a parte
diversificada. Sendo assim, a LDBEN e também as Diretrizes
procuram garantir a todos a mobilizagdo de conhecimentos
nacional e globalmente relevantes, promovendo-se a
ampliagdo desse conjunto com saberes que respeitem a
diversidade cultural.
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« A LDBEN, em seu art. 89, reza que "a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de
colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino”.

1.1.2. O significado de Curriculo

A palavra curriculo tem origem no latim — curriculum — que
significa “corrida” ou "pista de corrida’, sugerindo um percurso a
ser sequido pelos estudantes; esse foi por bastante tempo o seu
significado original. Foi a partir do século XVI, com o ingresso
nas escolas de um contingente maior de estudantes, que 0s
educadores se viram frente a necessidade de uma organizacao
mais cuidadosa dos conteudos e métodos de ensino (SANTOS,
2002). A ideia de curriculo se disseminou, entdo, como sendo o
elenco das disciplinas e de seus respectivos conteudos, adotado
pelos sistemas escolares, nos diferentes niveis de ensino, e assim

permaneceu até fins do século XIX.

Goodson (1995, p. 18) nos fala, numa analise macro, de duas
concepcdes de curriculo, de certa forma, antagdnicas: (i) definicdes
pré-ativas ou curriculo como fato e (ii) definicdes interativas ou

curriculo como pratica.

Para exemplificar as duas posicdes, Goodson nos apresenta
a definicdo dual de Greene (GREENE, 1971, apud GOODSON,
1995). Como definicdo pré-ativa: uma estrutura de conhecimento
socialmente apresentado, externo ao conhecedor, a ser por

ele dominado.

Em seqguida, ele mostra o complemento da definicao de Greene,
uma definicdo interativa: uma possibilidade que o docente tem
COmo pessoa existente, sobretudo interessada em dar sentido ao
mundo em que de fato vive.
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Adiante, ele nos mostra a distincdo que faz Young (YOUNG and
WHITTY, 1977, apud GOODSON, 1995), apresentando a sua
definicdo pré-ativa, denominando-a curriculo como fato:

[...] precisa ser considerado ndo como mera ilusdo, camada superficial das
praticas escolares de estudantes e professores, mas como uma realidade
social, historicamente especifica, expressando relagcdes de producdo
particulares entre pessoas. Semelhante curriculo € uma mistificacdao quando
se apresenta como algo que possui vida propria e confunde as relacdes
humanas. (p. 18)

Mais adiante, Goodson nos apresenta a definicdo de Young para
o curriculo como pratica, quando este afirma que também este
conceito pode mistificar, na medida em que

[...] reduz a realidade social de “curriculum” as intervengdes e agdes subjetivas
de docentes e discentes, impedindo-nos de entender o surgimento e
persisténcia historicos de determinados conceitos, conhecimentos e
convengdes (como, por exemplo, as matérias escolares). (p. 18)

Goodson tenta mostrar-nos que existe um grande conflito em relacao
ao entendimento da palavra curriculo. E, ao mostrar essa primeira grande
divergéncia de posicdes — curriculo como fato e curriculo como
pratica —, ele esta apenas esbocando o que se sabe sobre os conflitos
no campo do curriculo: vale lembrar aqui a dicotomia que persistiu
por muito tempo, no campo da pedagogia, entre teoria e pratica. Na
opinido do autor, ambos os radicalismos primam pela ingenuidade.

Moreira (1990) também nos oferece um panorama do que se
convencionou chamar “paradigmas curriculares” — expressao
emprestada do conceito difundido por Kuhn (1978) sobre paradigma
-, em relacao as mudancas de paradigmas Nno campo curricular
brasileiro, sob a influéncia de autores americanos renomados:
Dewey e Kilpatrick, influenciando o escolanovismo com um curriculo
voltado para os interesses infantis; Taba, Tyler, Mager e Bloom,
nomes que nortearam o paradigma tecnicista a época da Educacao
para o Desenvolvimento; e, nos anos 1980, Apple e Giroux, radicais

americanos que tiveram forte influéncia na teoria critica.
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O curriculo escolar — por si sO, 0 campo curricular € um campo
de conflitos, de lutas ideologicas, de lutas por tempos e espacos.
Bourdieu (1988), em seu livio homo academicus, nos fala dessa luta
dos professores na academia francesa, mostrando os campos de saber
que gozam de maior ou menor prestigio. Embora o estudo tenha
sido feito no nivel universitario francés, reflete bem o que se passa
também em outros paises e em outros niveis de educacao. Em stricto
sensu — o curriculo entendido como as disciplinas selecionadas e
seus respectivos conteudos — também é fruto de muita disputa. Todo
professor gostaria de ter mais tempo para trabalhar a sua disciplina.

Assim sendo, corre-se o risco de se encontrarem divergéncias,
na tentativa de estabelecimento de parametros curriculares num

universo tao amplo como o estado de Pernambuco.

Na busca, ndo exatamente de consensos, mas de acordos que
tornem possivel a elaboracao e a implementacao curriculares,
optou-se por dar voz a todas as partes envolvidas, pecas-chave
na realizacdo do Projeto: autoridades educacionais, GRES,
especialistas, professores. Tal opcao se deveu ao proposito de

tornar possivel uma aproximacao entre o prescrito e o vivido.

No contexto deste Projeto, portanto, como resultado de acordo
entre partes, o curriculo — stricto sensu — foi tomado como sendo
um conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias,
traduzido em expectativas de aprendizagem.

1.1.3. Expectativas de Aprendizagem
Para esclarecer o sentido da expressao expectativas de
aprendizagem, € necessario inicialmente alinhar o entendimento

de alguns conceitos basicos: conhecimento, habilidades

e competéncias.
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¢ Conhecimento

Conhecimento é conceito discutido desde a Antiguidade, com
o surgimento da Filosofia, e seu entendimento tem sido objeto
de profundas reflexdes. Passando por Heraclito, Parménides e
Demaocrito, Socrates, Platdo e Aristoteles, vemos que o conceito
foi submetido a um processo dialético — teses, antiteses e sinteses
— chegando até nossos dias com a teoria do conhecimento.
Poderiamos falar dos mitos, do senso comum, do conhecimento
religioso (fé), do conhecimento erudito e cientifico, da filosofia.

Morin (2002), tedrico da complexidade, refere-se ao conhecimento
Como um dos sete saberes necessarios a educacao do futuro. Diz
ele que, embora o ensino forneca conhecimento — e isso é de
fundamental importancia -, nunca se ensina o que e de fato o
conhecimento porque, ado examinarmaos a construcao dos saberes
Nno passado, constatamos que a maioria contém erros e ilusdes.
Estamos chamando aqui a atencdo para a provisoriedade do
conhecimento, o que ndo significa que ele pode ser dispensado.
Morin nos fala, sobretudo, do conhecimento pertinente, isto €, de
um conhecimento que nao mutila o objeto: seguimos um mundo
formado pelo ensino disciplinar (e ndo podemos nos esquecer de
gue as disciplinas, que promoveram o avanco do conhecimento,
sdo insubstituiveis). Mas precisamos conhecer nao somente uma
parte da realidade e sim a totalidade dela, o que pode advir da
capacidade de colocar o conhecimento no contexto.

Para Banks (1993), o conhecimento € muito mais do que
uma simples soma de informacdes. E construido a partir das
experiéncias prévias do sujeito, em contato com informacdes
informais e formais, sofrendo a influéncia de a¢cdes programadas
pelo professor, no sentido de dar forma, de estruturar todas essas
informacgdes, que se consolidam no que passou a ser conhecido
como saberes escolares. Banks (1993) afirma que os saberes
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escolares nao tém origem apenas nos saberes eruditos e/ou
cientificos. Segundo ele, o conhecimento escolar € a confluéncia
de quatro diferentes tipos de saberes: (i) o conhecimento pessoal/
cultural que cada estudante traz consigo para a escola, decorrente
das experiéncias vividas e tendo como pano de fundo a cultura
em que esta mergulhado; (i) o conhecimento popular, constituido
de fatos, interpretacdes e crencas que sao ‘plantados” pela midia,
formando a opinido popular: padrdes de beleza, de linguagem, de
costumes, de musica, disseminados pelos meios de informacao;
(iii) o conhecimento académico hegemdnico, preponderante nas
escolas e universidades, e que consiste em conceitos, paradigmas,
teorias e explicacdes pertencentes ao conhecimento tradicional;
(iv) o conhecimento académico transformador, um conjunto
de conceitos, paradigmas, temas e explicacdes que desafiam
O paradigma hegemonico e ampliam 0s cdnones historicos e
literarios. Tomemos, por exemplo, a musica popular: por muito
tempo proibida nos curriculos das escolas de musica, € hoje em
dia tomada como base até mesmo para o estudo da lingua. Banks
considera que o conhecimento escolar, em qualquer nivel de
ensino, ndo pode ignorar nenhum desses tipos de conhecimento,

sob pena de se tornar discriminatorio.

O conceito de cultura popular em Banks tem um carater mais
proximo do que outros autores chamaram de mass culture ou
cultura de massa, diferindo do conceito de cultura popular em
trabalhos de outros autores, que, tal como Paulo Freire, adotam o
sentido antropologico da palavra cultura: conjunto de padrdes de
comportamentos, cren¢as, conhecimentos etc. que distinguem
um grupo social. A cultura popular, para esses autores, tem a
conotacado de cultura do povo. Povo, tomado ndo no sentido de
nagao, mas povo representando as chamadas classes populares,
ou menos favorecidas; na expressao de Paulo Freire, os oprimidos.
(FREIRE, 1987)
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Havera muitas outras conotacdes para a palavra conhecimento,
mas o que se quis real¢ar aqui foi que ha hoje um entendimento no
sentido de trabalhar na escola diferentes tipos de conhecimento,
descartando a possibilidade de surgimento de algum tipo
de discriminagao.

¢ Habilidades e competéncias

Muito se tem discutido a respeito dos conceitos de habilidades e
competéncias. Embora ambas se caracterizem por uma capacidade
de mobilizagao de saberes para resolucao de situagdes inusitadas,
ha uma tendéncia a interpretar as habilidades como mobilizacdes
parciais que, num processo crescente e complexo, conduzem
a competéncia. De acordo com Perrenoud (2000), a nocdo de
competéncia pode ser entendida como uma capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de
situagdo (p. 15). Ele salienta que as competéncias ndo sdo elas
mesmas saberes, savoir faire ou atitudes, mas mobilizam, integram
e orguestram tais recursos. E acrescenta que esta mobilizagcao so é
pertinente em situacado, sendo cada situacao singular, mesmo que
semelhante a outras. Nasabedoria popular, anocao de competéncia
estd ligada a profissionalidade. No ambito profissional, alguns
autores de formacdo marxista se insurgiram contra o conceito
de competéncia, ligando-o a tendéncias neoliberais, cenarios em
gue ao profissional seriam exigidas competéncias para resolver
problemas de interesse das empresas, sem que algum auxilio lhe
fosse dado para tal empreitada. Entretanto, estamos a defender
O ensino em busca de competéncias escolares, assim como se
falard de competéncias para ensinar, quando chegar o momento
de trabalharmos os parametros de formacado docente.
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1.2. POR QUE ESCOLHER EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM?

De Almeida e Silva (2012), tomamos trés argumentos muito
significativos a favor da adocao da expressao: (i) ressignificacdo da
perspectiva de curriculo ainda vigente, de uma lista de conteudos,
habilidades e competéncias; (i) compreensdo de curriculo
como percurso formativo que implica tempos necessarios para
aprendizagens significativas; (i) expectativas de aprendizagem
como expectativas de “direito a aprendizagem”’, em termos de

‘capital” cultural, cientifico, historico, tecnoldgico, estético, moral.

Com o primeiro argumento, podemos considerar que acontece ai
uma mudanca de foco: a passagem de uma preocupacao com O
ensino (do professor), para uma preocupagao com a aprendizagem
(do estudante).

A compreensao lato sensu de curriculo como percurso formativo —
também assumida neste Projeto — leva a reorganizagdo dos tempos
e espacos escolares, em atendimento as diferencas dos estudantes,
em busca da consolidacdo de aprendizagens significativas.

O terceiro argumento reinterpreta o preceito constitucional de
educacao como direito de todos (CF, art. 205) — que sempre foi
entendido como direito a educacao de qualidade (uma finalidade
abstrata) —, passando a dar-lhe um carater mais concreto, real,
palpavel: o direito a aprendizagens significativas.

Ao estabelecer as expectativas de aprendizagem, apos o amplo
debate junto asdiferentesinstancias educacionais, estes Parametros
procuraram sempre estar sintonizados com o0s documentos

curriculares nacionais.

Pode-se perguntar, agora, quem s3o Os personagens que atuam
Nno processo de selecdo e organizacao curricular.
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Dissemos que o Curriculo se configura hoje como um importante
campo de estudos, caracterizado pelas lutas e disputas por espacos
e status. Isto dificulta sobremaneira os processos de selecdo e
organizacao curricular: quais conhecimentos, quais habilidades,
quais atitudes, quais valores, quais competéncias — traduzidos
em expectativas de aprendizagem — deverdo ser escolhidos para
figurar nos curriculos escolares? Esse processo estara sempre
contaminado por algum tipo de interesse: econdmico, politico,
social, pedagogico, cultural. Estara, sobretudo, atrelado a uma
concepcao de educacao.

As divergéncias sobre curriculo que se processam Nno campo
tedrico ocorrem também em ambitos oficiais, responsaveis pelas
definicdes curriculares do ensino publico: nas secretarias de
educacao estadual e municipais, nas geréncias regionais, € mesmao
nas escolas, quando da elaboracdo de seus Projetos Politico-

Pedagogicos.

Muitos educadores se posicionam contra a ideia de um curriculo
unico, colocando, entre outros argumentos, o de que tal decisdo
acabaria com a autonomia dos professores, amarrando-os em

uma camisa de forga.

Talargumento ndo procede: ainda que um curriculo fosse colocado
COMO Unico para toda a nacdo brasileira, suas manifestacdes
seriam multiplas e diversificadas. Além do que, compete aos
entes federativos a incumbéncia de, em regime de colaboragdo
e no espirito da flexibilizacao previstos pela LDBEN, transformar as
diretrizes em propostas curriculares, em conjunto com as unidades
escolares, ao mesmo tempo em gque devem complementa-las no
gue tange a Parte Diversificada. Na verdade, tanto a LBDEN como as
Diretrizes Curriculares procuram garantir a todos a mobilizacao de

conhecimentos nacional e globalmente relevantes, promovendo-
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se a ampliacdo desse conjunto, com saberes que respeitem a
diversidade cultural.

Entretanto, a implementag¢do curricular ndo € uniforme e nem
simples de ser concretizada. Fagcamos algumas importantes
consideracdes sobre as “feicdes” do curriculo que irao lancar luzes
sobre as dificuldades de sua implementagao.

1.2.1. Curriculo formal e curriculo real

Estamos cientes de que a educagao, por sua hatureza, € revestida
de um carater politico e, por conseguinte, conflituoso. Em
consequéncia, no campo do curriculo, em que muitas decisdes
educacionais sdo tomadas, acontece o mesmo. A propria historia
do curriculo, como ja vimos, € uma prova incontestavel da luta
constante que envolve as aspiracdes e 0s objetivos da educagao
(GOODSON, 2001).

Para elucidar o estudo das dificuldades de implementagao
curricular, tomaremos como referéncia Perrenoud (1995). Falemos
sobre a diferenca existente entre curriculo formal e curriculo real
— 0S quais foram, como ja vimos, respectivamente categorizados
como curriculo como fato e curriculo como pratica por Young
(YOUNG and WHITTY, 1977, apud GOODSON, 1995).

No entendimento de Perrenoud (1995) — que também explora
com propriedade o tema -, eles ndao tém a mesma natureza.
Para ele, "o curriculo formal € uma imagem da cultura digna de
ser transmitida, com o recorte, a codificacdo e a formalizagao
correspondente a esta intengao didatica; o curriculo real € um
conjunto de experiéncias, de tarefas, de atividades que geram — ou
que se supde que gerem aprendizagens.” (p. 51)

O curriculo formal ¢, portanto, aquele encontrado nas leis, Nos

parametros e diretrizes curriculares. A razdo da existéncia de um
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curriculo formal é que ele procura veicular, paratodos, o patriménio
cientifico e cultural da humanidade, na busca de educacdo de
gualidade para todos, repetimos. Com o estabelecimento de um
curriculo formal, espera-se orientar a acao dos profissionais da
escola, desfazendo algumas ideias sutis, mas que se infiltram nas
cabecas dos educadores, de que o professor, grosso modo, € um
chef de cuisine que pode servir os pratos da educacdo de acordo
Com O seu proprio paladar...

O curriculo formal € fruto de escolhas, © que nao deixa de refletir
O pensamento de um segmento social dominante. Assim, estes
Parametros, sendo também um exemplo de curriculo formal, nao
s30 neutros em suas escolhas. Entretanto, no intuito de atender a
diferentes grupos, numa dinamica que se pretendeu democratica
e plural, estes Parametros foram organizados com a colaboracao
de diferentes profissionais, em diferentes instancias, tais como:
Secretaria, Geréncias Regionais de Ensino e as proprias escolas e

seus professores.

E benéfico, no sentido de indicar as unidades de ensino uma
selecdo de expectativas de aprendizagem: conhecimentos,
habilidades e competéncias, além de metodologias que se espera
sejam trabalhadas como garantia de democratizacdo do saber.
Normalmente o curriculo formal € usado como um ‘norte”

orientador dos trabalhos docentes.

Ja o curriculo real, que é aquele que acontece no ambito das
escolas e, mais concretamente, no ambito da sala de aula, esta
sujeito a uma série de injun¢cdes de ordem politica, sociologica,
administrativa, financeira, pedagogica, bem como a uma série de
negociacdes que terminam por desenhar um perfil de estudante,

nem sempre muito semelhante aguele tracado no curriculo formal.
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Percebe-se, entdo, que ha um percurso, uma distancia entre o
curriculo formal e o curriculo real, o que faz de um curriculo, um

processo em permanente construcao.

1.2.2. Curriculo oculto e curriculo nulo

O curriculo oculto implica a ideia de alguma coisa implicita
ou invisivel, que a Sociologia e a Antropologia se incumbem de
explicitar ou fazer aparecer, enquanto que o curriculo real pode
ser observado nas atividades pedagogicas cotidianas, dependendo
apenas de ser “inventariado ou descrito”.

A nocdo de curriculo oculto, em um sentido restrito, refere-se as
condi¢des e as rotinas da vida escolar que regularmente geram
aprendizagens desconhecidas, estranhas aguelas que a escola

pretende, pelo menos, explicitamente, favorecer.

Alguns autores trataram desse assunto de forma particularizada:
Bourdieu (1967 apud PERRENOUD, 1995) tratou-o sob a forma de
habitus (habitos formados no dmbito da escolarizacdo); Bowles e
Gintis (1976), em obra que se tornou um marco, identificaram a
preparagao do “operariado’, pela escola, numa América capitalista,
entre outros.

Estudos tém mostrado praticas em sala de aula gue transmitem
sentimentos de inferioridade e discriminacao a minorias étnicas,
membros de diferentes religides, estudantes oriundos de diferentes
culturas etc. (SANTOME, 1995). N&o somente aspectos negativos
nutrem o curriculo oculto: autores identificam também aspectos
positivos tratados incidentalmente, como a sensibilidade e interesse
por determinados temas (SANTOS, 2002).

Problemas como esses tém sido objeto de estudo dos

multiculturalistas. Um educador ‘“critico” deve ser capaz de
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identificar e denunciar tais procedimentos, que desencadeiam

sempre alguma forma de discriminagao.

Eggleston, 1979 (apud PERRENOUD, 1995) nos fornece alguns
exemplos do que chamam de aprendizagens inerentes ao “oficio
de aluno”. O estudante aprende: (i) a "viver na multiddo’, esta
entendida como o espago da sala de aula ou da escola onde se
concentra um grande numero de estudantes: intimidade forcada,
observacao permanente, que obriga o estudante a aprender a
falar ou calar; a se misturar ou se isolar; a tolerar ou rebelar-se;
a expressar seus desejos ou renunciar a eles etc.; (i) a ‘'matar o
tempo’, a esperar, a habituar-se as rotinas e a passividade etc.; (iii)
a ser avaliado pelo professor e pelos colegas; (iv) a usar a avaliacdo
como forma de satisfazer as expectativas do professor e dos
colegas (e dos pais); (v) a viver numa sociedade hierarquizada e
estratificada; (vi) a funcionar em grupo restrito, a partilhar e a usar,

nesse grupo restrito, os valores e 0os codigos de comunicagao.

Quanto ao curriculo nulo (SANTOS, 2003), ele se faz presente nos
“siléncios” daproposta curricular, isto €, sao os saberes que Ndo estao
presentes na proposta, por motivos politicos, morais, religiosos,
sexuais, preconceituosos, mas que o estudante interpreta como
sendo aqueles conhecimentos que, por algum motivo, nao sao
condizentes com o0 ambiente escolar... A importancia da cultura
negra na formagao do povo brasileiro, tal como € ensinada hoje,
foi, por muito tempo, um exemplo de curriculo nulo nas escolas

do pais.

Na ciranda do ensino e aprendizagem, quando um professor se
dispde a desenvolver a sua matéria com sua turma, vai defrontar -se
com as preferéncias e as resisténcias dos estudantes, nao somente
guando a negociacao € aberta, mas também quando ela ndo o é.
Alguns professores sdo flexiveis: negociam com seus estudantes o
programa, o teor e o valor das avaliagcdes, a propria metodologia
de trabalho. Outros sdo mais rigidos e nao se dispdem a tanto:
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apresentam simplesmente o plano de trabalho a ser cumprido. Isto
nao significa que o referido plano sera cumprido como planejado:
quanto mais habilidosos forem os estudantes no tocante ao seu
oficio, mais vantagens conseguirao levar sobre o professor nessa
disputa. E no sabor dessa disputa que se configura o curriculo real.

1.2.3. O Curriculo como acordo entre partes

As nocdes de curriculo formal, real, oculto e nulo ilustram a
relacao conflituosa que caracteriza 0 campo curricular. Quaisquer
selecdes feitas no sentido de definir o que cabe a escola ensinar
sdo0 necessariamente relacionadas aos sujeitos que efetivam
as escolhas e sdo influenciadas pelos respectivos valores,
experiéncias e interesses. Sao vinculadas, ainda, ao lugar de onde
esses sujeitos falam, isto é, as instituicdes envolvidas Nno processo
de formulacdo e na pratica do curriculo, tais como secretarias
e conselhos de educacdo, escolas e diferentes associacdes da
sociedade e da comunidade local. Muitos educadores acreditam
que o exercicio da democracia dentro de uma escola pode levar
a consensos. Nao é bem assim... Consenso é, de alguma forma,
uma utopia. £ a utopia, € bom que se diga, ndo deve ser banida
dos nossos horizontes: deve constituir um norte nas expectativas
de toda a comunidade escolar. Mas, no campo da pratica, o que
se consegue, por meio de debates e exercicio da democracia, sao
acordos. Acordos entre as partes. Acordos supdem concessdes
entre as partes, em nome do bem comum.

Desse modo, quanto mais oportunidades houver de se tomarem
decisdes curriculares com a participacdo de todos os tipos de
atores envolvidos na educacao, maior a possibilidade de se
construirem acordos em torno do que vai ser ensinado e aprendido.
Se os inevitaveis conflitos forem negociados ao longo do processo
de elaboragao/realizacdo pratica, como se propde no projeto
Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco,
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aumenta significativamente a possibilidade de que o curriculo
resulte em praticas reais muito proximas da proposta legal, uma
vez que essa proposta, originando-se dos debates entre todos os
interessados, tem a possibilidade de atender a interesses e valores
multiplos e plurais.

Nessa perspectiva, a definicdo de Parametros Curriculares para
o Estado de Pernambuco ancora-se nos seguintes documentos
elaborados democratica e participativamente para as redes publicas
do estado de Pernambuco: (i) Base Curricular Comum para as
Redes Publicas de Ensino de Pernambuco — BCC- PE; (ii) definicao
das OrientacGes Tedrico-Metodologicas (OTM): (iii) Proposta
Curricular para o Ensino Médio Integral — Linguagens e Codigos
e suas Tecnologias; (iv) Proposta Curricular para o Ensino Médio
Integral — Matematica e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. A
elaboragao desses documentos pautou-se pelo reconhecimento
da importancia de que todos ©os pernambucanos em idade
escolar devam ter acesso a um nucleo basico de competéncias,
habilidades, estratégias de agcao e conteudos considerados
essenciais na atualidade do estado de Pernambuco, do Brasil e do
mundo, independentemente da rede de ensino em que estudem,
da classe social, da etnia, da religido, das caracteristicas culturais.
Assim, esses materiais constituem um recurso de que dispdem
0s gestores das diferentes redes para garantir a democratizacao

do conhecimento.

E sobre essa base de conhecimentos que as diferentes redes
escolares do estado de Pernambuco podem e devem construir,
num processo dialogico, uma diversificacao dos conhecimentos,
ou seja, uma releitura dos documentos supracitados, a luz das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos publicos potenciais das escolas.
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Pode-se deduzir que, no ambito da escola, a melhor maneira de
superar as divergéncias e conflitos € construir um bom Projeto

Politico Pedagogico (PPP).

1.24. A Transposicao Didatica

Um conteudo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a
partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um
objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, € chamado de transposicdo
didatica. (CHEVALLARD, 1991, p. 39)

Embora Chevallard admita que a expressdo transposicdo didatica
tenha sido empregada inicialmente pelo sociologo francés Michel
Verret, € Chevallard o nome mais referenciado pelos tedricos
desse processo de transformacgao dos saberes cientificos, artisticos
e literarios em saberes escolares.

Transposicao didatica €, portanto, um processo de transformacdo
por que passa O conhecimento académico hegemonico
(denominagcdo de Banks), pelo menos em dois grandes
momentos: (i) transposicdo didatica externa, transformando
0s conhecimentos de modo a figurar nos compéndios, livros e
manuais, de uma maneira mais compreensivel para os estudantes,
e, sobretudo, passivel de ser avaliado. Dito de outro modo, refere-
se as transformacdes, inclusdes e exclusdes sofridas pelos objetos
de conhecimento desde o momento de sua produgao, até o
momento em que eles chegam a porta da escola. A sua atuacao
se da, de certo modo, em uma esfera exterior a escola, o produto
da mesma se materializando, em geral, nos livros didaticos e
nas orientacdes curriculares, como o presente documento,
por exemplo; (i) transposicdo didatica interna, que se processa
no nivel da escola ou no interior da mesma (incorporando os
conhecimentos ao Projeto Politico Pedagogico, por exemplo)
e mais concretamente, no nivel da sala de aula, sujeita a todas as
injuncdes das relacdes professor/professor, professor/estudantes,
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estudantes/estudantes. E neste momento que cada professor
transforma os conhecimentos que lhes foram indicados para
serem ensinados em objetos de conhecimento passiveis de serem
efetivamente ensinados. A qualidade das aprendizagens realizadas
pelos estudantes sao determinadas pelas escolhas efetuadas pelo
professor. Existe, portanto, uma distancia entre os saberes cientificos
e 0s saberes ensinados nas escolas. Chevallard ndo emitiu nenhum
juizo de valor ao falar dessa distancia: apenas o julgou necessario.
Ao falar da representacao triangular do sistema didatico,

Professor Estudante

Saber

Chevallard chama a atencao para o enfoque psicoldgico que
privilegiou a relacao Professor-Estudante, deixando de lado a
problematizacao do saber. Alguns autores entenderam que a
teoria da transposi¢ao traria uma desvalorizacdo do saber escolar.
Entretanto, assim como Verret, Chevallard ndo realiza qualquer
tipo de juizo de valor ao apontar tal distancia: afirma a existéncia
do processo de transposicao didatica e seu papel estruturante na
pratica didatica, porém nao o julga positiva ou negativamente,
apenas necessario. Para Chevallard e Verret, o desdobramento da
afirmacdo dessa distancia ndo é a depreciacao do saber escolar,
mas sim o reconhecimento da sua especificidade epistemologica
(teses abertas, PUC-RIO).

Ao tratarmos aqui de transposicdo didatica, tivemos a intencao de
elenca-la como um entre outros fatores de diferenciagao curricular.
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1.3.  PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)

E nesse espaco de construcdo democratica que se confrontam
as opinides, debatem-se as questdes mais cruciais, aparam-se
as arestas e, democraticamente, elegem-se as prioridades que
se transformardo nas metas e objetivos a serem alcancados
pela comunidade escolar. A medida que essas metas e objetivos
prioritarios vao sendo alcancados, devem ser substituidos por
outras prioridades, uma vez que, como ja foi dito, o PPP € um

projeto em permanente construcao.

Um bom PPP deve envolver todos 0s seus segmentos: gestores,
coordenadores pedagogicos, professores, estudantes, funcionarios
e, também, pais de estudantes e membros da comunidade,
lembrando sempre que as pessoas sao diferentes! Portanto, a
escola cabe o desafio de lidar com a diversidade.

Com o advento da pos-modernidade, os estudos etnograficos
e a pesquisa do cotidiano comecaram a mostrar que, embora
pertencendo a uma mesma classe social, as criangas € 0s jovens
sdo diferentes uns dos outros (SLAVIN, 1993). Ndo que a ideia de
coletivo deva ser descartada, mas o conceito de classe, sozinho,
Nao € mais suficiente para explicar o sucesso ou o fracasso escolar.
Entram em cena outras varidveis: etnia, cor, religido, género...
O poder se pulveriza: € exercido ndo somente pelas classes
hegemadnicas sobre outras classes, mas entre grupos, intragrupos,
pessoas sobre pessoas. Cai por terra o mito da homogeneidade:
nao ha turmas iguais, homogéneas; ndo ha grupos iguais,
homogéneos; estudantes diferem entre si; professores ndo sdo
iguais uns aos outros; as pessoas Ndo sdo iguais umas as outras!

Escolas séo diferentes, comunidades sado diferentes! (SLAVIN, 1993).

Ainda na esteira da pos-modernidade, surge outro conceito

importante para a nossa compreensao das relagdes na escola: a
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complexidade (MORIN, 2001). A escola e a sala de aula passam a

ser interpretadas como um sistema de ensino complexo.

Sistema porgue a escola € um sistema aberto inserido em outro

sistema aberto: a vida social e cultural de todos nos.

Complexo porgue ela é a expressdo de antagonismos e a presenca
de diversos fatores que teimam em vencer a custa de outros (os
conflitos). Complexo, ainda, porque nao podemos reduzi-lo — o
sistema, o todo — a partes independentes umas das outras.

Fica-nos, entdo, a impressao de que o cotidiano da escola tem
de encontrar algum equilibrio entre coletividade, diversidade
e complexidade.

Surgem, entdo, perguntas pertinentes: como gerenciar a
coletividade, a diversidade e a complexidade na escola? Como
aparar as inumeras arestas entre os diferentes segmentos: entre
gestores e professores? Entre professores e estudantes? Entre
funcionarios e professores, funcionarios e estudantes? Como
conseguir um real entrosamento entre a escola e a comunidade?
Como conseguir um trabalho dinamico por parte de todos os
segmentos da escola, de modo a propiciar uma educagdo de
gualidade para todos? Entenda-se: uma educacado que se traduza
em verdadeiras aprendizagens. Sabemos que, mesmo falando em
qualidade de educacdo, nada conseguiremos sem qualidade de
aprendizagens. Haja vista os fracos resultados alcangados pelos
estudantes brasileiros em avaliagcOes externas.

Quando a escola € pequena, a participacao de todos € desejavel.
Quando a escola € muito grande, a participagao de todos o0s
atores pode ocorrer por representacao eletiva conduzida por
cada um dos segmentos. E essa participacdo que resulta em
comprometimento por parte dos envolvidos, o que torna possivel a
construcado de acordos entre as partes (LEVIN, H. & HOPFENBERG,
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W., 1993). Embora a nocdo de complexidade tenha trazido em
seu bojo a angustia da imprevisibilidade, € por meio de acordos e
entendimentos no tocante a seu Projeto Politico-Pedagogico que
a escola consequira reduzir a distancia entre o curriculo formal e o
real, na trajetoria rumo as aprendizagens significativas para todos.

1.3.1. Implementacdo do curriculo

Meyer (1999) tem trabalhado, ja ha algum tempo, a ideia de um
novo curriculo que vem se desenhando a partir da exacerbacao do
fendbmeno da globalizagao. De acordo com ele, a sociedade global
tem influenciado bastante os sistemas nacionais, tornando os
curriculos educacionais, em todo o0 mundo, surpreendentemente
semelhantes. Isto se deve a padres de influéncia ou dominio
estabelecidos pelos sistemas hegemonicos que se tornam uma

espécie de modelo para todos os paises.

Realmente, ao longo dos tempos, em especial nas ultimas décadas,
as sociedades, e conseguentemente as escolas, vém ficando
cada vez menos diferentes e mais semelhantes entre si. Reid
(1990, apud MEYER, 1999) afirma que ‘[...] pode-se reconhecer
uma escola em qualquer lado do mundo, de uma forma que
dificilmente aconteceria no século XVIL." Forquin (1993) se refere a
esse fendbmeno como “cultura da escola” séo suas caracteristicas
proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario,
seus modos de premiacdo e sancao etc. que fazem com que,
ao entrarmos numa escola — seja ela rica ou pobre, grande ou

peguena —, saibamos que estamos em uma escola.

Embora discuta 0 movimento no sentido de globalizagao curricular
e tentativa de uniformizacdo escolar, Meyer argumenta ainda
que, dos pressupostos da educagao moderna (e da Sociologia da
Educacdo), decorre a ideia de que os sistemas educativos exibirdo

uma variacao extrema, de acordo, principalmente, com os fatores
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nacionais e/ou locais. Acrescente-se o fato de que a globalizagdo
vem, cada vez mais, acentuando as diferencas econdmicas entre

0s paises “centrais” e os “periféricos”.

Amaral (2002) discorre sobre a homogeneidade do discurso
pedagogico em muitos paises ocidentais, incluindo o Brasil.
A pedagogia brasileira trabalha, hoje, com os discursos mais
atuais da pedagogia norte-americana e europeia. Giroux, Schon,
Apple, Zeichner, Tardiff, Perrenoud, Gauthier, Coll, Sacristan,
Contreras fazem parte do repertério de nossos pedagogos e
demais formadores de professores, privilegiando uma concepg¢ao
construtivista de aprendizagem e enfatizando a pratica docente.
Entretanto, embora preconizando ideias atuais, nossa educagao
nao tem conseguido resultados minimamente satisfatorios quando
submetida a comparacdes internacionais e, mesmao, nacionais.
Apesar de dificuldades estruturais comuns, algumas escolas se

saem melhor que outras.

Colocamos, aqui, alguns fatores que interferem positiva ou
negativamente na implementacdo de um curriculo escolar
formal pelas escolas: condi¢cdes fisicas; clareza de fins; estrutura
organizacional; organizacdo de tempos € €espagos;, COorpo
docente; familias.

Poderiamos continuar listando fatores — e/ou categorias de fatores
— que podem influenciar © sUCesSO Ou INSUCESSO escolar, mas Nao
€ este 0 nosso proposito. A listagem pretendeu mostrar como
sdo inumeros e variados os fatores internos a escola que influem
na implementagao curricular. Na medida em gue se acumulam
os fatores positivos, maiores sdo as chances de se implementar
o curriculo “formal” que se desenhou previamente, alcancando

resultados significativos no ensino e na aprendizagem.

Analisemos como a escola pode se organizar de modo a transformar

esses fatores em alavancas de implementagdo do curriculo
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estabelecido. Vale lembrar que, em funcao dos conflitos inerentes
a propria acao educacional, raramente havera um ‘empate” entre o
curriculo formal e o real. Entretanto, uma escola democraticamente
gerida — onde todos tém a oportunidade de opinar, de participar,
de contribuir efetivamente com as suas habilidades na construgao
de um projeto coletivo de escola, um PPP realmente significativo —,
tem muitas e maiores chances de implementar o “curriculo formal”
que ela propria se propds desenvolver.

Ainda Meyer (1999) identifica a sala de aula como sendo o “coragao
da escola”: € 14 que as coisas acontecem ou ndo. A semelhanca do
‘chao da fabrica”, onde sao produzidos os seus diferentes produtos,
€ na sala de aula que sdo produzidos os “produtos” da escola. E,
diferentemente da fabrica, onde toda uma supervisao é exercida
para garantir a qualidade do produto, por muito tempo a sala de
aula foi considerada uma “caixa preta”, um local onde as coisas

aconteciam sem gue se soubesse exatamente como.

Nas ultimas décadas, com o desenvolvimento da Antropologia
Educacional e os “incbmodos” desafios postos pela Sociologia
da Educacao, a sala de aula passou a ser objeto de estudo de
sociologos e antropologos educacionais, educadores, estudiosos
do curriculo, entre outros. Tais estudos trouxeram curiosas e
importantes revelacdes, mostrando que a sala de aula também €
um espago de inumeras e variadas contradi¢des, diferenciando-se
de escola para escola, de professor para professor.

Uma das maneiras de avaliar 0 que ocorre nas escolas € através
da avaliacdo formal. A funcao declarada da avaliacdo formal € a
de avaliar o grau em que o curriculo formal € dominado pelos
estudantes. O curriculo formal €, pois, uma forma de controle
sobre o ensino. A administracao escolar espera sempre que
0s professores ndo se afastem do programa e que sigam as
recomendacdes oficiais sobre as metodologias de ensino.
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Quando os “afastamentos” do curriculo sao de peguena monta,
sdo tolerados; entretanto, os professores causam um tremendo
desconforto quando ignoram conteudos considerados essenciais
ou introduzem nocdes estranhas as propostas pelo curriculo oficial.

Segundo Perrenoud (1995), o curriculo formal funciona como um
mecanismo unificador, na medida em que ¢ interiorizado pelos
professores e se torna objeto de controle exercido ndo apenas pela
hierarquia escolar, mas pelos colegas professores, pelos proprios
estudantes e pais. Os mecanismos unificadores variam de um
sistema escolar para outro, de escola para escola, mas, de maneira
geral, a administracao da escola se esforca por torna-los eficientes,
para que o curriculo real, criado no ambito de atuacao de cada
professor, ndo se afaste demasiadamente do campo delimitado

pelo curriculo formal.

Afinal, como ja dissemos, um curriculo ndo pode ser criado ao
sabor da vontade e das idiossincrasias de cada professor.

Entretanto, Perrenoud (1995) pondera que

[...] a cultura que deve ser concretamente ensinada e avaliada na sala de aula
€ apenas balizada pelo curriculo formal. Este apenas fornece uma trama, a
partir da qual os professores devem elaborar um tecido cerrado de nog¢des,
esquemas, informacdes, métodos, codigos, regras que vao tentar transmitir.
Para passar da trama ao tecido, o professor realiza um trabalho permanente
de reinvencao, de explicitagao, de ilustracao, de realizagdo, de concretizagdo
do curriculo formal. (p. 43)

Percebe-se, portanto, que o primeiro grande diferenciador
na execucao do curriculo formal € o proprio professor. Cada
professor apresenta: uma historia familiar, uma formacao
diferenciada, um conjunto de crencas e valores, um conjunto de
habilidades intelectuais e psicomotoras que fazem dele um ser
singular que vai interpretar e "dar vida“ ao curriculo formal de forma
pessoal (SANTOS, 2002). Portanto, o mesmo curriculo formal,
implementado em duas classes com dois diferentes professores,
tera uma configuracao diferenciada.
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E 0 que acontece quando o professor € o mesmo, mas trabalha
com duas classes diferentes? Entra ai o fator estudante. Os
estudantes também diferem entre si: tém historias diferentes,
familias diferentes, culturas diferentes, personalidades diferentes
e irdo reagir as influéncias recebidas diferentemente. Ainda assim,
o professor ¢ um diferenciador: ele reagird diferentemente a
estudantes diferentes.

Perrenoud utiliza a sequinte afirmacdo de Eggleston (1979, apud
PERRENOUD, 1995, p. 52): "[..] o curriculo real resulta de uma
negociacao entre o professor e os alunos, da confrontagdo, hora a
hora, das suas estratégias respectivas, quer haja um compromisso
explicito ou a neutralizacdo reciproca numa relacao de forgas.”

Perrenoud (1995) afirma que foi gracas ao desenvolvimento da
Psicologia da Aprendizagem e da Psicopedagogia que se tornou
evidente a dissociacdo entre o que o professor ensina e o que
o estudante aprende: existe hoje uma énfase no fato de que a
aprendizagem €, sobretudo, fruto da aprendizagem do estudante.
Isto nos obriga a repensar o papel do professor: de distribuidor
do saber, ele passa a criador de situacdes de aprendizagem, a
organizador do trabalho escolar — um mediador entre os estudantes
e O saber.

1.3.2. Diretrizes: identidade, diversidade e autonomia

Nestes Parametros, nos moldes das BCC-PE (2008), a Identidade
nao é concebida como algo definitivo, mas como um processo,
uma construcao simbolica que leva a incorporacao dos individuos
em determinadas comunidades, comungando valores e praticas
sociais. E um movimento de natureza estruturante, de construcdes
e reconstrucdes identitarias. O conjunto de vinculagdes com as
quais os individuos se relacionam pode envolver o local ou a

nagao, a origem social ou democratica, o género ou a faixa etaria,
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a cidade ou 0 campo, a raca ou a etnia etc. Esta € a razao pela qual
um individuo pode pertencer simultaneamente a diversos grupos
sociais. E no reconhecimento do que hd em comum, mas também
no desafio da alteridade e das diferencas, que as identidades se

fortalecem e reconhecem.

Uma base curricular comum, mesmo que se destine a um estado
especifico — neste caso, o estado de Pernambuco, nao pode se
furtar a trabalhar os saberes, as habilidades e as competéncias
associados a ‘ser universal’, “ser brasileiro”, “ser contemporaneo”,
pois todos os estudantes, sejam criancas, jovens ou adultos, tém
o direito ao exercicio da cidadania local, nacional ou global. O
gue estd em pauta sao aqueles conhecimentos que criangas e
adolescentes do mundo dito civilizado adquirem. Eles fazem parte
do patriménio cientifico e cultural que a humanidade acumulou
ao longo de sua historia e ao qual, por uma questdo de justica,
todos devem ter a possibilidade de acesso. Negar a criangas e
adolescentes o acesso a tais conteudos €& colocarmo-nos na
incOmoda condi¢cao de juizes do que deve ou pode ser aprendido

pOr um grupo e néo, por outro.

Quando falamos em educacdo com vistas a uma sociedade
mais justa, ndo o fazemos com a ilusao de que os bens materiais
existentes na sociedade, por um passe de magica, serdo distribuidos
igualitariamente por toda a populacdo. Afinal, o que estad ao
alcance da educacdo é a socializacdo dos saberes escolares. Esta
€ a verdadeira democratizacdo da educagao.

E importante que as multiplas identidades possam, a despeito dos
impactos causados pela sociedade global, convergir na constru¢ao da
experiéncia de nacao, que continua sendo um agente simbolico na
construcéo das identidades sociais (MEYER, 1999: ANDERSON, 1983).

Ao lado dos saberes ditos universais e dos nacionais, cabe aos

sistemas estaduais e municipais amplia-los e aprofunda-los com
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base em seus proprios valores, estabelecendo uma ligacao clara
e dindamica com as experiéncias das comunidades e culturas
locais. E o reconhecimento dos valores e principios proprios da
comunidade, sem se esquivar do didlogo com outros grupos. E o
espaco reservado a autonomia e a diversidade.

1.3.3. Eixos metodologicos: mobilizagdo de saberes

Um dos pontos centrais na preocupagao com as metodologias
de trabalho foi a elaboracdo de um curriculo que propiciasse a
interdisciplinaridade, o dialogismo e a contextualizacao.

« Interdisciplinaridade - a interdisciplinaridade vem sendo
debatida pelos educadores brasileiros ha algumas décadas,
preocupados com a fragmentagcao do saber nas escolas,
fruto de uma organizacdo curricular multidisciplinar sem
nenhuma conexao entre as disciplinas. Esta € uma das
manifestacdes intraescolares das lutas no campo do
curriculo. Mas, afinal, o que ¢ a interdisciplinaridade?

A interdisciplinaridade tem recebido diferentes
interpretacdes. Entretanto, como o proprio termo sugere,
€ uma comunicacdo dialogica entre componentes
curriculares. Essa comunicacao pode acontecer em fungao
de uma organizag¢ao curricular especialmente voltada para
isto, ou como uma metodologia de trabalho.

Nestes Parametros, a organizacdo curricular se fez em
torno de eixos tematicos estruturantes que se repetiram em
diferentes disciplinas de uma mesma area, e mesmo entre
areas diferentes. Por exemplo, os temas “Globalizacao” e
‘Relacdes Sociais” aparecem tanto em Geografia, como
em Historia, Sociologia e Filosofia, tratados pelo olhar
particular de cada um desses componentes curriculares,
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mas procurando fazer as conexdes entre si e com 0s outros
campos de estudo.

Outra maneira de promover a interdisciplinaridade ¢
organizar o curriculo contemplando os chamados temas
transversais, que sao temas, de modo geral, atuais e de
preocupagao social, como: violéncia, drogas, sexualidade,
ecologia etc., tratados pela otica das diferentes disciplinas.
Metodologicamente falando, um bom procedimento para
conseguir a interdisciplinaridade sao os projetos de trabalho
gue, em determinados contextos, assumem a feicdo de

Pedagogia de Projetos.

E bom lembrar que a organizacdo curricular desses
parametros, num atendimento as nog¢des do paradigma
da complexidade (MORIN, 2001), em nenhum momento
cometeu 0 engano de minimizar os estatutos das disciplinas,
estas sempre lembradas como a mola propulsora do

desenvolvimento cientifico.

» Dialogismo - uma comunicacdo entre componentes
curriculares pressupde dialogo entre essas disciplinas e,
sobretudo, entre seus professores, o chamado dialogismo.
Os professores deverdo trabalhar de tal modo que possam
ser superados os contornos fechados de suas disciplinas.

Isto ndo constitui uma tarefa facil, dado que nossos
professores nao tém uma formacao interdisciplinar: eles
sdo formados como professores de disciplinas. Muito
dessa dificuldade em implantar um curriculo embasado
na interdisciplinaridade como uma metodologia de
trabalno ¢ uma falsa interpretacdo de que trabalhar
interdisciplinarmente implica anular o ‘estatuto” dos
diferentes componentes curriculares, abrir mao dos seus
pressupostos epistemologicos. Este argumentonao procede:
minimizar a importancia dos componentes curriculares €
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impedir a criangas e/ou adolescentes de se apropriarem dos
saberes académicos, ou seja, € uma forma de discriminagao.
A perspectiva interdisciplinar deve ampliar o campo dos
componentes curriculares, dando visibilidade aos pontos
de contato e de intersecdo entre eles, na interpretacao
da realidade.

» Contextualizacdo do ensino - outro eixo importante ¢ a
contextualizacdo do ensino: as experiéncias prévias do
estudante, sua vida pessoal, seus valores, sua cultura, sua
comunidade, seus saberes anteriores nao podem ser
negligenciados (BANKS, 1993). Esse conhecimento deve ser
0 ponto de partida na trajetdria do conhecido (o contexto
do estudante) para o desconhecido (0 mundo dos saberes
académicos). Essa acoplagem do desconhecido com o
conhecido, do conhecimento exterior com as experiéncias
pessoais, em busca de crescimento pessoal e social é
que promove a verdadeira interdisciplinaridade: € o que
da sentido, significado a aprendizagem, internalizando
novos valores, provocando novas atitudes e estimulando
comportamentos que, esperamos, visem ao bem comum.

1.34. Aprendizagem, ensino e avaliagao

Nas ultimas decadas, nossos educadores elegeram o construtivismo
como teoria fundante na conducao do processo ensino e
aprendizagem. Muda-se o foco do processo do ensino para a
aprendizagem. Estes Parametros baseiam-se, sobretudo, na teoria
sociointeracionista da Aprendizagem de Vygotsky (BCC-PE): € o
estudante que ‘constroi” definicdes, generalizacdes, principios,
conceitos, leis etc.,, na medida em que é desafiado por situagdes
problematizadoras. Tudo isso vai sendo retomado posteriormente,
em niveis cada vez mais complexos, de modo a estabelecer relacdes
entre o aprendido e o0 que esta aprendendo em um Novo contexto.
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E importante lembrar o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) desenvolvido por Vygotsky, identificando
competéncias e habilidades que a crianca ou O adolescente sdo
capazes de desenvolver sozinho e aquelas que eles sao capazes
de desenvolver com a ajuda de colegas mais experientes ou de
adultos — o professor, em situacdes escolares. Nesse cenario,
cabe ao professor o papel de mediador entre os estudantes e o
conhecimento (VYGOTSKY, 1987).

O Ensino deve, portanto, induzir a um trabalho, um conjunto de
atividades que, na maioria dos casos, exigem esforco, disciplina e
concentracdo, mobilizando saberes e um saber-fazer especificos.
Dewey, grande educador norte-americano e um dos grandes
nomes da Pedagogia Ativa, dizia que, quando se consegue O
interesse dos estudantes, o esforco surgirda como um corolario:
esta € uma postura inversa a da escola tradicional, que pregava a
disciplina como condicdo prévia e indispensavel a aprendizagem
(DEWEY, 1959).

A mudanca de foco do ensino para a aprendizagem nao deve
minimizar a importancia do papel do professor: se aprendizagens
ocorrem em toda a vida fora do ambiente escolar, na escola
ela acontece sob a responsabilidade direta do professor. Dada
a importancia que aqui se confere ao professor, o estado de
Pernambuco esta trabalhando de forma articulada o curriculo, o
desempenho dos estudantes e a formacao docente.

No tocante a avaliagdo, vamos enfocar duas dimensdes: (a) a
avaliacdo da aprendizagem e (b) a avaliacdo do curriculo.

A) A avaliacdo da aprendizagem (interna)
Desde os tempos da primazia do ensino tecnicista, ja se
entendia a avaliagao como parte integrante do processo
de ensino e aprendizagem. A compreensdo desse
‘pertencimento” € maior hoje: a avaliacdo é revestida de
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B)

um carater formativo, inclusivo e processual, que supde
a sua integragdo ao processo de ensino e aprendizagem,
como inerente a ele, como recurso do professor e do
estudante, ndao somente para ‘pulsar’ o desenvolvimento
da aprendizagem, mas como instrumento da propria
aprendizagem. A avaliagdo integra essa triade: ensino-
aprendizagem-avaliacao — com o objetivo maior de respeitar
o direito do estudante de aprender. O estudante deve
aprender com o feedback dado pela analise dos resultados
alcangcados em diferentes situacdes avaliativas e com
diferentes instrumentos de avaliacao. Os procedimentos
e instrumentos de avaliagdo tornam-se procedimentos e
instrumentos de ensino e aprendizagem. Nesse processo, a
aprendizagem ¢ algo em permanente construcdo, em que o
‘erro” identificado em quaisquer situacdes avaliativas € visto
sempre coOmo uma etapa natural da aprendizagem em que
o estudante vai descobrindo, em interagdo com os colegas
e o professor, o caminho da “correcao”. O uso de provas
nao deve ser banido, mas sim, colocado como um recurso,
entre diversos outros, com finalidade avaliativa.

A avaliacao do curriculo (externa)

Dado que Pernambuco tomou a si a tarefa de promover
a qualidade da aprendizagem de todos os estudantes da
Educacao Basica do estado, isso toma um carater sistémico
que reguer uma avaliacdo também sistémica, com dados que
permitam comparacdes entre o proposto e o alcangado,
com a finalidade de manutencdo ou redirecionamento na
proposta curricular. Essa avaliagao externa pode ser realizada
em parceria com instituicbes externas com comprovada
experiéncia na area, a exemplo do CAEd.
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1.3.5. Os tempos e 0s espacos escolares

Os "tempos escolares’, ja ha algum tempo, vém sendo repensados
numa perspectiva de “ampliacdo” da temporalidade destinada
a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, competéncias. As
criancas, os adolescentes e mesmo os adultos diferem entre si:
nio aprendem da mesma maneira, nem no mesmo tempo. E
por isso que ‘ciclos basicos’, ou mesmo ‘ciclos’, tém substituido
a organizacao escolar seriada em diferentes sistemas brasileiros.
A pura e simples alteracdo de uma organizagao seriada para
uma organizacao ‘ciclada’” nao sera solucdo para os problemas
da escola brasileira ou pernambucana. Ha que se atentar para a
variacdo de metodos, de materiais pedagogicos, de atividades,
de acompanhamento avaliativo, para uma “leitura” das diferencas
individuais e atendimento a elas. Os tempos intraclasse tambem
devem ser considerados. Os planos de aulas, de atividades, nao
devem ser inflexiveis. E preciso levar em conta as dificuldades e
mesmo o interesse da classe como um todo e as dificuldades e os
interesses de cada um. Lembremo-nos sempre de que estudantes

diferem entre sil

Quanto a utilizacdo dos "espacos escolares’, esta muito ligada a
interpretacao restrita ou ampla que se tenha de uma sala de aula.
Restritamente, a sala de aula € concebida como aguele espaco
delimitado pelas quatro paredes que abrigam uma ‘classe” ou
“turma”. Num sentido amplo, tem-se uma concepcdo mais aberta,
contemporanea, de sala de aula como qualquer espagco onde pode
ocorrer aprendizagem, sob a orientacdo do professor. O patio, a
cantina, a biblioteca, o pomar... E na comunidade? A praca publica,
o bairro, 0 comércio, o cinema, a padaria, © mercado... E enorme

o leque de possibilidades!...
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1.3.6. O livro e o contrato didaticos

Ao se pensar em percursos de aprendizagem, ndo se pode deixar
de mencionar a importancia do livro didatico, mesmo porgue, em
muitas das nossas escolas, ele € o material didatico mais utilizado
pelo professor. Ele pode ser uma excelente ferramenta no processo
de ensino e aprendizagem e ndo pode ser desconsiderado pelo
professor. Sabemos que, em muitos contextos, € o livro didatico
que define o que serd estudado e, mais que issO, cOmo sera
estudado, ou seja, define os conteldos e a metodologia de ensino

adotados pelos docentes.

E muito importante que o professor conheca e analise o Guia de
Livros Didaticos elaborado pelo Ministério da Educacdo. Neste
guia hd uma selegcao de obras didaticas voltadas para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, resultante de um processo
de avaliagdo, a partir de um conjunto de critérios definidos. Essa
avaliacdo tem o proposito de garantir que os livros didaticos a serem
adquiridos pelo Ministério da Educacao e distribuidos aos estudantes
das escolas publicas de todo o Brasil apresentem qualidade.

Apesar da importancia do livro didatico no contexto escolar, €
fundamental que o professor ndo renuncie ao seu papel de sujeito
que constroi a pratica pedagogica, juntamente com os estudantes.

E bom lembrar que o texto didatico traz mais um personagem
em cena: o autor (BCC-PE, 2008). Isto, naturalmente, enriquece
O processo ensino e aprendizagem, mas nao € o bastante. O
professor deve procurar introduzir outros materiais pedagogicos
e até mesmo materiais que nao foram produzidos com esta
finalidade, mas que podem trazer grandes contribui¢des: jornais,
revistas, filmes, enciclopédias, computadores, radios etc., sujeitos
a uma selecado cuidadosa por parte do professor.
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Em relacao ao contrato didatico — a BCC-PE nos fala de dois
contratos: o contrato pedagogico e o contrato didatico. O contrato
pedagogico baseia-se na relacdo estabelecida entre professor e
estudantes, sendo pautada por regras negociadas entre as duas
partes. Diz respeito a regras de convivéncia, de respeito mutuo, de
cumprimento de obrigac¢des etc.

O contrato didatico propriamente dito estabelece um novo polo:

0 conhecimento.

Esse contrato representa o ‘motor’ para a aprendizagem de um determinado
conceito, ¢ firmado com base em ‘clausulas’ cultural e cognitivamente
construidas. Sua percepcdo € mais evidente quando uma das regras € rompida
por um dos parceiros da relagcdo [..]. Enquanto o contrato pedagogico se
baseia no funcionamento da classe, o contrato didatico tem suas clausulas
ancoradas no conhecimento que esta em jogo nessa classe [...]. No contrato
didatico, a sua ruptura pode levar a criacdo de verdadeiros obstaculos a
aprendizagem. (BCC-PE, p. 59-60)

137 As Funcdes da Escola

A Escola é, por exceléncia, o locus da Educacdo. O tema
Educacdo vem sendo debatido desde a Antiguidade: os filosofos
gregos primaram por discuti-la, até mesmo em relagdo a seus
meétodos. Durante um longo tempo ela foi pensada em termos
da transformac¢aoc do homem. Durkheim (2011), um dos pais da
Sociologia moderna, foi um dos primeiros a pensa-la em termos
sociologicos, interpretando-a como a influéncia de uma geracao
sobre as geracdes mais jovens, como garantia da perpetuagao
da sociedade (no caso, uma sociedade capitalista). As ideias de
Durkheim sobre a educacdo, esta vista como funcao social, se
ampliaram ainda nos séculos XIX e XX, e, ja absorvendo principios
marxianos, surgiram as chamadas teorias reprodutivistas, a partir
do grande marco estabelecido pelo livro A Reproducao’, de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, que acrescentou a ideia
de capital econdmico, a ideia de capital cultural (BOURDIEU e
PASSERON, 1975).
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O século XX foi fertil em reflexdes sobre o papel da escola nos
processos de formacdo, e se alternaram, privilegiando, ora a
sociedade, ora o individuo. A sociedade moderna foi reinventando
a realidade, construindo novos paradigmas de organizagcao social
e de educacdo. Na busca por um melhor caminho educacional,
a Base Curricular Comum do Estado de Pernambuco — BCC-PE
(2008) deparou-se com trés diferentes paradigmas: (i) o paradigma
do interesse, (i) o paradigma da obrigagao e (i) o paradigma
da solidariedade.

Paradigma do interesse — prioriza 0s objetivos pessoais sobre 0s
coletivos, sugerindo o individuo como uma célula diferenciada da
sociedade e esta, como a soma dos seus individuos. Ao referendar
o individualismo utilitarista e imediatista, esse paradigma encontra
terreno fértil na ideia de produtividade econdmica como propulsora
do desenvolvimento e do bem-estar. A educacao inspirada nesse
paradigma passa a estabelecer uma estreita relagcdo com o
mercado de trabalho. O sucesso ou o fracasso escolar passa a ser
responsabilidade exclusiva do individuo, ao trabalhar bem ou mal
suas habilidades inatas (BCC-PE, 2008)

Paradigma da obrigagcdo — embora desenvolvida simultaneamente
com o paradigma do interesse, no bojo do projeto da modernidade,
este paradigma surge como a antitese daquele: resiste aos valores
individualistas e elege, numa visdo autoritaria e/ou paternalista, o
Estado como poder centralizador, exigindo O respeito as regras e
aos costumes, que deve prevalecer sobre as liberdades individuais.
A preocupacdo basica da educacdo passa a ser a de salvaguardar
a totalidade idealizada do sistema, preservando as prerrogativas do
Estado, com a exclusdo dos sujeitos como protagonistas. (BCC, 2008)

Paradigma da solidariedade — em décadas recentes, 0 mundo
e também o Brasil, face as tensdes existentes entre individuo
e sociedade, viram surgir novos atores sociais reivindicando a
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sua insercao no cenario social como protagonistas, antes que
figurantes, e reivindicando também uma sociedade mais justa e
democratica, organizada a partir de redes sociais fortalecidas
em ambito local, regional, nacional e mundial. E um novo
paradigma gue se pauta pela solidariedade — associada a ideia de
pertencimento, que, na BCC-PE, é ampliado ao abarcar também as
nocdes de vinculo social e de cidadania, ambas fundadas na justica
social e na experiéncia republicana (experiéncia da res publica, ou
da coisa publica).

Em suma, a solidariedade € aqui compreendida como a reciprocidade entre

grupos € atores sociais; numa relacao de intersubjetividade; o vinculo social

como a alianga a favor da comunidade; e a cidadania, como o ‘direito a

ter direitos’ e a aceitacao do valor superior da experiéncia republicana na
organizac¢ado da politica e dos interesses sociais. (BCC-PE, 2008, p. 21-22)

E, pois, a adocdo de um paradigma que se apresenta como sintese,
como superagao dos antagonismos entre individuo e sociedade,
em sintonia com o cenario da pos-modernidade.

A escola e, portanto, 0 espaco por exceléncia de promogao de
aprendizagens, 0 que conduz necessariamente a uma educacao
de qualidade que, neste caso, pretende contemplar a diversidade
e a pluralidade da populacao de nossas escolas, reconhecendo,
aceitando e valorizando as diferencas entre os estudantes,
tornando-os protagonistas de seu percurso educacional.

A funcdo da escola torna-se, entao, educar para o desenvolvimento
das potencialidades individuais com vistas a formac¢do de cidadaos
lUcidos, solidarios, participativos, criativos e abertos ao didlogo;
criticos, conhecedores do seu entorno e das dimensdes nacional e
global; dispostos a assumirem concepcdes éticas, justas, sensiveis
a dimensao estética das diferentes manifestacdes culturais;
democraticos, empenhados no bem comum e no respeito

a diversidade.
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Entretanto, uma posicao inovadora ndo pode deixar de pressionar
por uma educacdo em sintonia com o mundo do trabalho,
adequada as novas exigéncias que determinam um novo perfil de
trabalhador (sem o que o ser humano ndo poderia sobreviver). O
projeto Parametros da Educacdo Basica do Estado de Pernambuco
tem essa perspectiva.

A funcdo da escola €, portanto, também, no entendimento destes
Parametros, ensinar a todos a aprender. E preciso garantir a todos
o direito de aprender.

14. O PROCESSO DE ELABORACAQO DOS
PARAMETROS CURRICULARES DO ESTADO DE
PERNAMBUCO

Em linhas gerais, o processo de elaboragdo dos Pardmetros
Curriculares percorreu 0 seguinte caminho: inicialmente um
grupo de consultores de cada componente curricular produziu um
primeiro esbo¢o de propostados Parametros Curriculares (Versdo 0),
considerando os documentos curriculares nacionais e os estaduais.
Esta versdo foi analisada, avaliada e revista por especialistas de cada
area do conhecimento/componente curricular e de cada etapa/
modalidade de ensino, provenientes de Universidades Publicas,
das Redes Estadual e Municipais do estado de Pernambuco. Surgiu,
assim, a Versdo 1 dos Parametros Curriculares.

Como parte fundamental do projeto, a Versao 1 dos Parametros
Curriculares foi levada para discussao pelos professores das
redes estadual € municipais. Em todas as 17 Geréncias Regionais
de Educacdo (GREs), esses professores reuniram-se em grupos
especificos por area/componente curricular e por etapa/
modalidade de ensino — Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA
—, para analisar a Versao 1 e contribuir com sugestdes: propondo
alteragdes, exclusdes e/ou complementos. A participagdo
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docente prevista nessas discussdes foi de aproximadamente 4.000
professores, considerando as quatro areas de conhecimento
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza).

A Versao 1 também ofereceu coordenadas para o planejamento da
oficina de capacitacdo dos monitores incumbidos de coordenar
o trabalho de grupos de professores, cabendo-lhes apresentar as
diretrizes para a analise do documento e esclarecer o papel do
professor no projeto. Os conteudos trabalhados nessa oficina
dizem respeito principalmente a: (i) instrumentos utilizados
para organizar a discussdao, como questionario de avaliacdo
preenchido pelos professores e fichas de transposicao e sintese
das contribuicdes dos participantes, por GRE; (i) instrucdes para
uso desses instrumentos, solicitando-se que sejam destacados
aspectos considerados negativos e positivos.

As sugestdes foram consolidadas pelos consultores, preservando-
se as sugestdes propostas pelos grupos de professores e somente
excluindo aquelas em desacordo com aspectos legais e com
principios norteadores definidos pela proposta preliminar. Esse
trabalho resultou na Versdo 2 do documento, que serviu de base
para nova oficina com os especialistas que elaboraram a Versao 1.
No decorrer dessa oficina, definiu-se a versao final dos Parametros
Curriculares (Versdao 3), que servird de base para as etapas
posteriores do projeto.
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2.EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
ESPECIFICAS PARA A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS - EJA!

2.1. INTRODUCAO

Abordar a questdao proposta implica tecer uma série de
consideracdes a respeito da educagao para jovens, adultos e idosos
em sua especificidade formativa, envolvendo varios aspectos dessa
modalidade da Educagao Basica e das pessoas que nela ingressam.

Na EJA, jovens, adultos e idosos terdo oportunidades de atualizar
conhecimentos, trocar experiéncias, participar de praticas sociais
e culturais, aprofundar estudos e ter acesso a novas dimensdes
do mundo do trabalho e da cultura. Nessa modalidade educativa,
serdo valorizados interesses, conhecimentos e expectativas, bem
como consideradas a diversidade e pluralidade de seus sujeitos,
tais como conhecimentos, atitudes, linguagens, valores e praticas,
enfim, de cultura. As pessoas jovens, adultas e idosas vao se
constituindo como sujeitos a partir de diversos lugares sociais,
geracionais, de raca, de etnia, de género, de orientacdo sexual. E
no cotidiano das praticas sociais e culturais nas quais os sujeitos de
EJA participam que as diversidades cultural, etaria, racial, étnica e

de género se expressam.

1 Neste texto, embora se mantenha, de acordo com a legislagao vigente, o nome Educagao
de Jovens e Adultos, € importante esclarecer que a politica da Secretaria de Educagéo
enfatiza a participagao dos idosos, como grupo importante a ser atendido pela EJA.
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Sob essa otica, a Educacdo de Jovens, Adultos e |dosos representa
uma outra e nova possibilidade de acesso ao direito a educacao
escolar, pressupondo uma nova concepcao, um modelo
pedagogico e organizacao da escolarizacdo com caracteristicas
proprias. E, dessa forma, se insurge contra a visdo fragmentada
que tem historicamente presidido a Educacdo de Jovens e
Adultos e pressupbe concepcao sistémica e de um continuum
de apropriacdo de aprendizagens que articula conhecimentos
cientificos e saberes escolares aos saberes e as experiéncias de vida
dos sujeitos, objetivando-se como sintese: o dialogo entre saberes,
0s modos de ser, de viver e de sentir, a producado e a apropriacao de
Nnovos saberes pelos sujeitos do processo educativo — educandos
e educadores.

Ao refletir sobre essas questdes relacionadas a educacao
intercultural, Freire diz que isso implicaria uma epistemologia
dialogica. Para ele, caberia a educandos e educadores descobrirem

coletivamente

[.] o que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a
transformac¢do do mundo, que resulte um mundo mais ‘redondo’, menos
‘arestoso’, mais humano, e em que se prepare a materializagdo da grande
Utopia: unidade na diversidade. (2001, p. 36)

Nesse sentido, torna-se importante situarmos a EJA no contexto
do direito de todos a educagao, cuja elevagao de um direito da
cidadania nacional para um direito humano foi incorporado em
dispositivos legais, associados as convencdes internacionais, das
guais 0 Nnosso pais e signatario. Essas convengdes reafirmam a
educacao como direito inalienavel de todos, a fim de que todos se
desenvolvam como individuos e como seres sociais que analisam,
compreendem e intervém de forma critica e propositiva na vida

social, politica e cultural.

Podemos citar alguns marcos recentes e importantes no apoio
aos esforcos nacionais e internacionais para estabelecer e ampliar
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programas e politicas de educacao de adultos que reafirmaram a
centralidade do direito a educacao: a Declaragao de Hamburgo,
as primeiras cinco Conferéncias Internacionais de Educacao de
Adultos (CONFINTEAS) e a Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990 — um dos
acontecimentos que fortaleceram a chamada “politica mundial
de educacao para todos” —, para citar apenas algumas iniciativas
realizadas nas ultimas décadas e que alimentaram o debate
educacional, nao sem conflitos e tensdes.

A CONFINTEAYV, de 1997, por exemplo, identificou a aprendizagem
e a educacdo de adultos como ‘“tanto consequéncia de uma
cidadania ativa quanto uma condi¢cao para a plena participagao
na sociedade” e suscitou fundamentais consideracdes para a
criacdo de "uma sociedade de aprendizagem comprometida com
a justica social e o0 bem-estar geral” no século XXI. Na Conferéncia
Internacional sobre educacado de adultos, em 1999, a Declaracao
de Hamburgo: uma agenda para o futuro destacou a importancia
da promocdao da igualdade de género, a integridade da diversidade
cultural e do conhecimento indigena, a necessidade de estender
a oferta para os adultos mais velhos e a necessidade de garantir a
educacao para a paz, a demaocracia e a sustentabilidade ambiental.
A sexta Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA VI) proporcionou importante didlogo sobre politicas
e promoc¢do da aprendizagem de adultos e educacdo ndo formal
em ambito global. Realizada pela primeira vez no Hemisfério Sul
— em Belém, Para, 2009 -, essa conferéncia levantou questdes
que contribuiram para o fortalecimento da EJA, reafirmando a
‘preocupacdo de estimular oportunidades de aprendizagem a
todos, em particular, aos marginalizados e excluidos’, por meio
do Plano de Agao para o Futuro, que garante o reconhecimento

do direito a aprendizagem de todas as pessoas encarceradas,
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proporcionando-lhes informacdes e acesso aos diferentes niveis

de ensino e formagao.

Essas concepcdes foram incorporadas até mesmo nas resolucodes
02/2010 e 04/2010 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) —
gue tracam diretrizes para a educacao dos sujeitos privados de
liberdade e para a educacao prisional — e na de 13 de julho de
2010, que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para O conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e
modalidades da Educacao Basica.

No ambito nacional, podemos perceber que a EJA lentamente
vem ampliando um espaco legal explicitado na legislagdo
referente a educacao como um direito humano, de modo geral,
e a Educacdo de Jovens e Adultos, em particular, em distintos
momentos conjunturais. Tais avancos foram fruto, ndo somente
do conhecimento cientifico e académico, mas tambeém das
lutas e embates historicos de sujeitos coletivos e conquistas
alcangadas pela sociedade civil em sua relagcdo com a sociedade
politica, mediante a construcdo de acordos, programas, politicas
e legislacao.

Como diz o Plano Nacional de Educagcao em Direitos Humanos
— (PNEDH), de 2003, da Secretaria Especial de Direitos Humanos:
‘a educacdo basica, como um primeiro momento do processo
educativo ao longo de toda a vida, € um direito social inalienavel da
pessoa humana e dos grupos socioculturais”. Os jovens e adultos
sdo listados especificamente nas acdes desse Plano como titulares
da Educacao Basica, a qual tém direito ao longo de toda a vida.

Esse discurso sobre a educagcao como um direito social, que veio
ganhando espac¢o ao longo do século XX, ja estava presente no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova , desde 1932. Nele
era afirmado:

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



[..] aeducacéo deixa de constituir um privilégio [...] determinado pela condi¢éo
econdmica e social do individuo, reconhecendo a todo individuo o direito a
ser educado até onde permitam as suas aptiddes naturais, independente de
razdes de ordem econdmica e social. (Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo
Nova, 1932).

De grande repercussao, o manifesto motivou campanha que
resultou na inclusdo de um artigo especifico na Constituicdo
Brasileira de 1934.

A Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/1996 - LDB 1996 - e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA, 1990 - também conceberam a
educagao sob o signo do direito e ndo mais sob o signo do amparo
ou da assisténcia ou como medida compensatoria.

A Constituicao Federal promulgada em 1988 garantiu importantes
avancos no campo da EJA. No artigo 208, a educacdo passa a
ser direito de todos, independente de idade e, nas disposi¢coes
transitorias, sao definidas metas e recursos orcamentarios para a
erradicacao do analfabetismo. Assim, o artigo 208 é claro:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de: | = ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria.
(BRASIL, 1988)

Principios contidos na Constituicdo/1988 foram positivados na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n®
9.394/96) e demais dispositivos legais regulatorios, traduzindo-
se em orientacdes que contribuem para assegurar a formacgao
basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao
vida ao curriculo e a escola. Com a aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — 1996, promulgou-se a primeira
referéncia sobre a EJA no Titulo I1l, artigos 42 e 52, o que trouxe um
significativo ganho a educacao de adultos, institucionalizando essa
modalidade de ensino.
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Os principios constitucionais também foram incorporados
recentemente na Resolucdo 04/2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, tomando
como base o
[..] direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacao
para o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho, na vivéncia
[.] e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento
a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém
de garantir a democratizagcdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a
conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na instituicdo

educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a extensdo
da obrigatoriedade e da gratuidade da Educagdo Basica. (CNE/CEB, 2010)

Na Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394/96),
em relacdo ao disciplinamento legal que a Educacao de Jovens e
Adultos recebe, destaca-se:
Art. 37 A Educacao de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e medio
na idade propria.
§ 12 — Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
§ 292 — O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.
§ 32 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,

com a educagdo profissional, na forma do regulamento (paragrafo incluido
pela Lei no. 11.741 de 16/07/2008).

A analise desses textos legais e 0 grande debate que ensejaram tém
ajudado na consolidagao de referéncias comuns e reafirmam a
Educacao de Jovens e Adultos como garantia de formagao integral,
de alfabetizacao e das demais etapas e modalidades da Educacao
Bésica, ao longo da vida, inclusive para aqueles/as em situacéo de
privacao de liberdade. Além de nortear o debate educacional na
atualidade, passaram também a subsidiar a discussao da politica de
formacdo permanente e especifica para os/as professores/as que
atuam nessa modalidade de ensino, a EJA.
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Podemos dizer que essas consideracdes dao respaldo a concepgao
da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos como um direito publico
subjetivo, como um direito a vivéncia da vida jovem e adulta, que
constituem importantes ciclos de formacao humana.

Conforme afirma Haddad, mesmo que a EJA se aproxime cada vez
mais da institucionalizacdo e das reflexdes sobre escolarizacao,
ela ndo se isola do debate mais amplo que ainda permanece vivo
nos movimentos populares sobre a necessidade de pensar uma
educacao que ultrapasse 0s objetivos utilitaristas de certificacao e
se abra para uma perspectiva de conquista de direitos. (HADDAD,
2002, p. 16)

Pode-se perceber, hoje, a heterogeneidade dos estudantes presente
na sala de aula. Sao homens e mulheres, jovens, adultos, idosos,
negros e brancos, empregados e desempregados ou pessoas em
busca do primeiro emprego e pessoas deficientes, em sua maioria
moradores de comunidades periféricas dos grandes centros
urbanoseem buscadaescolacomo possibilidade paraamelhoriada
sua condicdo socioecondmica e cultural. Segundo Candau (2010),
essas diferencas tém sido historicamente invisibilizadas, negadas
e silenciadas, apresentando-se nos processos pedagogicos com
carater monocultural. De fato, a diversidade etaria e cultural dos
estudantes de EJA constitui aspecto importante a ser considerado
face as presencas de jovens, de adultos e de idosos como sujeitos
dessa modalidade de Educacao Basica.

Haddad e Di Pierro (2000) apontam que o perfil dos estudantes
da EJA assume uma nova identidade a partir do final do século XX.
Diferentemente das décadas anteriores, quando eram atendidos
principalmente adultos oriundos do meio rural, com a entrada dos
jovens no programa emerge um novo desafio para a Educacao de
Jovens e Adultos — ha mais de duas décadas os jovens atendidos na
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escolarizacao da EJA sao de origem urbana e com uma trajetoria

escolar anterior permeada de insucessos.

Esses fendmenos tém despertado o interesse de pesquisadores
que se debrucam sobre os conceitos — jovem, adulto e idoso —,
relacionados com o campo educacional, 0s quais vém sendo objeto
de muitas consideracdes e debates na diversidade de interesses e
focos. No mundo todo, vém-se discutindo as caracteristicas e as
especificidades da vida humana em diferentes etapas, que incluem
infancia, adolescéncia, juventude, maturidade e velhice, tratando-
as como categorias sociais, Ndo como preparagao para a plenitude
Oou para a decadéncia, mas sim como momentos cujo significado
se constroi nas relagdes sociais intergeracionais e intrageracionais
experimentadas por todos os seres humanaos, ao longo da vida. No
caso da EJA, isso implica respeitar e valorizar a diversidade social
e cultural dos sujeitos, reconhecer suas necessidades especificas
e acolher as contribuicdes que podem dar em funcao de suas

experiéncias de vida e profissionais.

Como se sabe, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9.394/1996 reduziu para 15 e 18 anos, respectivamente, as idades
minimas para a conclusdao do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio pela via dos exames supletivos, mas nao fixou idade minima
para O iNgresso NOs Cursos para jovens e adultos. Essa lacuna foi
preenchida pelo Parecer 11 de 2000 da Camara de Educacado
Basica do Conselho Nacional de Educacao (CEB/CNE), que fixou
em 14 e 17 anos, respectivamente, as idades minimas para ingresso

na modalidade, nas etapas do Ensino Fundamental e Médio.

A reducao da idade minima para a frequéncia e conclusao da EJA
coincidiu com um periodo em que um conjunto da populacao
brasileira era constituida por adolescentes e jovens, muitos dos
quais ja se encontravam fora das escolas ou nelas permaneciam

com grande defasagem na relagdo idade-série ideal (SPOSITO,
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2003), resultando na presenca juvenil crescente nas salas de aula
de EJA.

Nos ultimos anos, essa presenca juvenil e as normas que a
sustentam vém sendo questionadas por setores que postulam
a elevacdo da idade minima de ingresso na EJA para 18 anos,
alegando que o ensino regular deve ser o espaco preferencial de

formacao dos adolescentes.

Nao obstante este debate, a Resolucdo n? 3, de 15 de junho de 2010
que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos, conforme o Artigo 52, considera a idade de 15 (quinze)
anos completos para os cursos de EJA e para a realizacdo de
exames de conclusao de EJA do Ensino Fundamental. A Resolucao
estabelece, ainda, a idade de 18 (dezoito) anos completos como a
idade minima para matricula em cursos de EJA de Ensino Médio e
inscricao e realizacao de exames de conclusao de EJA do Ensino
Medio, conforme o Art. 62 desta mesma Resolugao.

Como sabemos, a EJA no Brasil tem passado por profundas
modificagdes ao longo dos tempos, dentre elas, a crescente
juvenilizacao de seu corpo discente, sinalizando para a necessidade
de novas formas de atuacdo metodologica e de conteudos com
base em necessidades formativas, potencialidades, expectativas
em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho.

De fato, a macica presenca de grupos etarios integrantes da
categoria historica jovem - de juventudes — NOS pProcessos
educacionais da EJA tem-se configurado como um fator desafiador
para uma nova forma de fazer a EJA, conforme destaca Ribeiro:

Um elemento que vem complicar a constru¢ao de uma identidade
pedagogica do ensino e de sua adequagdo as caracteristica especificas
da populagdo a que destina é o processo notado em todas as regides do
palis, assim como em outros paises da América Latina, de juvenilizacao da
clientela. (2001, p. 5)
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Algunsdadosestatisticosratificam este fenbmeno, como demonstra
estudo organizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea), intitulado "Juventude e Politicas Sociais no Brasil” (2009),
Nno qual sdo apresentados dados sobre a juventude brasileira e
sua inser¢ao no conjunto da sociedade. Segundo o estudo, ha 51
milhdes de jovens entre 15 e 19 anos no pais, quase 1/3 dos 186
milhdes que integram a populacao brasileira. Desse segmento,
na faixa dos 15 aos 17, apenas 48% estao matriculados no Ensino
Médio. Nessa faixa etaria, 18% estdo fora das escolas, e o percentual
de evasao eleva-se a 66% na faixa dos 18 a 24 anos. As principais
causas para tais numeros, no caso dos meninos, € o trabalho; ja
para as meninas € a gravidez na adolescéncia. O percentual de
jovens matriculados no Ensino Superior cai drasticamente para 13%
entre os jovens de 18 a 24 anos. O desemprego atinge 46% do
total de jovens entre 15 anos e 29 anos no contingente nacional
de 51 milh&es de jovens; e 50% dos ocupados entre 18 anos e
24 anos sao assalariados sem carteira. 31% dos jovens de 15 a
29 anos apresentam renda domiciliar per capita inferior a meio
salario minimo, dado agravado entre as mulheres e 0s negros —
esses representam 70% dos jovens pobres. A pesquisa também
revela duas das maiores causas de mortes da populacao juvenil:
a violéncia e os homicidios correspondem a 38% das mortes,
enguanto os acidentes de transito ceifam outros 27%.

Outro fendmeno estd ocorrendo no mundo: © numero de
pessoas com idade igual ou superior a 60 anos tem aumentado
rapidamente. Pela primeira vez na historia da humanidade, o
numero de pessoas com mais de 60 anos superara o das criancas
e jovens de O a 14 anos de idade, fendbmeno que ja aconteceu,
segundo dados da ONU (1999), em paises como Espanha, Japdo e
Alemanha. O Brasil pertence ao grupo dos dez paises com maior

populacao de pessoas de 60 anos ou mais, em termos absolutos,

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



segundo projecdes populacionais das Nacdes Unidas, realizadas
em 2005.

Diante das consideracdes feitas até aqui, ressaltamos outro aspecto
implicado na formulagdo de expectativas de aprendizagem para
a EJA: incluir explicitamente o idoso como parte importante
do publico a ser atendido. Essa inclusdo materializa o que diz o
Art. 21 da Lei 10.741/2003 (Estatuto do Idoso): “O Poder Publico
criara oportunidades de acesso do idoso a educacao, adequando
curriculos, metodologias e material didatico aos programas

educacionais a ele destinados”.

Um outro aspecto diz respeito a identidade da EJA, como
modalidade de educacao. Ao ser contemplada como modalidade
de Educacao Basica, na LDB de 1996, a EJA passou a ser objeto de
numMerosos debates em nivel nacional e nos estados, Nos quais se
buscavam meios para efetivar uma nova proposta que superasse de
vez as limitagdes que historicamente caracterizaram o tratamento
da EJA no Brasil. Esse debate foi assumido pelo proprio Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), que se conscientizou da necessidade
de formular Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos, tal como havia feito para o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio. Tal postura foi também assumida pelo MEC, que
criou, em 1999, a Coordenacao de Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo o Parecer no 11/2000, cujo relator foi o Conselheiro
Professor Carlos Roberto Jamil Cury, a Camara de Educacdo
Basica (CEB) do CNE, em articulacdo com o MEC, promoveu varias
audiéncias publicas sobre a tematica da EJA. As contribuicdes
obtidas ao longo desse processo, vieram somar-se os resultados
de duas videoconferéncias promovidas pela Universidade de
Brasilia (UnB) e pelo Servico Social da Industria (Sesi), com o apoio
da Unesco e participagdo ativa do CNE, por meio da relatoria
das diretrizes curriculares nacionais para a EJA. Ainda segundo o
referido Parecer 11/2000, foruns compromissados com a EJA em
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diferentes estados — e Pernambuco foi um dos mais importantes,
como veremos neste mesmo texto —, tiveram papel decisivo
na formulacao da nova politica expressa no Parecer 11/2000 e
formalizada na Resolugao CNE/CEB 1/2000. Nesses documentos,
a EJA tem expressamente reconhecido seu carater de modalidade
da Educacao Basica, o que implica considera-la como direito do
cidaddo e dever do Estado. Nesse sentido, ela ndo se realiza com
a mera alfabetizagao de adultos, requerendo, portanto, um projeto
pedagogico especifico. Esse status foi reforcado pelo Parecer CNE/
CEB N2 6/2010, seguido da Resolugao CNE/CEB N¢ 3/2010, que
instituiram as "Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA" nos aspectos relativos a: duracao dos cursos e
idade minima para ingresso nos cursos da EJA; idade minima e
certificagao nos exames da EJA; e Educacao de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia.

Em que pese a definicdo de Bases Curriculares para o Ensino
Fundamental e Médio que vem sendo desenvolvida no estado
de Pernambuco, sob a coordenagdo da Secretaria Estadual de
Educacdo e da UNDIME, ainda ndo foram publicadas as Bases
Curriculares Comuns para a EJA, existindo, para essa modalidade
de educacdo, apenas as Orientagcdes Teorico-Metodologicas
(OTM) para o Ensino Fundamental e Médio, em todas as areas do
conhecimento. Na Introducdo do documento ‘Base Curricular
Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco’, a
ampliacao necessaria deste trabalho para a EJA é enfatizado. Assim,
este momento de definicdo de Parametros para a Educacdo Basica
de Pernambuco — Modalidade EJA apresenta-se como momento
instigante e rico para a discussdo e a formulagao de uma base

curricular comum para EJA do estado de Pernambuco.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



2.2. A CONSTRUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE
EJA NO BRASIL E EM PERNAMBUCO

AconcepcaodaEJAcomo modalidade de ensino basico sequencial
regular, no Brasil, € fruto de um longo processo de amadurecimento
deideiasnoambito de lutas e debates desenvolvidos poreducadores
e diferentes segmentos da sociedade. Ndo € necessario abordar,
neste documento, os detalhes dessa construcao historica, uma
vez que ela se encontra exaustiva e brilhantemente analisada nos
proprios Pareceres 11/2000 e 6/2010 da Cémara de Educacdo
Basica do Conselho Nacional de Educacao — CNE. Assim, vamos

limitar-nos a lembrar alguns marcos importantes desse processo.

As preocupacdes com a Educacao de Jovens e Adultos revestida de
carater escolar ja se encontram nas primeiras décadas do século XX.
Uma referéncia marcante desse processo aparece na Constituicdo
de 1934, que reconhece pela primeira vez, em carater nacional,
a educacao como direito de todos, devendo ser ministrada pela
familia e pelos poderes publicos. "Essa Constituicdo, ao se referir
no artigo 150 ao Plano Nacional de Educacao, diz que ele deve
obedecer, entre outros, ao principio do ensino primario integral,
gratuito e de frequéncia obrigatdria, extensivo aos adultos (§ unico,
a)". Essa proposta, no entanto, ndo chegou a efetivar-se, mas voltou
a ser considerada na Lei Organica do Ensino Primario, de 1946,
que trata do curso primario supletivo, voltado para adolescentes e
adultos, devendo seguir 0s mesmos principios do ensino primario
fundamental. (Cf. Par. CNE/CEB no 11/2000)

Na mesma linha da Lei Organica do Ensino Primario, a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a 4.024/61,
ao reconhecer a educagcdao como direito de todos e tratar da
obrigatoriedade do ensino primario a partir dos 7 anos, afirmou a
possibilidade da instalacdo de cursos supletivos para 0os que nao
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fizeram o curso primario na idade propria. Nessa mesma lei, abriu-se
a possibilidade de obtencao de certificados de conclusdao do curso
ginasial (para os maiores de 16 anos) ou do curso colegial (para os
maiores de 19 anos) mediante a prestagcdo de exames (chamados
Madureza), apos estudos desenvolvidos informalmente.

Uma referéncia importante a ser lembrada € o conjunto de
iniciativas de educacdo de adultos desenvolvido por estudantes e
intelectuais e outros setores de esquerda. Entre essas, destacam-se
as iniciativas descritas a seqguir, todas surgidas em 1960/1961.

« O Movimento de Cultura Popular (MCP), criado com o
apoio da gestdo Miguel Arraes, na Prefeitura de Recife,
por estudantes universitarios, artistas e intelectuais
pernambucanos, tinhacomofinalidade odesenvolvimentode
propostas culturais populares, buscando criar oportunidades
de educacgao integral dos trabalhadores e apostando no
desenvolvimento de sua capacidade de leitura e a escrita, o
que os tornaria aptos a entender as transformacdes politicas
e as transformacdes sociais pelas quais entao se lutava.

o O Centro Popular de Cultura (CPC), organizacao associada
a Unido Nacional de Estudantes — UNE, criada em 1961, na
cidade do Rio de Janeiro, por um grupo de intelectuais,
tinha como objetivo criar e divulgar uma ‘“arte popular
revolucionaria”. Reuniu artistas de varios campos, que
pretendiam formar cidadaos politica e culturalmente
conscientes e defendiam o carater coletivo e didatico da
obra de arte, bem como o compromisso politico do artista.
O CPC envolveu-se com a alfabetizacao de adultos, com
maior intensidade a partir de 1962.

A campanha "‘De Pé no Chao Também se Aprende a Ler’,
tal como as iniciativas antes citadas, teve inicio em 1961.
Organizada pela Secretaria de Educacdo de Natal/RN, situava
O processo educativo em uma perspectiva mais ampla que
a simples alfabetizagcao. A campanha envolveu a criacdo de
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bibliotecas, centros de formacao de professores, circulos de
leituras, pragas de cultura e esportes.

« O Movimento de Educacdo de Base (MEB), que foi
promovido pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) e patrocinado pelo Governo Federal, por meio de
escolas radiofonicas, difundidas por emissoras catolicas.
Nesse movimento, destacaram-se 0s setores progressistas
da Igreja Catolica, juntamente com a Juventude Universitaria
Catolica (JUC). Apods dois anos de atuacdo, o movimento
reformulou radicalmente seus objetivos e seus métodos de
acao, aliando-se a outros movimentos de cultura popular do
periodo. Com interrupcdes e refluxos, o MEB ainda existe e
tenta fazer ressurgir seu modo de atuacao original.

Nessa mesma epoca, surgiu a proposta de um grupo de
educadores nordestinos liderados pelo pernambucano Paulo
Freire, que propunha um processo de alfabetizagdo critico e
transformador, fugindo as propostas de carater instrumental, até
entdo apresentadas pelo Governo Federal. O referencial tedrico do
grupo de Paulo Freire, com seus Circulos de Cultura, era voltado
especificamente para a educacdo de adultos, pautando-se pela
valorizacao do saber e da cultura dos educandos, considerados
como produtores de conhecimento, no ambito de uma educagao
dialdgica, que visava a libertagdo dos trabalhadores e oprimidos
Nnos campos social, cultural, politico e econdmico.

Os Circulos de Cultura questionaram o conteudo, a forma e a
dindmica que caracterizavam a educacdo de homens e mulheres,
participantes ativos da vida econdmica, politica e social (WEBER,
1998). Essa mesma autora esclarece: o conteudo calcado na vida
cotidiana dos jovens e adultos teria que ser apresentado sob formas
que motivassem © debate e a organiza¢cao de grupos. Importava
que essa propria vivéncia e a sociedade em que ela se desenvolvia,
especialmente através do trabalho, fosse o principal conteudo
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dessa acao educativa, © que propiciava pesquisa sobre o universo
vocabular e a sele¢do de temas candentes naquela conjuntura.

Como nos diz Branddao ao comentar a ideia de Paulo Freire: Em vez de
colocar as pessoas em fila, ele preferiu colocar em uma roda. Colocar as
pessoas sentadas uma ao lado do outro, um ao lado da outra, todo mundo.
E como as mulheres e os homens que iam aprender a ler comegavam
conversando sobre a vida delas, sobre o trabalho de todos os dias, sobre a
maneira de ser e de se viver naquele lugar, o Professor Paulo Freire chamava
aquilo de CIRCULO DE CULTURA [...]. (BRANDAO, 2005, p. 61)

Depois de 1964, com a tomada do poder pelos militares, todos
esses movimentos que visavam a politizagdo dos estudantes adultos
e ao desenvolvimento de uma cultura popular foram fortemente
reprimidos, sobrevivendo apenas o MEB, provavelmente pelos
vinculos que tinha com o MEC. Paulo Freire foi perseguido, teve
de sair do Brasil, mas sua importancia e significado perduram por
décadas e até hoje influenciam a educacao de adultos no Brasil e

no Mmundo.

Entre as reacdes dos militares as iniciativas de educag¢ao popular
estd a criacao, em 1967, do chamado Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (MOBRAL), que propunha a alfabetizacao funcional
dejovens e adultos, visando a erradicar o analfabetismo e a oferecer
profissionalizacao a esse publico. O Mobral foi criticado em funcédo
de seus resultados pifios e acusado de limitar a Educacdo de Jovens
e Adultos a um inicio de alfabetizagao.

Na década seguinte, a Lei 5.692/71 atribuiu ao Ensino Supletivo a
finalidade de “suprir a escolarizacao regular para adolescentes e
adultos gque ndo a tinham seguido ou concluido na idade propria”.
Segundo essa lei, o Ensino Supletivo poderia abranger, aléem da
alfabetizacao, a aprendizagem, a qualificacdo e a atualizacdo.
Os cursos poderiam ocorrer por meio de ensino a distancia e os
exames seriam organizados pelo sistema estadual, de acordo com

os respectivos Conselhos de Educagdo.
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Ainda nessa época, o Parecer ©699/72 do CFE mencionava
quatro fungdes do Ensino Supletivo: a supléncia (substituicdo
compensatoria do ensino regular pelo supletivo via cursos e exames
com direito a certificacao de ensino de 1°2. Grau, para maiores de
21 anos), o suprimento (conclusdo do inacabado, por meio de
cursos de aperfeicoamento e atualizacdo), a aprendizagem e a
qualificacao. Admitia-se o cumprimento dessas funcdes fora do
ensino regular de 12. e 22 Graus, sendo que a aprendizagem e a
qualificacao foram atribuidas ao Ministério do Trabalho.

Esse cenario legal perdurou até os anos 1980, quando se
intensificaram os debates e as criticas ao conceito de Educacao
de Jovens e Adultos como reles ensino supletivo e paraescolar.
Destituido do carater de educacdo regular, esse ensino era
frequentemente reduzido a uma alfabetizacdo inicial e incompleta
que, compreensivelmente, se marcava por altas taxas de abandono

pelos estudantes.

Foi somente com a Constituicdo de 1988 e a nova LDB (Lei
9493/96) que a Educacdo de Jovens e Adultos ganhou status de
modalidade — ou seja, de ensino regular — e meios efetivos para o
cumprimento das novas func¢des que hoje lhe sdo atribuidas.

Neste contexto, outros acontecimentos merecem destaque, a
exemplo da recente Sexta Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos (VI CONFITEA - 2010), na qual foram debatidas questdes
importantes relacionadas a elevacdo de escolaridade para milhdes
de brasileiros e brasileiras e ao fortalecimento da EJA como direito
de todos e todas ao longo da vida. Sob essa otica, por ocasiao
da VI Conferéncia, foi aprovada a Carta de Compromisso com
a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, o "Marco de Beléem”.
Os signatarios desse documento comprometeram-se a ampliar
as oportunidades de oferta da Educagdo de Jovens e Adultos,
definindo metas para a elevacao da matricula e a melhoria da
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qualidade do curso, a serem inscritas no Plano Nacional e nos
planos estaduais de educacao 2011 — 2020, a partir do indicado
nos planos estratégicos da Agenda Territorial de Alfabetizacdo e
Educacao de Jovens e Adultos (MEC).

A analise do processo historico da EJA, especialmente dos
movimentos ocorridos no inicio dos anos 1960, chama a atencao

para dois pontos importantes:

« atéaConstituicdo de 1988 e a Lei 9394/96, ao longo de toda
a historia da EJA, as iniciativas renovadoras e preocupadas
em ampliar a Educacdo de Jovens e Adultos, para além da
alfabetizagdo instrumental ou funcional, tiveram origem fora
do Governo Federal, em entidades ligadas a estudantes,

artistas eintelectuais, oueminstancias governamentais locais;

* O nordeste, e especialmente o estado de Pernambuco,
desempenhou um papel muito significativo na historia da
EJA no Brasil. Em Pernambuco, o reconhecimento da divida
social historica com jovens e adultos que ndo tiveram acesso
a escolarizagcao em idade adequada tem sido uma marca da
historia da educacao nos ultimos 60 anos.

Considerando o contexto de producao do presente documento,
gue ¢é voltado para os professores pernambucanos, essa tradicao
do estado de Pernambuco na EJA deve ser focalizada mais
diretamente, embora de modo sucinto.

Como fica claro na analise da construcdo nacional do conceito
de EJA, no estado de Pernambuco, em particular, o tema ganhou
forca nos anos 1960, com os ja referidos Movimento de Cultura
Popular e Circulos de Cultura. Sequndo Carvalho (2009), desde essa
época, educadores como Paulo Freire (e seus famosos programa e
método de alfabetizacao), Silke Weber, Jodo Francisco de Souza,

Adosinda Costa, Paulo Rosas, Tereza Barros, Jacirema Bernardo
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sao alguns dos nomes marcantes que escreveram a historia do
conhecimento da EJA no estado. Ainda no dizer de Carvalho,

[..] sujeitos coletivos também merecem registro, como a Rede de
Alfabetizacdo de Casa Amarela, a Secretaria de Educagdo do Estado de
Pernambuco, a Secretaria de Educacdo Municipal do Cabo, Secretaria de
Educagdo do Recife, Secretaria de Educacao de Camaragibe, o Centro Josué
de Castro, o Centro Luiz Freire, o Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacdo de Jovens e Adultos e em Educacdo Popular — NUPEP da UFPE,
o Centro Paulo Freire — Estudos e Pesquisas, e outras instituicdes entram na
rede discursiva da EJA e reconstroem e re-significam os Circulos de Cultura
daguele movimento popular de educagdo. (CARVALHO, 2009)

Mais recentemente, varias experiéncias com os Circulos de
Educacdo e Cultura foram realizadas, como alternativa para
a educacao de jovens e adultos, a exemplo do Projeto de
Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos do PROMATA, no periodo de
2003 a 2007, e do redesenho do Programa Chapéu de Palha,
a partir de 2007, quando os Circulos de Educacdo e Cultura se
voltaram para a consolidacdo da aprendizagem da leitura e da
escrita dos trabalhadores da cana de acucar da Zona da Mata
de Pernambuco. A partir de 2009, o Programa Chapéu de Palha
expandiu-se para o Sertdo, atendendo tambem os trabalhadores
da fruticultura irrigada, visando a consolidacdo do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita e tematizando questdes de
cidadania e do mundo do trabalho. Nessa mesma perspectiva,
as acdes educacionais desenvolvidas no ambito dos Circulos de
Educacdo e Cultura do Programa Mae Coruja Pernambucana tém
COMO escopo a alfabetizacdo e o letramento.

Apds a publicagcdo da Constituicdo Federal de 1988, duas
instituicdes relevantes podem ser destacadas no trabalho com a
EJA, no estado de Pernambuco: o Nucleo de Ensino, Pesquisa
e Extensdo em Educacao de Jovens e Adultos e em Educagao
Popular, da Universidade Federal de Pernambuco (NUPEP) e o e 0

Forum Estadual de Educacao de Jovens e Adultos de Pernambuco.
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O NUPEP foi criado em 1987, no Departamento de Servico Social
da UFPE, pela Profa. Maria Herlinda Borges. Foi institucionalizado
em 1988 e encontra-se, desde 1994, sediado no Centro de
Educacdo da UFPE, tendo como primeiro coordenador o Prof.
Jodo Francisco de Souza.

O Forum Estadual de Jovens e Adultos do estado de Pernambuco
foi criado em 1990, com o nome de Articulacdo Pernambucana
pela Educacao de Jovens e Adultos, e passou a chamar-se
Forum EJA de Pernambuco, a partir de 2004, acompanhando a
nomenclatura nacional desse movimento no pais. O Férum, de
carater permanente, é formado por instituicdes governamentais e
nao governamentais, entidades do poder publico, universidades,
movimentos sociais, ONGs, associacdes e entidades empresariais,

interessados na articulacao das praticas de EJA.

O NUPEP preparou varios Encontros Estaduais de EJA, ao longo
da primeira década do século XXI. Em 2006, a cidade de Recife
sediou o VIII Eneja, que teve grande participagdo dos educadores
das instituicdes gque trabalhavam com EJA no estado, que assim
responderam a mobilizacdo ocorrida quando da realizagcao do VIl
Eneja, em 2006, em Brasilia.

O Forum foi criado para ser permanente e, para tal, requer maior
investimento na qualidade da sua estrutura de comunicacao.
A preparacao adequada de professores da EJA, como a que
agora se propde, sera um passo significativo no desafio de
tornar a EJA, no estado de Pernambuco, uma modalidade de
educacao de exceléncia. Das consideracdes feitas, e diante do
novo perfil dos sujeitos que integram a Educagao de Jovens,
Adultos e ldosos, podemos afirmar que esta realidade passa a
exigir demandas de novas formas de atuacdao metodologica, de
definicdo de expectativas de aprendizagens — conforme abordado
no documento Introdutdrio dos Parametros para a Educacdo
Basica de Pernambuco —, que inclui capacidades e aprendizagens
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conceituais a serem desenvolvidas, familiarizadas, aprofundadas,
sistematizadas e consolidadas em determinado tempo
pedagogico e mediante percursos formativos que levem em conta
as especificidades dos sujeitos do curriculo, com subjetividades
e singularidades.

2.3. QUE ESCOLA ENTAO E ESSA?

Ha necessidade de um olhar sobre as praticas pedagogicas. Nao
seria preciso se interrogar e perguntar mais sobre quais praticas
pedagogicas estao sendo utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem para atender equitativamente diferentes grupos
socioculturais, etnicorraciais, de género, orientacao sexual
presentes N0 mesmo espaco de sala de aula, que, além da diferenca
etaria, apresentam ritmos e tempos pedagodgicos cognitivos, de
aprendizagem, comportamentos e interesses diferenciados? E
preciso refletir e entender a diversidade como uma construcao
historica, cultural e social das diferencas que envolve relacdes de
poder e processos de dominacdo, construcao das identidades e
contextos das lutas sociais.

Segundo Candau, colocar estas questdes em foco seria partir de
uma interculturalidade critica, dado que esta autora aponta para a
“[...] construcdo de sociedades que assumam as diferencas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relacdes
novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos
socioculturais.” (2010, p. 762)

Como as praticas pedagogicas estao lidando com a cultura negra e
com as demandas do Movimento Negro? Como as questdes racial
e étnica sdo discutidas na escola da Educagao Basica de Educagao
de Jovens, Adultos e Idosos? Estas questdes sdo desafiadas na
implementagao da Lei n? 10.639/93 — que torna obrigatoria a
inclusdo da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos — e se encontram detalhadas na Resolucao N2 1, de 17
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de junho 2004, do Conselho Nacional de Educacao — que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.
Conforme o Art. 2°, essas diretrizes

[.] constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para ©
planejamento, execucao e avaliacdo da Educacao, e tém por meta promover
a educacdo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a construgéo de nagdo democratica. (CNE/CP, 2004)

Nesse movimento, outra lei afirmativa da a mesma orientacao com
relacdo a tematica indigena — a Lei 11.645. Nessa perspectiva, a
escola é lugar da formacao de cidadaos e afirma-se a importancia
da necessaria valorizagdo das matrizes culturais que fizeram do

Brasil um pais rico, multiplo e plural.

Para Arroyo, ha evidéncias de necessidade de um novo olhar,

Um novo olhar devera ser construido, que 0s reconheca como jovens
e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais
onde se revelam os limites de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos
humanos. Vistos nessa pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as
possibilidades e limites da garantia de seu direito a educacdo. (2005, p. 23)

Como dissemos anteriormente, a diversidade se da em relacdo a
género, cor, origem social, cultura, trajetoria de vida e ainda no
gue tange a idade dos educandos. Independente das diferencas
existentes entre esses sujeitos, eles chegam a escola com um
projeto de vida, do qual essa instituicao € parte integrante. A esse
respeito, diz Dayrell:

Portanto, os alunos que chegam a escola sao sujeitos socioculturais, com um
saber, uma cultura, e também com um projeto, mais amplo ou mais restrito,
mais ou menos consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias
vivenciadas dentro de um campo de possibilidades de cada um. A escola é
parte do projeto dos alunos. (1996, p. 144).

Essas questdes sao explicitadas no Capitulo 1, sobre as Formas
para Organizagcao Curricular, da Resolucdo 04/2010 CNE, no seu
§ 29 Na organizacdo da proposta curricular, deve-se assegurar o
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entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos educandos.

Levando em conta tais consideracdes, podemos dizer que o
processo educativo da EJA como modalidade da Educacdo
Basica, tal como estivemos a discutir neste documento, é
complexo. O mesmo envolve compreender a escola como um
lugar onde sujeitos de aprendizagens se constroem, apropriam-
se de conhecimentos socialmente construidos, trocam saberes e
praticas sociais e culturais, modos de ser e sentir o mundo visando
a melhores condicdes de vida, na perspectiva de superacao das
desigualdades sociais e culturais, da discriminacao cultural,
religiosa, de género e de outros grupos marginalizados. A
escola como lugar de sintese e integragcdo de conhecimentos
de ampliacdo de horizontes culturais e sociais onde vao se
formando esses sujeitos de modo mais sistematizado, planejado,

pressupondo intencionalidade didatica. Como afirma Paulo Freire,

N&o é possivel defender a visao estreita da escola como um espago exclusivo
de licdes que ha que ensinar e licdes que ha que aprender pelo qual deve ser
imunizada das lutas, dos conflitos, que se dao longe dela, no mundo distante.
(1994, p. 90)

Sob essa oOtica, o papel do educador implica reconhecer as
dimensdes dessa pratica pedagogica, da relacdo com o0s
conhecimentos, das formas de educar, de ensinar e aprender na
escola como um lugar de sinteses, de constru¢ao e de vivéncia de
identidades sociais e culturais, de sistematizacao e de didlogo, de
produc¢do de conhecimentos, de reflexdo e de problematizagdo.
Saber ser mediador de sinteses e articulacao entre conhecimentos
implica envolver-se em processos de formacao continuada que

tenham como conteudo formativo a reflexao sistematica da pratica
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pedagogica. Dai a importancia da definicdo de parametros para os
processos de formacdo continuada dos educadores que atuardo
na Educacao de Jovens, Adultos e |dosos.

Em sintese, esse € um educador que compreende a escola como
lugar em que todos e todas se sentem valorizados e reconhecidos
como sujeitos de direito em suas sinqularidade e identidade. Como
um lugar de formagao e pleno desenvolvimento humano que
contribua para a construcdo de uma educacao de qualidade social
para agueles que foram historicamente inferiorizados. Educacao
entendida como um direito a formacdo e ao desenvolvimento
pleno dos sujeitos de aprendizagens. Comprometidos com esta
construgado, estaremos também contribuindo com a constru¢ao

de uma sociedade mais igualitaria e democratica.
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