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1. INTRODUCAO

Este texto alinha-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e consiste em
Documento de Referéncia Curricular para os Anos Iniciais no estado de Mato Grosso. A
concepcdo da aprendizagem que sustenta este material estrutura-se em dois principios
presentes na BNCC, a saber: a Educacdo como um direito humano inalienavel, necessario
para a manutencdo da dignidade humana; a Aprendizagem como um processo ativo e
significativo, pautado em competéncias e habilidades construidas nos contextos escolares.

A aprendizagem ativa advém da mudanca no paradigma educacional em que a
centralidade esta no aprender fazendo, e sobretudo, na forma colaborativa desse fazer sob a
mediacdo de um professor (JEREZ, CORONADO e VALENZUELA, 2012). Nessa
perspectiva, 0 aprender nunca é passivo, estd sempre em movimento (JEREZ, 2008), ¢
mobilizado e torna-se mobilizador de autoria dos sujeitos em processo de formacéo, pois esta
atrelado ao objetivo de tornar o estudante um sujeito competente para a resolucdo de
problemas em diferentes campos da vida cotidiana.

As competéncias sdo viabilizadas no contexto da acdo pedagdgica por meio das
habilidades, as quais “[...] expressam as aprendizagens essenciais que devem ser assegure
aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto, sdo descritas de acordo ¢
determinada estrutura [...]” (BRASIL, 2017, p. 26). Assim, na BNCC, as habilidades estdo
relacionadas a diferentes conteudos, nomeados como objetos de conhecimento, conceitos e
processos, organizados em unidades tematicas.

Para os Anos Iniciais, a BNCC estabelece também dois pontos norteadores:

e que as culturas infantis, tradicionais ou contemporaneas, sejam
focalizadas e orientem a ac¢do do professor;

e (que 0 processo de alfabetizacdo seja assumido como um compromisso
social a ser realizado até o segundo ano do Ensino Fundamental.

Entende-se que tais principios consistem em desafios amplos que modificardo a forma
como a educacdo em Mato Grosso esta organizada. A partir disso, o Estado, em regime de
Cooperacdo com os Municipios, apresenta este Documento de Referéncia Curricular, a fim de
nortear as Propostas Pedagdgicas, Politicas Educacionais e demais projetos educativos em
nosso Estado.

O presente documento esta estruturado pela seguinte sequéncia tematica:

e A transicdo entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, texto no qual é

abordada a necessidade acolhida da crianga nos Anos Iniciais;



e O pensar da crianca e as habilidades para a construcao da reflex&o;

e As areas de Conhecimento no ambito da Unidocéncia;

e As Areas de Conhecimento e seus componentes curriculares, texto que traz a
organizacdo das competéncias por area e por componente curricular, além de
apresentar os objetos de conhecimento e as habilidades conforme a BNCC para
a Unidocéncia do primeiro ao quinto ano;

e O Laboratério de Aprendizagem como um espaco de intervencdo pedagdgica a
partir de experiéncias diferenciadas;

e A Transicdo entre Anos Iniciais e Anos Finais, em que é abordada a
necessidade de preparar 0s estudantes para a transicdo de uma organizagéo
pedagdgica para outra, a fim de que se garanta tanto a progressao quanto o
aprofundamento das aprendizagens desenvolvidas.

Esta organizacéo foi assim definida a partir das contribui¢6es advindas do processo de
Consulta Publica, momento no qual os profissionais da Educacdo em Mato Grosso
expressaram demandas a serem contempladas no Documento de Referéncia Curricular para os

Anos Iniciais.

1.1. A Transicao entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Ao se questionar sobre o que é crianca e, a0 mesmo tempo, sobre a
maneira adequada de educa-la e instrui-la, o adulto comeca, a situar-
se, por sua vez, em relacdo a esse ser recém-chegado, idéntico a ele
mesmo e, contudo, tdo diferente, seu outro promissor, que deixou de
ser (SCHERER, 2009).

O campo da Educacdo Infantil tem oscilado entre extremos: de um lado, a
preocupacdo em torno do cuidado exclusivamente com o corpo, pautado numa perspectiva
assistencialista; de outro, uma concepcdo preparatéria ao Ensino Fundamental e de
antecipacdo da escolarizacdo. Nesse entendimento, a crianca é percebida, como mencionado
por Scherer (2009) na epigrafe que inicia esse texto, como o ‘“outro promissor”. Essa
pedagogizacdo da infancia produz efeitos de compensacdo, a crianca é vista, muitas vezes,
pelo que lhe falta e ndo por suas potencialidades. Essa polarizacdo esta no cerne dos dilemas
envolvidos nas relacdes entre essas duas etapas da Educacdo Basica.

Moss! (2012) destaca, em seus estudos, algumas reflexdes sobre essas relagoes,
propondo a ideia de convergéncia, pois ainda que a Educagdo Infantil e o Ensino

Fundamental sejam pensados a partir de concepgdes, culturas e préticas distintas, torna-se

! Pesquisador do Institut of Education, University of London e estudioso das questdes concernentes a infancia.



imprescindivel buscar, de maneira colaborativa, novas abordagens e préticas que favorecam
essa transicdo. Alinhada a sugestdo de Moss, é importante destacar o brincar como uma das
possibilidades de se estabelecer esse ponto de convergéncia entre as duas etapas, com base em
um projeto comum, de respeito matuo e de didlogo entre todos os envolvidos nesse processo.

O trabalho com as multiplas linguagens pode assegurar a experiéncia da infancia com
a brincadeira, a danga, a gestualidade, o canto, a recitagdo, a dramatizacdo, dentre tantas
outras linguagens que podem ser experimentadas pelas criancas na Educacdo Infantil e
também no Ensino Fundamental. Tais linguagens favorecem a entrada das criangas no
universo simbdlico que compde a cultura de seu grupo. Desse modo, a apropriacdo de
distintas linguagens permite operar no plano simbdlico de forma mais competente,
compreendendo as regras de funcionamento desse universo, além de experimentar a
capacidade de criacdo do novo a partir do ja dado.

O desenvolvimento da crianca esta relacionado a apropriacdo da cultura. Portanto, €
importante que ela tenha uma participacdo ativa em diferentes experiéncias, utilizando seus
proprios modos de se relacionar com 0s outros, nas brincadeiras, no faz de conta, nas
narrativas e nas dramatizacdes. Tais modos de se relacionar sdo importantes na relacao entre
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

E possivel perceber que as criangas, durante uma brincadeira, agem e pensam de
maneira mais complexa do que em outras atividades. Na impossibilidade de agir como
adultos, criam circunstancias fantasiosas, comportando-se de forma parecida. Esses momentos
ludicos, organizados a partir de regras proprias ao ato de brincar, traduzem situacdes
antecipatorias que favorecem a consolidacdo do pensamento abstrato.

Por meio da interacdo e das brincadeiras a crianca se expressa, se movimenta, sente e
explora seu ambiente. A crianca aprende através da brincadeira, do movimento e da troca a
partir do contato com outras criangas. Assim, ela copia e recria 0 mundo em que Vive,
transfere e modifica o conhecimento que adquire (KRAMER, 2009).

Kramer (2009) destaca que os momentos de brincadeira também devem ocorrer sem a
intervencdo do adulto, entretanto, cabe ao professor o papel de mediador nas experiéncias
vividas pelas criancas em instituicdes, nas diversas préaticas de expressdo cultural e artistica e
também nas multiplas linguagens como a masica, a danga, a poesia, 0 cinema, a pintura, 0
teatro, textos narrados, escritos ou dramatizados. Tais experiéncias devem ser prazerosas e
geradoras de possiveis continuidades na passagem ao Ensino Fundamental. Esse momento de
transicdo também é contemplado no documento Brasil (2010), tanto em uma perspectiva de

avaliacdo, quanto de preocupacao, no sentido de amenizar as rupturas nessa passagem.



Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagogica deve prover formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancgas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de contetidos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 29-30).

Uma das formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem entre
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental é preservando a dimenséo ludica, tendo a brincadeira
como fio condutor na etapa subsequente, sem negar o necessario oferecimento de outras

experiéncias, proprias ao Ensino Fundamental.

1.2. O Pensar da Crianga: Construindo Habilidades

Este Documento de Referéncia Curricular traz como uma possibilidade para o trabalho
pedagdgico. Nesse contexto, a construcdo das habilidades cognitivas, como a investigacao
filosofica, seu conteldo e sua articulagdo com outras areas de conhecimento constituem-se em
um dos eixos pedagogicos para a sistematizagdo e desenvolvimento das habilidades
pretendidas no decorrer do Ensino Fundamental. Destacam-se alguns aspectos metodologicos
que podem contribuir para a construcdo de ambientes educacionais como espacgos
investigativo-dialégicos, a partir da comunidade de investigacio® no decorrer da Educacio

Basica.

1.3. Aspectos Metodoldgicos
O processo de escolarizacdo, em uma sociedade democratica, implica em estimular a
capacidade de raciocinio e de julgamento. Também se considera mais relevante ensinar e criar
um espaco educativo que contribua para a crianca pensar por si mesma. Diante do exposto, de
acordo com Lipman (2015), ha trés grandes campos que podem subsidiar a constru¢do do

“pensar bem”:

a) Um espaco investigativo-dialdgico: As salas de aula e outros ambientes educacionais
devem ser espacos investigativo-dialdgicos. Isto é, devem ser espacos nos quais criancas
aprendam a investigar de modo colaborativo e dialdgico. Para as escolas, a proposta parece
audaciosa e radical, pois propde transformar todas as salas de aula em “comunidades de

investigagao”.

2 O termo foi ampliado a partir de Pierce, a fim de incluir qualquer tipo de investigacdo, cientifica ou ndo
cientifica. Podemos, portanto falar em converter a sala de aula em uma comunidade de investigacdo na qual os
alunos dividem opinides com respeito, desenvolvem questdes a partir da ideias de outros, desafiam-se entre si
para fornecer razbes a opinifes até entdo ndo apoiadas, auxiliarem uns aos outros ao fazer inferéncias daquilo
que foi afirmado e buscar identificar as suposi¢cBes de cada um. Uma comunidade de investigacdo tenta
acompanhar a investigacdo pelo caminho que esta conduz ao invés de ser limitada pelas linhas divisorias das
disciplinas existentes (LIPMAN, 1995, p. 31).



b) Compreensdo progressiva de tematicas filosoficas: A Iniciacdo filoséfica para criancas
tem como objetivo manter viva a disposicdo para investigacdo continua das chamadas
“tematicas filosoficas”, as quais dizem respeito aquelas questdes ou perguntas que todos 0s
humanos se fazem: a respeito da realidade, do préprio ser humano, sobre o sentido da sua
existéncia, ao agir humano, em relacdo aos outros humanos e a natureza como um todo, o que
culmina em:
e questdes relativas ao justo, ao bom, ao certo, etc. (campo da ética);
e no fato de o ser humano pensar e produzir conhecimentos - questdes sobre a
verdade, sobre o pensar, sobre as melhores formas de produzir conhecimentos
e sobre o seu papel na vida das pessoas;
o reflexdes sobre o belo e a sua busca e producéo-representacdo pelos homens
(campo da estética);

o reflexdes sobre o processo de argumentagdo-raciocinio (logica).

¢) Um programa voltado a uma Educacéo para o Pensar: Como um conjunto de esfor¢cos
intencionais, tendo em vista desenvolver a capacidade do pensar cuidadoso (pensamento
reflexivo, rigoroso e critico, profundo, criativo, contextualizado e autocorretivo),
compreende-se que o esforgo filoséfico inclui, necessariamente, 0 exame de como pensamos e
de como conhecemos. Nesse sentido, a escola necessita criar condi¢cdes para a realizacdo de

praticas que contribuam para esse trabalho.

1.4. Habilidades de Pensamento
Segundo Lipman (1995), h4 quatro grupos de habilidades de pensamento que temos

que criar e formar nos nossos estudantes, a saber:

a) Habilidades de Investigacdo: A investigacdo trata-se de pesquisa, € a busca por solucdes,
é 0 saber como &, saber como ocorre, saber como se faz, saber como se resolve um problema.
Esse processo de investigacdo envolve as seguintes habilidades cognitivas: saber observar
bem; saber formular questdes ou perguntas substantivas; saber formular hipoteses e saber

buscar comprovagoes.



b) Habilidades de Raciocinio: O Raciocinio é o processo do pensar através do qual é
possivel obter novos conhecimentos. As habilidades de raciocinio sdo: ser capaz de produzir
bons juizos, isto é, de produzir afirmacfes bem sustentadas por boas razdes; ser capaz de
estabelecer relacdes adequadas entre ideias e, especialmente, entre juizos; ser capaz de inferir,
ou seja, de elaborar conclusbes, e por fim, de identificar ou perceber pressuposicdes

subjacentes.

c) Habilidades de Formacdo de Conceitos: Um conceito presume uma organizacdo de
informacGes em uma ideia que pode ser expressa por uma palavra ou esquemas. Para Lipman
(1995), um conceito é um conjunto de informacGes relacionadas entre si e que formam um

sentido, um significado.

d) Habilidades de Traducdo: Traduzir é saber dizer algo que esta dito com certas palavras,
ou de certa forma, por meio de outras palavras, ou por meio de outras formas, mantendo o
mesmo significado, o que envolve habilidades de interpretar, de parafrasear, de analisar e
todas as habilidades relacionadas a formacdo de conceitos. Considera-se que a escola é um
dos lugares mais apropriados para o exercicio do questionamento, pois esse espaco possibilita
aos professores e estudantes tornarem-se coparticipantes de comunidades de investigacao

sobre assuntos importantes para a vida humana.

1.5. Areas de Conhecimento no Contexto da Unidocéncia

A unidocéncia é o espaco de trabalho do Pedagogo, que, em conjunto com
profissionais de outras Licenciaturas, rege sua pratica, objetivando possibilitar o pleno
desenvolvimento dos estudantes. O processo de mediacdo da aprendizagem, nesse contexto,
demanda de conhecimento generalista e sistematico, tanto sobre as formas de ensinar,
aprender, quanto aos metodos para o ensino-aprendizagem e saberes de cada area de
conhecimento.

As éareas do conhecimento foram organizadas em consonancia com a BNCC:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, sendo que cada uma
possui seu conhecimento especifico e, de forma articulada, todas podem contribuir para o

desenvolvimento da aprendizagem.



2. AMATEMATICA COMO AREA DE CONHECIMENTO

A Matemadtica deve ser entendida como uma construgdo social proveniente da historia
da humanidade que estabelece inimeras relagdes com outras areas de conhecimento e possui
papel importante na resolucdo de problemas, ndo se restringindo as aplicaces de formulas e
técnicas, mas também focalizando a ampliacdo do entendimento, interpretacdo e avaliacdo
daquilo que nos rodeia.

A Educacdo Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve contribuir
para a formacdo integral dos estudantes, tornando-os protagonistas da sua prépria
aprendizagem, capazes de compreender e transformar a sua realidade, a partir da interacéo
com o outro e com 0 meio sociocultural.

Os professores dos Anos Iniciais tém grande importancia para a vida escolar do
educando, uma vez que sdo 0s responsaveis pela insercdo dos estudantes nessa nova etapa da
Educacdo Basica e pelo desenvolvimento de habilidades que formam uma base para 0s
demais anos do Ensino Fundamental, principalmente quanto aos conceitos e relacfes
matematicas.

Nessa perspectiva, a Educacdo Matematica devera permitir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com informacoes

disponiveis nos diversos ambientes, respeitando as diferencas e as diversidades.

2.1. A Alfabetizacdo e o Letramento Matematico

A Alfabetizacdo Matematica ndo se restringe ao ensino do sistema de numeracéo e das
quatro operacOes aritméticas fundamentais, mas, em sentido amplo, visa proporcionar a
crianca uma relacdo com a leitura e escrita, de forma a possibilitar a resolucdo de problemas
que envolvam numeros e operacgdes, grandezas e medidas, espaco e forma e tratamento de
informacao.

Em face a esses pressupostos, vale destacar os cadernos formativos do Programa
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC que ja traziam como proposta a
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do Letramento (BRASIL, 2014, p. 31)

A Alfabetizagdo Matematica que aqui se propde, por se preocupar com as
diversificadas préaticas de leitura e escrita que envolvem as criangas e nas quais as
criancas se envolvem no contexto escolar e fora dele, refere-se ao trabalho
pedagdgico que contempla também relagdes com o espaco e as formas, processos de

medicdo, registro e uso das medidas, bem como estratégias de producdo, reunido,
organizacdo, registro, divulgagdo, leitura e analise de informagdes, mobilizando



procedimentos de identificacdo e isolamento de atributos, comparacéo, classificacdo
e ordenacéo.

Por outro lado, Fonseca (2004) prefere utilizar o termo Letramento Matematico, a
partir da compreensdo das "habilidades matematicas como constituintes das estratégias de
leitura que precisam ser implementadas para uma compreenséo da diversidade de textos que a
vida social nos apresenta com frequéncia e diversificagdo cada vez maiores™ (p. 27).

Considerando as aproximacdes entre essas abordagens teoricas, € relevante enfatizar
que o estudante, ao longo do Ensino Fundamental, devera ampliar sua capacidade de
formular, empregar e interpretar a Matematica em varios contextos, incluindo o raciocinar
matematicamente, a utilizacdo de conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas
com intuito de descrever, explicar e predizer fendmenos. Isto posto, acredita-se que o
Letramento Matematico pode assegurar ao estudante o reconhecimento de que o0s
conhecimentos matematicos também sdo fundamentais para compreenséo e atuacdo no mundo
(PISA, 2012).

A partir da BNCC é importante que a crianca desenvolva habilidades relacionadas ao
raciocinio logico, partindo da observacéo ativa de manipular objetos, desconstruir sequéncias,
desenhar, medir, comparar, classificar e que a linguagem matematica tenha relacéo direta com
situacOes de seu cotidiano (BRASIL, 2012).

2.2. Competéncias Especificas da Area de Matematica para o Ensino Fundamental

O Documento de Referéncia Curricular, através da articulacdo das areas de
conhecimento e seus componentes, alinha-se a BNCC e a0 mesmo tempo busca atender as
especificidades de cada comunidade escolar mato-grossense, seja indigena, quilombola, do
campo, urbana, entre outras.

A éarea de Matematica tem como proposta levar o aluno a realizar observacoes
empiricas do mundo, estabelecendo relacdes e representacdes matematicas, por meio de
inducbes e conjecturas, na perspectiva de contribuir ao desenvolvimento do conhecimento
cientifico e do pensamento critico. Para isso, foram estabelecidas oito competéncias
especificas de Matematica para os estudantes do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017),
descritas a seguir:

I.  Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é

uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
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tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

Il.  Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

I1l.  Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguran¢a quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes.

IV. Fazer observagGes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas préaticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

V. Utilizar processos e ferramentas Matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

VI. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacées
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes registros
e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas e
dados).

VII. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

VIII. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdao de uma determinada questdo,
respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Para assegurar que 0s estudantes desenvolvam tais competéncias, 0s professores

também podem abordar temas contemporaneos relativos a vida humana, em nivel local,
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regional e global, preferencialmente, de forma transversal, transdisciplinar e integradora,

considerando a diversidade humana e a especificidade de ensino.

2.3. Organizagéo das Habilidades e dos Objetos de Conhecimento em Matematica

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a Matematica esta organizada em
cinco unidades tematicas, denominadas de: Numeros, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica, Algebra e Geometria, as quais sdo estruturadas por um conjunto de Habilidades e
Objetos de Conhecimento, que vao possibilitar aos estudantes o desenvolvimento das
Competéncias Especificas da area de Matematica e Competéncias Gerais da Educagdo Bésica.
O conjunto de habilidades e objetos de conhecimento deve ser explorado, pelos professores e
estudantes, em situacOes didaticas que favorecam o uso da Matematica nos diversos contextos
socioculturais.

Na sequéncia, esta o quadro para que o professor (a) faca a leitura vertical (no mesmo
ano) das habilidades propostas para 0s Anos Iniciais, tendo como premissa a progressdo das
aprendizagens e como estas se articulam ao longo dos cinco primeiros anos do Ensino

Fundamental, o que contribuira tanto para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Matematica,

quanto para a construcdo do Letramento Matematico dos estudantes.

QUADRO 1: Habilidades para o Componente Matematica nos Anos Iniciais

MATEMATICA - 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros

(EFOIMAOQ1) Utilizar nimeros naturais como indicador de
quantidade ou de ordem em diferentes situacdes cotidianas e
reconhecer situacfes em que 0s nlmeros ndo indicam
contagem nem ordem, mas sim cddigo de identificagéo.

Contagem de rotina
Contagem ascendente e descendente
Reconhecimento de numeros no contexto
diario: indicacdo de quantidades, indicagio
de ordem ou indicagdo de cddigo para a
organizagao de informagdes

(EFOIMAQO2) Contar de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o0 pareamento e outros
agrupamentos.

Quantificacdo de elementos de uma
colecdo: estimativas, contagem um a um,
pareamento ou outros agrupamentos e
comparagao

(EFO1IMAOQ3) Estimar e comparar quantidades de objetos de
dois conjuntos (em torno de 20 elementos), por estimativa
e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar
“tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

Quantificacdo de elementos de uma
colecdo: estimativas, contagem um a um,
pareamento ou outros agrupamentos e
comparagao

(EFO1IMAO04) Contar a quantidade de objetos de colegdes até
100 unidades e apresentar o resultado por registros verbais e
simbdlicos, em situagBes de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.

Leitura, escrita e comparagdo de ndmeros
naturais (até 100)
Reta numérica

(EFO1IMAOQ5) Comparar nimeros naturais de até duas ordens
em situagdes cotidianas, com e sem suporte da reta numérica.

Leitura, escrita e comparagdo de ndmeros
naturais (até 100)
Reta numérica
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(EFOIMAO6) Construir fatos basicos da adicéo e utiliza-los
em procedimentos de calculo para resolver problemas.

Construcéo de fatos basicos da adicéo

(EFOIMAQ7) Compor e decompor nimero de até duas
ordens, por meio de diferentes adi¢fes, com o suporte de
material manipulavel, contribuindo para a compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeracdo decimal e o
desenvolvimento de estratégias de calculo.

Composicdo e decomposi¢do de nimeros
naturais

(EFOIMAO8) Resolver e elaborar problemas de adicéo e de
subtracéo, envolvendo nimeros de até dois algarismos, com
os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o
suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

Problemas envolvendo diferentes
significados da adicdo e da subtracdo
(juntar, acrescentar, separar, retirar)

Algebra

(EFOIMAQ9) Organizar e ordenar objetos familiares ou
representacfes por figuras, por meio de atributos, tais como
cor, forma e medida.

Padr@es figurais e numéricos: investigacdo
de regularidades ou padrfes em sequéncias

Geometria

(EFO1MAL1) Descrever a localizagdo de pessoas e de objetos
no espago em relacdo a sua propria posicdo, utilizando termos
como a direita, a esquerda, em frente, atras.

Localizacdo de objetos e de pessoas no
espaco, utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabulario apropriado

(EFO1IMA12) Descrever a localizagéo de pessoas e de objetos
no espaco segundo um dado ponto de referéncia,
compreendendo que, para a utilizagdo de termos que se
referem a posicdo, como direita, esquerda, em cima, em
baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

Localizacdo de objetos e de pessoas no
espaco, utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabulario apropriado

(EFOIMA13) Relacionar figuras geométricas espaciais
(cones, cilindros, esferas e blocos retangulares) a objetos
familiares do mundo fisico.

Figuras geomeétricas espaciais:
reconhecimento e relagdes com objetos
familiares do mundo fisico

(EFO1IMA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo,
quadrado, retangulo e tridngulo) em desenhos apresentados
em diferentes disposiges ou em contornos de faces de sélidos
geométricos.

Figuras geomeétricas planas:
reconhecimento do formato das faces de
figuras geométricas espaciais

Grandezas e
medidas

(EFOIMAL5) Comparar comprimentos, capacidades ou
massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo, mais
comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo,
mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre outros,
para ordenar objetos de uso cotidiano.

Medidas de comprimento, massa e
capacidade: comparacfes e unidades de
medida ndo convencionais

(EFO1IMAL6) Relatar em linguagem verbal ou n&o verbal
sequéncia de acontecimentos relativos a um dia, utilizando,
quando possivel, os horarios dos eventos.

Medidas de tempo: unidades de medida de
tempo, suas relagdes e o uso do calendario

(EFO1IMAL7) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias
da semana e meses do ano, utilizando calendario, quando
necessario.

Medidas de tempo: unidades de medida de
tempo, suas relagdes e o uso do calendario

(EFO1IMAL18) Produzir a escrita de uma data, apresentando o
dia, 0 més e 0 ano, e indicar o dia da semana de uma data,
consultando calendarios.

Medidas de tempo: unidades de medida de
tempo, suas relacdes e o uso do calendario

(EFO1IMA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e
cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver
situacdes simples do cotidiano do estudante.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e moedas

Probabilidade e
estatistica

(EFOIMAZ20) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais

como “acontecerd com certeza”, “talvez aconteca” e “é
impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano.

Nocéo de acaso

(EFO1IMAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em gréaficos
de colunas simples.

Leitura de tabelas e de gréficos de colunas
simples

(EFOIMA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas
variaveis categodricas de seu interesse e universo de até 30

Coleta e organizagdo de informagdes
Registros pessoais para comunicagdo de

13




elementos, e organizar dados por meio de representacdes
pessoais.

informacdes coletadas

MATEMATICA - 2° ANO DO ENSINO FUND

AMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

NuUmeros

(EFO2MAQ1) Comparar e ordenar nimeros naturais (até a
ordem de centenas) pela compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeragdo decimal (valor posicional e funcdo do
Zero).

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo
de numeros de até trés ordens pela
compreensao de caracteristicas do sistema
de numeracdo decimal (valor posicional e
papel do zero)

(EFO2MAQ2) Fazer estimativas por meio de estratégias
diversas a respeito da quantidade de objetos de colegdes e
registrar o resultado da contagem desses objetos (até 1000
unidades).

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo
de numeros de até trés ordens pela
compreensdo de caracteristicas do sistema
de numeracdo decimal (valor posicional e
papel do zero)

(EFO2MAQ03) Comparar quantidades de objetos de dois
conjuntos, por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um,
dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais”, “tem
menos” ou “tem a mesma quantidade”, indicando, quando for

0 caso, quantos a mais e quantos a menos.

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo
de numeros de até trés ordens pela
compreensdo de caracteristicas do sistema
de numeracgdo decimal (valor posicional e
papel do zero)

(EFO2MA04) Compor e decompor nimeros naturais de até
trés ordens, com suporte de material manipulavel, por meio de
diferentes adicdes.

Composicao e decomposicdo de nimeros
naturais (até 1000)

(EFO2MAO5) Construir fatos basicos da adicdo e subtracéo e
utiliza-los no céalculo mental ou escrito.

Construcdo de fatos fundamentais da
adicdo e da subtragdo

(EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de
subtracdo, envolvendo nimeros de até trés ordens, com os
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando
estratégias pessoais ou convencionais.

Problemas envolvendo diferentes
significados da adicdo e da subtragfo
(juntar, acrescentar, separar, retirar)

(EFO2MAQ7) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo
(por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adi¢do de parcelas iguais por
meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando
ou ndo suporte de imagens e/ou material manipulével.

Problemas envolvendo adi¢do de parcelas
iguais (multiplicag&o)

(EFO2MAO08) Resolver e elaborar problemas envolvendo
dobro, metade, triplo e terga parte, com o suporte de imagens
ou material manipulével, utilizando estratégias pessoais.

Problemas envolvendo significados de
dobro, metade, triplo e terga parte

Algebra

(EFO2MAQ9) Construir sequéncias de nimeros naturais em
ordem crescente ou decrescente a partir de um ndmero
qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida.

Construcdo de sequéncias repetitivas e de
sequéncias recursivas

(EFO2MA10) Descrever um padrdo (ou regularidade) de
sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de
palavras, simbolos ou desenhos.

Identificacdo ~ de  regularidade  de
sequéncias e determinacdo de elementos
ausentes na sequéncia

(EFO2MAL11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias
repetitivas e em sequéncias recursivas de ndmeros naturais,
objetos ou figuras.

Identificagdo ~ de  regularidade  de
sequéncias e determinacdo de elementos
ausentes na sequéncia

Geometria

(EF02MA12) Identificar e registrar, em linguagem verbal ou
ndo verbal, a localizagdo e os deslocamentos de pessoas e de
objetos no espaco, considerando mais de um ponto de
referéncia, e indicar as mudancas de dire¢do e de sentido.

Localizacdo e movimentagdo de pessoas e
objetos no espago, segundo pontos de
referéncia, e indicacdo de mudangas de
direcdo e sentido

(EFO2MA13) Eshogar roteiros a ser seguidos ou plantas de
ambientes familiares, assinalando entradas, saidas e alguns
pontos de referéncia.

Esbogo de roteiros e de plantas simples
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(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras
geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera), relacionando-as com objetos do mundo
fisico.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento e caracteristicas

(EFO2MAL15) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e tridngulo), por meio de
caracteristicas comuns, em desenhos apresentados em
diferentes disposicGes ou em sélidos geométricos.

Figuras geométricas planas
quadrado,  retangulo e
reconhecimento e caracteristicas

(circulo,
triangulo):

Grandezas e
medidas

(EFO2MAL16) Estimar, medir e comparar comprimentos de
lados de salas (incluindo contorno) e de poligonos, utilizando
unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.

Medida de comprimento: unidades n&o
padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro)

(EFO2MAL7) Estimar, medir e comparar capacidade e massa,
utilizando estratégias pessoais e unidades de medida ndo
padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama e
quilograma).

Medida de capacidade e de massa:
unidades de medida ndo convencionais e
convencionais (litro, mililitro, cm3, grama
e quilograma)

(EFO2MA18) Indicar a duracdo de intervalos de tempo entre
duas datas, como dias da semana e meses do ano, utilizando
calendario, para planejamentos e organizagdo de agenda.

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso
do calendario, leitura de horas em reldgios
digitais e ordenacéo de datas

(EFO2MA19) Medir a duracdo de um intervalo de tempo por
meio de reldgio digital e registrar o horéario do inicio e do fim
do intervalo.

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso
do calendario, leitura de horas em reldgios
digitais e ordenacéo de datas

(EFO2MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para
resolver situagdes cotidianas.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e moedas e
equivaléncia de valores

Probabilidade e
estatistica

(EFO2MAZ21) Classificar resultados de eventos cotidianos
aleatorios como “pouco provaveis”, “muito provaveis”,
“improvaveis” e “impossiveis”.

Andlise da ideia de aleatério em situacoes
do cotidiano

(EFO2MA22)  Comparar informagBes de  pesquisas
apresentadas por meio de tabelas de dupla entrada e em
graficos de colunas simples ou barras, para melhor
compreender aspectos da realidade proxima.

Coleta, classificacdo e representacdo de
dados em tabelas simples e de dupla
entrada e em graficos de colunas

(EFO2MA23) Realizar pesquisa em universo de até 30
elementos, escolhendo até trés variaveis categdricas de seu
interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas e
gréficos de colunas simples.

Coleta, classificacdo e representacdo de
dados em tabelas simples e de dupla
entrada e em graficos de colunas

MATEMATICA - 3° ANO DO ENSINO FUND

AMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros

(EFO3MAQL) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de
até a ordem de unidade de milhar, estabelecendo relacdes
entre 0s registros numéricos e em lingua materna.

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo
de nimeros naturais de quatro ordens

(EFO3MAQ2) Identificar caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal, utilizando a composicdio e a
decomposicao de numero natural de até quatro ordens.

Composicdo e decomposicdo de numeros
naturais

(EFO3MAOQ3) Construir e utilizar fatos basicos da adicéo e da
multiplicagdo para o cdlculo mental ou escrito.

Construcdo de fatos fundamentais da
adicdo, subtracdio e  multiplicagdo
Reta numérica

(EFO3MAO04) Estabelecer a relagdo entre nimeros naturais e
pontos da reta numérica para utilizd-la na ordenacdo dos
ndmeros naturais e também na construcéo de fatos da adicdo e
da subtracdo, relacionando-os com deslocamentos para a
direita ou para a esquerda.

Construcdo de fatos fundamentais da
adicdo, subtracdio e  multiplicagdo
Reta numérica

(EFO3MAOQ5) Utilizar diferentes procedimentos de célculo
mental e escrito para resolver problemas significativos
envolvendo adigdo e subtracdo com ndmeros naturais.

Procedimentos de célculo (mental e
escrito) com ndmeros naturais: adigdo e
subtragdo
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(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adigdo e
subtracdo com os significados de juntar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar quantidades, utilizando
diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado,
incluindo céalculo mental.

Problemas envolvendo significados da
adicdo e da subtracdo: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e completar
quantidades

(EFO3MAQ7) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo
(por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados de adigéo de parcelas
iguais e elementos apresentados em disposicdo retangular,
utilizando diferentes estratégias de calculo e registros.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais, configuracdo
retangular, reparticdo em partes iguais e
medida

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de diviséo de um
ndmero natural por outro (até 10), com resto zero e com resto
diferente de zero, com os significados de reparticdo equitativa
e de medida, por meio de estratégias e registros pessoais.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais, configuracdo
retangular, reparticdo em partes iguais e
medida

(EFO3MAQ9) Associar o quociente de uma divisdo com resto
zero de um ndmero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de
metade, terca, quarta, quinta e décima partes.

Significados de metade, terca parte, quarta
parte, quinta parte e décima parte

(EFO3MAL0) Identificar regularidades em sequéncias
ordenadas de nimeros naturais, resultantes da realizagcdo de
adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo nimero,
descrever uma regra de formagdo da sequéncia e determinar

Identificagdo e descri¢éo de regularidades
em sequéncias numeéricas recursivas

Algebra elementos faltantes ou seguintes.
(EFO3MAL1) Compreender a ideia de igualdade para escrever
diferentes sentencas de adi¢cBes ou de subtragBes de dois | Relacdo de igualdade
nGmeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca.
(EFO3MAL12) Descrever e representar, por meio de esbogos
de trajetos ou utilizando croquis e maquetes, a movimentacéo | Localizagdo e movimentag&o:
de pessoas ou de objetos no espago, incluindo mudancas de | representagdo de objetos e pontos de
direcdo e sentido, com base em diferentes pontos de |referéncia
referéncia.
(EFO3MAL3) Associar figuras geométricas espaciais (cubo, Figuras geometricas espacials (cu_b_o, bloco
bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos retangular, plramlqle, cone, c!ll_ndro €
do mundo fl'sico’e nomear éssas in uras esfera): _reconhecimento, analise  de
guras. caracteristicas e planificacdes
. _— . Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
T e e et i, cone, il
g P P P ' '|esfera):  reconhecimento, anélise de

cones), relacionando-as com suas planificagdes.

caracteristicas e planificacdes

(EFO3MAL5) Classificar e comparar figuras planas (triangulo,
quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo) em relacéo a
seus lados (quantidade, posicOes relativas e comprimento) e
Vértices.

Figuras geométricas planas (tridngulo,
quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo): reconhecimento e anéalise
de caracteristicas

(EFO3MAL16) Reconhecer figuras congruentes, usando
sobreposicdo e desenhos em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.

Congruéncia de figuras geométricas planas

Grandezas e
medidas

(EFO3MAL7) Reconhecer que o resultado de uma medida
depende da unidade de medida utilizada.

Significado de medida e de unidade de
medida

(EFO3MAL18) Escolher a unidade de medida e o instrumento
mais apropriado para medi¢cdes de comprimento, tempo e
capacidade.

Significado de medida e de unidade de
medida

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar comprimentos,
utilizando unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas mais usuais (metro, centimetro e milimetro) e
diversos instrumentos de medida.

Medidas de comprimento (unidades ndo
convencionais e convencionais): registro,
instrumentos de medida, estimativas e
comparagdes
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(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade e massa, utilizando
unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas mais
usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens, entre
outros.

Medidas de capacidade e de massa
(unidades néo convencionais e
convencionais): registro, estimativas e
comparagdes

(EFO3MAZ21) Comparar, visualmente ou por superposicao,
areas de faces de objetos, de figuras planas ou de desenhos.

Comparacéo de areas por superposicdo

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo,
utilizando reldgios (analdgico e digital) para informar os
horéarios de inicio e término de realizacdo de uma atividade e
sua duragéo.

Medidas de tempo: leitura de horas em
relégios digitais e analdgicos, duracdo de
eventos e reconhecimento de relagGes
entre unidades de medida de tempo

(EFO3MAZ23) Ler horas em relogios digitais e em relégios
analdgicos e reconhecer a relagdo entre hora e minutos e entre
minuto e segundos.

Medidas de tempo: leitura de horas em
relégios digitais e analdgicos, duracdo de
eventos e reconhecimento de relagdes
entre unidades de medida de tempo

(EFO3MAZ24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a
comparacdo e a equivaléncia de valores monetéarios do
sistema brasileiro em situagfes de compra, venda e troca.

Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de equivaléncias de um
mesmo valor na utilizacdo de diferentes
cédulas e moedas

Probabilidade e

(EFO3MAZ25) Identificar, em eventos familiares aleatorios,
todos os resultados possiveis, estimando os que tém maiores
ou menores chances de ocorréncia.

Anélise da ideia de acaso em situagdes do
cotidiano: espaco amostral

(EFO3MAZ26) Resolver problemas cujos dados estéo
apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras
ou de colunas.

Leitura, interpretagdo e representacdo de
dados em tabelas de dupla entrada e
graficos de barras

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados
em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas,

Leitura, interpretago e representacdo de

estatistica envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando
termos como maior e menor frequéncia, apropriando-se desse d?gf?goseég bt:rt;glsas de dupla entrada e
tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade g
sociocultural significativos.
(EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis
categdricas em um universo de até 50 elementos, organizar os | Coleta, classificacdo e representacdo de
dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla | dados referentes a varidveis categoricas,
entrada e representa-los em gréficos de colunas simples, com | por meio de tabelas e graficos
e sem uso de tecnologias digitais.

MATEMATICA - 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADES
TEMATICAS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
, ... _|Sistema de numeracdo decimal: leitura,
glfgé)él\él?gjz)ehg,d?ﬁ:ﬁ\éirre ordenar nimeros naturais até a escrita, comparacio e ordenagio de
' ndmeros naturais de até cinco ordens
(EFO4MAO02) Mostrar, por decomposi¢do e composicao, que Composicio e decomposicio de  um
todo numero natural pode ser escrito por meio de adi¢Bes e nUmgro gatural de até gincg ordens. por
multiplicagBes por poténcias de dez, para compreender o io de adics ltinlicacs P
sistema de numeragdo decimal e desenvolver estratégias de melo de adicoes e mu tiplicagoes - por
. poténcias de 10

célculo.

NGmeros (EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com nimeros Propriedades das operacoes para o

naturais envolvendo adicéo e subtragdo, utilizando estratégias
diversas, como célculo, célculo mental e algoritmos, além de
fazer estimativas do resultado.

desenvolvimento de diferentes estratégias
de calculo com nimeros naturais

(EFO4MAD04) Utilizar as relagbes entre adicdo e subtracao,
bem como entre multiplicacdo e divisdo, para ampliar as
estratégias de calculo.

Propriedades das operagBes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias
de célculo com nimeros naturais

(EFO4MAOQ5) Utilizar as propriedades das operacfes para
desenvolver estratégias de célculo.

Propriedades das operagles para o0
desenvolvimento de diferentes estratégias
de célculo com nlmeros naturais
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(EFO4AMAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicacdo (adicdo de parcelas
iguais, organizagdo retangular e proporcionalidade),
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa,
célculo mental e algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais, configuragdo
retangular, proporcionalidade, reparticdo
equitativa e medida

(EFO4MAQ7) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo
divisor tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os
significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais, configuracdo
retangular, proporcionalidade, reparticdo
equitativa e medida

(EFO4MA08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou
material manipulavel, problemas simples de contagem, como
a determinacdo do nimero de agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma cole¢cdo com todos o0s
elementos de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

Problemas de contagem

(EFO4MA09) Reconhecer as fragBes unitarias mais usuais
(1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida
menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica
COMO recurso.

NUmeros racionais: fragGes unitarias mais
usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

(EFO4MAL0) Reconhecer que as regras do sistema de
numeragdo decimal podem ser estendidas para a
representacdo decimal de um ndmero racional e relacionar
décimos e centésimos com a representagdo do sistema
monetario brasileiro.

NUmeros racionais: representacdo decimal
para escrever valores do sistema monetario
brasileiro

Algebra

(EFO4MAL1) Identificar regularidades em sequéncias
numeéricas compostas por multiplos de um ndimero natural.

Sequéncia numérica recursiva formada por
maltiplos de um nimero natural

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacoes, que ha
grupos de nimeros naturais para os quais as divisdes por um
determinado nimero resultam em restos iguais, identificando
regularidades.

Sequéncia numérica recursiva formada por
ndmeros que deixam 0 mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo nimero natural
diferente de zero

(EFO4MAL13) Reconhecer, por meio de investigagdes,
utilizando a calculadora quando necessario, as relagdes
inversas entre as operagdes de adicdo e de subtracdo e de
multiplicagdo e de divisdo, para aplica-las na resolucdo de
problemas.

Relagdes entre adicdo e subtracdo e entre
multiplicagdo e divisdo

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos,
que a relacdo de igualdade existente entre dois termos
permanece quando se adiciona ou se subtrai um mesmo
ndmero a cada um desses termos.

Propriedades da igualdade

(EFO4MAL15) Determinar o nimero desconhecido que torna
verdadeira uma igualdade que envolve as operacdes
fundamentais com nimeros naturais.

Propriedades da igualdade

Geometria

(EFO4MAL6) Descrever deslocamentos e localizacdo de
pessoas e de objetos no espaco, por meio de malhas
quadriculadas e representagdes como desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando termos como direita e esquerda,
mudancas de direcdo e sentido, interseccdo, transversais,
paralelas e perpendiculares.

Localizacdo e movimentagdo: pontos de
referéncia, direcéo e sentido
Paralelismo e perpendicularismo

(EFO4AMAL7) Associar prismas e piramides a suas
planificacbes e analisar, nomear e comparar seus atributos,
estabelecendo relagdes entre as representages planas e
espaciais.

Figuras geométricas espaciais (prismas e
pirdmides): reconhecimento,
representacoes, planificacdes e
caracteristicas

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e ndo retos em
figuras poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou
softwares de geometria.

Angulos retos e ndo retos: uso de
dobraduras, esquadros e softwares
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(EFO4MAL19) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e
em pares de figuras geométricas planas e utilizd-la na
construcdo de figuras congruentes, com o uso de malhas
quadriculadas e de softwares de geometria.

Simetria de reflexdo

Grandezas e
medidas

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo
perimetros), massas e capacidades, utilizando unidades de
medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a
cultura local.

Medidas de comprimento, massa e
capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades de
medida convencionais mais usuais

(EFO4AMAZ21) Medir, comparar e estimar area de figuras
planas desenhadas em malha quadriculada, pela contagem dos
quadradinhos ou de metades de quadradinho, reconhecendo
que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma
medida de area.

Areas de figuras construidas em malhas
quadriculadas

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo
em horas, minutos e segundos em situacfes relacionadas ao
seu cotidiano, como informar os horarios de inicio e término
de realizagdo de uma tarefa e sua duragdo.

Medidas de tempo: leitura de horas em
relégios digitais e analdgicos, duracdo de
eventos e relagfes entre unidades de
medida de tempo

(EFO4MAZ23) Reconhecer temperatura como grandeza e o
grau Celsius como unidade de medida a ela associada e
utilizd-lo em comparagbes de temperaturas em diferentes
regides do Brasil ou no exterior ou, ainda, em discussfes que
envolvam problemas relacionados ao aquecimento global.

Medidas de temperatura em grau Celsius:
construgdo de graficos para indicar a
variagio da temperatura (minima e
maxima) medida em um dado dia ou em
uma semana

(EFO4AMAZ24) Registrar as temperaturas maxima e minima
diarias, em locais do seu cotidiano, e elaborar gréaficos de
colunas com as variagdes didrias da temperatura, utilizando,
inclusive, planilhas eletrénicas.

Medidas de temperatura em grau Celsius:
construcdo de graficos para indicar a
variagio da temperatura (minima e
maxima) medida em um dado dia ou em
uma semana

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam
situagbes de compra e venda e formas de pagamento,
utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o
consumo ético, consciente e responsavel.

Problemas utilizando o sistema monetéario
brasileiro

Probabilidade e
estatistica

(EFO4MA26) Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos,
aqueles que tém maior chance de ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resultados mais provaveis, sem utilizar
fracoes.

Analise de chances de eventos aleatérios

(EFO4MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples
ou de dupla entrada e em gréficos de colunas ou pictéricos,
com base em informacBes das diferentes éareas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.

Leitura, interpretagdo e representacdo de
dados em tabelas de dupla entrada,
gréficos de colunas simples e agrupadas,
gréficos de barras e colunas e gréaficos
pictoricos

(EFO4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis
categdricas e numéricas e organizar dados coletados por meio
de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e
sem uso de tecnologias digitais.

Diferenciacdo entre varidveis categdricas e
variaveis numéricas
Coleta, classificacdo e representacdo de
dados de pesquisa realizada

MATEMATICA - 5° ANO DO ENSINO FUND

AMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros

(EFO5MAQ1) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a
ordem das centenas de milhar com compreensdo das
principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

Sistema de numeragdo decimal: leitura,
escrita e ordenagdo de ndmeros naturais
(de até seis ordens)

(EFO5MAQ2) Ler, escrever e ordenar ndmeros racionais na
forma decimal com compreensdo das  principais
caracteristicas do sistema de numeracgdo decimal, utilizando,
COMO recursos, a composicdo e decomposicdo e a reta

NUmeros racionais expressos na forma
decimal e sua representacdo na reta
numérica

numérica.
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(EFO5MAQ3) Identificar e representar fracdes (menores e
maiores que a unidade), associando-as ao resultado de uma
divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.

Representacdo fraciondria dos ndmeros
racionais: reconhecimento, significados,
leitura e representacdo na reta numérica

Comparacdo e ordenagdo de nimeros
- ~ . racionais na representagdo decimal e na
(EFO5MAO04) Identificar fragOes equivalentes. S pr ¢ ~
fracionéria utilizando a nocdo de
equivaléncia
. .. |Comparagdo e ordenacdo de ndmeros
(EFO5MAQ5) Comparar e ordenar ndmeros racionais - P - ¢ ({ .
o ~ S - racionais na representacdo decimal e na
positivos  (representagBes  fracionaria e  decimal), S H <
. o fracionéria utilizando a nocdo de
relacionando-os a pontos na reta numérica. o
equivaléncia

(EFO5MAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%,
75% e 100% respectivamente a décima parte, quarta parte,
metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educacdo financeira, entre outros.

Calculo de porcentagens e representagdo
fracionaria

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adicdo e
subtragcdo com ndmeros naturais e com ndmeros racionais,
cuja representacdo decimal seja finita, utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Problemas: adigéo e subtragdo de nimeros
naturais e ndmeros racionais cuja
representacédo decimal é finita

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo
e divisdo com nlmeros naturais e com nlmeros racionais cuja
representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e
divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Problemas: multiplicagdo e divisdo de
ndmeros racionais cuja representagdo
decimal é finita por nimeros naturais

(EFO5MAQ9) Resolver e elaborar problemas simples de
contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a
determinacdo do numero de agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma cole¢do com todos os
elementos de outra colecdo, por meio de diagramas de arvore
ou por tabelas.

Problemas de contagem do tipo: “Se cada
objeto de uma colegdo A for combinado
com todos os elementos de uma colecéo B,
quantos agrupamentos desse tipo podem
ser formados?”

Algebra

(EFO5MAL0) Concluir, por meio de investigagbes, que a
relagdo de igualdade existente entre dois membros permanece
ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses
membros por um mesmo ndmero, para construir a nogdo de
equivaléncia.

Propriedades da igualdade e nocdo de
equivaléncia

(EFO5MAL1) Resolver e elaborar problemas cuja conversao
em sentenga Matematica seja uma igualdade com uma
operagdo em que um dos termos € desconhecido.

Propriedades da igualdade e nocdo de
equivaléncia

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagdo de
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a
quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as
quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir
escala em mapas, entre outros.

Grandezas  diretamente  proporcionais
Problemas envolvendo a particdo de um
todo em duas partes proporcionais

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de
uma quantidade em duas partes desiguais, tais como dividir
uma quantidade em duas partes, de modo que uma seja 0
dobro da outra, com compreensdo da ideia de razdo entre as
partes e delas com o todo.

Grandezas  diretamente  proporcionais
Problemas envolvendo a particdo de um
todo em duas partes proporcionais

20




Geometria

(EFO5MA14)  Utilizar e  compreender  diferentes
representacdes para a localizacéo de objetos no plano, como
mapas, células em planilhas eletrdnicas e coordenadas
geogréficas, a fim de desenvolver as primeiras nogdes de
coordenadas cartesianas.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas
(1° quadrante) e representacdo de
deslocamentos no plano cartesiano

(EFO5MAL5) Interpretar, descrever e representar a
localizagdo ou movimentacdo de objetos no plano cartesiano
(1° quadrante), utilizando coordenadas cartesianas, indicando
mudancas de direcdo e de sentido e giros.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas
(1° quadrante) e representacdo de
deslocamentos no plano cartesiano

(EFO5MAL16) Associar figuras espaciais a suas planificacdes
(prismas, pirdmides, cilindros e cones) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento, representacoes,
planificaces e caracteristicas

(EFO5MAL7) Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
considerando lados, vértices e angulos, e desenha-los,
utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.

Figuras geométricas planas: caracteristicas,
representacdes e angulos

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a
proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras
poligonais em situagdes de ampliagdo e de reducdo em malhas
quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Ampliacao e reducdo de figuras poligonais
em malhas quadriculadas: reconhecimento
da congruéncia dos éngulos e da
proporcionalidade dos lados
correspondentes

Grandezas e
medidas

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo
medidas das grandezas comprimento, area, massa, tempo,
temperatura e capacidade, recorrendo a transformagdes entre
as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

Medidas de comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e  capacidade:
utilizacdo de unidades convencionais e
relagdes entre as unidades de medida mais
usuais

(EFO5MAZ20) Concluir, por meio de investigagBes, que
figuras de perimetros iguais podem ter areas diferentes e que,
também, figuras que tém a mesma area podem ter perimetros
diferentes.

Areas e perimetros de figuras poligonais:
algumas relacdes

(EFO5MAZ21) Reconhecer volume como grandeza associada a
solidos geométricos e medir volumes por meio de
empilhamento de cubos, utilizando, preferencialmente,
objetos concretos.

Nocéo de volume

Probabilidade e
estatistica

(EFO5MAZ22) Apresentar todos os possiveis resultados de um
experimento aleat6rio, estimando se esses resultados sdo
igualmente provaveis ou no.

Espaco amostral: andlise de chances de
eventos aleatorios

(EFO5MAZ23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de
um resultado em eventos aleatdrios, quando todos o0s
resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).

Célculo de probabilidade de eventos
equiprovaveis

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos apresentados em
textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a
outras areas do conhecimento ou a outros contextos, como
salde e trénsito, e produzir textos com o objetivo de sintetizar
conclusdes.

Leitura, coleta, classificacdo interpretacdo
e representacdo de dados em tabelas de
dupla entrada, gréfico de colunas
agrupadas, gréaficos pictoricos e grafico de
linhas

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis
categdricas e numéricas, organizar dados coletados por meio
de tabelas, graficos de colunas, pictoricos e de linhas, com e
sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito
sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.

Leitura, coleta, classificacdo interpretacdo
e representacdo de dados em tabelas de
dupla entrada, gréfico de colunas
agrupadas, gréaficos pictoricos e grafico de
linhas
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Analisando a Unidade Tematica Numeros e as habilidades EFO4MAOQ1 e EFO4MAO02,
podemos inferir que:

e se 0 estudante inicialmente adquirir/ampliar o conhecimento sobre ler, escrever

e ordenar niUmeros naturais até a ordem de dezenas de milhar, poderé construir,

de modo mais efetivo, conceitos relacionados ao processo da decomposicdo e

composicao, e que todo nimero natural pode ser escrito por meio de adigdes e
multiplicagcbes por poténcias de dez, compreendendo o funcionamento do

sistema de numeracdo decimal para, finalmente, desenvolver estratégias de

calculo.

2.4. Metodologias para o0 Ensino de Matematica

A metodologia adotada em um componente curricular pode ser considerada como o fio
condutor do processo de ensino e aprendizagem, tendo como base o diagndstico das
necessidades dos estudantes e 0 contexto em que a escola estd inserida. Além disso, é
importante que o professor se aproprie dos pressupostos tedricos da metodologia a ser
utilizada.

A seguir sdo descritas trés sugestes de abordagens metodologicas especificas para o
ensino da Matematica, com intuito de contribuir para o aprofundamento no estudo das

mesmas e subsidiando o professor em sua opcao metodoldgica. Séo elas:

2.4.1. Etnomatematica®
O termo Etnomatematica surgiu na década de 70, na tentativa de aproximar o ensino
da Matematica a realidade sociocultural dos estudantes e, a0 mesmo tempo, para sanar as
criticas sociais referentes ao ensino tradicional do referido componente curricular. Essa
metodologia pode ser aplicada em qualquer etapa da Educacdo Basica, uma vez que é:
e uma subarea da Histéria da Matematica e da Educacdo Matematica, com
intersec¢des com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicéo;
e fundamentada em pesquisa, que tem por objetivo “entender o saber/fazer
matematico” ao longo da histéria da humanidade;
e uma forma de valorizacdo dos conceitos matematicos informais, construidos

pelos estudantes a partir de suas experiéncias fora do contexto escolar;

3 No Brasil, a Etnomatematica tem Ubiratan D’Ambrésio como seu precursor e idealizador. Para
aprofundamento, recomenda-se as leituras de Etnomatematica —Reflexdes e a¢bes pedagdgicas em Matematica
do Ensino Fundamental (BANDEIRA, 2016) e outros documentos disponibilizados por Ubiratan D’ Ambrésio,
Gelsa Knijnik, entre outros autores.
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e informalmente construida pelos estudantes, utilizada como ponto de partida
para o ensino formal;
e constituida de diferentes dimensbes — conceitual, historica, cognitiva,

cotidiana, epistemoldgica, politica e educacional,

2.4.2. Modelagem Matematica
A modelagem Matematica, segundo Bassanezi (2002), pode ser definida como a arte
de transformar problemas da realidade em problemas matematicos, analisa-los e resolvé-los,
interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real. Desta forma, a Modelagem
Matematica, além de método cientifico de pesquisa e estratégia de ensino, também pode ser
entendida como metodologia de ensino especifica da Matematica, conforme esta

demonstrado, logo abaixo, no esquema simplificado, contendo as etapas da Modelagem.

Nao Validado

Problema do Matematizagdo Modelo Resultado
cotidiano matematico

Validagao

Figura 1: Esquema Simplificado da Modelagem Matematica
Fonte: Adaptado de Biembengut (2003)

Segundo Kluber e Burak (2008), a Modelagem Matematica também pode ser
organizada em cinco etapas, sendo elas: 1) escolha o tema; 2) pesquisa exploratoria; 3)
levantamento dos problemas; 4) resolucdo de problemas e o desenvolvimento do objeto de

conhecimento do tema; 5) analise critica das solucgdes.

2.4.3. Resolucédo de Problemas*
A Resolucdo de Problemas comeca a ser vista como metodologia de ensino a partir

dos Standards (2000), o que € confirmado também nos Parametros Curriculares Nacionais

4 Para aprofundamento sobre o tema, recomenda-se a leitura de: Resolugdo de Problemas como estratégia para
incentivar e desenvolver a criatividade dos alunos na préatica educativa matematica (RODRIGUES, 1992), A arte
de resolver problemas: um enfoque do método matematico (POLYA, 1994), Ensino-Aprendizagem de
Matematica via resolugdo, exploracdo, codificacdo e descodificacdo de problemas (ANDRADE, 1998), Ensino-
aprendizagem de Matematica através da resolucdo de problemas (ONUCHIC, 1999) e Ensinando Matematica na
sala de aula através da Resolucédo de Problemas(ONUCHIC & ALLEVATO, 2009), entre outros autores.
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(2000). Atualmente, a Resolugéo de Problemas consta nos documentos da BNCC como uma
macro competéncia que a Matematica deve assumir como sua.

Para melhor entendimento sobre a metodologia de ensino Resolugdo de Problemas,
torna-se necessario, inicialmente, diferenciarmos “problema” de “exercicio”. Assim, segundo
Dante (1991), a diferenca entre problema e exercicio é:

Problema — processo [...] € a descricdo de uma situacdo onde se procura algo
desconhecido e ndo se tem previamente nenhum algoritmo que garanta sua solugao.
Exercicio, como o proprio nome diz, serve para exercitar, para praticar um
determinado algoritmo ou processo. O aluno € o exercicio e extrai as informacoes

necessarias para praticar uma ou mais habilidades algoritmicas (DANTE, 1991,
p.43).

Segundo Toledo (2010), quando uma situacdo requer uma descoberta por meio de
ferramentas matematicas, entdo podemos considera-la como um problema matematico. O
citado autor afirma que um problema matematico deve desafiar o estudante a descobrir e
resolver a situacdo através de constante investigacdo. Logo abaixo estdo apresentadas

caracteristicas de uma situagdo problema:

e O caminho da resolucdo é desconhecido;

e precisam ser analisados de varias formas diferentes, ou seja, esgotar todas as
suas possibilidades.

e exigem paciéncia, pois devemos analisar até descobrirmos padrdes,
regularidades que permitam tracar estratégias de resolugéo;

o podem conter informagBes ocultas, que sO percebemos se analisarmos
corretamente as informagdes dadas;

e ndo tém resposta Unica: podemos nos deparar com situagBes em que existem
varias maneiras de resolver o mesmo problema, outras em que ndo exista uma
melhor solucdo ou até mesmo encontrar problemas sem solugdo, pois resolver
um problema ndo é a mesma coisa que identificar somente a resposta.
(TOLEDO, 2010, p. 6).

Sendo assim, a Resolucdo de Problemas é uma metodologia de ensino em que séo
propostas situacfes com objetivo de despertar nos estudantes a investigacdo e exploracao de
novos conceitos. Em consonancia com esses pressupostos, Dante (1991) descreve os objetivos

da referida metodologia:

o fazer o aluno a pensar produtivamente;

e desenvolver o raciocinio do aluno;

e ensinar o aluno a enfrentar situacdes novas;

o Dar ao aluno a oportunidades de se desenvolver com as aplicacdes Matematicas;

e tornar as aulas de Matematica mais interessantes e desafiadoras;
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e equipar o aluno com estratégias para resolver problemas e dar uma boa base
Matematica as pessoas. (DANTE, 1991, p. 11-5).

A Metodologia de Resolucdo Problemas, segundo os pesquisadores Schroeder e Lester
(1989), pode ser abordada de trés modos distintos em sala de aula, sendo:

e Ensinar sobre resolucdo de problemas: o professor trabalha com variacfes do
modelo de Polya (Polya,1945).

e Ensinar a resolver problemas: concentra-se na maneira como a Matemética é
ensinada € 0 que dela pode ser aplicada. Da-se relevancia ao uso do
conhecimento adquirido anteriormente em problemas rotineiros e ndo rotineiros.

e Ensinar Matematica através da resolucdo de problemas: temos a resolucdo de
problemas como uma metodologia de ensino, como um ponto de partida e um
meio de se ensinar Matematica. O problema é olhado como um elemento que
pode disparar um processo de construcdo do conhecimento. O ensino esta
centrado no aluno, que constréi os conceitos matematicos durante a resolucdo de
um problema, sendo a seguir formalizados pelo professor. (SCHROEDER e
LESTER, 1989, p. 31 - 34)

O ultimo item, apresenta um caminho que se destaca por ensinar Matematica para
alem de resolver problemas. Aliés, este ponto de vista € inovador, no qual o professor é o

mediador e o aluno é protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

2.5. Reflexbes sobre a acédo pedagogica

A definicdo da metodologia de ensino favorece a Alfabetizacdo e o Letramento
Matematico dos estudantes, principalmente, quando os profissionais da educacédo tém clareza
e se apropriam dos pressupostos metodoldgicos. Entretanto, para isso faz-se necessaria a
realizacdo de estudos aprofundados sobre metodologias de ensino, especificas da Matematica.

Desse modo, os textos referentes a Etnomatematica, Modelagem Matematica e
Resolucdo de Problemas, abordados neste documento, sdo apenas ponto de partida para
aprofundamento dos estudos dos professores. Por outro lado, os professores também poderao
optar por metodologias que nao foram contempladas neste documento, desde que estas
atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, para mapear as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, a
avaliacdo deve ser entendida enquanto processo de diagndstico, a partir do qual o professor
pode repensar metodologias, atividades realizadas e tracar novos percursos didaticos para

assegurar a aprendizagem ativa dos estudantes.
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3. LINGUAGENS COMO AREA DE CONHECIMENTO

Conforme preconizado pela BNCC, Linguagens € uma area que expressa 0S campos
da vida social e é composta pelos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica. Portanto, a experiéncia com esses componentes deve expressar uma
progressdo de forma a ndo desconsiderar a aprendizagem das criangas, desde a Educacédo
Infantil, afinal

As atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas préaticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.

Nessas interacdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (BRASIL, 2017, p. 63).

Partindo desses pressupostos, para a area de Linguagens, foram elencadas as seguintes
competéncias (BRASIL, 2017):

I.  Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expresséo de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

Il.  Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

I1l.  Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagéo.

IV. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questdes do mundo contemporaneo.

V. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas

manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
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pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

VI. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.

Essas competéncias estdo alinhadas com as especificas de cada componente curricular,

articulando-se com as habilidades a serem construidas pelos estudantes.

3.1. Reflexdes sobre Alfabetizacédo e Letramento: Tecendo Dialogos

Considerando que o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, leitura e
producdo de texto é permeado por concepcdes e que estas norteiam toda a acdo pedagogica,
torna-se relevante explicitar quais entendimentos sustentam as proposicoes de alfabetizacao e
letramento estdo presentes na organizacao curricular nos tempos atuais.

A alfabetizacdo, em uma perspectiva mais ampla, definida por Magda Soares (2003)
como multifacetada, compreende conhecimentos linguisticos, producdo de texto e formacéo
do leitor, logo, acontece ancorada numa triade, como nos exemplifica Ferreiro (1999): “[...]
ensino, aprendizagem e objeto do conhecimento”.

Nesse sentido, a acdo pedagogica, pensada e intencional pelo professor, tem como
principios a promoc¢do das aprendizagens dos estudantes, em observancia aos percursos de
construcdo do conhecimento, analisando as situacOGes de “erro” expressas nas atividades e a
coeréncia da metodologia com as propostas de ensino. Compreende-se, assim, que o papel do
professor é o de mediador das aprendizagens e que o aprendiz é o0 sujeito em
desenvolvimento, impactando na organizacdo e elaboracdo do planejamento, afinal, as
atividades propostas devem ser para que o estudante reflita sobre a linguagem escrita,
partindo dos conhecimentos que ja possui sobre essa escrita para, assim, formular novas
hipoteses.

A partir da compreensdo de que alfabetizacdo e letramento sdo, no que se refere a
aprendizagem inicial da escrita e da leitura, processos indissociaveis, simultaneos e
interdependentes, podemos dizer que “alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando” significa
criar condicbes para que a crianga construa seu conhecimento sobre sistema alfabético e

ortogréfico da Lingua Portuguesa, em situacOes de letramento, ou seja, em vivéncias de e por
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meio de interagdo com o0 outro e com géneros textuais/discursivos (orais, escritos,
multimodais) “reais” e ndo aqueles “tipo cartilha”, elaborados artificialmente para fins
didaticos, desconsiderando que os estudantes ja sdo falantes fluentes de uma determinada
variante oral e participam de préaticas sociais de leitura e de escrita fora do espaco escolar.
Em face a essas questdes, torna-se fundamental retomar também algumas reflexdes
sobre o “alfabetizar letrando”, aqui expostas nas palavras de Soares (2004: p. 100):
[...] Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integracdo e pela
articulacdo das varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita,
é, sem davida, o caminho para a superacdo dos problemas que vimos enfrentando
nesta etapa da escolarizagdo; descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar
esta ou aquela faceta, como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando

em fracasso, esse reiterado fracasso da escola brasileira em dar as criancas acesso
efetivo e competente ao mundo da escrita.

Diante do exposto, embora existam concepgdes restritas de alfabetizacdo, focadas na
“codificacao e decodificagdo”, hd outras mais diretamente relacionadas as construgoes

socioculturais da leitura, como as propostas por:

a) Freire: Processo que possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddo nos

movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéao social.

b) Smolka: Processo que tem como foco a natureza social, historica e cultural da construgéo
da linguagem por parte das criancas. Desse modo, considera a atividade mental da crianca
tanto em seu aspecto cognitivo, como discursivo, enfatizando as interagdes e as préaticas
dialégicas de linguagem.

No entanto, nesse documento curricular de referéncia e em consonéncia com a BNCC,
as discussdes sobre as praticas pedagdgicas em Lingua Portuguesa, as concepcdes de lingua,
linguagem e leitura estdo pautadas na vertente enunciativo-discursiva de linguagem e no
Letramento, enquanto abordagens tedricas norteadoras do processo de ensino e aprendizagem
nos Anos Iniciais.

Vale ressaltar que, na sequéncia, serdo propostas algumas reflexdes sobre a construgdo
do sistema de escrita alfabética, Letramento, Multiletramentos, Campos de Atividade

Humana, Eixos, ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa.
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3.2. A Construgéo do Sistema de Escrita Alfabética

Nas Ultimas décadas, diversos pesquisadores realizaram estudos sobre as contribuigdes
que as habilidades metalinguisticas (a consciéncia fonol6gica, a consciéncia sintatica e a
consciéncia morfoldgica) trazem para o processo de alfabetizacéo.

Nesse contexto, torna-se necessario destacar a consciéncia fonoldgica, partindo das
observagdes de Pollo, Treiman e Kessler (2015) que problematizam a memorizagdo na escrita
das letras pelas criangas, salientando que a reflexdo da escrita dos seus nomes, por exemplo,
pode ajudar para que percebam a ligacdo fonema/grafema e, em suas escritas iniciais, pode
insinuar uma tentativa de representar fonema/grafema.

A lingua escrita, enquanto objeto do conhecimento, esta imbricada a sua funcéo
social, por isso deve ser ensinada em situacdes de uso real, para além do préprio
ambiente escolar, considerando espacos formais e informais de aprendizagem, visto que
a lingua é uma construcéo social e cultural, além de mecanismo para a comunicagao e
interacdo em variadas praticas de linguagem.

Pensar no tempo escolar e organiza-lo no planejamento depende também de
conhecimentos pedagdgicos e do quanto o professor estd comprometido com a aprendizagem
dos estudantes, destacando-se, ainda, que os estudantes devem compreender o0 processo
de construcdo do Sistema de Escrita Alfabética até o 2° ano do Ensino Fundamental,
conforme proposta da BNCC.

Assim, como em um jogo com regras, na tentativa entre acertos e erros e/ou erros e
acertos, juntamente com o exercicio do pensar/escutar/associar, as criangcas podem ampliar as
escritas iniciais para representar a linguagem oral por meio da escrita. Nesse sentido,
considerando 0 nosso portugués brasileiro, este exercicio tem um papel fundamental na
alfabetizacdo, afinal, orientara as criancas a analisarem a fala, estabelecendo correspondéncias
entre letra-som.

Ressaltamos, nesta oportunidade, a necessidade de trabalhar com as criancas a
capacidade de manipulacdo das unidades sonoras das quais os individuos se mostram
conscientes. A manipulacdo das unidades linguisticas € que define os niveis de consciéncia
fonologica (MENEZES, 1999, p. 38), partindo dessa premissa podem ser propostas as
seguintes atividades para:

e consciéncia de palavra, que pode ser evidenciada a partir da atividade de
colorir os espacos entre as palavras de um texto, riscar uma palavra que foi

apresentada antecipadamente dentro de um texto ou frase, circular todas as
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palavras que sejam escritas com uma letra escolhida dentro de um texto ou
frase;

e consciéncia da silaba, bater palmas de modo a contar o nimero de silabas da
palavra, inverter a ordem de silabas na palavra, adicionar silabas, excluir
silabas, juntar silabas isoladas para formar uma palavra, segmentar as palavras
em silabas, fornecer palavras a partir de uma silaba dada;

e consciéncia de rima da silaba, produzir palavras em que a silaba final rime;

e consciéncia da rima da palavra, produzir palavras que incluem mais do que
uma silaba que rime, palavras que apresentem sons iguais desde a vogal ou o
ditongo ténico, sendo mais proeminente ao Gltimo fonema;

e consciéncia das aliteracdes, produzir palavras que iniciem com 0 mesmo som;

e consciéncia no nivel de fonemas, segmentar a palavra em sons, “juntar” sons
isolados para formar uma palavra, identificar palavras iniciadas com 0 mesmo
som, identificar palavras terminadas com o mesmo som, excluir sons iniciais
para formar uma outra palavra, acrescentar sons para formar uma outra palavra,
apontar palavras distintas pelo fonema inicial, transpor a ordem dos sons para
formar uma palavra.

Essas propostas de atividades devem ser apresentadas de maneira ludica e reflexiva, de
modo a garantir as habilidades e competéncias dispostas pela BNCC, uma vez que sdo
compreendidas no presente documento como principais impulsores do desenvolvimento e da

aprendizagem e da apropriacdo do sistema alfabético de escrita.

3.2.1. Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética

Para uma crianca que esta sendo alfabetizada, o processo de aprender e dominar o
alfabeto é complexo, afinal, solicita a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética,
doravante SEA, de suas propriedades, ou seja, a l6gica do valor notacional das letras.

Para compreender e pensar como funciona o SEA é necessario possibilitar que a
crianca viva uma série de trabalhos conceituais, procedimentais e atitudinais na escola, sem
esquecer dos conhecimentos que ja tenha vivenciado na sociedade grafocéntrica. Nessa
l6gica, a crianca consegue resgatar o que ja sabe, alicercando o que ainda esta sendo
aprendido; ao utilizar dessas estratégias mentais, ird ampliar seu léxico e construir
conhecimentos sobre a morfologia e a sintaxe da Lingua Portuguesa, para melhor comunicar-

se, utilizando a linguagem escrita e a verbal.
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A proposta é considerar o que a crianga pensa e sabe sobre a escrita e, por este motivo,
devem ser retomadas duas questbes apresentadas por Ferreiro (1985) no que tange o
funcionamento do SEA, a saber:

e O que as letras notam? As letras notam as caracteristicas dos objetos (realismo
nominal) ou a sequéncia de partes sonoras da palavra?

e Como as letras criam notacdes? Colocamos letras conforme o tamanho das
palavras ou das caracteristicas do objeto que a palavra representa? Colocamos
as letras conforme os pedagos sonoros da palavra que pronunciamos?

O entrelagamento da relagéo letra-som, de forma reflexiva e produtiva, contribui para
a construcdo da habilidade da leitura e da escrita de novas palavras. Nesse sentido, Leal e
Morais (2010) e Morais (2012) nos apresentam uma lista das propriedades e, ainda, orientam,
os educadores sobre a necessidade de as conhecermos, Visto que essas embasam
aprendizagens significativas por meio de tarefas desafiadoras, que ajudam a crianca a refletir
e dominar o SEA.

Considerando esses pressupostos, compreende-se que € preciso levar a crianca a

refletir sobre algumas propriedades da escrita:

e Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério
finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

o As letras tém formatos fixos e pequenas variagcbes produzem mudancas na
identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados

(P, p. P, p).
e A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

e Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

o Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

e As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem.

e As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

o As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

o Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou 0 som das letras ou silabas onde
aparecem.

e As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais (CV,
Ccv, CVvy, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no
portugués é a silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do portugués
contém, ao menos, uma vogal. (MORAIS, 2012)
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Esse conjunto de conhecimentos deve ser apresentado as criangas em uma etapa inicial
de alfabetizacdo, para que, progressivamente, elas percebam com os mesmos se articulam

para “compor” o SEA.

3.3. Letramentos e Multiletramentos nos Anos Iniciais
Atualmente, um dos grandes desafios das sociedades modernas é a universalizagdo do
acesso as praticas sociais de leitura e escrita, visto que os indices de analfabetismo vém
diminuindo gradativamente em diversos paises, inclusive no Brasil, conforme demonstra o
trecho extraido do relatério de 2018 sobre o Indice de Alfabetismo Funcional (INAF),
pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro:

Os resultados obtidos ao longo de mais de uma década mostram uma significativa
reducdo do numero de Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para 4% em
2015, embora os dados desta Gltima edicdo sinalizem uma inflexdo nessa tendéncia,
indicada por um novo aumento desse patamar em 2018. Ao longo dos anos, houve
ainda uma reducdo da proporcdo de brasileiros que conseguem fazer uso da leitura
da escrita e das operacdes Matematicas em suas tarefas do cotidiano apenas em nivel
Rudimentar (de 27% em 2001-2002 para um patamar estabilizado de pouco mais de
20% desde 2009). Individuos classificados nesses dois niveis de Alfabetismo
compdem um grupo denominado pelo INAF como Analfabetos Funcionais. Os
Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada 10 brasileiros
— tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operacGes
Matematicas em situacdes da vida cotidiana, como reconhecer informacfes em um
cartaz ou folheto ou ainda fazer operacgbes aritméticas simples com valores de
grandeza superior as centenas.

Esse mesmo processo de diminuicdo dos indices de analfabetismo ocorreu em
diversos paises, 0s quais, a partir da década de 80, comecaram a perceber que a condicéo de
“estar alfabetizado” ndo garantia as pessoas o uso da leitura e da escrita enquanto praticas
sociais, ocorridas nos mais variados contextos interacionais. Assim, paises como Franca,
Portugal, Inglaterra e Estados Unidos passaram a se preocupar com 0S Us0s sociais da escrita,
ocasionando, de certo modo, a “invengdo” do termo letramento e, nesse sentido, Soares (2004,
p.06) declara:

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento histérico, em sociedades
distanciadas tanto geograficamente, quanto socioeconomicamente e culturalmente, a
necessidade de reconhecer e nomear préticas sociais de leitura e de escrita mais

avancadas e complexas do que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita.

E claro que o contexto e as causas que provocaram esse surgimento so diferentes em
cada pais, visto que na Franca, Inglaterra e Estados Unidos, por exemplo, o foco do problema

era 0 ndo dominio das competéncias de uso da leitura e da escrita; ja no Brasil, a dificuldade
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centrava-se no processo inicial de aprendizagem do sistema de escrita, ou Seja, no processo de
alfabetizacdo. A preocupacéo principal era a de encontrar uma forma alfabetizar de maneira
significativa, fugindo da simples decodificacdo e criando possibilidades de uso concreto da
leitura e da escrita. Destaca-se, também, que, no Brasil, o termo Letramento surgiu, pela
primeira vez, em um livro de Mary Kato (1986)°, “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolingiiistica”, situando a linguagem escrita enquanto pratica social. Todavia, foi somente a
partir da década de 90 que o citado termo se tornou necessario em qualquer discussdo ou
estudo cujo foco estivesse direcionado as préaticas de leitura, escrita e alfabetizacéo.

Assim, diversas pesquisas foram realizadas a fim de compreender melhor as
especificidades do processo de Letramento, sua influéncia na préatica escolar e sua interface
com as vertentes tedricas que tratam da alfabetizagdo. Logo, como “fruto” de todo esse
processo, 0 conceito de Letramento ganhou novas dimensdes: primeiramente, como ja vimos,
centrava-se nas praticas sociais de escrita e depois passou a incluir, também, as praticas de
leitura e oralidade, sendo que, na atualidade, somente pode ser pensado no plural:
Letramentos, ou conforme Buzato (2007, p. 153):

[...] letramentos sdo préaticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade e
escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos ou

consequéncias sdo condicionados pelo tipo de prética e pelas finalidades especificas
a que se destinam”.

Outra questdo a ser enfatizada é a de que Letramento ndo é uma metodologia para
alfabetizacdo, € uma abordagem tedrica que estuda as praticas sociais mediadas pela escrita e
pela leitura, para as quais nem sempre € necessario o dominio do sistema de escrita alfabética.
Além disso, entende que as praticas sociais de linguagem ndo sdo neutras e podem servir de
instrumentos ideoldgicos, tanto para manter relac6es de poder, como para questiona-las.

Considerando que nosso foco esta imbricado a pratica pedagdgica nos Anos Iniciais,
antes de situar os “novos” conceitos emergentes do processo de ampliacdo dos estudos sobre
“tipos” de letramento e os impactos destes na pratica pedagdgica, vale destacar que o
professor deve desenvolver atividades que possibilitem a construcdo de competéncias e
habilidades necessarias a participacdo efetiva em eventos de Letramento, relacionados ao
exercicio da cidadania, a cultura, arte, literatura; atribuindo, também, igual valor as diferentes
formas de linguagem, nos diversos campos de atividade humana, incluindo também a

alfabetizagdo matemaética e cientifica, etc.

SKato (1986: p.07) declarou: “Acredito ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta é
conseqiiéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcdo da escola desenvolver no aluno o dominio
da linguagem falada institucionalmente aceita.”
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Nesta perspectiva, conclui-se que existem diferentes “tipos” de Letramento, ou seja,
para cada pratica social (de leitura ou de escrita) existente, haverd um “tipo” de Letramento a
ser adquirido pelo sujeito. Todavia, para compreendermos melhor como as diferentes
concepcdes de letramento influenciam no trabalho pedagdgico, torna-se necessario conhecer
0s aspectos tedricos presentes nos atuais modelos de Letramento propostos por Street (1984) e
que serdo descritos abaixo.

a) Modelo Auténomo: Neste modelo, a escrita é vista como um produto acabado, pois seu
funcionamento é orientado pela légica e ndo pelo contexto e, portanto:
[...] pressupGe que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo
que essa forma esta associada quase que causalmente com o progresso, a civilizacao,
a mobilidade social. (...) A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a
escrita seria, nesse modelo, um produto completo em si mesmo, que ndo estaria
preso ao contexto de sua producdo para ser interpretado; o processo de interpretacdo

estaria determinado pelo funcionamento logico interno ao texto escrito [...].
(KLEIMAN, 1995, p.21-22)

Autores como Luria (1976), Goody (1977), Havelock (1989) e Olson (1994) séo
considerados representantes dessa abordagem que, como podemos perceber, ndo considera 0s
aspectos sociais e culturais envolvidos no processo de Letramento, associando o
desenvolvimento cognitivo a aquisicdo da escrita. Portanto, a responsabilidade pelo fracasso
no processo de escolarizacdo € do individuo que, geralmente, pertence as classes sociais mais
desfavorecidas. A partir dessa lo0gica, surgem varios problemas, pois quando comparamos
grupos ndo-letrados com grupos letrados, estes Gltimos podem ser determinados como o
“padrdo ideal” a ser alcancado por todos os demais. Lembramos que isso contribui para
refor¢ar o preconceito, “[...] chegando até a criar duas espécies, cognitivamente distintas: 0s
que sabem ler e 0s que ndo sabem” (KLEIMAN, 1995, p.27).

Ao entender o processo de Letramento como independente das préaticas discursivas as
quais a escrita estiver integrada, corre-se o risco de privilegiar somente as situacées que levem
a producdo do texto escrito, 0 que resultara na dicotomizacdo entre oralidade e escrita. No
entanto, partindo do pressuposto de que a préatica social € constitutiva da linguagem, conclui-
se que a dimensao interpessoal ndo pode ser desconsiderada durante o processo de producéo e

interpretacdo de enunciados.

b) Modelo Ideoldgico: Nesta vertente, as praticas de Letramento somente podem ser
compreendidas em relacdo ao contexto socio-cultural que as originaram, imbricadas as

estruturas de poder estabelecidas na sociedade, assumindo, desse modo, significados
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especificos a determinados contextos; o que nos leva a constatar que ndo ha uma relagéo de
causa e consequéncia entre Letramento e progresso, ascensdo social ou modernidade.
Portanto, ao invés de dividir a sociedade em dois grupos, 0s que sabem e 0s que ndo sabem
ler, aumentando as desigualdades sociais, neste modelo, as préaticas de Letramento realizadas
por grupos especificos sdo situadas considerando suas relagdes com as estruturas culturais e
de poder existentes na sociedade. Consequentemente, a cada situagdo interacional, teremos
tipos diferentes de “eventos de letramento”, ou seja, situacdes nas quais a escrita e a leitura
serdo 0s instrumentos utilizados na construcdo e/ou negociacdo de sentidos entre o0s
interlocutores.

Isto posto, o “sujeito letrado™ serd aquele que se apropriou da leitura e da escrita,
utilizando-as, eficientemente, nas praticas sociais das quais participa. Por isso, mesmo aqueles
que ndo dominam o codigo linguistico, mas se envolvem em praticas que demandam a leitura
ou a escrita, adquirem determinados tipos e/ou niveis de Letramento. Em face a essas
reflexdes, entende-se que o conceito de Letramento vai além do simples uso da leitura e da
escrita para atender as exigéncias da sociedade e, neste aspecto, com Soares (1998, p. 74)
comenta:

[...] letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado nas
praticas sociais quando exigido, mas é essencialmente um conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos

sociais mais amplos, e responséveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢des e
formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais.

Diante do exposto, as teorias enunciativo-discursivas estdo no cerne das concepcoes
que constituem o modelo ideoldgico, uma vez que buscam romper com a dicotomia entre
oralidade e escrita, concebendo a linguagem ndo um sistema auténomo de regras, mas como
constituinte e constituidora dos sujeitos. Portanto, lingua e linguagem estdo vinculadas as
praticas sociais, sendo que destas ndo podem ser dissociadas e somente em relacdo a estas
podem ser analisadas. Vislumbra-se nesse arcabouco tedrico uma aproximacéo com as idéias
de Bakhtin e seu circulo, pois atua com a ideia de que a linguagem deve ser compreendida
enquanto fendmeno social, historico e ideoldgico, sendo assim, os enunciados ndo podem ser
compreendidos fora desse vinculo com uma situacdo concreta de comunicagdo, ou ainda,
conforme o mencionado autor (1929, p.99): “A palavra esta sempre carregada de um contetido
ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida”.

Em resumo, o processo de construcdo dos significados ocorre somente através da

relacdo dialogica entre os interlocutores, nas mais variadas situa¢cbes comunicativas ou em
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eventos de Letramento, soOcio-historicamente situados. Assim, considerando essa
fundamentacdo epistemoldgica, o modelo ideoldgico de letramento esta presente, também,
nos estudos de Gee (1990), Graff (1979), Street (1984), Kleiman (1995), Rojo (1994),
Schneuwly (1994) Scribner & Cole (1981) e Signorini (1995).

3.3.1. Novos Letramentos e Multiletramentos: Reflexdes Iniciais

Ainda a partir da década de 80, na seara do Modelo Ideoldgico de Letramento e do
Letramento Critico®, surgiram as discussdes sobre 0s “novos e os multiplos letramentos”, com
destaque para os estudos de STREET, 2012, 2003, 1995; CAZDEN, C; COPE, B,
FAIRCLOUGH, N.; GEE, J.P. et al., 1996; LEMKE, 1998, 2006; UNSWORTH, 2001; GEE,
2009, 2000a;b; COPE, B.; KALANTZIS, M., 2000; HAMILTON, 2002; KRESS, 2003;
LANKSHEAR ; KNOBEL, 2011, 2007; JEWITT, 2008; SOARES, 2004; KLEIMAN, 2010,
2009, 2007; ROJO, 2009, 2008; MOITA-LOPES, 2010; MOTTA-ROTH, 2011.

Esses estudos enfatizam os Novos Letramentos, que poderiamos, de modo bastante
simplista, definir como aqueles que estdo relacionados a cultura digital e tém como foco a
participacdo dos sujeitos nos eventos de letramento situados no espaco virtual e ndo na autoria
de producéo individual, por exemplo. Por outro lado, para Lankshear e Knobel (2003, 2006,
2013), o termo ‘novos’ ndo traz como obrigatoria a interface com o uso das TDICs’
(Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo), abarcando ainda préaticas de
letramentos que rompem com as formas lineares de ler e interagir com o mundo.

Quanto a denominada Pedagogia dos Multiletramentos, destacam-se também THE
NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2009; ROJO, 2012, 2013;
COOPER; LOCKYER; BROWN, 2013 e, nesse contexto, se preocupam com as praticas de
letramentos em diferentes midias e tecnologias, as quais implicam em multissemioses. Desse
modo, ancorado em Rojo (2012, p. 23), torna-se importante explicitar que

[...] os multiletramentos possuem algumas caracteristicas importantes: a) eles sdo
interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e transgridem as relagdes
de poder estabelecidas, em especial as relages de propriedade (das méquinas, das

ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou n&o]); c) eles sdo hibridos,
fronteiri¢os, mestigos (de linguagens, modos, midias e culturas).

6 Esta abordagem esta fundamentada em autores como Freire (1987), Fehring e Green (2001) e busca ampliar os
pressupostos do modelo ideoldgico, pois além de considerar os aspectos ja descritos, preocupa-se em estudar a
influéncia das relagBes de poder em eventos de letramento, discutindo a questdo politica, social e cultural que
envolve esses processos.

7 Termo proposto por Baranauskas e Valente (2013) para denominar as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacdo que possibilitam a navegacdo na internet, como por exemplo: computador, tablet, celular,
smartphone, entre outros.
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Considerando que neste documento, teremos como um dos eixos norteadores 0s

Multiletramentos, torna-se imprescindivel, ainda, em consonancia com Lemke (2010)

enfatizar que:

Cada “tipo” de letramento relaciona-se a um conjunto de praticas sociais
interdependentes que envolvem pessoas, objetos midiaticos e estratégias
diferentes de construcdo de significado;

Os significados das palavras/textos e imagens, lidas ou ouvidas, sé&o
polissémicos e sdo construidos tanto na relacdo com o outro, como em fungédo
dos contextos em que circulam;

O processo de producdo de texto e de leitura, na cultura digital, requer novas
habilidades de autoria e de interpretacdo, muitas das quais devem ser objeto de
ensino na escola, principalmente a partir do 4° ano;

Os géneros textuais/discursivos, de acordo com o campo de atividade humana
em que circulam — virtual ou ndo, também se organizam a partir de diferentes
convencdes de significado, aspecto este que demanda varias habilidades para
que sua utilizacdo seja efetiva.

Os géneros textuais/discursivos podem se materializar, ainda, como produto de

multiplas formas da linguagem articuladas entre si (multissemioses).

Em face a essas questdes, considerando a diversidade de recursos semioticos e

tecnoldgicos presentes no cotidiano atual, no que tange o trabalho pedagdgico em sala de

aula, € importante organizar o curriculo em espiral, atentos a complexidade das

habilidades/competéncias a serem construidas pelos estudantes em interface com ano de

escolaridade. No bojo dos estudos sobre os Letramentos/Multiletramentos, o trabalho com os

géneros textuais/discursivos tem papel primordial, pois como disse Lemke (2010, p. 457):

Um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser definido com
respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais usadas e aos
contextos sociais de producdo, circulacdo e uso de um género particular. Podemos
ser letrados em um género de relato de pesquisa cientifica ou em um género de
apresentacdo de negdcios. Em cada caso as habilidades de letramento especificas e
as comunidades de comunicacéo relevantes sdo muito diferentes.

Os Letramentos/Multiletramentos sdo eminentemente sociais, construidos nas relacdes

com o outro, desse modo, sdo atos responsivos em que a leitura e escrita sdo processos de

compreensdo ativa de significados. Logo, ao tratarmos dos Multiletramentos na escola, temos

de considerar, na pratica educativa dos Anos Iniciais, que isso implica em trabalhar com

habilidades que compreendem tanto a navegacdo basica no teclado, quanto a pesquisa virtual
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e, a medida em que as tecnologias se tornam mais complexas, torna-se imprescindivel buscar
estratégias mais efetivas para que os estudantes possam:
[...] compreender e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a

construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva (BNCC, 2017; p.
63)

Vale ressaltar, ainda, que a complexidade da sociedade contemporénea e das
atividades humanas, em constante ampliacdo, fizeram com que muitas areas do
conhecimento/componentes curriculares convergissem para a perspectiva do Letramento,
apropriando-se dos conceitos e/ou ressignificando-os. Na sequéncia, com o objetivo de
exemplificar o alcance da influéncia do Letramento nas pesquisas educacionais, ainda que de
modo bastante geral, sem aprofundar as discussdes sobre as bases epistemoldgicas a eles
imbricadas, visto que ndo estdo no dominio tedrico do componente curricular Lingua
Portuguesa, que é o objeto principal de reflexdo neste item do documento curricular, serdo

apresentados os conceitos de:

a) Letramento Literario®: Segundo Cosson (2006), letramento literario é o processo de
apropriacao da literatura enquanto linguagem. Se o entendemos enguanto processo, passa a
ser uma acdo continua fundamental para a formacdo do cidaddo critico e, como afirma o
citado autor, comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada

romance lido, a cada novela ou filme assistido.

b) Letramento Matematico®: Refere-se a capacidade de utilizar os conceitos da Matematica

no mundo moderno, participando de modo critico em préaticas sociais que impliquem no uso

8 Para ampliagdo de leituras sobre o tema: COSSON, Rildo. Letramento Literério: teoria e pratica. Sdo Paulo:
Contexto, 2006; FERNANDES, Célia Regina Deléacio. Letramento literdrio no contexto escolar. In:
GONCALVES, Adair Vieira; PINHEIRO, Alexandra Santos (ORG.) Nas trilhas do letramento: entre teoria,
prética e formacéo docente. Campinas, SP: Mercados de Letras; Dourados, MS: Editora da Universidade Federal
da Grande Dourados, 2011, 321-348; PINHEIRO, Marta Passos. Letramento literario na escola: um estudo de
praticas de leitura literaria na formagao da “comunidade de leitores”. Tese de Doutorado, UFMG, 2006; SILVA,
Antonieta Mirian de O.C., SILVEIRA, Maria Inez Matozo. Leitura para fruicdo e letramento literério: Desafios e
possibilidades na formacéo de leitores In.: VI EPAL — Anais, 2011.

® Para ampliaco de leituras sobre o tema: D'’AMBROSIO, Ubiratan. A relevancia do projeto Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional — INAF — como critério de avaliacdo da qualidade do ensino de Matematica. In:
FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Mateméaticas. Sdo Paulo: Global, 2004. p. 31-
46; DAVID, M. Manuela. M. S. Habilidades funcionais em Matematica e escolarizagdo. In: FONSECA, M. C. F.
R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas. S&o Paulo: Global, 2004. p. 65-90; FONSECA, M. C.
F. R. A educacdo Matemética e a ampliacdo das demandas de leitura escrita da populacdo brasileira. In:
FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Mateméticas. Sdo Paulo: Global, 2004. p. 11-
28; KNIINIK, Gelsa. Algumas dimensfes do alfabetismo matematico e suas implicagdes curriculares. In:
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dos conhecimentos matematicos. Na escola, atividades como ‘“brincadeiras de compra e
venda”, do 1° ao 3° ano e de compreender o peso dos impostos no valor da conta de luz,

contribuem diretamente para o letramento matematico dos estudantes.

¢) Letramento Cartografico'®: E o processo de aquisi¢do da linguagem cartografica, de seus
elementos, simbologia e significacdo, de modo a possibilitar que os estudantes possam ler e
interpretar o espaco préximo ou distante, realizem representacdes desses espacos, se
localizem em diferentes espacos e compreendam as relagdes do homem com o espaco em seus
aspectos humanos, sociais, politicos e econdmicos. Sobre essa questdo, nos remetemos a
Callai (2005, p. 230):

[...] E o desafio é compreender o “eu” no mundo, considerando a sua complexidade
atual. (...) A referéncia tedrica é buscada tanto na Geografia, — a qual considera que
0 espaco é socialmente construido pelo trabalho e pelas formas de vida dos homens
— como na Pedagogia — a qual considera que a aprendizagem é social e acontece na
interlocucdo dos sujeitos (estejam eles presentes fisicamente, ocupando um espago
préximo, estejam eles distantes, mantendo contatos virtuais, ou sob a hegemonia de
determinada conducdo politica, econdmica).

O professor pode colaborar com a construgdo do Letramento Cartografico ao
proporcionar atividades que impliquem desde a exploracéo do espaco da escola, a leitura e/ou
elaboracdo de mapas ou plantas, refletindo criticamente sobre o0 uso dos espacos na escola, no

municipio, no Brasil e no mundo.

d) Letramento Cientificol!: Entende-se como Letramento Cientifico a capacidade de

empregar o conhecimento cientifico para identificar questdes, adquirir novos conhecimentos,

FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas. Sdo Paulo: Global, 2004. p.
213-224.

10 Para ampliacdo de leituras sobre o tema: CALLAI, H. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. In: Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago. 2005.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n66/a06v2566.pdf; PIRES JUNIOR, R. Alfabetizagio
Cartografica: Algumas consideracdes sobre 0 uso do mapa nas séries iniciais do Primeiro Grau. In: Revista de
Geografia. UERS, n.1, jan. 1997, p.73-38; ROMANO, S. M. M. Alfabetizacdo cartografica: a construcdo do
conceito de visao vertical e a formagao de professores. In: CASTELLAR, S (org.). Educacdo Geogréfica: teorias
e préticas docentes. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007; LASTORIA, A.C., MORAES, L. B. de.; FERNANDES,
S. A. S. de. Diélogos sobre a Geografia Escolar e linguagem cartografica. In: ASSOLINI, F. E. P.; LASTORIA,
A. L. (orgs.) Diferentes linguagens no contexto escolar: questfes conceituais e apontamentos metodolégicos.
Floriandpolis-SC: Insular, 2013, pp. 107 — 117; CASTELLAR, S. V. A cartografia e a construcdo do
conhecimento em contexto escolar. In: ALMEIDA, R. D. (org.) Novos rumos da cartografia escolar: curriculo,
linguagem e tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

11 Para ampliacdo de leituras sobre o tema: SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Educacgdo cientifica na
perspectiva de letramento como pratica social: funcdes, principios e desafios. Revista Brasileira de Educagdo,
vol. 12, 2007; Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Livro Azul da 4% Conferéncia Nacional de Ciéncia e
Tecnologia e Inovagéo para o Desenvolvimento Sustentavel. Centro de Gestéo e Estudos Estratégicos. Brasilia,
2010; ANELLI, Carol. Scientific Literacy: What is it? Are we teaching it? And Does it matter? American
Entomologist 57, vol 4, 2011.
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explicar fendmenos cientificos e tirar conclusdes baseadas em evidéncias sobre questfes
cientificas. Também faz parte do citado conceito a compreensdo das caracteristicas que
diferenciam a Ciéncia como uma forma de conhecimento e investigagdo; a consciéncia de
como a Ciéncia e a tecnologia moldam nosso meio material, cultural e intelectual; e o
interesse em engajar-se em questdes cientificas, como cidadao critico capaz de compreender e
tomar decisdes sobre 0 mundo natural e as mudancas nele ocorridas. O Letramento Cientifico
refere-se tanto a compreensdo de conceitos cientificos como a capacidade de aplicar esses

conceitos e pensar sob uma perspectiva cientifica.

e) Letramento Digital*’: E o processo de construcio de habilidades especificas para a
participacdo em praticas sociais de leitura e producdo de textos em ambientes digitais, quer
seja no que se refere a utilizacdo de textos (escritos ou ndo) no computador ou em dispositivos
moveis, como celulares e tablets ou em plataformas como e-mails, redes sociais na web, etc.
O Letramento Digital amplia 0 acesso dos estudantes a informacéo, portanto, a escola
deve propiciar atividades em que o estudante participe de evento de letramento para aprender
a se comunicar em diferentes situacdes virtuais, com propositos variados, com finalidades
pessoais ou profissionais. Assim, a partir do 4° ano, podem ser desenvolvidos projetos que
impliguem em troca de mensagens via e-mail, SMS, WhatsApp, compreendendo as “regras
para participagdo em grupos formados nas redes sociais, aplicativos”, com seguranca,

criticidade e ética.

f) Letramento Visual*®: E o processo que implica na leitura, interpretacdo e compreenséo das
imagens (pictoricas ou graficas) no contexto das praticas sociais. Em tempos de cultura
digital, as formas de linguagem ndo verbais ganham destaque ou como enfatiza Oliveira
(2008; p. 98):

12 Para ampliacdo de leituras sobre o tema: COSCARELLI, Carla; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento digital:
aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. 3. ed. Belo Horizonte: Ceale: Auténtica, 2011; BUZATO, M. E.
K. Letramento digital: um lugar para pensar em internet, educacéo e oportunidades. In: CONGRESSO IBERO-
AMERICANO EDUCAREDE, 3., Sdo Paulo, 2006. Anais... S8o Paulo: CENPEC, 2006. s/p; BUZATO, M. E.
K. Cultura digital e apropriacdo docente: apontamentos para uma educa¢do 2.0. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 26, n. 3, p. 283-304, 2010.

13 para ampliagdo de leituras sobre o tema: OLIVEIRA, R. Pelos jardins Boboli. Reflexdes sobre a arte de
ilustrar livros para criangas e jovens. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008; ALMEIDA, D. B. L. de. Do texto as
imagens: as novas fronteiras do letramento visual. In: PEREIRA, R. C.; ROCA, P. (orgs.). Linguistica Aplicada
— um caminho com diferentes acessos. Sdo Paulo: Contexto, p. 173-202, 2009; CALLOW, J.. Literacy and the
visual: Broadening our vision. In: English teaching: Practice and Critique, vol. 4, n. 1, p. 6-19, 2005; CALLOW,
J. Images, politics and multiliteracies: using a visual metalanguage. Australian Journal of Language and
Literacy. v. 29, n. 1, p. 07-23, 2006.
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http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/referencia/oliveira-r-pelos-jardins-boboli-reflex-es-sobre-a-arte-de-ilustrar-livros-para-crian-as-e-jovens-rio-de-janeiro-nova-fronteira-2008-
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/referencia/oliveira-r-pelos-jardins-boboli-reflex-es-sobre-a-arte-de-ilustrar-livros-para-crian-as-e-jovens-rio-de-janeiro-nova-fronteira-2008-

[...] de coadjuvante nos textos escritos, a representagdo visual comega a tomar ares
de ator principal. O que antes era apenas um adendo ao texto verbal, hoje se mostra
um formato instrucional com possibilidades pedagogicas tdo eficazes quanto o texto
linear, dotado de vida propria e capaz de recriar, representar, reproduzir e
transformar a realidade por si, segundo parametros comunicativos especificos.

Diante do exposto e considerando que vivemos em contextos sociais, culturais,
histéricos e politicos, podemos inferir que os diferentes “tipos” de letramento e os
multiletramentos também sdo processos politicos, que contribuem para a construcdo da
identidade dos sujeitos, reflexdo sobre valores individuais e/ou coletivos, respeito as
diferentes formas pensamento, cultura e modos de se relacionar com o outro e com 0 mundo.

Ao pensar os multiletramentos no contexto escolar, precisa-se compreender que as
TDICs estdo transformando o modo com as pessoas se comunicagdo, como por exemplo: no
ambiente virtual, as pessoas podem assumir identidades diferentes, exercendo papéis em
comunidades de jogos virtuais; experenciar novos tipos de relacionamento; analisar
criticamente conteldos virtuais para se posicionar diante de possiveis conteldos
preconceituosos, etc.

Para ensinar a ler e a escrever no ciberespaco, temos de incluir em nossos
planejamentos atividades que propiciem a construcdo de habilidades de autoria multimidiatica
e analise critica multimidiatica, trabalho este que deve comecar, de modo mais sistemético a
partir do 4° ano, incluindo na producéo textual, por exemplo, propostas que articulem o verbal
e 0 ndo verbal, producdo de videos, cangdes, animagcdes em stop motion, apresentacdes de
pesquisas com graficos e tabelas, etc.

Embora presentes com maior forca no mundo virtual, os Multiletramentos estdo
presentes no cotidiano das criancas desde pequenas, quando estas tém acesso aos livros de
imagem e aprendem a lé-los, enquanto simultaneamente compartilham suas impressdées com
outras criancas e/ou adultos. Nesse sentido, na pratica pedagogica devem ser incluidas
atividades de leitura e producdo textual por meio das quais 0s estudantes possam articular
diferentes recursos semidticos e linguagens, combinando-os com a escrita.

Todos nés podemos nos perder no ciberespaco, € bastante facil, pois as vezes o0s
mundos imaginarios sdo mais atraentes do que a nossa prépria realidade. Logo, segundo
Lemke (2010, p. 475):

[...] O letramento promove tanto o poder quanto a vulnerabilidade: o poder para
adicionar um segundo mundo de significados ao mundo em que nossos corpos estdo
enredados, mas também a vulnerabilidade de confundir o primeiro com o segundo.
O poder surge quando adicionamos um ao outro; o perigo, se substituimos a

realidade virtual pela ecoldgica. A capacidade semidtica dos seres humanos nos faz
infinitamente adaptaveis em termos dos significados que podemos somar & nossa
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experiéncia, mas nem todas essas possiveis adaptacfes permitirdo que nossas
espécies sobrevivam.

Sabe-se dos distintos contextos socioculturais em que estdo inseridas as escolas de
Mato Grosso, 0s quais demandam maiores ou menores dificuldades para lidar,
principalmente, com os multiletramentos. Nesse processo, ainda hd um longo caminho a ser
percorrido, visto que implica em formacdo continuada para os professores, aquisicdo de
materiais didaticos e equipamentos, condi¢cdes de trabalho, tais como implantacdo de rede de
Internet e laboratérios, mas se ndo iniciarmos o percurso, como poderemos contribuir para
que a geracdo atual compreenda ativa e criticamente a propria realidade; utilize as diferentes
linguagens para compartilhar informacdes, conhecimento, sentimentos; participe de praticas
sociais em diversos contextos e se posicione diante dos discursos alheios?

Ao incluir os Letramentos e Multiletramentos na préatica pedagdgica, serd dado o
primeiro passo rumo a nossa propria inser¢do na cultura digital e, coletivamente, podem ser

planejadas quais estratégias serdo utilizadas no processo de construcdo dos Letramentos.

g) Letramento Literario - praticas pedagdgicas para a formacdo do leitor literario: A
Literatura Infantil e Infanto-juvenil deve fazer parte da pratica pedagogica dos professores
desde a Educacdo Infantil, uma vez que Literatura € arte, encantamento e imaginacao,
possibilitando maltiplas leituras e reflexdo sobre as relagcbes com o outro, com 0 mundo e a
construcdo da propria identidade.

O trabalho com a Literatura perpassa a leitura deleite do cotidiano escolar, as
atividades com obras literarias, classicas ou ndo, para, finalmente, proporcionar experiéncias
afetivas de leitura, interacdes singulares com os géneros literarios e vivéncias libertarias no
que tange a pluralidade de significados que essas leituras evocam.

A escola pode contribuir com o Letramento Literario dos estudantes ao criar um
ambiente que favoreca a construcdo de habitos de leitura e de comunidades leitoras, abrindo
espaco na rotina escolar para o compartilhamento e a troca de experiéncias sobre os livros
lidos ou outros textos em diferentes suportes, ampliando assim o repertorio de leitura dos
estudantes. Assim, a Literatura Infantil contribui para o processo de desenvolvimento da
linguagem, uma vez que possibilita as criancas a percepc¢édo de que ha um didlogo entre o real
e 0 imaginario.

Nesse sentido, torna-se necessario lembrar que os géneros literarios (contos de fada,
contos maravilhosos, lendas, fabulas, etc.) destinados as criancas, geralmente, articulam os

diferentes tipos de linguagem, a saber, verbal, visual e simbdlica.
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Além disso, o aspecto ladico presente na Literatura Infantil pode ser visto como
estratégia didatica para motivar a aprendizagem, despertando, na crian¢a, o desejo de
vivenciar novas descobertas e aventuras; ja no que se refere a linguagem simbodlica, estudos
na area da Psicologia demonstram que a Literatura Infantil trabalha com os estados
emocionais da crianca, auxiliando-a lidar com sua inseguranga e autoestima.

Portanto, ao estabelecer relagdo entre imagem real, imagem representada e texto
escrito, a crianga comecara a estabelecer associacGes e comparagfes com a propria realidade,
ressignificando-a. Logo, o leitor iniciante descobrira que € capaz de interpretar textos, ou seja,
de atribuir significados.

Em face dessas questbes, o trabalho com a Literatura Infantil poderd enriquecer a
pratica pedagogica, motivando as criancas atraves de situacdes de ensino que possibilitem a
construcdo de aprendizagens mais efetivas.

No que se refere a selecdo do material de leitura, propomos um equilibrio entre os
chamados livros paradidaticos e os de literatura, diversificando 0s géneros
textuais/discursivos que serdo objeto do compartilhamento de leituras, além disso, as
especificidades das faixas etarias devem ser consideradas:

e 6 anos: Utilizacdo de livros com textos que utilizem figuras de linguagem que

explorem o som das palavras e estruturas frasais mais simples sem longas
construcdes; ampliacdo das tematicas com personagens inseridas na
coletividade, favorecendo a socializagéo, sobretudo na escola; a ilustracdo deve
integrar-se ao texto a fim de instigar o interesse pela leitura; uso de letras
ilustradas, palavras com estrutura dimensiva diferenciada e explorando carater
pictorico.
Excelente momento para enfatizar os poemas, pois as crian¢as podem brincar
com palavras, silabas, sons. Na contacdo de historia podem ser usados
instrumentos musicais ou outros objetos que produzam sons e materiais como
massinha, tintas, lapis de cor ou cera podem ser usados para ilustrar textos.

e Dos 7 aos 8 anos: Nesse periodo, as criangcas ja conseguem ler frases
completas e compreender historias maiores. Essa faixa etaria também €
caracterizada pela formacéo da personalidade, que ja sabe inclusive apontar as
histdrias ou livros que mais Ihe agradam. Para poder despertar cada vez mais a
proximidade dela com os livros, € interessante permitir que a crianga seja capaz

de escolher algumas das histérias que deseja ler, sem deixar de lado a
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valorizacdo do estimulo & criatividade, a leitura mais complexa e de acordo
com o seu nivel de aprendizado.

e Dos 9 aos 11 anos: A partir dos 9 anos a relagdo com a leitura comeca a
mudar, sendo que aos 10 anos o estudante tem certo conhecimento do
vocabulario, dos tipos de histéria e uma personalidade cada vez mais forte e
influente na hora da escolha do livro. Nessa idade, as histdrias cléssicas
infanto-juvenis sdo as que fazem mais sucesso, por estimularem a criatividade,
imaginacdo e a inteligéncia. Os enredos mais comuns sdo suspense, mistério e
fantasia.

e A partir dos 12 anos: ApGs os 12 anos, a leitura deve passar a ser mais
aprofundada, explorando os classicos, temas densos e os diferentes géneros
literarios. Aqui os livros deixam de valorizar imagens para focar quase que
exclusivamente no seu contetdo, que deve ser capaz de estimular, educar e
cativar esses leitores.

Recomenda-se, ainda, que, a partir dos 4 anos de idade, sejam inseridas, como forma
de valorizar a cultura local e ampliar o repertério de leitura dos estudantes, histérias
representativas da Literatura Mato-Grossense, Africana e Indigena, considerando é claro, a
adequacdo a faixa etaria com a qual o professor estiver trabalhando.

Vale ressaltar que os professores podem trabalhar com os géneros literarios em
diferentes suportes, inclusive utilizando os que circulam no espaco digital, articulando as
diversas linguagens para contar histdrias e estabelecer interacdo com os leitores.

Nas classes de alfabetizacdo, o momento da leitura deleite parece ter se estabelecido
enquanto atividade permanente, assim, esse pode ser um dos espacos para o trabalho com os
géneros literarios. Contudo, torna-se imprescindivel lembrar que esse momento é para
“deleite”, ou seja, apreciacdo estética, afetiva, ética ou social do texto lido e ndo para ensinar
conteddos curriculares e comportamentos.

A leitura pelo prazer de ler deve ser cultivada em todo o Ensino Fundamental, afinal:

Leitura-prazer, em se tratando de obra literdria para criancas, é aquela capaz de
provocar riso, emogdo e empatia com a historia, fazendo o leitor voltar mais vezes
ao texto para sentir as mesmas emocdes. E aquela leitura que permite ao leitor viajar
no mundo do sonho, da fantasia e da imaginacdo e até propiciar a experiéncia do
desgosto, uma vez que esta é também um envolvimento afetivo provocador de busca
de superacdo (OLIVEIRA, 1996, p. 28).
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Antes de levar o texto ou livro para a sala de aula, o professor deve se apropriar dele,
compreendendo que um bom livro/texto é aquele que encanta o leitor, provoca uma resposta,
cativa, estimula e provoca o leitor.

O processo de formacdo do leitor literario pode e deve comecar desde a Educacgdo
Infantil, mobilizando a imaginagdo e a criatividade e, no Ensino Fundamental, contribuir
também para que criancas e adolescentes compreendam melhor a si mesmas e ao outro,
ampliando seus horizontes culturais e a capacidade de entender e transformar a prépria

realidade.

3.4. Algumas Possibilidades para o Trabalho do Professor: Literatura Mato-
Grossense
Algo que se deve considerar para o trabalho e reconhecimento da Literatura Regional
é que dela participa quem nasce ou vive em um local. Por isso, a Literatura de Mato Grosso é
produzida por mato-grossenses e por aqueles que vivem nesse territorio.
Dentre os autores a seguir, estdo grandes nomes da Literatura Brasileira e, embora

nem sempre sejam devidamente reconhecidos em territério Mato-Grossense, contam com

grande estima em outros contextos socioculturais.

a) Manoel de Barros: Este grande poeta,
nasceu em Cuiaba, em 1916. Residiu em Mato
Grosso do Sul até o ano de sua morte, em
2014,

Fonte:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=63SqW_S6E6 Xx5gL UyJ6oCw&g=manoel+de+barros+carica
tura&og=manoel+de+barros+caricatura&gs_I=img.3..0.10289.15068.0.15332.11.5.0.6.6.0.231.660.2 -

Sua obra teve grande alcance, sua forma singular de narrar 0 mundo encantou
diferentes pessoas que 0 associam ao Pantanal e aos elementos de nossa natureza. Foi um
poeta admirado por Drummond e por tantos outros artistas ilustres.

Sua obra mais conhecida é denominada Livro sobre Nada de 1996.
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Venho de um Cuiabé e de ruelas entornadas.
Meu pai teve uma venda de bananas no beco da
Marinha, onde nasci.

Me criei no pantanal de Corumba, entre bichos
do chao, pessoas humildes, aves, arvores e rios.
Aprecio viver em lugares decadentes por gosto
de estar entre lagartos.

Fazer o desprezivel ser prezado é coisa que me

apraz...

E&gts?/:/www.google.com.br/search?q:manoeI+de+barros&source:Inms&tbm:isch&sa:X&ved:OahUKEwiHvJvethdAhXC
k1kKHQYMB6EQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#imgrc=JIP036t0hcrOMM:

b) Silva Freire: Bendito Sant’Anna da Silva Freire nasceu

em Mimoso. Atuou como Advogado, Jornalista e, também,

como Professor. Silva Freire, como era conhecido, teve sua

arte reconhecida por poetas expressivos como Manoel de

Barros.

Fonte:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=657 &tbm=isch&sa=1&ei=63SqW_S6E6 Xx5gL UyJ60Cw& g=silva+freire&og=silva&gs
_Il=img.3.0.35i39k1j019.2301.3096.0.4761.5.5.0.0.0.0.219.638.2-:

Enguanto poeta registrou o cenario da cidade de Cuiaba e aspectos regionais que hoje
nos sdo apresentados a partir da sua obra. Nesta, podemos ver como a cidade foi mudando, se
transformando no que conhecemos hoje. Seus livros publicados foram: ‘Aguas de Visitagdo’

(1979), ‘Barroco Branco’ (1989), ‘Trilogia Cuiabana’ (2001).

c) Daniela Freire: Todos os anos, em Cuiaba, é realizado o Setembro Freire, més dedicado
ao Poeta, que da nome a um Centro Cultural na Capital do Estado, bem como a escolas e
creches do Municipio. Sua biografia para criangas foi escrita por uma de suas filhas, Daniela
Freire. O material consiste em recurso para o trabalho com biografias e, por ser ilustrado,
pode contribuir para que as criancas se aproximem da literatura.
A autora, sobre si mesma: "Para mim a infancia, seja do adulto ou da crianca, é coisa muito séria! H& muito
pensava em uma conversa ao pé-de-ouvido entre o poeta Silva Freire e as nossas infancias. Di&logo que ja
existia nos escritos do poeta e que sd precisava de uma lente para focaliza-lo. Entdo me propus a escrever o
roteiro deste livro e me dei conta que havia escrito a estrutura do livro todo. As lembrangas saltitavam no

papel, em uma mistura de memdria de filha sendo organizada pelo olhar de psicologa e pesquisadora em
Educacao."

Fonte secundaria:
http://sociedadedospoetasamigos.blogspot.com
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ilustradas por Marcelo Velasco.

d) Marta Helena Cocco'*: Sua atuagdo no campo da investigacdo cientifica tem se mostrado
fertil. Entre 2006 e 2014 foram desenvolvidos os seguintes projetos: Natureza, Identidade e
Regido; Narrativas Orais Chiquitanas: um estudo das relacGes entre as narrativas orais, a
identidade e a organizacdo sociocultural das comunidades chiquitanas da fronteira Brasil-
Bolivia; A expressdo cultural na literatura contemporanea: diversidade e identidade regional
em Mato Grosso; Pelos fios da narrativa e do verso a constituicdo da representacdo da
memoria coletiva e contemporanea em Mato Grosso; e, atualmente, Literatura infanto-juvenil:
poesia e prosa.

Obras: Divisas (1991); Partido (1997); Meios (2001); O arquétipo do velho sabio e a
simbologia da concha, em A Cidade sem Sol, de Lucinda Persona (2001); O Ensino da
Literatura Produzida em Mato Grosso: Regionalismo e Identidades (2006); Sete Dias (2007);
Sébado ou cantos para um dia s6 (2011); Antologia Poética Comentada (2011); Topicos de
Literatura & Contexto (2011); Lé e o elefante de lata (2013); Doce de formiga (2014); Nossas
Vozes, Nosso Chéo: (2014) e Sabichdes , obra aprovada no PNLD Literario 2018.

Em Sabichdes, a autora mostra as criangas, cada
vez mais inteligentes e curiosas, que ainda ha muita
poesia no 6bvio e aos adultos, que € ébvio que a crianca
dentro deles ainda gosta de brincar com poesia. Observa-

se, nos textos, a presenca de recursos de sonoridade, além

L
ILUSTRACOES

VANESSA PREZOTO

de figuras como ironia, antiteses e muita ludicidade para
que as criangas aprendam se divertindo e desenvolvendo

afetividade pelos animais.

Fonte: https://olivre.com.br/livros-de-mt-duas-escritoras-de-ca-terao-obras-
distribuidas-pelo-mec-a-escolas-de-todo-pais/

14 Informag@es extraidas de http://www.academiadeletrasmt.com.br/cadeiras/cadeira-18/127-marta-helena-cocco
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3.5. Lingua Portuguesa: Campos de Atuacdo e Eixos do Trabalho Pedagdgico

A Base Nacional Comum Curricular além da organizagdo por eixos (Leitura, Producéo

de Textos, Oralidade, Andlise Linguistica/Semidtica), institui o trabalho pedagdgico a partir

de campos de atuacdo, como estratégia para marcar a necessidade de desenvolvermos uma

proposta de trabalho que ndo dissocie o processo de ensino e aprendizagem da Lingua

Portuguesa do contexto das préaticas sociais, uma vez que nos constituimos na linguagem e

pela linguagem, na relagdo com o outro. Partindo dessa assertiva, destaca-se a assertiva de
Bakhtin (2006; p. 98-99):

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou

mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis,

etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de um sentido ideoldgico

ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas

que despertam em nos ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN,
1997, p.99).

Nesse sentido, entendendo a lingua enquanto discurso, torna-se primordial situar o
conceito de campo de atuacdo/esfera como a instancia organizadora da producéo,
circulacdo, recepcdo dos textos/enunciados em géneros de discurso especificos em nossa
sociedade®® (Rojo).

Em sua interface com os estudos bakhtinianos e em consonancia com a BNCC, o
Documento de Referéncia Curricular proposto para os Anos Iniciais em Lingua Portuguesa

esta organizado por campos® de atividade, tais como:

a) Campo da Vida Cotidiana: relativo a participagdo em situacdes de leitura e producéo de
texto, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente no espaco familiar, escolar, social e
cultural, nas quais circulam alguns géneros como: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos,

convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras;

b) Campo Artistico-literario: relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e
producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica,
que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, cronicas, cangcdo, poemas, poemas Visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas,

charge/cartum, dentre outros.

5 O Glosséario do CEALE traz, de modo bastante didatico, esclarecimento sobre termos relacionados aos
processo de alfabetizacdo e outros aspectos relacionados a leitura e escrita, sendo que 0 de campo estd
disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/autor/roxane-rojo.
16 O detalhamento dos campos foi transcrito do texto da BNCC 2018, p. 94, 100, 102 e 106.
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c) Campo da Vida Publica: relativo a participacdo em situacdes de leitura e producdo de
texto, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e
reivindicatoria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. S&o
géneros deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista
infantil); comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientizacao; Estatuto

da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.

d) Campo de Estudo e Pesquisa: relativo a participagdo em situacdes de leitura/escrita que
possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas
relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem
dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital:
enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infogréaficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia.

De modo geral, os campos de atuacdo indicam quais 0S géneros e praticas de
linguagem estéo a eles relacionadas, mas os limites entre 0s campos néo estdo fechados, como
por exemplo: dependendo das atividades propostas, o género lenda pode transitar do campo
artistico-literario para o de estudo e pesquisa, quando trabalharmos a habilidade de expor
trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos multissemidticos
(imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de
fala e adequando a linguagem a situacdo comunicativa.

Além disso, a organizacdo em campos da maior visibilidade ao fato de que os géneros
textuais/discursivos ndo sdo estaticos, se concretizam nas praticas sociais de campos
diferentes, em situacdes concretas de interacdo e com distintas intencionalidades, dada a sua
caracteristica dialdgica. Portanto, a pratica pedagdgica deve considerar a funcdo social dos
géneros selecionados para as atividades de leitura, producéo de texto ou analise linguistica em
interface com os campos de atuacéo.

Conforme ja foi mencionado e embora ainda ndo seja acessivel para toda a populagéo
brasileira, a cultura digital é forte na sociedade contemporanea e, de acordo com 0s recursos
didaticos disponiveis, deve ser abordada de modo transversal, como estratégia para consolidar
aprendizagens, construir novos conhecimentos, construir multiletramentos e participar
ativamente de interagdes sociais que requeiram o uso das TDICs. Assim, por exemplo, a partir
do 4° ano, as atividades relacionadas ao campo de estudo e pesquisa ou mesmo de vida

publica com utilizacdo das TDICs devem ser proporcionadas para os estudantes.
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3.5.1. O Eixo da Leitura

O conhecimento sobre as diversas estratégias de leitura contribui para o sucesso no
processo de alfabetizacdo e ampliagdo da participacdo dos estudantes em diferentes préaticas
de letramento. Nesse sentido, sobre as estratégias de leitura, Solé (1998) sugere que podemos
enriquecer nossos momentos de leitura dos textos, ou seja, dos géneros escolhidos, utilizando
as estratégias antes, durante e depois da leitura.

A perspectiva de utilizar estratégias de leitura adota a premissa de ndo ficar apenas no
que dizem os textos, mas incorporar o0 que eles trazem para transformar nosso proprio
conhecimento. Pode-se ler de forma superficial, mas também pode-se interrogar o texto,
deixar que ele proponha novas dividas, questione ideias prévias e nos leve a pensar de outro
modo. Solé sugere 0 rompimento com a ideia de que primeiro lemos e depois escrevemos ou
vice-versa, afinal, esta € uma tarefa hibrida. Segundo a autora, constituem as estratégias de

compreensdo leitora:

a) Para antes da leitura: Antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos
paratextuais, como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas, outros;
levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto; expectativas em funcdo do suporte;
expectativas em funcdo da formatacdo do género; expectativas em funcdo do autor ou

instituicdo responsavel pela publicacao.

b) Durante a leitura: Confirmacéo, rejeicao ou retificacdo das antecipacdes ou expectativas
criadas antes da leitura; localizacdo ou construcdo do tema ou da ideia principal,
esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do dicionério;
formulacdo de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras, experiéncias de
vida, crencas, valores; formulacdo de hipOteses a respeito da sequéncia do enredo;
identificacdo de palavras-chave; busca de informacGes complementares; construcdo do
sentido global do texto; Identificacdo das pistas que mostram a posicao do autor; relacdo de

novas informagdes ao conhecimento prévio; identificacdo de referéncias a outros textos.

c) Depois da leitura: Construcdo da sintese semantica do texto; utilizacdo do registro escrito
para melhor compreensdo; troca de impressdes a respeito do texto lido; relacdo de
informacgGes para tirar conclusdes; avaliagdo das informacgdes ou opinides emitidas no texto;

avaliagdo critica do texto.
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Para além do trabalho com as estratégias, ao situar o processo de leitura na vertente
enunciativo-discursiva, entende-se que, conforme Paes de Barros (2005, p.30):

[...] a leitura é vista como um processo de compreensdo ativa no qual os

diversos sentidos em circulacdo no texto sdo instituidos a partir da relacéo

dialdgica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto, e entre a

multiplicidade de linguagens sociais que permeiam essas instancias. Assim,

pode-se afirmar que a leitura, nessa concepg¢ao, é um processo dialégico que

promove um encontro entre discursos e enunciados que acabam por construir
conjuntamente os sentidos dos textos.

Nessa perspectiva, 0 processo de compreensdo ndo é resultante apenas da interacdo
entre os interlocutores, mas também é fruto das relacGes dialdgicas que se estabelecem entre
0s mesmos em um determinado contexto socio historico: “[...] A compreensao é uma forma
de dialogo; ela estd para a enunciacdo assim como uma réplica estd para a outra no
didlogo” (Bakhtin, 1929, p. 137).

As pesquisas indicam que ler envolve tanto o uso de procedimentos quanto a
mobilizacdo de diversas estratégias e habilidades adequadas ao contexto situacional e as
finalidades da leitura. Nesse contexto, vale destacar a proposta de agrupamento das
habilidades de leitura feita por Rojo (2004, p. 4-7):

a) Habilidades relacionadas a decodificacdo: Referem-se as habilidades basicas para a
aquisicdo do codigo escrito, relacionando-se, portanto, ao processo inicial de alfabetizacéo,
permitindo, tanto ao leitor iniciante quanto ao leitor maduro, a leitura de palavras que nunca
foram vistas antes, mesmo sem compreender o seu significado e, além disso, contribui para a
construcdo da consciéncia fonologica. Entretanto, constituem apenas a parte inicial do
processo de leitura e, conforme Rojo (2004, p. 4), “[...]ndo se d&o por si s6s, sem a
contribuicdo de outras [...]".
Exemplos:
e Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréaficas (outros sistemas
de representacéo);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relac@es entre grafemas e fonemas;

o Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras e demonstrando fluéncia e

rapidez de leitura.
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b) Habilidades relacionadas a compreensao: Estdo diretamente associadas as estratégias de
leitura discutidas nos modelos cognitivos de leitura, sdo utilizadas na compreensdo da
estrutura de superficie do texto e/ou enunciados. Nesse contexto, ler significa, basicamente,
demonstrar a compreensédo linear, a producdo de inferéncias, a compreensédo global, etc. O
trabalho com as habilidades de compreensédo pode e deve ser iniciado antes mesmo que as
criancas tenham aprendido a decodificar e a reconhecer globalmente as palavras.
c) Habilidades relacionadas a apreciacdo e réplica do leitor em relacdo ao texto
(interpretacdo, interacdo): O desenvolvimento das capacidades de interpretacdo esta
relacionado ao trabalho com os géneros discursivos. Logo, € importante que o professor
proporcione aos estudantes a leitura de textos pertencentes aos mais variados géneros
(narrativas ficcionais, poemas, trovas, cancles, parlendas, listas, agendas, propagandas,
noticias, cartazes, receitas culinarias, instrucdes de jogos, regulamentos, etc.). Outro aspecto a
ser tratado com os estudantes refere-se as caracteristicas gerais desses géneros (do que eles
costumam tratar, como costumam se organizar, que recursos linguisticos costumam usar, para
que servem, onde circulam, etc.), auxiliando no trabalho de interpretacdo, pois orientam
adequadamente as expectativas do leitor diante do texto. Também é importante situar o texto
no contexto em que foi produzido, ampliando as possibilidades de leitura, além de contribuir
para a formacdo de um leitor cada vez mais proficiente. Portanto, ser capaz de fazer
extrapolagcdes pertinentes, aumenta a capacidade de réplica e estimula o processo de
compreens&o ativa.
Exemplos:
e Recuperacdo do contexto de producdo do texto;
e Definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura;
e Percepcdo de relacdes de intertextualidade (no nivel tematico e no discursivo);
e Percepcdo de outras linguagens (imagens, som, imagens em movimento,
diagramas, graficos, mapas etc.) como elementos constitutivos dos sentidos dos
textos e ndo somente da linguagem verbal escrita.
e Elaboracédo de apreciac6es estéticas e/ou afetivas;
e Elaboracéo de apreciaces relativas a valores éticos e/ou politicos.
A instituicdo escolar deve criar espagos nos quais a critica, a contradicdo e o

antagonismo presentes nas rela¢fes sociais também sejam discutidos, ampliando a visdo de
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mundo dos estudantes e dando voz a eles para concordar ou discordar, analisar, refletir,

criticar e propor solucdes.

3.5.2. Os Eixos da Producdo de Texto, Oralidade e Andlise Linguistica:
Articulacgdes Possiveis

Ao se propor géneros textuais/discursivos (orais, escritos ou multimodais) para o
trabalho pedagdgico em sala de aula, deve-se ter em mente a adequacdo a faixa etéria, a
relevancia destes para o contexto social imediato do estudante, a necessidade de ampliacéo do
repertério linguistico e de leitura dos estudantes, a complexidade gradativa das habilidades
que devem ser construidas ao longo do Ensino Fundamental, por meio de desafios que atuem
significativamente na zona de desenvolvimento proximal. Mesmo com 0s avangos nas
discussdes sobre o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, ha uma questao
que se interpGe, a saber: como trabalhar a gramatica?

Ainda que ndo se tenha a pretensdo de esgotar ou aprofundar o assunto, vale enfatizar
que, mais do que aprender as classes de palavras, ortografia e sintaxe, que isoladas nao
garantem o uso efetivo na pratica social, os estudantes dos Anos Iniciais devem ser
estimulados a pensar sobre os fatos da lingua, refletir sobre a forma de funcionamento da
lingua, compreender o uso da lingua em diversos contextos ou, em outras palavras: eles
necessitam saber o porqué/para que estudar/aprender isso ou aquilo.

Todos 0s eixos e campos propostos para o trabalho pedagdgico relacionam-se uns com
0s outros, mas no caso dos eixos de Analise Linguistica/Semidtica, Oralidade e o de Producéo
de Texto, é possivel dizer que ha uma interdependéncia, pois os objetos de conhecimento
estdo relacionados a partir do género textual/discursivo solicitado na proposta de producéo.

Vejamos: Ao propor a elabora¢do de um conto de fadas, o proprio género “orienta”
alguns objetos de conhecimento imprescindiveis para que o estudante consiga atender a
proposta de producdo e compreender a fungdo social do género produzido, em relacdo a seu
contexto de producdo e circulagcdo. Isto posto, 0s estudantes também precisam construir
conhecimentos sobre: estrutura composicional “mais ou menos estavel” que constitui o citado
género, como personagem, narrador, tempo, espaco e enredo; recursos linguisticos
caracteristicos: presenca de discurso direto e indireto; de acordo com o foco narrativo,
teremos o uso da 12 ou da 32 pessoa do discurso; uso expressivo dos sinais de pontuagao; uso
de figuras de linguagem, etc.; além é claro de aspectos relacionados a paragrafacdo,
organizagdo e progresséo textual, ortografizagéo, entre outros. Para dar maior visibilidade ao

processo, citamos aqui alguns exemplos de habilidades envolvidas:
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I. Antes da produgdo, quando apresentamos aos estudantes diferentes textos de
um mesmo género, para conhecimento, interpretacdo e apreciacdo ética e
estetica:

a) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor
e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombrag&o etc.) e cronicas;

b) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso

indireto e discurso direto.

Il.  No processo de producdo, os estudantes devem vivenciar atividades que
contribuam para construir, entre outras, as seguintes habilidades:

c) planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a
situacdo comunicativa, 0s interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual € o portador do texto); a linguagem, organizacéo e
forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informagdes necessarias a producdo do texto,
organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas;

d) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o
sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

e) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacédo
(ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacdo, virgulas em
enumeracdes) e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

f) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo

as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

I1l.  Apos participar de atividades para construir as habilidades elencadas no item 2,

os estudantes devem retomar a produgdo inicial para refletir sobre os “modos
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de dizer”, reorganizando e reelaborando o préprio texto. Nesse processo serao
construidas, entre outras, as habilidades de:

g) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimoré-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagdes, correcbes de ortografia e pontuacao.

h) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de
sentido de verbos de enunciagdo e explicando o uso de variedades linguisticas
no discurso direto, quando for o caso.

i) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou
digital.

J) Utilizar software, inclusive programas de edicéo de texto, para editar e publicar
0s textos produzidos, explorando os recursos multissemiéticos disponiveis.

Como é passivel de verificacdo, os exemplos dados demonstram que ha toda uma
gama de aprendizagens, conhecimentos e habilidades em torno do processo de leitura e
producdo de texto, ndo somente do conto de fadas, mas de qualquer outro género
textual/discursivo que seja objeto de ensino.

Os temas relacionados aos direitos humanos, educacéo para as relacdes étnico-raciais e
a abordagem da diversidade, entre outros, também devem perpassar o curriculo, a fim de
contribuir com a construcao de habilidade, como a de opinar e defender ponto de vista sobre
tema polémico relacionado a situacfes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando
registro formal e estrutura adequada a argumentacao, considerando a situacdo comunicativa e
0 tema/assunto do texto.

Uma breve analise das habilidades propostas para o 1° e 2° ano, no que tange a
Producdo de Texto, sinaliza que esta deve ser mediada de modo coletivo pelo professor,
avancando para a autonomia a partir do 3° ano.

Esse tipo de atividade contribui para que os estudantes pensem sobre como a lingua se
organiza para produzir sentido, enfatizando o dialogo como forma de negociar esses sentidos
para o texto que esta em processo de construcéo.

Nesse sentido, a atividade de producdo de texto coletiva deve ser realizada tanto com
criancas que ainda ndo estdo alfabetizadas, como as que ja estdo na hipotese alfabética de
escrita, enquanto estratégia para a consolidacdo das habilidades de leitura, escrita e produgéo

de texto.
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A produgdo coletiva contribui para que os estudantes construam conhecimentos sobre
a estrutura do género, o contexto de producéo - o que, para quem, com que objetivo e como
deve ser escrito para atender aquela proposta de producéo especifica.

Conforme ja mencionado, na producdo coletiva com criangas ja alfabetizadas devem
ser discutidos, por exemplo, aspectos relacionados a utilizacdo de elementos coesivos,
estratégias para melhorar a continuidade e a progressdao textual. Além disso, podem ser
tratados tdépicos de ortografia, pontuacdo, acentuacdo e paragrafacdo, desde que
contextualizados & dimensdo do uso e reflexdo linguistica.

Vale destacar a importancia de o professor trabalhar com a construcdo da autoria, ou
seja: “os diferentes modos que cada um tem de dizer”, expressando ideias e opinides.

Na sequéncia, estdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental e o quadro da BNCC com as habilidades propostas para 0os Anos Iniciais,
distribuidas de acordo com ano, sendo que algumas devem ser trabalhadas do 1° ao 5° ano,
com a gradativa complexidade que o processo de constru¢do do conhecimento em relacdo a

faixa etaria requer.

3.6. Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
VII. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
VIIIl.  Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

IX. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

X. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos

linguisticos.
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XI.  Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

XIl.  Analisar informag0es, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em
relagdo a contetidos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

XIIl.  Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

XIV. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

XV. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

XVI. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.

QUADRO 2: Demonstrativo de Habilidades de Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais
CAMPOS i
PRATICAS DE OBJETOS DE
ATU'?A%AO LINGUAGEM | CONHECIMENTO HABILIDADES ANO/FAIXA
Tg ,EI\(/?I?OOSS Leitura/escuta (EF01LP01) Reconhecer que textos séo lidos
DE (compartilnada e | Protocolos de leitura | e escritos da esquerda para a direita e de cima 1°
ATUACAO autdnoma) para baixo da pagina.
TODOS OS . EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou
Escrita ( ) P
CAMPOS . Correspondéncia por ditado, palavras e frases de forma
(compartilhada e > 1°
DE _ autonoma) fonema-grafema alfabética — wusando letras/grafemas que
ATUACAO representem fonemas.
TCO EI\??O%S Escrita Construcdo do sistema | (EFO1LP03) Observar escritas convencionais,
DE (compartilhada e | alfabético/ Convengdes | comparando-as as suas produgdes escritas, 10
ATUACAO autdnoma) da escrita percebendo semelhancas e diferencas.
TODOS 0S Analise Conhecimento do
CAMPOS linauisti o -~ | (EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto o
DE mgwstlca/_semlotlca alfabetq do portugués de outros sinais graficos 1
ATUACAO (Alfabetizacdo) | do Brasil :
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TODOS 0OS

CAMPOS | .. . Anallse | construgdo do sistema (EFO}I._POS) Reconhecer o S|§tema de escrita
DE linguistica/semidtica alfabético alfabética como representacdo dos sons da 1°
ATUACAO (Alfabetizacéo) fala.
TODOS 0OS - « .
Anélise Construgdo do sistema
CA'E)AEPOS linguistica/semidtica | alfabético e da gIrEanl'ﬂ_bF;(;G) Segmentar oralmente. palavras 1°
ATUACAO (Alfabetizacao) ortografia )
TODOS 0S Anélise Construgdo do sistema
CAMPOS |,. .. - Tue (EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua o
linguistica/semiotica | alfabético e da 4 1
DE X . representacéo por letras.
ATUACAO (Alfabetizacao) ortografia
Té) AE)I\?F?O%S Analise Construgdo do sistema | (EFO1LP08) Relacionar elementos sonoros
DE linguistica/semidtica | alfabético e da| (silabas, fonemas, partes de palavras) com 1°
ATUACAO (Alfabetizacao) ortografia sua representacao escrita.
Té) AE)I\?SO%S Andlise Construgdo do sistema | (EFO1LPOQ9) Comparar palavras,
DE linguistica/semidtica | alfabético e da | identificando semelhancas e diferengas entre 1°
ATUACAO (Alfabetizacéo) ortografia sons de silabas iniciais, mediais e finais.
TODOS 0S Anélise Conhecimento do
CAMPOS linguistica/semiética | alfabeto do portugués (EF_O/lLPlO) Nomear as letras do alfabeto e 1°
DE Alfabetizaci 4o Brasil recitd-lo na ordem das letras.
ATUACAO (Alfabetizacéo) 0 Brasi
TC(:)AI\DI\(/?SOOSS Andlise Conhecimento das|(EFO1LP11)  Conhecer, diferenciar e
DE linguistica/semiética | diversas grafias do |relacionar letras em formato imprensa e 1°
ATUACAO (Alfabetizacdo) | alfabeto/ Acentuagdo | cursiva, mailsculas e minGsculas.
TODOS 0OS Andlise Segmentagdo de
CAMPOS linquistica/semictica palavras/Classificacdo |(EF01LP12) Reconhecer a separagdo das 10
DE _ ?AI fabetizagio) de palavras por nimero | palavras, na escrita, por espacos em branco.
ATUACAO ¢ de silabas
TODOS 0S -
Andlise x . (EFO1LP13) Comparar palavras,
CA:\DAEPOS linguistica/semidtica ;:Icf)arllts)tértlijggo do sistema identificando semelhangas e diferengas entre 1°
ATUACAO (Alfabetizacéo) sons de silabas iniciais, mediais e finais.
TODOS 0OS - EFO01LP14) Identificar outros sinais no texto
Andlise
CAMPOS linguistica/semidtica | Pontuagio glem das~ letras, como  pontos flngls, de 10
DE _ (Alfabetizacio) interrogacdo e exclamagéo e seus efeitos na
ATUACAO ¢ entonagéo.
TODOS 0OS - S (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério
CAMPOS lin uisﬁ\ggllslz;iética asrllrt]c?rTilrrr?iI:/Morfolo i a/e de aproximagdo de significado (sinonimia) e 10
DE _ ?Alfabetiza 30) | Pontuacio 9 separar palavras pelo critério de oposicéo de
ATUACAO ¢ ¢ significado (antonimia).
(EFO1LP16) Ler e compreender, em
colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
CAMPO DA Leitura/escuta ) professpr, quadras, quadrinhas, Aparlendas,
VIDA (compartilhada e Cpmpreensao em trava-llnguas,. dentrg _outros  géneros do 10
COTIDIANA autonoma) leitura campo da vida cotidiana, considerando a

situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizagdo a sua finalidade.
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(EFO1LP17) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calendarios, avisos,

CAMPO DA Escrita . A convites, receitas, instrucbes de montagem e
VIDA (compartilhada e Egr%rétsrtilﬁ:g;noma ¢ legendas para albuns, fotos ou ilustracGes 1°
COTIDIANA auténoma) (digitais ou impressos), dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e 0 tema/assunto/
finalidade do texto.
(EFO1LP18) Registrar, em colaboracdo com
0s colegas e com a ajuda do professor,
CAMPO DA Escrita . A cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
VIDA (compartilhada e Eosr(;rlt:rt“ﬁ:g;noma ¢ trava-linguas, dentre outros géneros do 1°
COTIDIANA auténoma) P campo da vida cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
CAMPO DA (EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
VIDA Oralidade Produgdo de texto oral |quadrinhas, trava-linguas, com entonagdo 1°
COTIDIANA adequada e observando as rimas.
(EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em
listas, agendas, calendarios, regras, avisos,
CAMPO DA Anélise Forma de composicio convites, receitas, instrugdes de montagem e
VIDA linguistica/semidtica do texto POsIG legendas para albuns, fotos ou ilustragbes 1°
COTIDIANA| (Alfabetizacédo) (digitais ou impressos), a formatacdo e
diagramagdo especifica de cada um desses
géneros.
(EFO1LP21) Escrever, em colabora¢do com
0s colegas e com a ajuda do professor, listas
CAMPO DA Escrita de regras e regulamentos que organizam a
VIDA (compartilhada e | Escrita compartilhada |vida na comunidade escolar, dentre outros 1°
PUBLICA auténoma) géneros do campo da atuagdo cidada,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
CAMPO (EFO1LP22) Planejar e produzir, em
DAS ) colaboragdo com 0s colegas e com a aJUQa do
PRATICAS Escrita ) professor, diagramas, A entrevistas,
DE ESTUDO (compgrtllhada e |Producéo de textos purlos_ldao_les, dentr_e outros generos_do campo 1°
E autébnoma) mves:;gatnao, digitais  ou  impressos,
considerando a situacdo comunicativa e o
PESQUISA tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em
CAMPO colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
DAS professor, entrevistas, curiosidades, dentre
PRATICAS Oralidade Planejamento de texto|outros géneros do campo investigativo, que 10
DE ESTUDO oral Exposicéo oral possam ser repassados oralmente por meio de
E ferramentas digitais, em d&udio ou video,
PESQUISA considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
CAMPO (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em
DAS Anilise Forma de composicdo | enunciados de tarefas escolares, diagramas,
PRATICAS linauisti ... |dos textos/Adequacdo |entrevistas, curiosidades, digitais ou o
inguistica/semidtica N : ~ - ~ 1
DE ESTUDO (Alfabetizacio) do texto as normas de |impressos, a formatacdo e diagramagdo
E escrita especifica de cada um desses géneros,
PESQUISA inclusive em suas versGes orais.
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(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor
como escriba, recontagens de histérias lidas

CAMPO Escrita Escrita autdbnoma e|pelo professor, histdrias imaginadas ou
ARTISTICO-| (compartilhada e . - - 1°
LITERARIO autonoma) compartilhada baseadas em I|vros_d§ imagens, observan(_io a

forma de composicdo de textos narrativos
(personagens, enredo, tempo e espago).

CAMPO Analise . ~ | (EFOL1LP26) Identificar elementos de uma
ARTI’S‘I:ICO- linguistica/semidtica gé)rr:g?rsat(iisagomposmao narrativa lida ou escutada, incluindo 1°
LITERARIO (Alfabetizacao) personagens, enredo, tempo e espago.

Té) AI?I\?F?O%S Leitura/_escuta Decodificagio/Fluénci (EF12LP_0_1) Lgr palavras novas com precisdo o
DE (compgrtllhadae a de leitura na decodificacdo, no caso de palavras_de uso 10, 2
ATUACAO auténoma) frequente, ler globalmente, por memorizacao.
TODOS 0S ) (EF1_2L~P02) Buscar, selecionar e ler, com a
CAMPOS Leltura/_escuta i ) medlaga_o do professor_ (leitura
DE (compgrtllhadae Formacdo de leitor compar_tllhada), textos que circulam em 10, 20
ATUACAO auténoma) meios impressos ou digitais, de acordo com
as necessidades e interesses.
Construgdo do sistema .
TODOS 0S ) alfabético/ (EF12LPO3) pqplar textos breves, mantendo
Escrita - suas caracteristicas e voltando para o texto
CAMPOS - Estabelecimento de - L
(compartilhada e ~ e sempre que tiver ddvidas sobre sua 10, 20
DE auténoma) relagbes anaforicas na distribuicdo grafica, espacamento entre as
ATUACAO referenciagdo el al ¢ ita d ' | ¢ tuacs
construgio da coesio palavras, escrita das palavras e pontuacéo.
(EF12LP0O4) Ler e compreender, em
colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, listas,
CAMPO DA Leitura/escuta i agen_das,_ calerjdérios, avisos, _cc_)n\_/ites,
- Compreenséo em | receitas, instrugBes de montagem (digitais ou 0 70
VIDA (compartilhada e leitura impressos), dentre outros géneros do campo 2
COTIDIANA|  autonoma) mpressos), del > 9 camp
a vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacéo a sua
finalidade.
(EF12LP05) Planejar e produzir, em
colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
professor, (re)contagens de historias, poemas
CAMPO DA Escrita e outros textos versificados (letras de cancéo,
VIDA (compartilhada e | Escrita compartilhada | quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e 10, 2°
COTIDIANA autdnoma) histérias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literério,
considerando a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.
(EF12LP06) Planejar e produzir, em
colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
professor, recados, avisos, convites, receitas,
CAMPO DA instrucdes de montagem, dentre outros
VIDA Oralidade Produgdo de texto oral |géneros do campo da vida cotidiana, que 10, 2°
COTIDIANA possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em d&udio ou video,
considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em
CAMPO DA Andlise Forma de composicdo fg\]/t;gﬁn u(;l;airagén gzgdrmgz' aﬁ?:ringzzl
VIDA linguistica/semictica do texto Poste assonénc%as 0 ritmg de’fala rellacionadgo ao’ 2
COTIDIANA| (Alfabetizacédo) '

ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos
de sentido.
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(EF12LPO8) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

CAMPO DA Leitura/escuta i professor, _fotolegenda,s_ em noticias,
- Compreenséo em | manchetes e lides em noticias, album de fotos 0 70
VIDA (compartilhada e leitura digital noticioso e noticias curtas para publico 12
PUBLICA autonoma) digia’ curtas para p
infantil, dentre outros géneros do campo
jornalistico,  considerando a  situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP09) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
CAMPO DA Leiturafescuta Compreenséo em fer)(()tfggsotzé slctzigrznznha:sungleos c?)l:lzgi(::\?irégség
VIDA (compartilhada e Ieituer):l destinados ao l!J:)b"CO infantil, dentre outgros ©2
PUBLICA autonoma) ¢ P ftan’ul, dentr
géneros do campo publicitario, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EF12LP10) Ler e compreender, em
colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
. professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e
CAMPO DA Leltura/_escuta Compreenséo em|regulamentos que organizam a vida na 0 20
VIDA (compartilhada e - . n 10,2
- A leitura comunidade escolar, dentre outros géneros do
PUBLICA autdnoma) X .
campo da atuacdo cidadd, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EF12LP11) Escrever, em colabora¢do com
0s colegas e com a ajuda do professor,
. fotolegendas em noticias, manchetes e lides
CA\I\;IITD(?ADA (comEaslftrilltk?adae Escrita compartilhada | € noticias, album de fotos digital noticioso 10, 20
PUBLICA auFt)ﬁnoma) P e noticias curtas para publico infantil, digitais '
ou impressos, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situagio
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP12) Escrever, em colaboracdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
CAMPODA| Escrita Carpanhas do conscientizagio cecinados 2o
1 i 1 0 20
PJQEQ A (cogﬁgrr]télggglae Escrita compartilhada publico infantil, dentre outros géneros do 152
campo publicitario, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do
texto.
(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo com
os colegas e com a ajuda do professor,
CAMPO DA (S:Ioc;]gs&::ri]:ntizg éopgg:tinags ao Cal%ﬁ?:gh?nfan?iel
VIDA Oralidade Produgdo de texto oral ¢ P 10, 20
PUBLICA que possam ser repassados oralmgnta_a por
meio de ferramentas digitais, em &udio ou
video, considerando a situacdo comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em
- fotolegendas de noticias, album de fotos
CAMPO DA . ’A_\nallse .... | Forma de composicdo |digital noticioso, cartas de leitor (revista 0 20
VIDA linguistica/semictica do texto infantil), digitais ou impressos, a formatacdo 2
PUBLICA | (Alfabetizacio) ntit), digh IMPressos, ¢
e diagramacdo especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versdes orais.
CA\I\;IIFI;OADA Iinguisfi‘ggjlslz(reniética Forma de composicdo|(EF12LP15) Identificar a forma de 10 20
PUBLICA (Alfabetizacio) do texto composicéo de slogans publicitarios.
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(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em
anuncios publicitérios e textos de campanhas

CAMPO DA Anélise .~ |de conscientizacdo destinados ao publico
VIDA linguistica/semidtica ggrtr:;tode COMPOSIGA0 | ol (orais e escritos, digitais ou 10, 20
PUBLICA (Alfabetizacao) impressos), a formatacdo e diagramacédo
especifica de cada um desses géneros,
inclusive o uso de imagens.
(EF12LP17) Ler e compreender, em
CAMPO colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
DAS Leitura/escuta i p_rofessor, enu_nci_ados de tarefas escolares,
PRATICAS (compartilhada e Compreensao em | diagramas, curiosidades, pequenos relatos de 10 20
DE ESTUDO autonoma) leitura experimentos, entrevistas, verbetes de '
E enciclopédia infantil, entre outros géneros do
PESQUISA campo investigativo, considerando a situa¢do
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos
CAMPO Leitura/escuta Apreciacio versificados, observando rimas, sonoridades,
ARTISTICO-| (compartilhada e estética/Estilo jogos de palavras, reconhecendo seu 10, 20
LITERARIO auténoma) pertencimento a0 mundo imaginario e sua
dimensdo de encantamento, jogo e fruicdo.
CAMPO Analise Formas de composicdo \(/E'r:slifzit:dlc?s) rirﬁaicolgigri’dadezm'o ct)(:Xtcci):
ARTISTICO- | linguistica/semidtica | 4 OmposIg | ’| ’ idades, Jogos 10, 20
LITERARIO (Alfabetizacio) e textos poéticos palavras, palavras, expressdes, comparacdes,
relacionando-as com sensagdes e associagdes.
(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de
TODOS OS ) i textos que circ_ul_am em campos da vida social
CAMPOS Leltura/_escuta Reco_ns}rugao d?s dos quais part_|C|pa cotidianamente (a casa, a 10- 90- 30- 40-
DE (comp§rtllhadae condlgoe~s de producéo rua, a comunidade, a e_sc_ola) e nas midias ! éo T
ATUACAO auténoma) e recepcgdo de textos impressa, de massa e digital, reconhecendo
para que foram produzidos, onde circulam,
quem os produziu e a quem se destinam.
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relagdo ao texto que vai ler (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcéo social do texto), apoiando-se em seus
TODOS 0S ) conheci~mentos préyios sobre as condigﬁes de
CAMPOS Leltura/_escuta o _ produgéo e recepcao desse texto, 0 género, o 10- 90- 30- 40-
DE (compgrtnhadae Estratégia de leitura suporte € o universo tematico, bem ~como ’ éo T
ATU ACAO autdnoma) _sobre saliéncias textuais, recursos graflgos,
imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura
de textos, checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.
TODOS 0S .
CAMPOS (C%?:]tugft/ﬁ;(;ét:e Estratéaia de leitura (EF15LP03) Localizar informacdes explicitas | 1°; 2°; 3°; 49,
DE pa 9 em textos. 50
ATUACAO autdnoma)
Tgfl\?go%s Leitura/escuta . _ (EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido 10+ 90- 30- 40-
DE (compgrtllhadae Estratégia de leitura pr(’)d'u2|dc') pe]o uso de FeCUrsos expressivos ’ éo T
ATUACAO autdnoma) gréafico-visuais em textos multissemidticos.
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(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do
professor, o0 texto que serd produzido,
considerando a situagdo comunicativa, 0s
interlocutores (quem escreve/para quem

TODOS 0S | Producio de textos escreve); a finalidade ou o propésito
CAMPOS Eescrita (escrever para qué); a circulagdo (onde o 10 20- 30: 40-
DE compartilhada e Planejamento de texto |texto vai circular); o suporte (qual é o ! ’50 T
ATUACAO at?tﬁnoma) portador do texto); a linguagem, organizagao
e forma do texto e seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informacfes necessarias a produgao
do texto, organizando em tdpicos os dados e
as fontes pesquisadas.
TODOS 0S | Producio de textos (EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido
CAMPOS E;escrita com a ajuda do professor e a colaboracdo dos 10- 0- 30- 40-
DE compartilhada e Revisdo de textos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, ! ’50 T
ATUACAO allj)tﬁnoma) fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
correcOes de ortografia e pontuacao.
TODOS 0S | Producio de textos (EF15LP07) Editar a versdo final do texto,
CAMPOS Eescrita em colaboracdo com os colegas e com a 10 90- 30: 40-
DE compartilhada e Edicéo de textos ajuda do professor, ilustrando, quando for o 50
ATUACAO autonoma) caso, em suporte adequado, manual ou
digital.
TODOS OS | Producéo de textos (EF15LP08) Utilizar software, inclusive
CAMPOS (escrita Utilizacdo de | programas de edicdo de texto, para editar e | 1°; 2°; 3°; 4°;
DE _ compartilnadae | tecnologia digital publicar os textos produzidos, explorando os 50
ATUACAO auténoma) recursos multissemidticos disponiveis.
. (EF15LP09) Expressar-se em situacBes de
Tg AI\DI\(/?SOOSS Olgg::S:ﬂﬁtercémbi o intercdmbio oral com clareza, preocupando- 10 20 30- 40-
DE Oralidade (F:)onversacional em sala | 5€ €M Ser compreendido pelo interlocutor e ! éo T
ATUACAO de aula usando a palavra com tom de voz audivel,
boa articulacéo e ritmo adequado.
TODOS 0S (EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de
CAMPOS Oralidade Escuta atenta professores e colegas, formulando perguntas| 1°; 2°; 3°; 49,
DE _ pertinentes ao tema e solicitando 50
ATUACAO esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
TODOS 0OS Caracteristicas da conversagao espontanea presencial,
CAMPOS Oralidade CONVErsacio respeitando os turnos de fala, selecionando e | 1°; 2°; 3°; 49,
DE _ es onténga utilizando, durante a conversacéo, formas de 50
ATUACAO P tratamento adequadas, de acordo com a
situacdo e a posicdo do interlocutor.
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos
TODOS 0OS Aspectos ndo | ndo linguisticos (paralinguisticos) observados
CAMPOS Oralidade linguisticos na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, | 1°; 2°; 3°; 49,
DE _ (paralinguisticos)  no|movimentos da cabega (de concordancia ou 50
ATUACAO ato da fala discordancia), expressdo corporal, tom de
VOZ.
(EF15LP13) Identificar finalidades da
TCO ,EI\(/?F?O%S Relato  oral/Registro interacdo oral em diferentes contextos 10+ 90- 30- 40-
DE Oralidade formal e informal comunicativos SSOlICIth\r informacoes, 50
ATUACAO aprese_zpta( opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).
(EF15LP14) Construir o sentido de historias
CAMPO DA Leitura/escuta Leitura de imacens em | &M quadrinhos e tirinhas, relacionando 10+ 90 30- 40-
VIDA (compartilhada e narrativas visuzgis imagens e palavras e interpretando recursos ’ éo T
COTIDIANA autdnoma) graficos (tipos de balbes, de letras,

onomatopeias).
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(EF15LP15) Reconhecer que o0s textos

CAMPO Leiturafescuta Formacdo do leitor ::;ea[airrllgiio fzzer: rer):r:ttzm d?]mamu(?i(rjli)ensgg 19; 2°; 3°; 4°;
ARTISTICO- | (compartilhada e Iiteréri((;) |lfldi?:a de encantgmento valorizando-os, em , ,50 o
LITERARIO autébnoma) P ’ AN

sua diversidade cultural, como patrimonio

artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
. colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

CAMPO Leltura/_escuta Leitura colaborativa e | professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, | 1°; 2°; 39; 4°;
ARTISTICO-| (compartilhada e A ivos d : 50
LITERARIO autonoma) autébnoma textos narrativos de maior porte como contos

(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas.
(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e

CAMPO Leitura/escuta — concretos, observando efeitos de sentido| 4. 50. no. s0.
ARTISTICO- | (compartilhada e ':‘S%;?:/QEZ?”O criados pelo formato do texto na pagina, %2 5? 4%
LITERARIO auténoma) distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas

ilustracBes e por outros efeitos visuais.

CAMPO Leitura/escuta Formagdo do leitor . . o 0 90- 20+ 0.
ARTISTICO-| (compartilhadae | literario/Leitura gEOITiEOI;PégLrFsice)Isac:Z;i:);exto com ilustracdes | 1% 2 5? 4%
LITERARIO autdénoma) multissemidtica g '

CAMPO (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem 10- 0- 30- 40-
ARTISTICO- Oralidade Contagem de histdrias |apoio de imagem, textos literarios lidos pelo ! éo T
LITERARIO professor.

(EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com
TODOS 0OS - x . correspondéncias regulares contextuais entre
Analise Construgdo do sistema . " . )
CAMPOS linguistica/semidtica | alfabético e da grafgmas € fone~ma!s N c/q’u, g/gu, v, sf 55, 0 3°
DE _ (Ortografizacio) | ortografia (e ndo u) e (e ndo i) em silaba atona em final
ATUACAO 9 & 9 de palavra — e com marcas de nasalidade (til,
m, n).
TODOS 0OS - x - (EFO3LP02) Ler e escrever corretamente
CAMPOsS | Analise - Construcdo do sistema o.ac com silabas CV, V, CVC, CCV, VC, ,
linguistica/semidtica | alfabético e da S - - 3
DE _ (Ortografizacio) | ortografia VV, CVV, identificando que existem vogais
ATUACAO g ¢ g em todas as silabas.
TODOS 0S Andlise Construgdo do sistema

CA:\D/IEOS linguistica/semidtica | alfabético e da E)E:;(\)/?r)[a_spg:r; olge(;igfafgzclfvrfr: ccr? rretamente 3°
ATUACAO (Ortografizacdo) | ortografia
TODOS 0S - . (EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou

CAMPOS | ,. ,Anallse C_onheamento_ das circunflexo) em  monossilabos  ténicos

DE linguistica/semidtica | diversas grafias do terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas 3°
ATUACAO (Ortografizagdo) | alfabeto/ Acentuagdo terminadas em a, €, o, seguidas ou ndo de s.
TODOS 0OS Anilise Segmentagdo de | (EFO3LPO5) Identificar o nimero de silabas

CAMPOS linauistica/semictica palavras/Classificacdo |de palavras, classificando-as em 30

DE _ (%rto rafizacio) de palavras por nimero | monossilabas,  dissilabas, trissilabas e
ATUACAO g ¢ de silabas polissilabas.
TODOS 0S - - . -
CAMPOS | .. 'A_\nallse | Construgdo do sistema (EFO3LPO6) Ide_n_tlflcar a silaba tomga em .
DE Imgwsuca/s_empnca alfabético palavr'as, cIassﬁmano!o-as em oxitonas, 3
ATUACAO (Ortografizacéo) paroxitonas e proparoxitonas.
(EFO3LPO7) Identificar a funcdo na leitura e
TODOS 0S Analise usar na escrita ponto final, ponto de
CAMPOS |, .. « : « r o
DE I|nQU|st|ca/s_em|9t|ca Pontuagdo |r]t’errogagao,. ponto dg exclama_\gao e, em 3
ATUACAO (Ortografizacao) didlogos (discurso direto), dois-pontos e

travessao.
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TODOS 0OS

CAMPOS Analise (EFO3LP08) Identificar e diferenciar, em
Lot . . ~ o
DE I|nQU|st|ca/§em|9t|ca Morfologia textos, ~substantlvos e verb_os e suas funcdes 3
ATUACAO (Ortografizacéo) na oracdo: agente, acéo, objeto da agéo.
Té) AE)I\SI)SO%S o Anélise » ) (EFOSLPO9) Identifit_:ar,_ em textos, adjetivos
DE I|nQU|st|ca/s_,em|9t|ca Morfossintaxe e sua funga_o de atribuicdo de propriedades 3°
ATUACAO (Ortografizacéo) aos substantivos.
(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos
Té) AE)I\SI)SO%S o Anélise o ) produtivos na formacéo _de_palavras derivadas
DE linguistica/semidtica | Morfologia de substantivos, de adjetivos e de verbos, 3°
ATUACAO (Ortografizagdo) utilizando-os para compreender palavras e
para formar novas palavras.
(EFO3LP11) Ler e compreender, com
autonomia, textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrucfes de montagem etc.), com
CAMPO DA Leitura/escuta Compreensio em|@ estrutura propria desses textos (verbos
VIDA (compartilhada e Ieiturgl imperativos, indicacdo de passos a ser 3°
COTIDIANA auténoma) seguidos) e mesclando palavras, imagens e
recursos grafico-visuais, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EFO3LP12) Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais e diarios, com
CAMPO DA Leitura/escuta Compreenssio em expressao de sentimentos e opinides, dentre
VIDA (compartilhada e IeiturF; outros géneros do campo da vida cotidiana, 3°
COTIDIANA auténoma) de acordo com as convengdes do género carta
e considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas
. pessoais e didrios, com expressdo de
CAMPO DA Produgao o_le textos sentimentos e opinides, dentre outros géneros
(escrita - - ' i
VIDA ] Escrita colaborativa do campo da vida cotidiana, de acordo com 3°
compartilhada e ~ . o,
COTIDIANA o as convengOes dos géneros carta e didrio e
autdnoma) - A L
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO3LP14) Planejar e produzir textos
injuntivos instrucionais, com a estrutura
CAMPO DA Escrita propria desses textos (verbos imperativos,
VIDA (compartilnadae | Escrita colaborativa indicacdo de passos a ser seguidos) e 3°
COTIDIANA autdnoma) mesclando palavras, imagens e recursos
gréfico-visuais, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/ assunto do texto.
(EFO3LP15) Assistir, em video digital, a
CA\B;IIIIDD?ADA Oralidade Produgdo de texto oral programa de cullné_r a |nfa_n tile, a partir dele, 3°
COTIDIANA planejar e produzir receitas em &udio ou
video.
(EFO3LP16) Identificar e reproduzir, em
textos injuntivos instrucionais (receitas,
instrucbes de montagem, digitais ou
CAMPO DA Analise Forma de composicio impressos), a formatacdo propria desses
VIDA linguistica/semidtica do texto POSIGA0 | textos (verbos imperativos, indicacdo de 3°
COTIDIANA| (Ortografizacdo) passos a ser seguidos) e a diagramagao

especifica dos textos desses géneros (lista de
ingredientes ou materiais e instrugdes de
execucao — "modo de fazer").
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(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em
géneros epistolares e diérios, a formatacio

CAMPO DA Analise Forma de composicdo gtr:gﬁ?eiimegfoszes ex t:ie);ts,oeiso dgelijsénci;jse
VIDA linguistica/semictica do texto Poste emogdes, o0 i,niﬁesp ou criticas) e e; ¥
COTIDIANA | (Ortografizagéo) o GOEs, OPINIOES
iagramacgdo especifica dos textos desses
géneros (data, saudacdo, corpo do texto,
despedida, assinatura).
(EFO3LP18) Ler e compreender, com
autonomia, cartas dirigidas a veiculos da
CAMPO DA Leiturafescuta Compreenséo em (rjneI drlglcIlﬁ);egzaaoyor?lggalre(\fﬁsrtt:; ienlct)atlit((:)i;se
VIDA (compartilhada e Ieituer):l dentre outrgs Anjr d’ mpo jornalisti ' ¥
PUBLICA auténoma) generos do campo Jornatistico,
de acordo com as convengdes do género carta
e considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito
. do uso de recursos de persuasdo (cores,
CA\“;IITD?ADA Leltura/_escuta Compreensao em|imagens, escolha de palavras, jogo de
) (compartilhada e lei | ¢ ho de let text 3°
PUBLICA autdnoma) eitura palavras, tamanho de etras) em textos
publicitdrios e de propaganda, como
elementos de convencimento.
(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou digital (cartas
CAMPO DA Producdo Qe textos do_Ieitor ou de reclamagéo a jornais ou
VIDA (esc_rlta Escrita colaborativa rev!s_tas),_denfre outros generos dg_campo 30
PUBLICA compaArtllhadae politico-cidaddo, com opinides e criticas, de
autébnoma) acordo com as convencdes do género carta e
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO3LP21) Produzir anlncios publicitarios,
textos de campanhas de conscientizacdo
CAMPO DA Produgdo de textos destinados ao publico infantil, observando os
VIDA (esc_rlta Escrita colaborativa recursos ple persuasdo utilizados nos textos 30
PUBLICA compeirtllhadae _publlcnarlos e de propaganda _(cores,
autdnoma) imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho e tipo de letras,
diagramagdo).
(EFO3LP22) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas, telejornal para
publico infantil com algumas noticias e textos
CAMPO DA . de campanhas que possam ser repassados
VIDA Oralidade Plagejafne;tci t € oralmente ou em meio digital, em &udio ou 3°
PUBLICA producdo de texto video, considerando a situacdo comunicativa,
a organizacdo especifica da fala nesses
géneros e o temalassunto/ finalidade dos
textos.
CAMPO DA Andlise Forma de composicdo ((:Erligg Ialijrfgi)da"\;ngl\lfea}[:uologsgadﬁwi?j?.!iemofegsn;
VIDA linguistica/semiotica dos textos Poste ou digital gcartas do leitor ou de reclamg d0 a 3
PUBLICA (Ortografizacéo) ou digl ( - eltor ou de ¢
jornais ou revistas), digitais ou impressas.
Cgl\/:go ) (EFOSLP?4) Ler/ouvir e compreegder, com
PRATICAS Leltura/_escuta Compreensio em autongmla, relatos de observz_x;oes eNde
DE ESTUDO (compartilhada e leitura pesquisas em fontes de mfor_magoes, 3°
E autdnoma) considerando a situacdo comunicativa e 0
PESQUISA tema/assunto do texto.
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(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para

CAMPO apresentar resultados de observacdes e de
DAS Produgdo de textos Es uisas em font d img rmacoes
PRATICAS (escrita ) pesquisas ontes de  INTOrMAgoes, ,
DE ESTUDO|  compartilhada e Producéo de textos |r}clumdo, quar]d_o pertinente,  imagens, 3
E autonoma) diagramas e graficos ou tabelas simples,
PESQUISA considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

CAMPO (EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em

DAS Analise Forma de composicdo | relatérios de observagcdo e pesquisa, a
PRATICAS linquistica/semictica dos textos | formatacdo e diagramacédo especifica desses 30
DE ESTUDO (gOrto rafizacio) Adequacdo do texto as|géneros (passos ou listas de itens, tabelas,

E g ¢ normas de escrita ilustracdes, gréaficos, resumo dos resultados),
PESQUISA inclusive em suas versoes orais.

CAMPO (EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes
ARTISTICO- Oralidade Performances orais e emboladas, observando as rimas e 3°
LITERARIO obedecendo ao ritmo e & melodia.

TODOS 0OS Leitura/escuta (EF35LPO01) Ler e compreender,

CAMPOS (compartilhada e Decodificagdo/Fluénci |silenciosamente e, em seguida, em voz alta, 30 40 50

DE _ au‘:c“moma) a de leitura com autonomia e fluéncia, textos curtos com Y
ATUACAO nivel de textualidade adequado.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca
TODOS 0OS - e/ou do cantinho de leitura da sala de aula
Leitura/escuta f P - L

CAMPOS (compartilhada e | Formagéo de leitor e/_ou d'.Spqn'.VE'S em melos digitais para 30, 40, 50

DE _ autonoma) leitura individual, justificando a escolha e
ATUACAO compartilhando com os colegas sua opinido,

apos a leitura.
TODOS 0S Leitura/escuta

CAMPOS (compartilhadae | Compreenséio (EF35LP03) Identificar a ideia central do 30 40 50

DE _ au‘:c“)noma) P texto, demonstrando compreensao global. v
ATUACAO
TODOS 0S Leitura/escuta

CAMPOS (compartilhadae | Estratégia de leitura (EF35LP04_) Inferir informagdes implicitas 30 40 50
ATUI?AEQAO autonoma) nos textos lidos.

Tc? ,EI\(/?O%S Leitura/escuta (EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou

DE (compartilnada e | Estratégia de leitura expressdes desconhecidas em textos, com 30, 40, 5°

ATUACAO autdnoma) base no contexto da frase ou do texto.
(EF35LP06) Recuperar relagbes entre partes
TODOS 0S Leitura/escuta de um texto, identificando substitui¢des

CAMPOS (compartilhadae | Estratégia de leitura lexicais (de substantivos por sindnimos) ou 30 40 50

DE _ autonoma) pronominais (uso de pronomes anaféricos — Y
ATUACAO pessoais, possessivos, demonstrativos) que

contribuem para a continuidade do texto.
(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
TODOS OS | Produgéo de textos x . como ortografia, regras basicas de
escrita o ~__ | concordancia nominal e verbal, pontuacdo

| St o S48 oo nomina > veral, pomiaco| g,

DE _ compartilhada e da escrita (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de Y
ATUACAO autdnoma) interrogagdo, virgulas em enumeragles) e

pontuacdo do discurso direto, quando for o
caso.
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Construcédo do sistema

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto,
recursos de referenciacdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes  pessoais,

TODOS OS | Produgéo de textos | alfabético/ . - L
CAVPOS | emrta | Eslsmens o PO ¢ Cemonintion, veeduie
DE _ compartilhadae | relagdes anaféricas na Fr)ongminal (gronorr’les anaforicos) e r
ATUAGAO autonoma) referenciagdo ¢ grticuladores deprela Oes de sentido (tempo
construcao da coesdo . & x PO,
causa, oposicdo, conclusdo, comparacio),
com nivel suficiente de informatividade.
TODOS OS | Producéo de textos | Planejamento de | (EF35LP09) Organizar o texto em unidades
CAMPOS (escrita texto/Progressdo de sentido, dividindo-o em paragrafos 30 40 50
DE _ compartilhadae | tematica e | segundo as normas graficas e de acordo com T
ATUACAO auténoma) paragrafacdo as caracteristicas do género textual.
(EF35LP10) Identificar géneros do discurso
oral, utilizados em diferentes situacdes e
contextos comunicativos, e suas
Té) AE)I\?SO%S Forma de comnosicio caracteristicas  linguistico-expressivas e
Oralidade N NPOosIG composicionais  (conversacdo espontanea, 30, 40, 5°
DE de géneros orais 50 telefoni - .
ATUACAO conversagdo telefonica, entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV, narragdo de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP11) Ouvir gravaces, cangdes, textos
falados em diferentes variedades linguisticas,
TODOS 0OS identificando  caracteristicas  regionais,
CAMPOS . A i urbanas e rurais da fala e respeitando as o 10 Eo
DE _ Oralidade Variagao linguistica diversas variedades linguisticas como 45
ATUACAO caracteristicas do uso da lingua por diferentes
grupos regionais ou diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos linguisticos.
TODOS 0OS Anilise Construcio do sistema (EF35LP12) Recorrer ao dicionario para
CAMPOS linauisti o Tus esclarecer duvida sobre a escrita de palavras, 0 10 20
DE mgwsnca/s_,eml?tlca alfabetlgo € da especialmente no caso de palavras com 3,45
ATUACAO (Ortografizagdo) | ortografia relagdes irregulares fonema-grafema.
"Cavpos | Andlise | Comstugao do sisema "7 e O e
DE linguistica/semidtica | alfabético e da fonema-grafgma s30 irre?]ulares o con(i h 30, 40, 5°
ATUACAO (Ortografizagdo) | ortografia inicial que ndo representa fonema.
TODOS 0OS Anilise (EF35LP14) Identificar em textos e usar na
CAMPOS linauistica/semictica | Morfoloaia producdo  textual pronomes  pessoais, 30 40 50
DE _ (%rto rafizacio) g possessivos e demonstrativos, como recurso e
ATUACAO 9 ¢ coesivo anaférico.
(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista
Producio de textos sobre tema polémico relacionado a situagdes
CAMPO DA Eescrita vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
VIDA . Escrita colaborativa utilizando registro formal e estrutura 30, 40, K0
. compartilhada e 5 ~ .
PUBLICA N adequada a argumentagdo, considerando a
autdnoma) o 2
situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em
noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
CAMPO DA Analise .~ _|simples para publico infantil e cartas de
VIDA linguistica/semidtica ggsrTei(tgg composigao reclamagdo (revista infantil), digitais ou 30, 49, 5°
PUBLICA (Ortografizacao) impressos, a formatacdo e diagramacdo

especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais.
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CAMPO

DAS Leitura/escuta (EF35LP17) Buscar e selecionar, com o
PRATICAS (compartilhadae | Pesquisa apoio do professor, informacdes de interesse 30 40 50
DE ESTUDO aurzﬁnoma) a sobre fendmenos sociais e naturais, em textos Y

E que circulam em meios impressos ou digitais.

PESQUISA

CgI\A/I\SPO (EF35LP18) Escutar, com  atencdo,

PRATICAS apresentaces de trabalhos realizadas por
DE ESTUDO Oralidade Escuta de textos orais | colegas, formulando perguntas pertinentes ao 30, 40, 5°

E tema e solicitando esclarecimentos sempre

PESQUISA que necessario.

CAMPO

DAS (EF35LP19) Recuperar as ideias principais
[E,ER é‘;-.:%a[‘)so Oralidade OCr(;rir;preensao de textos em situagdes formais de escuta de 30,40, 5°

E exposicdes, apresentacfes e palestras.

PESQUISA

CAMPO (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas

DAS escolares, em sala de aula, com apoio de
PRATICAS Planejamento de texto | recursos multissemidticos (imagens,

DE ESTUDO Oralidade oral diagrama, tabelas etc.), orientando-se por 30, 40, 5°
E Exposicao oral roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem & situacdo

PESQUISA comunicativa.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma

CAMPO Leitura/escuta x - |autbnoma, textos literarios de diferentes
ARTiS‘[ICO- (compartilhada e ::i?ggﬁ%ao do leitor géneros e extensdes, inclusive aqueles sem 30, 40, 50
LITERARIO auténoma) ilustracBes, estabelecendo preferéncias por

géneros, temas, autores.

CAMPO Leitura/escuta Formagdo do leitor (EFSE’.LPZZ) Perceber diélqgos em ftextos
ARTiS‘[ICO- (compartilhada e | literario/ Leitura C:ﬁ[fg;vgz’e%zsﬁéi\?gﬂoeo sefe%? geczggt'gougg 30, 40, 5°
LITERARIO autdnoma) multissemidtica . c1agao €, - '

de variedades linguisticas no discurso direto.
. (EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos
ARCEI'AI'\SMrplgo- (c%?ﬁtua:?t/ﬁiiét:e Apreciagéo versificados, observando rimas, aliteracGes e 30 40 50
LITERARIO aurt)énoma) estética/Estilo diferentes modos de divisdo dos versos, e
estrofes e refréos e seu efeito de sentido.
(EF35LP24) Identificar fungdes do texto

CAMPO Leitura/escuta dramético (escrito para ser encenado) e sua
ARTISTICO- | (compartilhadae | Textos dramaticos organizagdo por meio de didlogos entre 30, 40, 5°
LITERARIO autdnoma) personagens e marcadores das falas das

personagens e de cena.
(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com

CAMPO Produgdo de textos certa  autonomia, utilizando  detalhes
ARTISTICO- (escrita Escrita autdbnoma e|descritivos, sequéncias de eventos e imagens 30 40 50
LITERARIO compartilhadae | compartilhada apropriadas para sustentar o sentido do texto, Y

autdnoma) e marcadores de tempo, espaco e de fala de
personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa

Producio de textos autonomia,  narrativas  ficcionais  que

CAMPO Ees crita Escrita  autbnoma e apresentem  cenarios e  personagens,
ARTISTICO- compartilhadae | compartilhada observando o0s elementos da estrutura 30, 40 Ko
LITERARIO al?tﬁnoma) P narrativa: enredo, tempo, espago,

personagens, narrador e a construgdo do
discurso indireto e discurso direto.
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CAMPO

Produgdo de textos

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa
autonomia, textos em versos, explorando

ARTiS‘[ICO- com(zsﬁirlléi dae Escrita autbnoma rimas, sons e jogos de palavras, imagens 30, 40, K0
LITERARIO at?tﬁnoma) poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.
CAMPO
p . < EF35LP28) Declamar poemas, com
ARTISTICO- Oralidade Declamagéo ( x - ~ 30, 40, 5°
LITERARIO entonacdo, postura e interpretacdo adequadas.
(EF35LP29) Identificar, em narrativas,

CAMPO Analise Formas de composicio cenario, personagem central, conflito gerador,
ARTISTICO- linguistica/semidtica de narrativas POsIG resolucdo e o ponto de vista com base no qual 30, 40, 5°
LITERARIO | (Ortografizagdo) histérias sdo narradas, diferenciando

narrativas em primeira e terceira pessoas.
(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e

CAMPO Anélise Discurso  direto e discurso direto, determinando o efeito de
ARTISTICO- | linguistica/semittica indireto sentido de verbos de enunciagao e explicando 30, 40, 5°
LITERARIO | (Ortografizagdo) 0 uso de variedades linguisticas no discurso

direto, quando for o caso.
- (EF35LP31) Identificar, em  textos
ARCEI_'?MPO - ’A_\nallse ... | Forma de composicéo | versificados, efeitos de sentido decorrentes o 10 Eo
STICO- | linguistica/semittica e P 30,405
X de textos poéticos do uso de recursos ritmicos e sonoros e de
LITERARIO | (Ortografizagdo) .
metéforas.
Tg AI\DI\(/?F?OOSS Andlise Construgdo do sistema | (EFO4LP01) Grafar palavras utilizando regras
DE Iinguistica/s_,emiética alfabétic_o e da|de corr_espondéncia _fonema--grafema 40
ATUACAO (Ortografizacdo) | ortografia regulares diretas e contextuais.
TODOS 0OS - x . (EFO4LP02) Ler e escrever, corretamente,
Analise Construgdo do sistema :
CAMPOS linguistica/semidtica | alfabético e da palavras_com S|Iaba_s V}/ e CVV em casos 40
DE _ (Ortografizacio) | ortografia nos quais a comblna(;a_o _VV (ditongo) é
ATUACAO reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).
TODOS 0OS Anilise Conhecimento do| (EF04LPO03) Localizar palavras no dicionario
CAMPOS linauistica/semictica alfabeto do portugués | para esclarecer significados, reconhecendo o 40
DE _ (%rto rafizacio) do Brasil/Ordem | significado mais plausivel para o contexto
ATUACAO g ¢ alfabética/Polissemia | que deu origem & consulta.
Té') ,EI\(/?IEO%S Andlise Conhecimento das | (EFO4LP04) Usar acento grafico (agudo ou
DE linguistica/semidtica | diversas grafias do | circunflexo) em paroxitonas terminadas em - 40
ATUACAO (Ortografizagdo) | alfabeto/ Acentuacdo |i(s), -I, -r, -80(s).
(EF04LPO5) Identificar a funcdo na leitura e
TODOS 0S Anilise usar, adequadamente, na escrita ponto final,
CAMPOS linguistica/semitica | Pontuagio de |nterro~gaga0, de_lexclamag_ao, d0|s-p_ontos 40
DE _ (Ortografizacio) e travessdo em didlogos (discurso direto),
ATUACAO 9 ¢ virgula em enumeragles e em separacdo de
vocativo e de aposto.
TODOS 0OS Anilise (EF04LPO06) Identificar em textos e usar na
CAMPOS linguistica/semitica | Morfologia produgag textual a concordancia entre 40
DE _ (Ortografizacio) substantivo ou pronome pessoal e verbo
ATUACAO g ¢ (concordancia verbal).
TODOS 0OS Anilise (EF04LPO7) Identificar em textos e usar na

CAMPOS linauistica/semictica | Morfossintaxe producéo textual a concordancia entre artigo, 40

DE _ (%rto rafizacio) substantivo e adjetivo (concordancia no
ATUACAO 9 ¢ grupo nominal).
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TODOS 0S Andli (EF04LPO08) Reconhecer e  grafar,
CAMPOS linquf nalise . corretamente, palavras derivadas com o0s o
DE lngmstlcals_,emlf) tica | Morfologia sufixos -agem, -0so, -eza, -izar/-isar 4
X (Ortografizagdo) gem, ~ -0so, '
ATUACAO (regulares morfoldgicas).
(EFO4LP09) Ler e compreender, com
autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre
CAMPO DA Leitura/escuta Compreensio em outros géneros do campo da vida cotidiana,
VIDA (compartilhada e Ieitur% de acordo com as convengdes do género 40
COTIDIANA autdénoma) (campos, itens elencados, medidas de
consumo, codigo de barras) e considerando a
situacdo comunicativa e a finalidade do texto.
(EFO4LP10) Ler e compreender, com
autonomia, cartas pessoais de reclamacéo,
CAMPO DA Leitura/escuta x dentre outros géneros do campo da vida
VIDA (compartilhada e I(;?trlr;geensao em cotidiana, de acordo com as convencdes do 40
COTIDIANA auténoma) género carta e considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
(EFO4LP11) Planejar e produzir, com
autonomia, cartas pessoais de reclamacéo,
CAMPO DA Producdo Qe textos den_tr_e outros géneros do campo dei vida
VIDA (esc_rlta Escrita colaborativa cgtldlana, de acordo com as convencoes do 40
COTIDIANA compalrtllhada e género carta e com a est_ru_t~ura prépria desses
auténoma) textos (problema, opinido, argumentos),
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
(EF04LP12) Assistir, em video digital, a
CAMPO DA programa infantil com instrugbes de
VIDA Oralidade Produgdo de texto oral | montagem, de jogos e brincadeiras e, a partir 40
COTIDIANA dele, planejar e produzir tutoriais em audio
ou video.
(EF04LP13) Identificar e reproduzir, em
textos injuntivos instrucionais (instrucdes de
CAMPO DA Anilise o jogos_ digitais ou impressos), a_format_agéo
VIDA linguistica/semictica Forma de composicdo propria_ desses textos (verbo_s imperativos, 40
COTIDIANA |  (Ortografizacio) do texto |nd|cag§10 de passos a ser_segmdos)_ e formato
especifico dos textos orais ou escritos desses
géneros (lista/ apresentagdo de materiais e
instrugBes/passos de jogo).
CAMPO DA Leitura/escuta Compreensio em (EF04LP14) Identificar, em noticias, fatos,
VIDA (compartilhada e | eitueral participantes, local e momento/tempo da 40
PUBLICA autdnoma) ocorréncia do fato noticiado.
CAMPO DA Leitura/escuta x (EF04LP15) Distinguir fatos de
VIDA (compartilhada e ICé?trLrj\greensao em opinides/sugestdes em textos (informativos, 40
PUBLICA autdnoma) jornalisticos, publicitérios etc.).
(EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos
Producio de textos pcorridos no uniyerso escolar, digit_ai_s ou
CAMPO DA . impressas, para o jornal da escola, noticiando
(escrita . .
VIDA ] Escrita colaborativa os fatos e seus atores e comentando 40
. compartilhada e . ~
PUBLICA - decorréncias, de acordo com as convengoes
autdnoma) 4o g8 e : A
0 género noticia e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF04LP17) Produzir jornais radiofénicos ou
CAMPO DA Planeiamento e televisivos e entrevistas veiculadas em radio,
VIDA Oralidade d ) 30 de texto TV e na internet, orientando-se por roteiro ou 40
PUBLICA produg texto e demonstrando conhecimento dos

géneros jornal falado/televisivo e entrevista.
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(EF04LP18) Analisar o padrdo entonacional e

CAMPO DA Analise . N . R
VIDA linguistica/semitica Forma de composicéo a expressao faflql e corporal dg ancoras de 40
PUBLICA (Ortografizacio) dos textos jornais radiofonicos ou televisivos e de
g ¢ entrevistadores/entrevistados.
CAMPO
DAS - (EFO4LP19) Ler e compreender textos
PRATICAS (Clailqtuéft/ﬁ;gg:e Compreensao em | expositivos de divulgacdo cientifica para 40
DE ESTUDO aueﬁnoma) leitura criangas, considerando a situacdo
E comunicativa e o tema/ assunto do texto.
PESQUISA
CAMPO
DAS Leitura/escuta (EFO4LP20) Reconhecer a fungdo de
PRATICAS (compartilhada e Imagens analiticas em | graficos, diagramas e tabelas em textos, como 40
DE ESTUDO auliﬁnoma) textos forma de apresentacdio de dados e
E informacGes.
PESQUISA
(EFO04LP21) Planejar e produzir textos sobre
CAMPO temas de interesse, com base em resultados
DAS Producdo de textos de observaces e pesquisas em fontes de
PRATICAS (escrita Producio de textos informagBes impressas ou eletrénicas, 40
DE ESTUDO| compartilhada e ¢ incluindo, quando pertinente, imagens e
E auténoma) graficos ou tabelas simples, considerando a
PESQUISA situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
CAMPO . .
~ (EF04LP22) Planejar e produzir, com certa
PR E.ﬁi AS Produé;:s%rcéﬁatextos autonomia, verbetes de enciclopédia infantil,
DE ESTUDO | compartilhada e Escrita autbnoma digitais ou impressos, considerando a 40
E al?tc“)n oma) situacdo  comunicativa e o  tema/
PESQUISA assunto/finalidade do texto.
CAMPO (EF04LP23) Identificar e reproduzir, em
DAS verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou
PRATICAS Andlise Forma de composicéo |impressos, a formatacdo e diagramacédo
DE ESTUDO linguistica/semiética | dos textos | especifica desse género (titulo do verbete, 40
E (Ortografizacdo) | Coesdo e articuladores | definicdo,  detalhamento,  curiosidades),
considerando a situacdo comunicativa e 0
PESQUISA tema/assunto/finalidade do texto.

CgIXI\SPO Forma de composicio (EF04LP24) Identificar e reproduzir, em seu
PRATICAS Analise dos P teftos formato, tabelas, diagramas e graficos em
DE ESTUDO linguistica/semidtica Adequacio do texto as relatérios de observacdo e pesquisa, como 40

E (Ortografizacéo) norrﬂas (c;ie escrita forma de apresentacdo de dados e
PESQUISA informagdes.

C,SIXI\SPO Producio de textos (EF04LP25) Planejar e produzir, com certa
PRATICAS Eescrita autonomia, verbetes de dicionério, digitais ou
DE ESTUDO |  compartilhada e Escrita autbnoma impressos,  considerando a  situacdo 40

E at?tc‘)noma) comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
PESQUISA

CAMPO Analise Forma de composicdo | (EFO4LP26) Observar, em poemas concretos,
ARTISTICO- | linguistica/semidtica | de  textos  poéticos | o formato, a distribuicdo e a diagramacdo das 40
LITERARIO | (Ortografizagdo) | visuais letras do texto na pagina.

CAMPO Analise . | (EFO4LP27) Identificar, —em  textos
ARTiSTICO- linguistica/semidtica gsrt?;ogijr;ﬁ:gggzlsgao draméticos, marcadores das falas das 40
LITERARIO | (Ortografizagdo) personagens e de cena.

TODOS 0OS Anilise Construcio do sistema (EFO5LP01) Grafar palavras utilizando regras

CAMPOS linauistica/semictica alfabéticgo o da de correspondéncia fonema-grafema 50

DE _ (%rto rafizacio) | ortografia regulares, contextuais e morfolégicas e
ATUACAO 9 ¢ 9 palavras de uso  frequente  com
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correspondéncias irregulares.

(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico
das palavras (uma mesma palavra com

TODOS 0OS - Conhecimento do| .. N
CAMPOS | .. ’A_\nallse | alfabeto do portugués diferentes significados, de acordt_) com o
DE linguistica/semiotica do Brasil/Ordem contexto de uso), comparando o significado 50
~ (Ortografizagdo) - . - de determinados termos utilizados nas areas
ATUACAO alfabética/Polissemia - -
cientificas com esses mesmos termos
utilizados na linguagem usual.
TODOS 0S Anélise Conhecimento das
CAMPOS linguistica/semidtica | diversas grafias do (EFO5LP03) Acentuar corretamente palavras 50
DE X x oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.
ATUACAO (Ortografizagdo) | alfabeto/ Acentuacdo
(EFO5LP04) Diferenciar, na leitura de textos,
Té) AI?I\?F?O%S Analise virgula, ponto e virgula, dois-pontos e
DE linguistica/semidtica | Pontuagéo reconhecer, na leitura de textos, o efeito de 5°
ATUACAO (Ortografizacéo) sentido que decorre do uso de reticéncias,
aspas, parénteses.
Tg AI\DI\(/?F?OOSS Andlise (EFO5LPO5) Identificar a expressdo de
DE linguistica/semiética | Morfologia presente, passado e futuro em tempos verbais 50
ATUACAO (Ortografizacéo) do modo indicativo.
TODOS 0OS Anilise (EFO5LPO6) Flexionar, adequadamente, na
CAMPOS linguistica/semictica | Morfologia escrita e na oralidade, os verpos em 50
DE _ (Ortografizacio) concordancia com pronomes pessoais/nomes
ATUACAO g ¢ sujeitos da orag&o.
TODOS 0OS Andlise (EFO5LPQ7) Identificar, em textos, 0 uso de
CAMPOS linauistica/semictica | Morfoloaia conjuncdes e a relagdo que estabelecem entre 50
DE _ (%rto rafizacio) g partes do texto: adi¢do, oposi¢do, tempo,
ATUACAO 9 ¢ causa, condicdo, finalidade.
ngﬁgogs Andlise (EFO5LP08) Diferenciar palavras primitivas,
DE linguistica/semiética | Morfologia derivadas e compostas, e derivadas por 50
ATUACAO (Ortografizacéo) adicdo de prefixo e de sufixo.
(EFO5LP09) Ler e compreender, com
. autonomia, textos instrucionais de regras de
CA\'\fIF;?A\DA (c%?ﬁtua:?t/ﬁiiét:e Compreenséo em | jogo, dentre outros géneros do campo da vida 50
COTIDIANA aurt)c‘)noma) leitura cotidiana, de acordo com as convengdes do
género e considerando a  situagdo
comunicativa e a finalidade do texto.
(EFO5LP10) Ler e compreender, com
CAMPO DA Leitura/escuta autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre
VIDA (compartilhada e Compreenséo em |outros géneros do campo da vida cotidiana, 50
COTIDIANA auric‘)noma) leitura de acordo com as convengbes do género e
considerando a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.
(EFO5LP11) Registrar, com autonomia,
Produgdo de textos anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
CAMPO DA escrita . . éneros do campo da vida cotidiana, de
VIDA Escrita colaborativa g P 50
COTIDIANA compartilhada e acordo com as convengdes do género e
autdnoma) considerando a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.
(EFO5LP12) Planejar e produzir, com
. autonomia, textos instrucionais de regras de
CAMPO DA Escrita . ' N .
VIDA (compartilnada e | Escrita colaborativa Jogo ,'dentre outros géneros do campo d~a vida 50
COTIDIANA autonoma) cotidiana, de acordo com as convengdes do

género e considerando a
comunicativa e a finalidade do texto.

situacdo
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(EFO5LP13) Assistir, em video digital, a

CAMPO DA postagem de vlog infantil de criticas de
VIDA Oralidade Producéo de texto oral |brinquedos e livros de literatura infantil e, a 50
COTIDIANA partir dele, planejar e produzir resenhas
digitais em audio ou video.
(EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em
CAMPO DA Analise . »_|textos de resenha critica de brinquedos ou
VIDA linguistica/semidtica ggrtr:;tode COMPOSICA0| 1ivros de literatura infantil, a formatacdo 50
COTIDIANA | (Ortografizacao) propria desses textos (apresentacdo e
avaliagdo do produto).
(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com
autonomia, noticias, reportagens, videos em
CAMPO DA Leitura/escuta x vlogs argumentativos, dentre outros géneros
VIDA (compartilhada e I(;?trlr;geensao M do campo politico-cidadéo, de acordo com as 50
PUBLICA auténoma) convengdes dos géneros e considerando a
situacdo comunicativa e o0 tema/assunto do
texto.
. (EFO5LP16) Comparar informagdes sobre um
CA\'\fIFS?ADA (c%%t;a:?t/ﬁ?;%t:e Compreensdo em | mesmo fato veiculadas: em_diferer_ltles midias 50
PUBLICA autonoma) leitura e concluir sobre qual é mais confidvel e por
qué.
(EFO5LP17) Produzir roteiro para edigdo de
Producio de textos uma  reportagem digital §0bre temas de
CAMPO DA (escrita interesse da turma, a partir de buscas de
VIDA ilhada e Escrita colaborativa informagdes, imagens, audios e videos na 50
PUBLICA comparti internet, de acordo com as convengfes do
auténoma) R . S
género e considerando a  situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar
video para vlogs argumentativos sobre
produtos de midia para publico infantil
CAMPO DA . (filmes, desenhos animados, HQs, games
VIDA Oralidade Plagejapeé]tc: t € etc.), com base em conhecimentos sobre os 50
PUBLICA producdo de texto mesmos, de acordo com as convengdes do
género e considerando a  situagdo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do
texto.
(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre
CAMPO DA acontecimentos de interesse social, com base
VIDA Oralidade Produgdo de texto em conhecimentos sobre fatos divulgados em 50
PUBLICA TV, ré&dio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista diferentes.
(EFO5LP20) Analisar a validade e forca de
- argumentos em  argumentacBes  sobre
CA\'\;IIIIDD%DA Iinguisﬁﬂ:};z;iética Forma de composicdo prpdutos de midia para publico infantil 50
PUBLICA (Ortografizacio) dos textos (filmes, desenhos animados, HQs, games
etc.), com base em conhecimentos sobre o0s
mesmos.
- (EFO5LP21) Analisar o padrdo entonacional,
CA\'\;IIFI;C')ADA Iinguisﬁggjlslfziwiética Forma de composicdo|a egpresséo faci_al e cc_)rpor'al_e as escolhas de 50
PUBLICA (Ortografizacio) dos textos variedade e registro linguisticos de vloggers
de vlogs opinativos ou argumentativos.
CAMPO
DAS . (EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de
A Leitura/escuta x ST
PRATICAS (compartilhada e Compreensao em | diciondrio, identificando a estrutura, as 50
DE ESTUDO autonoma) leitura informagGes gramaticais (significado de
E abreviaturas) e as informagdes semanticas.
PESQUISA
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CAMPO

DAS .
PRATICAS Leltura/_e scuta Imagens analiticas em | (EFO5LP23) Comparar informacdes o
DE ESTUDO (compartilhada e textos apresentadas em graficos ou tabelas 5
E auténoma) '
PESQUISA
CAMPO (EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre

DAS Producéo de textos tema de interesse, organizando resultados de
PRATICAS (escrita Produgio de textos pesquisa em fontes de informacéo impressas 50
DE ESTUDO| compartilhada e ou digitais, incluindo imagens e graficos ou

E auténoma) tabelas, considerando a situacdo
PESQUISA comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EFO5LP25) Representar cenas de textos
CAMPO dramaticos, reproduzindo as falas das
ARTISTICO- Oralidade Performances orais personagens, de acordo com as rubricas de 50
LITERARIO interpretacdo e movimento indicadas pelo
autor.
CAMPO (EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o texto,

DAS Anilise Forma de composigdo | conhecimentos linguisticos e gramaticais:
PRATICAS linguistica/semictica dos textos | regras sintaticas de concordancia nominal e 50
DE ESTUDO L Adequacdo do texto as | verbal, convengBes de escrita de citagoes,

E (Ortografizagao) normas de escrita tuaca i is- i
pontuacdo (ponto final, dois-pontos, virgulas

PESQUISA em enumeragdes) e regras ortograficas.
CAMPO (EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto,

DAS Anilise Forma de composicio recursos de coesdo pronominal (pronomes
PRATICAS linguistica/semidtica | dos textos anaforicos) e articuladores de relagBes de 50
DE ESTUDO (Ortografizacio) | Coesdo e articuladores sentido (tempo, causa, oposi¢do, concluséo,

E comparacdo), com nivel adequado de
PESQUISA informatividade.
CAMPO Analise Forma de composicdo (E_F(_)5LP28)_Obse_rvar, em,c_lberpogmas ¢
ARTISTICO- | linguistica/semidtica | de  textos — poéticos minicontos |In_f antis_em midia_digital, 0s 50
LITERARIO | (Ortografizacio) | visuais recursos multissemidticos presentes nesses

textos digitais.

Considerando a base teorica aqui assumida, concordamos com a assertiva de Geraldi
(1984, p. 47) e finalizamos esta parte com ela:

[...] Penso que uma proposta de ensino da lingua lastreada nas possibilidades que o
sistema da lingua oferece, cuja exploragdo pelo professor depende crucialmente de
seus conhecimentos sobre a lingua, mas também de seu amor a lingua, de sua
capacidade de explorar o sistema de forma mais aberta do que seguir um roteiro de
contelidos a serem transmitidos (sejam estes de conhecimentos descritivos da lingua
ou dos géneros discursivos), apoiando-se nas atividades epilinguisticas, estatui uma
diferenca entre saber uma lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em
situagBes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo
as diferencas entre uma forma de expressdo e outra. Outra coisa é saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso.
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3.7. Avaliagdo em Lingua Portuguesa: Multiplos Olhares sobre o Diagndstico de
Leitura e Producédo de Texto

Acredita-se que a avaliacdo deve ser entendida como um processo de diagnostico para
analise da pratica pedagogica, dos conhecimentos construidos ou ndo pelos estudantes para
propor acbes de intervencdo pedagdgica que contribuam efetivamente para melhoria da
proficiéncia em leitura e producdo de texto, uma vez que partem das necessidades levantadas
por meio de instrumentos diagndsticos. Nesse sentido, os dados das avaliacbes externas
também podem servir como mais um elemento de reflexdo sobre o processo educativo
desenvolvido nas escolas.

De modo geral, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, os professores ja tém o habito
de “monitorar” as hipoteses em que as criangas estdo no que se refere a construcéo do sistema
de escrita alfabética, fundamentados na Psicogénese da Lingua Escrita'’. Contudo, como ja
foi mencionado anteriormente, os dados das avaliagdes externas nos alertam sobre o fato de
que o processo de ensino e aprendizagem de leitura/producdo de texto também deve estar no
foco desse acompanhamento sistematico.

Vale ressaltar que “tomar leitura” nao ¢ fazer diagnéstico do nivel de proficiéncia
leitora ou de construcdo de habilidades leitoras por parte das criancas. A referida atividade
serve apenas para verificar se a crianca ja esta decodificando. Diante do exposto, € preciso
enfrentar o desafio de aprender a propor formas mais efetivas de saber como as criangas
compreendem o que estdo lendo.

Assim, para elaborar um instrumento de diagnostico de habilidades de leitura, deve-se
ter em mente que estas podem variar de acordo com a situacdo de comunicacdo e 0 género de
discurso utilizado na elaboracdo da questdo e sua relagdo com a habilidade de leitura a ser
mobilizada pelo estudante, por exemplo: para interpretarmos uma histéria em quadrinhos, a
relacdo entre as imagens e o texto verbal assume grande importancia. Todavia, para a leitura
de um artigo de opinido, a habilidade de elaborar apreciacdes referentes a valores éticos e/ou
politicos predominara sobre as demais.

Nesse contexto, durante o ato da leitura, ndo existe nenhum tipo de hierarquia entre as
habilidades ou mesmo uma ordem pré-determinada para que sejam mobilizadas. No entanto,
ao propor um instrumento para diagndstico de habilidades de leitura, devemos elaborar
questdes com niveis de complexidade diferentes; incluir questbes nas quais os estudantes

possam se expressar, nos auxiliam a perceber o que eles pensam sobre o texto lido.

7 Titulo do livro escrito por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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O objetivo da aplicagdo de instrumentos avaliativos para diagnosticar quais
habilidades de leitura os estudantes ja consolidaram é mapear como eles interpretam o que
leem, para rever percursos metodoldgicos e propor atividades mais adequadas as necessidades
dos estudantes. A porcentagem de acertos e erros pouco acrescenta ao processo de andlise,
porém o motivo do erro, ou melhor, o que levou a crianca a escolher esta ou aquela resposta
diz mais ao pedagogico do que a atribuigdo de uma “nota” de 0 a dez.

Nessa perspectiva, ao realizar-se o “diagnostico da escrita do estudante”, para além de
mapearmos as hipoteses de compreensdo do sistema alfabético de escrita, a partir do 4° ano,
devemos utilizar as produgdes de texto para levantar 0s conhecimentos prévios que 0s
estudantes possuem sobre o género textual/discursivo solicitado na proposta de producgéo, seu
contexto de producdo e o contexto de circulacdo em relacdo aos possiveis interlocutores;
como o estudante utiliza os elementos constitutivos do género e seus respectivos recursos
linguisticos; como as marcas de autoria se estabelecem no texto; quais procedimentos de
organizacdo textual, elementos coesivos, ortograficos e gramaticais ainda precisam de
trabalho mais sistematico.

Apos constatar quais as dificuldades demonstradas pelos estudantes na producdo do
texto, temos como selecionar o que precisa de prioridade na intervencdo pedagogica, preparar
e implementar estratégias didaticas adequadas tanto as dificuldades de aprendizagem que se
mostraram coletivas, quanto as individuais.

Vale destacar que as atividades relacionadas ao eixo da Analise Linguistica,
articuladas com as de Producéo de Texto e Leitura, ora priorizando uma ou outra habilidade,
devem estar na rotina do trabalho com a Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a avaliacdo somente faz sentido se provocar reflexdo e se reverter em
acOes para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Por fim,
implementar préaticas de leitura e producdo textual (oral, escrita ou multimodal) que
possibilitem aos estudantes construir a competéncia de empregar, nas interacdes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e
ao género do discurso/género textual, é um desafio para todos os envolvidos no processo
educacional.

Acredita-se que a escola pode e deve dar o primeiro passo, pois, segundo Goulart
(2000: p.110):

[...] A necessidade de formacao de leitores e autores criticos pode ser adensada pelos

estudos de Bakhtin, na medida em que as nocfes desenvolvidas pelo autor ddo
suporte tedrico para compreender aspectos que determinam muitas possibilidades de
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interpretar enunciados e a relagdo entre o contetido tematico, a sele¢do de recursos
expressivos e a construgdo textual.

3.8. Arte

A Arte consiste em uma area do conhecimento que compreende o patriménio historico
e cultural da humanidade, sendo que na Educacdo Basica € componente curricular centrado
em algumas linguagens: as Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. Essas linguagens
articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as préticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a
intuicdo, o pensamento, as emogOes e as subjetividades se manifestam como formas de
expressdo no processo da aprendizagem em Arte.

O componente curricular contribui, ainda, para a interacéo critica dos estudantes com a
complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural,
pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte propicia a troca
entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhangas e diferengas entre elas.

Nesse sentido, as manifestacdes artisticas ndo podem ser reduzidas as produgdes
legitimadas pelas instituicdes culturais e veiculadas pela midia, tampouco a pratica artistica
pode ser vista como mera aquisi¢do de codigos e técnicas. A aprendizagem de Arte precisa
alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, permitindo que o0s
estudantes sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita 0 compartilhamento de saberes e de producdes entre 0s
estudantes por meio de exposicdes, saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais,
intervencdes e outras apresentacdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em outros
locais.

Os processos de criacdo precisam ser compreendidos como tdo relevantes quanto os
eventuais produtos. Além disso, o compartilhamento das acbes artisticas produzidas pelos
estudantes, em dialogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em mostras e datas
comemorativas, mas ao longo do ano, sendo parte de um trabalho em processo.

A pratica investigativa constitui 0 modo de producdo e organizacdo dos
conhecimentos em Arte. E no percurso do fazer artistico que os estudantes criam,
experimentam, desenvolvem e percebem uma poética pessoal. Os conhecimentos, processos e
técnicas produzidos e acumulados ao longo do tempo em Artes Visuais, Danga, Musica e

Teatro contribuem para a contextualizacdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles
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possibilitam compreender as relagfes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua
interacdo com a arte e a cultura.

A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensfes do
conhecimento que, de forma indissocidvel e simultanea, caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam 0s conhecimentos das Artes Visuais, da
Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos estudantes em cada contexto social e
cultural. Ndo se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis que se
interpenetram, constituindo a especificidade da constru¢cdo do conhecimento em Arte na
escola. Ndo h& nenhuma hierarquia entre essas dimensGes, tampouco uma ordem para se
trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensdes do conhecimento possibilitam conhecer os movimentos artisticos,
desde seus primordios até o contemporaneo, ao longo do Ensino Fundamental para que,
atraves das tendéncias, possa existir o despertar, a curiosidade e o estimulo para o fazer

artistico. Tais dimensdes sdo de:

a) Criacdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e constroem.
Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere materialidade estética a
sentimentos, ideias, desejos e representaces em processos, acontecimentos e producoes
artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata do apreender o que esta em jogo
durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios,

conflitos, negociagdes e inquietacdes.

b) Critica: refere-se as impressées que impulsionam o0s sujeitos em direcdo a novas
compreensdes do espaco em que vivem, com base no estabelecimento de relagcdes, por meio
do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacfes artisticas e culturais
vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula acdo e pensamento propositivo, envolvendo

aspectos estéticos, politicos, historicos, filoséficos, sociais, econdmicos e culturais.

c) Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao espaco, ao tempo, ao
som, a acdo, as imagens, ao préprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensdo articula a
sensibilidade e a percepcdo, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e 0 mundo.
Nela, o corpo em sua totalidade (emocdo, percepcdo, intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o

protagonista da experiéncia.
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d) Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criacdes subjetivas
por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto coletivo. Essa
dimensdo emerge da experiéncia artistica com os elementos constitutivos de cada linguagem,

dos seus vocabularios especificos e das suas materialidades.

e) Fruicao: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar
durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensdo implica
disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com producfes artisticas e culturais

oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

f) Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderagdes sobre as fruicdes,
as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar
e interpretar as manifestac@es artisticas e culturais, seja como criador, seja como leitor.

A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de ensino e aprendizagem
em Arte, integrando 0s conhecimentos do componente curricular, uma vez que 0s
conhecimentos e as experiéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e ndo
verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é importante levar em conta sua
natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

As Artes Visuais sdo 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos
tempos historicos e contextos sociais, que tém a expressdo visual como elemento de
comunicacdo. Essas manifestacBes resultam de exploraces plurais e transformacbes de
materiais, de recursos tecnoldgicos e de apropriac6es da cultura cotidiana.

As Artes Visuais possibilitam aos estudantes explorar multiplas culturas visuais,
dialogar com as diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e
expressivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interacdo artistica
e de producdo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas.

A Danca se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo,
mediante a articulacdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no
movimento dancado. Os processos de investigacdo e producdo artistica da danca centram-se
naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando relacdes entre corporeidade e
producéo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento dangado
ao seu proprio contexto, os estudantes problematizam e transformam percepg¢des acerca do

corpo e da danga, por meio de arranjos que permitem novas visoes de si e do mundo. Eles

80



tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e bindmios (corpo versus mente, popular
versus erudito, teoria versus préatica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico de préticas.

A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva, quanto das interacdes
sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada
cultura.

A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela percepcao,
experimentacdo, reproducdo, manipulacéo e criagdo de materiais sonoros diversos, dos mais
préximos aos mais distantes da cultura musical dos estudantes. Esse processo Ihes possibilita
vivenciar a mausica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais
fundamentais para sua insercéo e participacao critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o outro em
performance. Nessa experiéncia, o corpo é locus de criacdo ficcional de tempos, espagos e
sujeitos distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da acéo fisica. Os processos
de criacdo teatral passam por situacdes de criacdo coletiva e colaborativa, por intermédio de
jogos, improvisacOes, atuacdes e encenacdes, caracterizados pela interagdo entre atuantes e
espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre 0s estudantes e
aprimora a percepc¢ao estética, a imaginacéo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a memoria, a
reflexdo e a emocdo. No componente curricular Lingua Portuguesa, o Teatro é considerado
género textual e deve ser trabalhado de modo articulado a proposta de Arte.

Ainda que, na BNCC, as linguagens artisticas das Artes Visuais, da Danca, da Musica
e do Teatro sejam consideradas em suas especificidades, as experiéncias e vivéncias dos
sujeitos em sua relacdo com a Arte ndo acontecem de forma compartimentada ou estanque.

Assim, é importante que o componente curricular Arte leve em conta o didlogo entre
essas linguagens, além de possibilitar o contato e reflexdo acerca das formas estéticas
hibridas, tais como as artes circenses, 0 cinema e a performance.

Atividades que facilitem um transito criativo, fluido e desfragmentado entre as
linguagens artisticas podem construir uma rede de interlocucdo, inclusive, com outros
componentes curriculares. Temas, assuntos ou habilidades afins de diferentes componentes
podem compor projetos nos quais saberes se integrem, gerando experiéncias de aprendizagem
amplas e complexas.

Em sintese, o componente Arte no Ensino Fundamental articula manifestacGes

culturais de tempos e espagos diversos, incluindo o entorno artistico dos estudantes as
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producbes artisticas e culturais que lhes sdo contemporaneas. Do ponto de vista historico,
social e politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos valores constituintes das
culturas, manifestados em seus processos e produtos artisticos, o que contribui para sua
formacéo integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes devem expandir seu repertorio e
ampliar sua autonomia nas préticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e
critica sobre 0s conteudos artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as
experiéncias de pesquisa, invencdo e criacao.

Para tanto, € preciso reconhecer a diversidade de saberes, experiéncias e praticas
artisticas como modos legitimos de pensar, de experienciar e de fruir a Arte, 0 que coloca em
evidéncia o carater social e politico dessas praticas.

Em Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular — Artes Visuais,
Danca, Musica e Teatro — constitui uma unidade tematica que relne objetos de
conhecimento e habilidades articulados as seis dimensdes apresentadas anteriormente. Além
dessas, uma ultima unidade tematica, Artes Integradas, explora as relac6es e articulacdes entre
as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das TDICs
(Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacgéo).

Nessas unidades, as habilidades sdo organizadas em dois blocos (1° ao 5° ano e 6° ao
9° ano), com o intuito de permitir que o sistema e as redes de ensino, as escolas e 0s
professores organizem seus curriculos e suas propostas pedagogicas com a devida adequacéo
aos seus contextos. A progressao das aprendizagens ndo estd proposta de forma linear, rigida
ou cumulativa com relacédo a cada linguagem ou objeto de conhecimento, mas pressupde um
movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona com as anteriores e as posteriores na
aprendizagem de Arte.

Considerando esses pressupostos, e em articulacdo com as competéncias gerais da
BNCC e as competéncias especificas da area de Linguagens, o componente curricular de Arte

deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de algumas competéncias especificas:

3.8.1. Competéncias Especificas de Arte para o Ensino Fundamental
I. Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e producgdes artisticas
e culturais do seu entorno social e de diversas sociedades, em distintos tempos
e contextos, para reconhecer e dialogar com as diversidades.
Il.  Compreender as relacGes entre as linguagens da Arte e suas préticas integradas,

inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacao e
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VI.

VII.

VIIL.

IX.

X.

comunicagéo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢Oes particulares de
producdo, na pratica de cada linguagem e nas suas articulacoes.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aquelas manifestas na arte e na cultura brasileiras —, sua tradicdo e
manifestacOes contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes em Arte.
Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginagéo,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criacdo
artistica.

Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producéo e de circulagdo da arte na
sociedade.

Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnologicas
e culturais, por meio de exercicios, producgdes, intervencdes e apresentacdes
artisticas.

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.

Conhecer os instrumentos utilizados em arte, bem como as cores e as formas.

A seguir é apresentado o quadro de habilidades do componente Arte:

QUADRO 3: Habilidades do Componente Arte
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADES CNOUF AL
(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, cultivando a| 1°; 2°; 3°; 49;

Avrtes visuais

Contextos e praticas percep¢do, 0 imaginario, a capacidade de simbolizar e o 50

repertdrio imagético.

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos

0- 90- 20- AO-
Artes visuais E:??Er;t(;srga das artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espago, 1’2603 4%
guag movimento etc.).
(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas
o Matrizes estéticas e | Manifestacbes artisticas das culturas locais, regionais €| jo. yo. 30. go-
Artes visuais culturais nacionais. ’ ’50' ’

(EF15AR03.1MT) Reconhecer e analisar a influéncia de
distintas matrizes na Plastica de Mato Grosso.

83



(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressdo
artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura,

0- 70- 20- AO0-
Artes visuais Materialidades escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.), 1%2 53 4%
fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos, recursos
e técnicas convencionais e ndo convencionais.
(EF15AR05) Experimentar a criacdo em artes visuais de 10- 0- 30- 40-
Artes visuais Processos de criagdo |modo individual, coletivo e colaborativo, explorando| ="’ ’50 T
diferentes espacos da escola e da comunidade.
H H x 0- 90- 20- AO0-
Artes visuais Processos de criagio (EF15AR06) Dlal_ogar sobrg a sua cria¢do e as dos colegas, | 1°; 2 ? ; 49;
para alcancar sentidos plurais. 5
(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das
artes visuais (museus, galerias, instituic@es, artistas, artesaos,
1 Sistemas da curadores etc.). 10 29; 3°; 4°;
Artes visuais linguagem 50
(EF15AR07.1MT) Reconhecer categorias do sistema das
artes visuais de Mato Grosso.
(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestagOes da danca presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepgdo, 0 imaginario, a capacidade de
L. - - z . 10. 20. 30. 40.
Danca Contextos e praticas simbolizar e o repertério corporal. NVASES
50
(EF15AR08.1MT) Experimentar e apreciar formas
distintas de danga em Mato Grosso, articulando
Educacéo Fisica e Arte (dancas regionais).
Elementos da (EF15ARO09) Estabelecer relagdes entre as partes do corpo e 10: 20: 30: 0:
Danca - destas com o todo corporal na construgdo do movimento o
linguagem 5
dancado.
(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientacéo
D Elementos da no espaco (deslocamentos, planos, diregcdes, caminhos etc.) e | 1°; 2°; 3°; 49,
anca . - : - o
linguagem ritmos de movimento (lento, moderado e rapido) na 5
construgdo do movimento dancgado.
(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dangados de
. . |modo individual, coletivo e colaborativo, considerando os | 1°; 2°; 3°; 4°;
Danga Processos de criagdo S A - o
aspectos estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos 5
constitutivos do movimento, com base nos cddigos de danga.
(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
Danca Processos de criacio experiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na | 1°; 2°; 3°; 4°;
¢ ¢ escola, como fonte para a construgdo de vocabuldrios e 50
repertorios proprios.
(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas
formas e géneros de expressio musical, reconhecendo e 10- 90- 30- 40-
Mdsica Contextos e praticas |analisando os usos e as funcbes da musica em diversos| =’ éo T
contextos de circulagdo, em especial, aqueles da vida
cotidiana.
(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos
Misica Elementos da da musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), | 1°; 2°; 3°; 4°;
linguagem por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas diversas 50
de composicao/criagdo, execugdo e aprecia¢do musical.
(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as
) o existentes no proprio corpo (palmgs, V0zZ, percussao 10+ 90- 30- 40-
Mdsica Materialidades corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo | =’ éo T
os elementos constitutivos da musica e as caracteristicas de
instrumentos musicais variados.
(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical
- Notacéo e registro | ndo convencional (representacdo grafica de sons, partituras| 1°; 2°; 3°; 49,
Musica . - - e o
musical criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de 5

registro em audio e audiovisual, e reconhecer a notagdo
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musical convencional.

(EF15AR17) Experimentar improvisacfes, composi¢des e

- .~ |sonorizagéo de histdrias, entre outros, utilizando vozes, sons | 1°; 2°; 3°; 4°;
Musica Processos de criagdo - . . R ~ o
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo 5
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.
(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestacfes do teatro presentes em diferentes contextos, 10 20- 30: 40-
Teatro Contextos e praticas |aprendendo a ver e a ouvir historias dramatizadas e| =’ ’50 T
cultivando a percepcdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério ficcional.
(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana,
identificando elementos teatrais (variadas entonagfes de voz,
Teatro Elementos da dlfere_ntes fisicalidades, diversidade de personagens e 10: 20: 30: 40:
linguagem narrativas etc.). 5o
(EF15AR19.1MT) Descobrir, a partir da historia
regional, a histdria do teatro em Mato Grosso.
(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo
e autoral em improvisagOes teatrais e processos narrativos 10- 0- 30- 40-
Teatro Processos de criagdo |criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos| =’ !’50 Y
gestos e das acBes do cotidiano até elementos de diferentes
matrizes estéticas e culturais.
(EF15AR21) Exercitar a imitagdo e o faz de conta,
ressignificando objetos e fatos e experimentando-se no lugar 10- 0- 30- 40-
Teatro Processos de criagdo | do outro, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por| =’ éo T
meio de musicas, imagens, textos ou outros pontos de
partida, de forma intencional e reflexiva.
(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de 10: 90: 30- 4o-
Teatro Processos de criagdo | movimento e de voz na criagdo de um personagem teatral, | =’ éo T
discutindo estere6tipos.
(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos 10 90 30- 40-
Artes integradas | Processos de criacdo |tematicos, as relacdes processuais entre diversas linguagens | =’ ’50 T
artisticas.
. - (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, | ,,. ~o. no. 40.
Artes integradas Matrliﬁftﬁigeigcas ¢ brincadeiras, jogos, dangas, cancdes e historias de diferentes 152 503 4%
matrizes estéticas e culturais.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial a
H H H H . H H T H 0. 0« 0« 0.
Artes integradas | Patrimonio cultural brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, afncatlas el 1° 29 o3 ; 49
europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgéo de 5
vocabuléario e repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.
(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos
. ; digitais (multimeios, animag@es, jogos eletronicos, gravagdes | 1°; 2°; 3°; 4°,
Artes integradas Arte e tecnologia em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos 50

de criagdo artistica.

3.9. Educacéo Fisica Escolar

A Educacdo Fisica Escolar (EFE) é um componente curricular que faz parte da

Educacdo Basica, é assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9394 de

1996. Além disso, € uma area que versa sobre 0 movimentar-se humano, sendo seu objeto de

estudo a Cultura Corporal de Movimento.
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As manifestacOes corporais advindas dessa Cultura Corporal de Movimento foram
produzidas ao longo da existéncia da humanidade e repassadas de geracdo a geracdo. Essas
manifesta¢des sdo tidas como culturais, sofrendo influéncia de diferentes momentos historicos
e das muitas culturas nas quais se desenvolveram. Desse modo, a Cultura Corporal de
Movimento ndo estd pronta e acabada. Ela é dindmica, produzida continuamente, pelos
sujeitos que a vivenciam, em processo de criacdo, reproducao e ressignificacao.

Nesse contexto, segundo Neira e Nunes (2007), a cultura constitui as relagdes sociais,
podendo ser compreendida como um campo de lutas por significagdo. Assim, 0 movimentar-
se humano expressa intencionalidades, sentimentos, emocdes, sendo uma forma de
linguagem.

Ao direcionar sua acdo pedagogica para 0 movimentar-se humano, que é cultural, a
EFE abrange como sua fun¢do no ambito escolar, a reflexdo sobre o acervo cultural
constituidor da cultura corporal de movimento, atentando-se para o fato de que os estudantes
que se inserem nos Anos Iniciais da Educacgéo Basica trazem consigo uma cultura produzida e
que deve ser compartilhada com seus pares. Nessa concepgdo, “[...] ndo devem existir nem
prevalecer ‘técnicas corporais’ melhores ou piores, a nao ser que se determine um modelo
(cultura) unico a ser seguido [...]” (NEIRA e NUNES, 2007, p. 8-9).

As praticas corporais ndo se limitam apenas ao fazer de algum exercicio, um jogo,
uma danca ou uma luta, ou seja, em uma reproducdo de movimentos. Elas carregam em si
conhecimentos relativos ao movimentar-se humano, isto é, hd um saber sobre esse fazer e, é
nessa perspectiva, que as aulas de Educacédo Fisica devem ser pensadas e vivenciadas.

Assim, as aulas de EFE ampliam sua acdo pedagdgica para além do fazer, da repeticéo
mecanica de movimentos ditos como corretos, para a vivéncia de diferentes formas de
movimentar-se, associando-se a estes, um conhecimento especifico que vai constituir a
Cultura Corporal de Movimento. Desse modo, a EFE ndo esta a servico de aprendizagens
relativas aos demais componentes curriculares que se estruturam na escola. Ela possui um
corpo de conhecimentos concernentes a0 movimentar-se humano e, por esse motivo, organiza
seus temas e objetos de conhecimento de forma a proporcionar aos discentes, aprendizagens
especificas sobre seu objeto de estudo e intervencdo que é a Cultura Corporal de Movimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 211) sistematiza 0s
conhecimentos da EFE por meio das praticas corporais, compreendidas como “[...] fendmeno
cultural dinamico, diversificado, singular e contraditorio”, existindo trés fundamentos comuns
as essas praticas: 0 movimento corporal, o produto cultural e sua organizacdo interna. Desse

modo, a BNCC sistematiza as praticas corporais no Ensino Fundamental em seis Unidades
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Tematicas: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dancas; Lutas e as Praticas Corporais
de Aventura.

Muito embora apresente essas seis tematizagdes, a BNCC n&o a sistematiza em todos
0s anos escolares, a saber: no 1° e no 2° ano, ndo sdo previstas as Lutas e nem as Praticas
Corporais de Aventura, somente Brincadeiras e Jogos, Dancas e Esportes. Ja para o 3° e 4°
anos, acrescentam-se as Lutas e ainda ndo séo indicadas as Préaticas Corporais de Aventura.

Entende-se que a diversidade de Temas da Cultura Corporal pode e deve ser
vivenciada em todos os anos escolares e/ou ciclos de escolarizacdo. Obviamente,
modificagdes e/ou adaptacOes deverdo ser feitas, de modo que todos o0s estudantes possam
usufrui-las, de forma a promover aprendizagens significativas acerca da Cultura Corporal de

Movimento.

3.9.1. Brincadeiras e Jogos

As brincadeiras, assim como 0s jogos sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento infantil, na proposta da BNCC, as praticas tradicionais e contemporaneas
sdo enfatizadas como elementos que devem ser contemplados nos Anos Iniciais, portanto,
pensar em um repertorio de experiéncias que envolvam tanto brincadeiras/ jogos tradicionais,
quanto préticas ludicas contemporaneas € algo indispensavel para o contexto pedagogico nos
primeiros anos da vida escolar.

Para além das mudancas pelas quais passam 0s grupos sociais, as brincadeiras e 0s
jogos mesmo que muito diferentes sdo bem aceitos pelas criancas, por isso, levantar as
praticas mais frequentemente vivenciadas pelas criancas € um comego importante para que o
professor possa oferecer outras formas experiéncias ludicas.

Em Mato Grosso, sdo brincadeiras muito frequentes entre as criancas:

e Roda — em que se danca, se movimenta rapidamente ou devagar e se busca
chegar a um objetivo (correr com a bola, acertar um colega e assumir seu lugar,
como exemplo em corre cutia);

e Amarelinha — em diferentes formatos, € uma brincadeira que agrada as
criancas, propde a chegada em um determinado lugar, geralmente o céu, (o
equilibrio e a mira);

e Passa anel — em que se passa um determinado objeto de mdo e mao e outros

participantes necessitam adivinhar quem ficou com o anel.
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Sete ou Cinco marias — em que sdo escolhidas pedras e essas sdo distribuidas
no chdo e, posteriormente, recolhidas junto a pedra que é jogada para o alto, a
crianca deve pegar, uma, duas, trés, quatro, cinco pedras de uma vez, com 0
intervalo de tempo que corresponde ao tempo em que a pedra fica no ar.
Telefone sem fio — em que se propde uma mensagem e se verifica a forma
como a mensagem chega ao final, com o Gltimo participante.

Fita — uma pessoa tem um mercado de fitas de cores variadas, um comprador
vem e pede uma cor, se for falada a cor acordada entre o mercador e as
criangas, o comprador leva a crianga que representa aquela cor de fita.
Pega-pega, pique no ar, rouba-bandeira - brincadeiras que envolvem o
movimento, equilibrio, podem ser realizadas em equipe ou de forma
individual.

Queimada — em que duas pessoas tentam, com uma bola, queimar as que estdo
no meio, correndo para l4 e para ca na tentativa de se livrarem da bola. Nessa
brincadeira, as criancas vao sendo retiradas da brincadeira quando sdo tocadas
com a bola, até que fique somente um ganhador.

Pula corda — duas pessoas batem a corda enquanto as criancas se revezam para
pular, geralmente uma musica é cantada nesse momento.

Elastico — assim como o pula corda, por meio do revezamento, as criangas
brincam de pular: duas pessoas passam pelas pernas o elastico e vdo subindo
para aumentar a altura do mesmo, dificultando a brincadeira.

Esconde-esconde — nessa brincadeira, uma pessoa realiza uma contagem
enquanto as outras se escondem, posteriormente a pessoa que estava contando
inicia a procura, o primeiro a ser achado sera o proximo a procurar, aqueles
que batem no local estipulado como pique estdo livres e voltam a se esconder.
Seu mestre mandou (Chefinho-Chefdo) - a brincadeira consiste basicamente
em realizar todas as tarefas propostas pelo mestre, que é designado pelos
colegas.

Vivo ou morto — nesta brincadeira, assim como na anterior, ha alguém que
sinaliza se vivo, todos ficam em pé, ou se morto, todos se agacham. Caso as
criangas errem na execucdo do comando sdo retiradas da brincadeira,

esperando a proxima rodada.
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Essas sdo algumas das brincadeiras que o professor pode propor para as criangas, além
de, é claro, aprender as que os estudantes conhecem, como as brincadeiras cantadas utilizando
as mdos (nds quatro, babald, pedra, papel e tesoura, entre outras). Além disso, as criancas
podem apresentar brincadeiras/jogos com brinquedos, instrumentos como taco, tacobol (em
que se utilizam pau e lata de 6leo ou garrafa pet), ou pecas como domind, xadrez, boz0, se a
escola e o professor acharem interessante. Cabe ao professor fazer um inventario das

brincadeiras, sejam tradicionais ou ndo, de forma a propor experiéncias ludicas as criangas.

3.9.2. Esportes

Como em muitos lugares, o futebol é um esporte bastante conhecido entre as criancas,
esse pode ser o ponto de partida. Contudo, alem dessa prética, os professores podem propor
diversas outras que vao ampliar o conhecimento das criancas, ainda que necessitem ser
adaptadas em suas regras para estarem adequadas a faixa etéaria.

Nesse sentido, torna-se pertinente, ainda, que os esportes indigenas, bem como 0s
paraolimpicos sejam enfatizados como forma de apresentar novas possibilidades de as
criangas perceberem o esporte.

Sé&o alguns esportes indigenas:

e Cabo de guerra;

e A luta corporal;

e O atletismo;

e O arremesso de langa (que pode ser adaptado);

e A corrida com tora (que pode ser adaptada).
Séo alguns esportes paraolimpicos:

e Goalball,

e Voleibol sentado;

e Ténis de mesa;

e Futebol de 5oude 7.

Esses sdo apenas alguns exemplos a partir dos quais a escola pode construir seu
repertorio de praticas esportivas nos Anos Inicias, contextualizando as préaticas trabalhadas
com as criangas, além de considerar a curiosidade das mesmas sobre as ndo adequadas a faixa
etaria, mas que estejam focalizadas pela midia ou o jornalismo esportivo, como por exemplo,

0s esportes radicais.
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3.9.3. Dangas'®
O trabalho com algumas habilidades depende de nosso conhecimento sobre aspectos
do que sera ensinado, embora 0 que estamos apresentando seja um recorte, entende-se que
poderé contribuir para que o professor conheca e amplie seu repertorio sobre a cultura Mato-

Grossense. Vale enfatizar, contudo, que outros conhecimentos gerais devem ser articulados

nesse momento.

Os Mato-Grossenses assumem dangas como representativas da cultura local, portanto

sdo manifestacOes de um povo que conta suas vivéncias cotidianas e/ou religiosas. Algumas

dancas, que podem ser contempladas na contextualizagéo realizada pelas escolas, séo:

Cururu;
Siriri;
Rasqueado;
Lambadéo;
Corussé;

Catira;

Danca dos Mascarados;

Danca do chorado.

Essas e outras manifestagcdes culturais por meio da dangca devem ser valorizadas no

contexto escolar, além de serem ferramentas para conectar a escola a comunidade.

QUADRO 4: Habilidades do Componente Educacao Fisica
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES (ENOUF AP
Brincadeiras e i0qos da (EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes
Brincadeiras e | cultura pooular :esgentes no brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
0008 conte?(tg comﬁnitério o contexto comunitdrio e regional, reconhecendo e 19; 2°
109 reqional respeitando as diferencas individuais de desempenho dos
g colegas.
Brincadeiras e i0qos da (EF12EF02) Explicar, por meio de mdiltiplas linguagens
Brincadeiras e | cultura popular :esgentes no (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e 0s jogos
19005 conteF;(tg comﬁnitério o populares do contexto comunitario e regional, 19, 2°
109 regional reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e
g brincadeiras para suas culturas de origem.
Brincadeiras e Brincadeiras e jogos da (EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver
19005 cultura popular presentes no | desafios de brincadeiras e jogos populares do contexto 10; 20
Jog contexto comunitario e comunitario e regional, com base no reconhecimento das
18 Para maior conhecimento sobre cultura Mato-Grossense:  http://casadeguimaraes.org.br/wp-

content/uploads/2018/01/LIVRO-DAN%C3%87AS-E-FESTAS-RELIGIOSAS.pdf; sobre as dancas de Mato
Grosso: as obras de pesquisadores como Beleni S. Gandro, Giordanna Santos entre outros citados no material
disposto no link anterior; Guimardes, Lauristela Dancas e Festas Religiosas: A Cultura Popular/ [Lauristela
Guimardes (org)] - Cuiaba: Primeira Pagina Editora, 2011.
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regional

caracteristicas dessas praticas.

Brincadeiras e

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no

(EF12EF04) Colaborar na proposi¢do e na producdo de
alternativas para a préatica, em outros momentos e espacos,

(0008 contexto ComMUNItario e de brincadeiras e jogos e demais praticas corporais 10; 20
Jog - tematizadas na escola, produzindo textos (orais, escritos,
regional PR . . :
audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade.
Esportes de marca (EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo, a pratica de esportes de 0 70
Esportes d isd0. identificand | 19, 2
Esportes de precisio marca e de preciséo, identificando os elementos comuns a
esses esportes.
Esportes de marca (EF12EFO06) Discutir a importancia da observacdo das
normas e das regras dos esportes de marca e de precisdo 0 70
Esportes . . . . 10; 2
Esportes de precisio para assegurar a integridade prépria e as dos demais
participantes.
(EF12EFO07) Experimentar, fruir e identificar diferentes
elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos, giros,

Ginésticas Ginéstica geral rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica 10; 20
geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca.

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execugdo

Ginasticas Ginastica geral de diferentes elementos basicos da ginastica e da ginastica 19; 20
geral.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as

Ginasticas Ginastica geral potencialidades e os limites do corpo, e respeitando as 10; 20
diferencas individuais e de desempenho corporal.
(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos

Ginasticas Ginastica geral elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, 19; 20
identificando a presenga desses elementos em distintas
praticas corporais.

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dangas do
Dangas do contexto contexto  comunitario e reglona_l (rodas can_tgdas, o s
Dancas comunitario e regional brincadeiras ritmicas e expressivas), e recrid-las, 10, 2
g respeitando as diferencas individuais e de desempenho
corporal.
(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo,
Dancas Dancas do contexto espago, gestos) das dancas do contexto comunitério e 10 20
¢ comunitario e regional regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de ’
diferentes culturas.
Brincadeiras e jogos ) ) ) ) )
populares do Brasil edo | (EF35EFO1) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos
Brincadeiras e mundo populares glo Brasil e do mundo, _ipcluindo aqueles de 30- 40- 50
jogos - - - — matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a T
Brincadeiras e jogos de matriz | importancia desse patriménio histérico cultural.
indigena e africana
Brincadeiras e jogos
. . populares do Brasile do | (EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar
Brincadeiras e mundo L : - 0. 0. £O
19005 a participagdo segura de todos os alunos em brincadeirase| 3°; 4% 5
109 Brincadeiras e jogos de matriz jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.
indigena e africana
Brincadeiras e jogos (EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens
populares do Brasil e do (corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e 0s
Brincadeiras e mundo jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, 30- 40- 50

jogos

Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

explicando suas caracteristicas e a importancia desse
patriménio histdrico cultural na preservagao das diferentes
culturas.
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Brincadeiras e

Brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do
mundo

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de

0- A0- KO
jogos - - - —| matriz indigena e africana, e demais praticas corporais 455
Brincadeiras e jogos de matriz | tematizadas na escola, adequando-as aos espagos pblicos
indigena e africana disponiveis.
(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de
Esportes de campo etaco | esportes de campo e taco, rede/parede e invasdo,
Esportes Esportes de rede/parede identificando seus elementos comuns e criando estratégias |  3°; 4°; 5°
Esportes de invasdo individuais e coletivas basicas para sua execucao,
prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.
Esportes de campo e taco _(EF3_5I_EF06) Diferenciar 0s _conceitos de jogo e esporte,
Esportes Esportes de rede/parede identificando as caracteristicas que 0sconstituem na 30 40- 50
Esportes de invasio contem_por_aneldade e suas manifestacBes (profissional e T
comunitaria/lazer).
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva,
combinacBes de diferentes elementos da ginastica geral
Ginasticas Ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem|  3°; 49 5°
materiais), propondo coreografias com diferentes temas do
cotidiano.
(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver
desafios na execucdo de elementos béasicos de
Ginasticas Ginastica geral apresentac0es coletivas de gindstica geral, reconhecendo as |  3°; 49; 5°
potencialidades e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranca.
Dangas do Brasil e do mundo (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dancas populares
Dangas do_Brasﬂ e o!o mundo e o_Iangas de matriz |nd|’g_ena €| 30 go: 50
Dangas de matriz indigena e |africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e T
africana significados dessas dancas em suas culturas de origem.
Dangas do Brasil e do mundo (EF35EF10) Comparar e identificar os elementos
Dangas constitutivos comuns e dlfereptes (ritmo, espago, gestos) 30- 40 50
Dangas de matriz indigenae |em dangas populares do Brasil e do mundo e dangas de T
africana matriz indigena e africana.
Dangcas do Brasil e do mundo | (EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a
Dangas execucao de elementos constitutivos das dangas populares 30- 40- 50
Dangas de matriz indigena e |do Brasil e do mundo, e das dangas de matriz indigena e T
africana africana.
Dancas do Brasil e do mundo | (EF35EF12) Identificar  situacdes de injustica e
D preconceito geradas e/ou presentes no contexto das dangas 0. A0- O
ancas - - o ) S : 30: 49, 5
Dangas de matriz indigenae |e demais praticas corporais e discutir alternativas para
africana superé-las.
Lutas do contexto
comunitario e regional (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas
Lutas — presentes no contexto comunitario e regional e lutas de 39; 49; 50
Lutas de matriz indigenae | matriz indigena e africana.
africana
Lutas do contexto (EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas
Lutas comunitario e regional do contexto comunitério e regional e lutas de matriz| 45 0. o
Lutas de matriz indigena e indigena e africana experimentadas, respeitando o colega T
africana como oponente e as normas de seguranga.
Lutas do contexto (EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do
Lutas comunitario e regional | contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena 30: 40: 50

Lutas de matriz indigena e
africana

e africana, reconhecendo as diferengas entre lutas e brigas
e entre lutas e as demais praticas corporais.
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4. CIENCIAS DA NATUREZA COMO AREA DO CONHECIMENTO

Em consonéncia com os Pardmetros Curriculares Nacionais, 0s conceitos e
procedimentos da area de Ciéncias da Natureza contribuem para o entendimento e o
questionamento dos diferentes modos de intervencdo e reconhecimento do ser humano como
parte integrante do Universo.

Assim, a alfabetizacdo e letramento cientifico’® tornaram-se mais que uma
necessidade, uma exigéncia, pois nos permitem ampliar a forma de ver, sentir, apreciar e fazer
uso dos recursos naturais, de maneira consciente e sustentavel, ao passo que nos ajudam a

estabelecer relagdes de harmonia entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

4.1. Ciéncias da Natureza e sua Contribuicdo para a Educacao Integral
A BNCC orienta que o trabalho na area de Ciéncias da Natureza mobilize saberes,
ampliando a curiosidade natural que as criangas e adolescentes trazem de suas vivéncias e
que, ao passarem pelo Ensino Fundamental, esses saberes sejam ampliados a luz dos
conhecimentos cientificos e tecnologicos, sempre ancorados nos principios da ética, da
democracia, da cidadania e da sustentabilidade.
Os objetos de conhecimento desmistificam uma antiga pratica de que a Quimica e a
Fisica sejam apresentadas ao estudante a partir do 9° ano do Ensino Fundamental. Essa
desconstrucdo passa também por outros conteudos que, por decadas eram consolidados para
esse ou aquele ano; percebe-se que estdo distribuidos ao longo de todos os anos do Ensino
Fundamental, em trés Unidades Tematicas.
Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva da
continuidade das aprendizagens e da integracdo com seus objetos de conhecimento
ao longo dos anos de escolarizagdo. Portanto, é fundamental que elas ndo se
desenvolvam isoladamente. Essa integracdo se evidencia quando temas importantes
como a sustentabilidade socioambiental, o ambiente, a salde e a tecnologia sdo
desenvolvidos nas trés unidades tematicas. Por exemplo, para que o estudante
compreenda saude de forma abrangente, e ndo relacionada apenas ao seu proprio
corpo, é necessario que ele seja estimulado a pensar em saneamento basico, geracéo

de energia, impactos ambientais, além da ideia de que medicamentos s&o substancias
sintéticas que atuam no funcionamento do organismo (BNCC, 2017, p.325).

Isso muda, de certa forma, toda uma estrutura consolidada por décadas, em relacdo ao
tratamento dispensado aos contetdos que eram “ensinados” em Ciéncias. Desse modo, ¢é

imprescindivel que o professor desse elemento curricular se aproprie dessa vertente, a fim de

P Alfabetizacdo cientifica é entendida aqui, conforme as OrientagBes Curriculares de Mato Grosso, como a
capacidade do estudante para ler, compreender e expressar opinido critica sobre assuntos que envolvam a
Ciéncia.
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proporcionar ao estudante possibilidades de multiplas aprendizagens. Ao desencadear o
processo de ensino, o professor deve primar por metodologias tais que fomentem e facilitem o
desenvolvimento das habilidades, elegendo conteidos que melhor atendam essa demanda.
As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja
complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades
mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais processos,

praticas e procedimentos de investigacdo envolvidos na dinamica da construcdo de
conhecimentos na ciéncia (BNCC, 2017, p.326).

Assim, 0 ensino deve ser baseado na construgdo de processos educativos sintonizados
com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes somados aos desafios da
sociedade contemporanea, para formar pessoas autdbnomas e capazes de se servirem dessas
aprendizagens ao longo da vida, uma vez que o desenvolvimento das competéncias elencadas
na Base Nacional Comum Curricular visa a formacao integral e uma sociedade mais justa,
solidaria, democratica, inclusiva, preocupada com a qualidade de vida e 0 bem comum.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais, 0s conceitos e procedimentos da area de
Ciéncias da Natureza colaboram para a compreensdo do mundo e suas transformacdes porque
contribuem para o entendimento e o questionamento dos diferentes modos de intervengéo e
para o reconhecimento do ser humano como parte integrante do Universo.

Assim, a alfabetizacdo e letramento cientifico?® tornaram-se mais que uma
necessidade, uma exigéncia, pois permitem ampliar a forma de ver, sentir, apreciar e fazer uso
dos recursos naturais, de maneira consciente e sustentavel, ao passo que nos ajudam a
estabelecer relagdes de harmonia entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

Nessa perspectiva, uma educacdo inovadora em Ciéncias, contextualizada, que gere
indagacdes e interesse pelas descobertas, que construa e ofereca respostas conceituais que
contribuam para a melhoria da qualidade de vida, faz-se necessaria.

Dessa maneira, torna-se latente, a percep¢do da importancia de se dar um tratamento
pratico aos objetos de conhecimento da disciplina de Ciéncias. Esse € o desafio para a pratica
docente, proporcionar aos estudantes a compreensao da relevancia cientifico-tecnolégica no
cotidiano e no processo de entendimento dos fendmenos naturais, por meio de atividades que
privilegiam vivéncia e reflexdes das acdes diarias de forma a contextualizar os contetdos
inerentes aos eixos tematicos previstos nos PCNs para o Ensino Basico (BRASIL, 1997) e as

Unidades Tematicas definidas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

2 Alfabetizacdo cientifica é entendida aqui, conforme as Orientagdes Curriculares de Mato Grosso, como a
capacidade do estudante para ler, compreender e expressar opinido critica sobre assuntos que envolvam a
Ciéncia.
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Assim, entendendo que ndo é possivel mudar a natureza humana pelo fato de estar em
espacos culturais diversos, € necessario ajudar os estudantes a interpretarem suas realidades
em diferentes contextos, primando pelo respeito as diversidades, sejam elas culturais, sociais,
linguisticas ou de qualquer outra ordem.

Diante desse entendimento, o ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental, deveria ser
a base para a educacdo cientifica e entendimento de mundo, com intencdo ndo apenas de
garantir que a aprendizagem tenha significado para o estudante, mas que, além disso,
contribua para sua autonomia intelectual, que implique em acfes ancoradas na ética, na
cidadania e nos principios de sustentabilidade.

Para que isso se efetive, o cotidiano escolar ndo deve apresentar 0s objetos de
conhecimento, predominantemente, por meio de aulas expositivas, pois nos parece que um
caminho mais interessante (ou, a0 menos alternativo), sobretudo em relacdo a alguns temas,
deve ser a realizagdo de experimentos que valorizem a participacdo ativa dos estudantes, bem
como estratégias ludicas que utilizam videos, softwares, atividades extraclasses ou outras que
privilegiem o protagonismo do estudante.

O desenvolvimento da mente e do corpo ocorre de maneira integrada e ndo dissociada
do mundo que nos rodeia, entendida nesse contexto, nossa vida recebe influéncias do meio
onde estamos, dos alimentos que ingerimos e das mudancas sociais, econdmicas, politicas,
tecnoldgicas e ambientais que ocorrem o tempo todo, até porque o ser humano nao é estanque,
num movimento dindmico esta em constante modificacdo, interacdo, evolucdo, integracao,
adaptacéo.

A partir das transformacGes da energia e dos materiais na vida cotidiana, da
degradacdo ambiental e suas implicacGes para a manutencdo da vida, aborda-se a Unidade
Temaética Matéria e Energia, uma vez que esses assuntos contribuem para o entendimento da
organizacdo humana e suas relacGes de sustentabilidade com o meio. Essa abordagem permeia
0 tempo presente e o passado, em diferentes contextos, além de considerar as questdes éticas,
valores socioambientais e a¢fes coletivas coerentes com o bem comum.

Assim, por meio da Unidade Tematica Vida e Evolucdo promove-se a ampliacdo do
conhecimento acerca da diversidade da vida nos ambientes naturais ou transformados pelo ser
humano, a compreensédo da integridade do corpo através do tema alimentacdo, por exemplo, e
como ela favorece ou ndo a saude e as doencas, abordando o assunto com interface nos
diferentes habitos alimentares culturais, estabelecendo relages entre 0s processos vitais da

fisiologia humana.
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Por fim, por intermédio da Unidade Temética Terra e Universo é possivel explorar
aspectos relacionados & manutencdo da vida no planeta, processos biogeoquimicos que
favorecem a perpetuacdo das espécies, bem como a explicacdo de fendmenos relacionados aos
astros e a influéncia das varias defini¢des que ocorreram ao longo da histéria por diferentes
povos e culturas.

O processo de globalizagdo conferiu novas realidades a escola e a educacdo, na
acepcdo de instituicdo responsavel pelo ensino formal, entendendo-a ndo apenas como
disseminadora de informacdes tidas como privilegiadas. Nesse contexto, ndo pode ser apenas
transmissora de conteldo, teorias ou conceitos cientificos, deve potencializar alternativas que
privilegiam o entendimento do eu, do outro e das relagbes destes com 0 universo e suas
manifestacdes, para que o estudante tenha condicdes de, a partir desses pressupostos, entender
0 mundo natural propondo a¢fes que conduzam a uma qualidade de vida cada vez melhor.
Para Chassot (2003), “[...] propiciar o entendimento ou a leitura dessa linguagem ¢ fazer
alfabetizacao cientifica”.

A elaboracdo de uma proposta curricular ndo constitui tarefa facil sobretudo, quando
pensada para realidades tdo distintas como as que temos no estado de Mato Grosso. Além das
dimensdes geograficas de grande abrangéncia, ha que se pensar também, nas peculiaridades
das redes (municipal e estadual) e (publico e privado) de ensino.

Pensar no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, voltado as exigéncias da
sociedade contemporanea, considerando as multiplicidades culturais, linguisticas, sociais,
econémicas, politicas e tecnologicas e em como esses aspectos influenciam as relacdes

humanas, torna essa tarefa ainda mais complexa.

4.2. Préticas Docentes e 0 Processo de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias Naturais
Apoderando-se do conhecimento proporcionado pela Alfabetizacdo e Letramento
Cientifico, o estudante tera a capacidade de reconhecer sua participacdo ativa nas mudancas
sociais e a incumbéncia de direcionar esse conhecimento através das praticas pedagdgicas do
dia-a-dia, para que seja desenvolvida “a capacidade de compreensdo, analise, construgio,

associacdo, sequenciacdo, dentre outras” (BRASIL, 2015) %,
Sendo assim, quando o professor pedagogo desenvolve a unidade teméatica Matéria e

Energia é necessario construir com o estudante os conceitos, a partir do entendimento prévio,

21 Brasil. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo. Caderno 08 / Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB,
2015.
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explorando suas caracteristicas, utilizacdes e exemplos que facam parte da vivéncia do
estudante, e com esses conceitos formados, ele precisa entender que a matéria pode adquirir
diferentes estados fisicos.

O fato de que o homem utiliza a matéria retirada do meio ambiente, através de
processos cientificos-tecnoldgicos, deve ser entendido, destacando que essa matéria pode ser
desde uma simples bolsa feminina até um aparelho celular, logo ambos necessitam de um
tratamento ao serem explorados e descartados. No caso do descarte, a conscientizagdo por
uma forma sustentavel deve ser explorada, para que o estudante, como ser consciente e
cidaddo, entenda que suas atitudes possuem consequéncias ndo s6 para ele como para 0 meio
ambiente.

Nos Anos Iniciais, depois de algumas aulas, para exemplificar o conceito de matéria,
apresenta-se para os estudantes alguns objetos como: lapis, régua, copo, dgua e outros. Assim,
temos um cenario no qual o professor ird classificar os materiais a partir das suas
caracteristicas semelhantes, discutir a origem, consumo e desperdicio, debatendo a producéao
de lixo e a possibilidade de reciclagem, reutilizagdo e reducdo. Essa pratica pedagogica
culminara na producdo de uma campanha do ndo desperdicio e uso consciente da materia.

Durante as atividades, quando o professor abordar a Unidade Tematica Terra e
Universo, o estudante entendera a escala do tempo presente na sua rotina. Isso é facilmente
exemplificado quando apontamos as acGes que ele realiza durante o dia, semana, més e ano,
através da sucessdo da lua pelo sol. Além desses dois corpos celestes, o estudante entendera
que ao seu redor ainda existem outros astros, como o0s planetas.

Neste ponto, trazendo a atencdo do estudante para o nosso planeta Terra, identificando
suas caracteristicas, como vegetacao e solo, este podera reconhecer o seu lugar no universo,
no planeta, no pais, no estado, na cidade e no meio em que vive, construindo a ideia de
cartografia.

Nessa tematica, ao trabalhar com a observacdo do tempo, ha como opcdo, a
sistematizacdo de um caderno de registro, no qual, durante um més ou bimestre, o estudante
observara e registrara as caracteristicas da noite, respondendo perguntas como: O céu esta
estrelado ou nublado? Qual é a fase da lua? A sensacdo é de frio ou quente? O resultado da
observacdo das fases da lua podera ser contextualizado com os saberes populares, que serdo
analisados mediante fatos cientificos. Teremos aqui, a oportunidade de contribuirmos para a
formacdo de um estudante curioso, que partira em uma trajetéria de investigacdo com o

auxilio da tecnologia disponivel, formando assim, seu carater de pesquisador.
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Para a Unidade Temaética Vida e Evolugdo, o docente discutira sobre as caracteristicas
comuns a todos os seres vivos, diferenciando-os, para assim estabelecer o conceito de respeito
pelas diversidades observadas. Ao exemplificar os seres vivos, provocara o estudante, para
que 0 mesmo 0s agrupe, através de uma relacdo de suas caracteristicas, descrevendo sua
importancia em um ecossistema. Neste momento, o estudante tera condigdes de se afirmar
enquanto ser vivo, animal racional, dotado de caracteristicas Unicas, facilmente identificadas
nas fungdes exercidas pelas diferentes partes do seu corpo, que precisam de cuidados, 0s quais
variam desde uma boa alimentacéo até os procedimentos basicos de higiene.

Um experimento que aguca a curiosidade do estudante e possibilita o registro de
resultados, é a construcdo de um terrario, assim questionara sobre as caracteristicas dos seres
Vivos apresentadas, a importancia da fotossintese, o periodo de crescimento de cada parte
visivel das plantas e a relagdo delas com outros seres Vvivos.

Diante do exposto, identificamos que é fundamental o docente ter propriedade para
explanar os contetdos e sistematizar os mesmos. As aulas devem respeitar as distintas

naturezas encontradas nos estudantes, possibilitando a consolidacdo de um ser independente e

ativo no meio em que vive, capaz de desenvolver um processo investigativo.

QUADRO 5: Habilidades de Ciéncias da Natureza

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADES (ENOUF AP
(EF01CI01) Comparar caracteristicas de diferentes materiais

Matéria e Caracteristicas dos | presentes em objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, 0s 10

energia materiais modos como sdo descartados e como podem ser usados de forma
mais consciente.

Corpo humano (EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por
Vida e evolucéo Respeito & meio de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas 1°
diversidade funcdes.
c (EF01CI03) Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do
orpo humano corpo (lavar as mdos antes de comer, escovar os dentes, limpar os
Vida e evolugéo Respeito & P . . (- , 11mpar ¢ 1°
ST olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manutengéo
diversidade :
da saude.
Corpo humano (EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas,
Vida e evolugéo Respeito & reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizagdo, do 1°
diversidade acolhimento e do respeito as diferengas.
(EFO1CIO05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: 0s
periodos diarios (manhd, tarde, noite) e a sucessdo de dias,
semanas, meses e anos.

UTnei:/r:ri o Escalas de tempo 10
(EF01CI05.1MT)  Identificar as estagdes do ano,
compreendendo os fendmenos que alteram sua regularidade
em Mato Grosso.

(EFO01CI06) Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e

Terrae - : . - o o

Universo Escalas de tempo | noites orienta o ritmo de atividades didrias de seres humanos e de 1
outros seres Vivos.
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Propriedades e usos

(EF02CI01) Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro

Matéria e dos materiais etc.) sdo feitos os objetos que fazem parte da vida cotidiana, como 20
energia Prevencdo de esses objetos sdo utilizados e com quais materiais eram produzidos
acidentes domésticos | no passado.
Matéri Proprledades_e_usos (EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a construgdo
atériae dos materiais - B~ : ;
: x de objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades 20
energia Prevencdo de - L A
. e desses materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).
acidentes domésticos
Matéria e Prog(r)lseﬁ;zs;igigsos (E_FOZCIOS) [?isputir 0s cuidados nece_ssérios, é_ preven_gz_?lo de
energia Prevencio de acidentes dor_nestlcos (obj_etos cortantes e inflamaveis, eletricidade, 20
. e produtos de limpeza, medicamentos etc.).
acidentes domésticos
(EF02CI04) Descrever caracteristicas de plantas e animais
(tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem
Seres vivos no etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente
Vida e evolucéo ambiente em que eles vivem. 20
Plantas
(EF02CI104.1MT) Descrever caracteristicas de plantas e
animais presentes em Mato Grosso.
(EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da luz para a
Seres Vivos no manutencéo da vida de plantas em geral.
Vida e evolugao ambiente (EF02CI05.1MT) Identificar a relacdo que a comunidade 2
Plantas estabelece com a 4&gua, prezando pela sua manutengéo,
sustentabilidade.
s - (EF02CI06) Identificar as principais partes de uma planta (raiz,
- x €res VIVos no le, folhas, flores e frutos) e a funcdo desempenhada por cada
Vida e evolugéo ambiente cawe, o ~ ¢ - 20
Plantas uma qlelas, e a_nallsar as relacBes entre as plantas, o ambiente e 0s
demais seres Vivos.
Movimento aparente
Terrae do Sol no céu (EF02CI107) Descrever as posi¢des do Sol em diversos horarios do 20
Universo O Sol como fonte de | dia e associd-las ao tamanho da sombra projetada.
luz e calor
(EF02CI108) Comparar o efeito da radiacdo solar (aquecimento e
Movimento aparente | reflexdo) em diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo,
Terrae do Sol no céu superficies escura, clara e metalica etc.). 20
Universo O Sol como fonte de
luz e calor (EF02CI107.1MT) ldentificar os efeitos da radiagéo solar para
0 corpo humano, principalmente em Mato Grosso.
Produgdo de som
Matéria e Efeitos da_lgz nos (EF_OSCIOl) _Produzir _difer_e_ntes sons a partir dg vibracdo de
energia materiais variados objetos e identificar varidveis que influem nesse 3°
Saude auditivae | fendémeno.
visual
Produgdo de som | (EF03CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem
Matéri Efeitos da luznos |da luz através de objetos transparentes (copos, janelas de vidro,
atériae . . , iy ;
: materiais lentes, prismas, &gua etc.), no contato com superficies polidas 3°
energia , - . % -
Saude auditivae | (espelhos) e na interseccdo com objetos opacos (paredes, pratos,
visual pessoas e outros objetos de uso cotidiano).
Produgdo de som
Matéria e Efeitos da_lgz nos (EFOSCIO?Q Discgtir hébitqs necessarios para a manute_ngéo da
: materiais salde auditiva e visual considerando as condi¢des do ambiente em 3°
energia , o
Saude auditivae | termos de som e luz.
visual
Caracteristicase | (EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida (o que
Vida e evolucdo | desenvolvimento dos | comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais 3°

animais

mais comuns no ambiente préximo.
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Caracteristicas e

(EF03CI05) Descrever e comunicar as alteracdes que ocorrem

Vida e evolucdo | desenvolvimento dos | desde o nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou 3°
animais aquaticos, inclusive o homem.
Caracteristicase | (EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com
Vida e evolucdo | desenvolvimento dos | base em caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, 3°
animais escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).
Caracteristicas da | (EFO3CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato
Terrae Terra esférico, a presenca de agua, solo etc.), com base na observacao, 30
Universo Observagdo do céu | manipulacdo e comparacédo de diferentes formas de representagdo
Usos do solo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).
Terrae Caract_le_relrsrt;cas da (EFO03CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios
. ~ .. | (dia e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo 3°
Universo Observagdo doceu |': . ". .
visiveis no céu.
Usos do solo
Terrae Caract_le_relrsrt;cas da (EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da
Universo Observacio do céu escola com base em caracteristicas como cor, textura, cheiro, 3°
¢ tamanho das particulas, permeabilidade etc.
Usos do solo
(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e
Caracteristicas da extracdo de materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo
Te_rra e Te[ra , a importancia do solo para a agricultura e para a vida. 2
Universo Obaerva%ao dcl) ceu (EF03CI10.1MT) Identificar os diferentes usos do solo em
S0s do solo Mato Grosso, a agricultura local e as formas de preservagio do
solo.
Misturas
Matéria e Transformagbes | (EFO4CI01) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas 40
energia reversiveis e ndo | propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua composicao.
reversiveis
Misturas ~ - .
vairine | Trnstmagses |(EFO4CI0D Teslr e okt prstacis os el do )
energia reversiveis e ndo 3 posto ¢ q !
P resfriamento, luz e umidade).
reversiveis
Misturas (EF04CI103) Concluir que algumas mudangas causadas por
Matéria e Transformagbes | aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas 40
energia reversiveis e ndo | de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a
reversiveis queima do papel etc.).
Cadeias alimentares (EF04CI04) Analls_ar~ e construir cadeias a_lllmentares S|m_ples,
Vida e evolugio simples reconhecendo a posi¢do ocupadg pgl_os seres Vivos nessas cad~e|as e 40
Microraanismos | ° papel do Sol como fonte priméria de energia na produgdo de
9 alimentos.
Cadeias alimentares | (EF04CI05) Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o
Vida e evolucéo simples ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os componentes vivos e 40
Microrganismos | ndo vivos de um ecossistema.
Cadeias alimentares | (EF04CI06) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no
Vida e evolucéo simples processo de decomposicéo, reconhecendo a importancia ambiental 40
Microrganismos | desse processo.
Vida e evolucio Cadelimllgsntares (EF04CI107) Verificar a participacdo de microrganismos na 40
¢ . pie producéo de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros.
Microrganismos
Cadeias alimentares (EF04CI108) Propor, a partir do conhecimento das formas de
Vida e evolucio simoles transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e 40
¢ . ple protozodrios), atitudes e medidas adequadas para prevencdo de
Microrganismos .
doencas a eles associadas.
Pontos cgrgjems (EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de
Terrae Calendarios, diferentes posicdes relativas do Sol e da sombra de uma vara 40
Universo fendbmenos ciclicos e - posi¢
cultura (gnomon).
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Pontos cardeais

(EF04CI10) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais

Terrae Calendarios, x « o
Universo fendmenos ciclicos resultantes fia observag_ao das sompras de uma vara (gnémon) com 4
cultura aquelas obtidas por meio de uma bussola.
Terrae P%n;g zgg:?::'s (EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a
Universo fendmenas cicliéos e periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a 40
cultura construgdo de calendarios em diferentes culturas.
Propriedades fisicas | (EF05CI01) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem
Matéria e dos materiais propriedades fisicas dos materiais — como densidade,
eneraia Ciclo hidroldgico | condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas, 50
g Consumo consciente | solubilidade, respostas a forgas mecénicas (dureza, elasticidade
Reciclagem etc.), entre outras.
Propriedades fisicas | (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de
Matéria e dos materiais estado fisico da agua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar
eneraia Ciclo hidroldgico |suas implicagBes na agricultura, no clima, na geracdo de energia 50
g Consumo consciente |elétrica, no provimento de agua potavel e no equilibrio dos
Reciclagem ecossistemas regionais (ou locais).
Proggfﬂ]agt?rizii cas (EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia
Matéria e Ciclo hidroléaico da cobertura vegetal para a manutengdo do ciclo da agua, a 50
energia Consumo consgiente conservagdo dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar
Reciclagem atmosférico.
Propriedades fisicas
Matéria e dos materiais (EFO05CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros
eneraia Ciclo hidrolégico | materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor formas 50
9 Consumo consciente | sustentaveis de utilizagdo desses recursos.
Reciclagem
Proggfti?stzsriggcas (EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais
Matéria e Ciclo hidroléaico consciente e criar solucdes tecnoldgicas para o descarte adequado 50
energia Consumo ¢ onsgi ente | € 2 reutilizagdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola
Reciclagem e/ou na vida cotidiana.
Nutri¢do do
Hébi?ggzr:il;tﬁtares (EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os
Vida e evolucio | Intearacsio entre os sistemas digestorio e respiratorio sdo considerados corresponsaveis 50
¢ siste?nag dicestorio pelo processo de nutri¢do do organismo, com base na identificagéo
respiratgrio A ' | das fungdes desses sistemas.
circulatério
Nutri¢do do
organismo
Habitos alimentares | (EFO5CI07) Justificar a relacdo entre o funcionamento do sistema
Vida e evolugdo | Integragdo entre os | circulatorio, a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a 50
sistemas digestorio, |eliminagao dos residuos produzidos.
respiratdrio e
circulatério
Nutri¢do do
Hébi(t)cr)gzr:il;rgﬁtares (EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas
Vida e evolucio | Intearacio entre os caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas 50
¢ siste?’nag dioestorio necessidades individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.)
respiratgrio e ' | para a manutengao da sadde do organismo.
circulatério
Nutricdo do
Hébi?ggzqilr;n;ﬁtares (EFO05CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como
Vida e evolugio | Integracio entre os obesidade, subnutricdo etc.) entre criancas e jovens a partir da 50

sistemas digestorio,
respiratdrio e
circulatoério

andlise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento ingerido,
pratica de atividade fisica etc.).
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Constelacdes e
mﬁﬁ;ﬁfgﬁ: (EFO5CI10) Identificar algumas constelac6es no céu, com o apoio
Terrae rotacio da Terra de recursos (como mapas celestes e aplicativos digitais, entre 50
Universo Peri(;;dicidade das outros), e os periodos do ano em que elas sédo visiveis no inicio da
fases da Lua norte.
Instrumentos 6ticos
Constelacdes e
mapas celestes
Terrae rgfsvégnggt_?e??a (EFO5CI11) Associar o movimento didrio do Sol e das demais 50
Universo Peri(;; dicidade das estrelas no céu ao movimento de rotagdo da Terra.
fases da Lua
Instrumentos 6ticos
Constelacdes e
mapas celestes
Terrae Movimento de (EFO5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com
Universo rotagdo da Terra | base na observagdo e no registro das formas aparentes da Lua no 50
Periodicidade das | céu ao longo de, pelo menos, dois meses.
fases da Lua
Instrumentos 6ticos
Constelacdes e
;\T]/I%F\)/ailrsn(gfstdees (EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observacdo a
Terrae rotacio da Terra distancia (luneta, periscopio etc.), para observacdo ampliada de 50
Universo Peric? dicidade das objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens
fases da Lua (maquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.
Instrumentos 6ticos

5. CIENCIAS HUMANAS COMO AREA DE CONHECIMENTO

A Area de Ciéncias Humanas propicia trabalhar de maneira contextualizada,
interdisciplinar, transdisciplinar e integradora, relacionando e articulando vivéncias e
experiéncias dos estudantes em situacfes cotidianas relacionadas aos aspectos politicos,
sociais, culturais e econdmicos, promovendo atitudes, procedimentos e elaboracdes
conceituais que potencializem o desenvolvimento de suas identidades e de suas participacdes
em diferentes grupos sociais, a partir do reconhecimento e contribuicdo para o estudo da
diversidade cultural na perspectiva dos Direitos Humanos.

Embora o tempo, 0 espaco e 0 movimento sejam categorias basicas, ndo se pode
deixar de valorizar também a critica sistematica a acdo humana, as relacdes sociais e de poder
e, especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias
histdricas, culturais e espacos geogréaficos.

O presente documento tem como objetivo subsidiar os professores em sua pratica
docente, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem dos Componentes
Curriculares de Geografia, Histéria e Ensino Religioso, com vistas ao documento da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) que traz em sua organizacdo os componentes: Historia e
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Geografia. Porém, o Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso com sua autonomia, de
acordo com as Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso ja vem trabalhando o
Ensino Religioso como componente curricular na Area de Ciéncias Humanas.

Nesta perspectiva, 0 objeto de conhecimento do componente curricular de Ensino
Religioso dialoga com a area de Ciéncias Humanas e outras, de maneira interdisciplinar.
Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.354) “[...] a area de Ciéncias Humanas deve propiciar
aos estudantes a capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e fenémenos
sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autdnoma”.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacdo ética, elemento
fundamental para a formagdo das novas geracOes, auxiliando os estudantes a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; a inclusdo, o respeito ao
ambiente e & propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacdo e o protagonismo, voltados para 0 bem comum; e, sobretudo, a
preocupacao com as desigualdades sociais.

Cabe, ainda, a Area de Ciéncias Humanas, um olhar sensivel para a formacio de
estudantes intelectualmente autbnomos, com capacidade de articular categorias de
pensamento historico, culturais e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as
experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Desta forma, a citada area também trabalha com competéncias, habilidades e objetos
de conhecimento que possibilitam o processo de formacao integral do estudante.

Logo abaixo estdo as competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas para o
Ensino Fundamental:

I.  Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
0 respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos
humanos.

Il.  Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para intervir
em situacBes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

I1l.  Identificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e ag0es que contribuam
para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar

efetivamente das dindmicas da vida social.
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IV. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

V. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espagco e em
espacos variados.

VI.  Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0S
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

VII. Utilizar as linguagens cartogréafica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagéo,
distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Para 0s Anos Iniciais, a BNCC destaca como intencionalidades inerentes as Ciéncias
Humanas, o estimulo da formacdo ética com vistas a estruturacdo de uma sociedade mais
igualitaria e justa. Nesse sentido, conforme assinalado, hd o enfoque nos objetos de
conhecimento da Historia e da Geografia, sendo estas trabalhadas preferencialmente de forma
integrada, pois “A Geografia e a Historia, ao longo dessa etapa, trabalham o reconhecimento
do Eu e o sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade”
(BRASIL, 2017, p. 351).

Tendo em vista as singularidades relativas aos Anos Iniciais, quanto ao ensino da
Histéria e da Geografia, destaca-se a necessidade da focalizacdo nos aspetos cotidianos a
serem contemplados no trabalho pedagdgico. As identidades, os espagos e 0 tempo sao
tematicas a serem abordadas em uma dindmica que vise “[...] valorizar e problematizar as
vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunosf...].

A articulacdo entre Geografia e Historia pode contribuir para que as dimensdes do
tempo e do espago sejam acionadas de modo complementar. Para operacionalizar
esta proposi¢do, os Eixos Estruturantes foram pensados a partir da perspectiva da
conjuncdo e da articulacdo entre as duas &reas do conhecimento, no sentido de

contribuir para 0 avanco dos encaminhamentos das préaticas didaticas, ao mesmo
tempo em que as peculiaridades dos saberes sdo mantidas (DONZENA, 2018, p. 3).
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Por esse trabalho ser destinado a construcdo de conhecimento das criangas, faz-se
necessario, enquanto recurso didatico, um trabalho diferenciado, a partir de uma abordagem
que contemple a ludicidade nas trocas e acolhida dos saberes que as criangas possuem sobre o
espaco fisico e simbolico, bem como sobre o tempo.

Compreendendo que nos Anos Iniciais a realizacdo do ensino de Historia e Geografia
é realizado pelo Pedagogo, quase sempre, e pelo Licenciado em Histdria e em Geografia as
vezes, a BNCC pode constituir em importante instrumento para a organizacdo, sistematizacao

e garantia das competéncias em Ciéncias Humanas.

5.1. Geografia

Nos Anos Iniciais, 0 ensino de Geografia possui alguns desafios, dentre eles & possivel
destacar a nocdo de alfabetizacdo cartografica que deve orientar o trabalho do professor
unidocente??. Além disso, alguns eixos também podem ser contemplados de forma a
contribuir para que a crianga compreenda as informages relativas a sua maneira de estar no
mundo e de interagir com ele.

No que se referem aos eixos, a partir do referido autor, sdo focalizados: a organizacéo
dos espacos ao longo do tempo; a producédo e comunicacao; identidade e diversidade e a
cartografia e leitura de documentos.

A organizacdo dos espacos ao longo do tempo pode ser contemplada tanto pelo ensino
da Geografia, quanto pela Histdria, uma vez que tal eixo tende a contribuir para a construgédo
de conhecimentos acerca da organizacdo temporal dos espagos. Nesse sentido, as criancas
aprendem a investigar os tracos do passado nos objetos pessoais e de uso coletivo,
interpretando e outros vestigios em seu cotidiano atribuindo sentido a forma de viver de seu
grupo social

A Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais deve considerar o que 0S
estudantes ja aprenderam, procurando contemplar as competéncias a seguir:

I. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de
resolucdo de problemas;

Il. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da

historia;

22 Rever o conceito de Alfabetizacio e Letramento Cartografico paginas 42-43.
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I1l.  Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do
raciocinio geogréafico na analise da ocupagdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo,
extensdo, localizacéo e ordem;

IV. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas
e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolucdo de problemas que envolvam informacGes geogréficas;

V. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdémico, politico e 0 meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solucbes
(inclusive tecnologicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos
da Geografia;

VI. Construir argumentos com base em informacbes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza;

VII. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acgdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

A crianca ao chegar aos Anos Iniciais traz uma bagagem de aprendizados construidos

a partir de suas relacbes com o espaco social no qual esta inserida, sendo ele composto da
instituicdo escolar ou ndo. Inicialmente, os temas abordados devem constituir a realidade
social concreta, referentes a situagdes de convivéncia e participacdo social, relacionadas aos
costumes proprios da comunidade.
Em seu cotidiano, por exemplo, elas desenham familiares, enumeram relacdes de
parentesco, reconhecem-se em fotos (classificando-as como antigas ou recentes),
guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir, de ir para a escola, negociam
horérios, fazem relatos orais, revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e

brincadeiras ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se criticamente sobre
determinadas situacdes, e tantos outros (BNCC, p. 365).

O conceito de lugar esta dialeticamente relacionado a percep¢do e a composicdo da

paisagem no espaco geografico.

A categoria lugar traduz os espacos com 0s quais as pessoas tém vinculos mais
afetivos e subjetivos, que sdo racionais e objetivos: uma praga onde se brinca, a
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janela de onde se vé a rua, o alto de uma colina de onde se avista a cidade... (O.C.
Ciéncias Humanas p. 13).

Partindo das atividades de trabalho e lazer, o estudo da Geografia permite conferir

sentido as dindmicas das relacdes entre pessoas e grupos sociais e, desses, com a natureza. Na

faixa etéaria dos Anos Inicias do Ensino Fundamental é essencial o desenvolvimento da

aptidao de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e de diversas representacoes,

de tal modo que os estudantes desenvolvem a percepcao e o dominio do espaco.

Os conhecimentos geograficos devem ser constituidos em diversas escalas: regional,

nacional e global, proporcionando a concepcdo ampla e critica referente a realidade,

oportunizando a construcdo de nogéo de pertencimento, localizacéo, orientacdo e organizacéo

das experiéncias e vivéncias em diferentes locais.

Esses espagos devem ser enfocados de modo que o estudante perceba a si e a sua
familia na dinamica dos multiplos modos de vida dos grupos sociais: moradores das
periferias e dos condominios de luxo; latifundiarios e assalariados do meio rural,
quilombolas, indigenas e populagdes ribeirinhas, entre outros. A analise da tematica
deve focar as dindmicas das transformacBes caracterizadas pelas interacBes de
fatores naturais, histdricos, socias, econdmicos e politicos e seus impactos positivos
e/ou negativos no meio ambiente. (O.C. Ciéncias Humanas p. 23).

QUADRO 6: Habilidades do Componente Geografia

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES (ENOUF AP
O suiei O modo de vida das (EFO1GEOQ1) Descrever caracteristicas observadas de seus
sujeito e seu - - N : D o
| criancas em diferentes | lugares de vivéncia (moradia, escola etc.) e identificar 1
ugar no mundo :
lugares semelhancas e diferencas entre esses lugares.
O sujeito e seu cgarr?c;i,oeﬂ?o\l/i:‘%?eiﬁS (EFO1GEOQ2) Identificar semelhangas e diferengas entre 10
lugar no mundo ¢ lugares jogos e brincadeiras de diferentes épocas e lugares.
O sujeito e seu Situages de convivio em ((jEFOlGIZOS) Identlflgzglr_e relatar semelhancas e dlfelrengas .
lugar no mundo diferentes lugares e usos do espago pblico (pragas, parques) para o lazer e 1
diferentes manifestacoes.
O sujeito e seu SituagBes de convivio em | (EFO1GEO4) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de 10
lugar no mundo diferentes lugares convivio em diferentes espagos (sala de aula, escola etc.).
(EFO1GEOQ5) Observar e descrever ritmos naturais (dia e
Conexdes e escalas Ciclos naturais e avida | noite, variacdo de temperatura e umidade etc.) em diferentes 10
cotidiana escalas espaciais e temporais, comparando a sua realidade
com outras.
. . (EFO1GE06) Descrever e comparar diferentes tipos de
Diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano (brinquedos, roupas
Mundo do trabalho | trabalho existentes no seu o €10 - guedos, roupas, 1°
dia adia mobiliarios), fion5|derando técnicas e materiais utilizados
em sua produgao.
Mundo do trabalho trabglilzzrzzitse:feossn%eseu (EFO1GEOQ7) Descrever atividades de trabalho relacionadas 10
: . com o dia a dia da sua comunidade.
dia a dia
Formas de (EFO1GEOQ8) Criar mapas mentais e desenhos com base em
representacéo e Pontos de referéncia itinerdrios, contos literarios, histérias inventadas e 1°
pensamento brincadeiras.

107




espacial

(EFO1GEQ9) Elaborar e utilizar mapas simples para

Formas de : L -
representacio e localizar elementos do local de vivéncia, considerando
pensame(rito Pontos de referéncia | referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em 1°
P ; cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo como
espacial .
referéncia.
Nat_ureza, CondigBes de vida nos (I_EFplQElO) _Descrever caracteristicas de seus lugares de .
ambientes e S vivéncia relacionadas aos ritmos da natureza (chuva, vento, 1
- - lugares de vivéncia
qualidade de vida calor etc.).
N (EFO1GE11) Associar mudangas de vestuédrio e habitos
atureza, _— - l idad | q
ambientes e C?ndlgoes de_wfia nos |alimentares em sua comunidade ao longo do ano, 10
qualidade de vida ugares de vivéncia deco_rrentes da variacdo de temperatura e umidade no
ambiente.
O sujeito e seu Convivencia e interagges (EFO02GEOQ1) Descrever a histdria das migragdes no bairro o
entre pessoas na - - 2
lugar no mundo - ou comunidade em que vive.
comunidade
- Convivéncia e interagfes | (EF02GE02) Comparar costumes e tradices de diferentes
O sujeito e seu lacBes inseri - - . o
lugar no mundo entre pessoas na populagdes inseridas no bairro ou cor_nur]lda_de em que vive, 2
comunidade reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.
. . (EF02GEO03) Comparar diferentes meios de transporte e de
- Riscos e cuidados nos A x
O sujeito e seu meios de transporte e de | COMUnicacéo, indicando o seu papel na conexdo entre 2
lugar no mundo nSpor lugares, e discutir os riscos para a vida e para 0 ambiente e
comunicagéo y
seu uso responsavel.
Experiéncias da (EFO2GE04) Reconhecer semelhangas e diferengas nos
Conexdes e escalas | comunidade no tempo e no | habitos, nas relagdes com a natureza e no modo de viver de 20
espacgo pessoas em diferentes lugares.
(EFO2GE05)  Analisar mudancas e  permanéncias,
Conexdes e escalas | Mudangas e permanéncias | comparando imagens de um mesmo lugar em diferentes 20
tempos.
Tipos de trabalho em (EF02GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de o
Mundo do trabalho lugares e tempos . - - . 2
- atividades sociais (horério escolar, comercial, sono etc.).
diferentes
Tipos de trabalho em (EFO2GEOQ7) Descrever as atividades extrativas (minerais,
Mundo do trabalho lugares e tempos agropecuérias e industriais) de diferentes lugares, 20
diferentes identificando os impactos ambientais.
Formas de (EF02GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de
representacdo e | Localizaglo, orientacdo e |representagdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para 20
pensamento representacdo espacial | representar componentes da paisagem dos lugares de
espacial vivéncia.
re Frggg]:tzd;oe Localizacio. orientacio e (EFO2GEQ9) Identificar objetos e lugares de vivéncia
P ¢ 640, « G (escola e moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo 20
pensamento representacéo espacial - - - .
- vertical) e fotografias (visdo obliqua).
espacial
Formas de (EF02GE10) Aplicar principios de localizagdo e posi¢do de
representacdo e | Localizagdo, orientacdo e |objetos (referenciais espaciais, como frente e atras, esquerda 20
pensamento representacdo espacial | e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de
espacial representacdes espaciais da sala de aula e da escola.
atwreza, | Osusosdosrecursos | s Lo (lanagis o
ambientes e naturais: solo e agua no Extra do dé materiais, entre outras ossibilidgdes) ge 0s 2
qualidade de vida campo e na cidade extrag L P
impactos desses usos no cotidiano da cidade e do campo.
O suicito e seu A cidade e 0 campo: (EFO3GEOQ1) Identificar e comparar aspectos culturais dos
U arjno mundo | aproximacdes e difer%n. as | 9ruPOs sociais de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, 3°
g P ¢ ¢ seja no campo.
O sujeito e seu A cidade e o campo: (EFO3GE02) Idgnt!f[car, em seus Iugar_es de vivéncia, .
marcas de contribuicdo cultural e econdmica de grupos de 3

lugar no mundo

aproximacoes e diferencas

diferentes origens.
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O sujeito e seu

A cidade e o campo:

(EFO3GEO3) Reconhecer os diferentes modos de vida de

0
lugar no mundo | aproximagdes e diferencas | povos e comunidades tradicionais em distintos lugares. 3
. . (EFO3GE04) Explicar como 0s processos naturais e
Paisagens naturals e histéricos atuam na producdo e na mudanga das paisagens
Conexdes e escalas antropicas em . na produg ¢ paIsagel 3°
~ naturais e antrépicas nos seus lugares de vivéncia,
transformacéo
comparando-os a outros lugares.
(EFO3GEOQ5) Identificar alimentos, minerais e outros
Mundo do trabalho | Matéria-prima e indUstria | produtos cultivados e extraidos da natureza, comparando as 3°
atividades de trabalho em diferentes lugares.
Formas d~e ~ (EFO3GEO06) Identificar e  interpretar  imagens
representacao e Representagoes bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de 3°
pensamento cartograficas representacéo cartografica P
espacial P & 9 '
Formas de .
apesnacios | Reeenagtes | (SFO0CEOD R sy s con ook |
pensamento cartograficas e P P ¢
) cartograficas.
espacial
(EFO3GEO08) Relacionar a producéo de lixo doméstico ou da
escola aos problemas causados pelo consumo excessivo e
Natureza, X x - .
- Producdo, circulagdoe |construir  propostas para 0 consumo  consciente, o
ambientes e iderand liacio de habitos de reduci 3
ualidade de vida consumo considerando a ampliagdo de habitos de redugao, reuso e
4 reciclagem/ descarte de materiais consumidos em casa, na
escola e/ou no entorno.
Natureza (EFO3GEOQ9) Investigar 0s usos dos recursos naturais, com
ambientes‘e Impactos das atividades | destaque para os usos da agua em atividades cotidianas 30
. . humanas (alimentagdo, higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os
qualidade de vida I
problemas ambientais provocados por esses usos.
(EFO3GE10) Identificar os cuidados necessarios para
Natureza, | d ividad ilizacio da 4 icul %0 d ia d
ambientes e mpactos das atividades | utilizagéo da agua na agricultura e na geracdo de energia de 30
. . humanas modo a garantir a manutencdo do provimento de Agua
qualidade de vida -
potavel.
Natureza, - (EFO3GE11) Comparar impactos das atividades econdmicas
- Impactos das atividades - : o - o
ambientes e h urbanas e rurais sobre 0 ambiente fisico natural, assim como 3
. . umanas - : o
qualidade de vida 0s riscos provenientes do uso de ferramentas e maquinas.
(EFO4GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em
suas historias familiares e/ou da comunidade, elementos de
O sujeito e seu Territorio e diversidade dlst_lptas cult'uras _(|nd|gen_as, afro-bra5|_le|ras,_,qe outras .
lugar no mundo cultural regides do pais, Iatlng-amfzrlpanas, europeias, asiaticas etc.), 4
valorizando o que € proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formagdo da cultura local, regional e
brasileira.
O sujeito e seu Processos migratérios no | (EFO4GEO2) Descrever processos migratdrios e suas 40
lugar no mundo Brasil contribuicdes para a formag&o da sociedade brasileira.
o Instancias do poder (EFO4GI§0§) DIStII:lg'UII’ fungoe_s e papel_s'dos~ orgaos do
O sujeito e seu o - poder publico municipal e canais de participagdo social na o
| publico e canais de « Lo . - 4
ugar no mundo L . gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e
participacéo social P
Conselhos Municipais.
EFO4GEO4) Reconhecer especificidades e analisar a
p
Conexdes e escalas | Relagdo campo e cidade |interdependéncia do campo e da cidade, considerando 40
fluxos econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.
EFO4GEO5) Distinguir unidades politico-administrativas
g p
Conexdes e escalas Unidades politico- oficiais nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da 40
administrativas do Brasil | Federagdo e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia,
localizando seus lugares de vivéncia.
(EFO4GEOQ6) Identificar e descrever territérios étnico-
Conexdes e escalas | Territdrios étnico-culturais | culturais existentes no Brasil, tais como terras indigenas e 40

de comunidades remanescentes  de quilombos,

109




reconhecendo a
territérios.

legitimidade da demarcacdo desses

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na

(EFO4GEQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no

40

cidade campo e na cidade.
. x escrever e discutir o processo de producdo
(EFO4GE08) D discut de prod
Producaéo, circulagdo e ~ - . . ~ o
Mundo do trabalho (transformacdo de matérias-primas), circulacdo e consumo 4
consumo .
de diferentes produtos.
re Fr(()egenrizd;o e (EFO4GEQ9) Utilizar as direcdes cardeais na localizagdo de
P & Sistema de orientacdo | componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e 40
pensamento
) urbanas.
espacial
Formas de . .
representacao e Elementos constitutivos Eggn(:ﬁigr%gz) sugs? ré]aez::itreristtiltl:);ss ele\llt?(r)lril?j(();es df?nal in;:g:z, 40
pensamento dos mapas diferengas e semelhangas ’ ’ l
espacial ¢ Gas.
(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens
Natureza, c 30 e dearadaci . . | b i
ambientes e onservagao e degradagao | naturais e antrépicas (_re evo, cobertura veget~a , rios etc.) no 40
- - da natureza ambiente em que vive, bem como a a¢do humana na
qualidade de vida x ~ .
conservagao ou degradagao dessas areas.
- (EFO5GEOQ1) Descrever e analisar dindmicas populacionais
O sujeito e seu A . - ~ . o
| Din&mica populacional |na Unidade da Federagdo em que vive, estabelecendo 5
ugar no mundo ~ . ~ - .
relagBes entre migracdes e condi¢Bes de infraestrutura.
O suieito e seu Diferengas étnico-raciais e | (EFOSGE02) Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-
N arjno mundo étnico-culturais e culturais e desigualdades sociais entre grupos em diferentes 50
9 desigualdades sociais | territorios.
s (EFO5GEOQ3) Identificar as formas e fungdes das cidades e
~ Territorio, redes e - . N S o
Conexdes e escalas o analisar as mudangas sociais, econdmicas e ambientais 5
urbanizagao -
provocadas pelo seu crescimento.
) Territério, redes e (EF(_JSGE04)_ Recophecer as caracteristicas da cidade e .
Conexdes e escalas o analisar as interacBes entre a cidade e o campo e entre 5
urbanizagao .
cidades na rede urbana.
Trabalho e inovacio (EFO5GEOQ5) Identlflcar_ e comparar as _mudangas dos tipos .
Mundo do trabalho tecnoldica de trabalho e desenvolvimento tecnoldgico na agropecuéria, 5
9 na inddstria, no comércio e nos servicos.
Trabalho e inovagdo (EFO5GEOQ6) Identificar e comparar transformagdes dos o
Mundo do trabalho tecnolodgica meios de transporte e de comunicagao. 5
Trabalho e inovacio (EFO5GEQ7) Identificar os diferentes tipos de energia
Mundo do trabalho tecnol6aica ¢ utilizados na producdo industrial, agricola e extrativa e no 5°
9 cotidiano das populacoes.
Formas de . ~ .
representaco e Mapas e imagens de (I_EdF%SGEOB) Analollsar trapsfgm&ag(;es def_pals?gens fr_las .
ensamento satélite cidades, comparando sequéncia de fotografias, fotografias 5
P - aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.
espacial
re Fr(e);g]ri;d;oe Representacio das cidades (EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias entre
pensame%to pe 4o es ga o urbano diferentes cidades, utilizando mapas teméticos e 50
P ) pag representacdes gréficas.
espacial
(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade
Natureza, t . .
ambientes e Qualidade ambiental ambiental e algumas formas de pol_un;ao o!qs cursos de agua 50
- . e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras
qualidade de vida etc.)
(EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais
Natureza, Diferentes tinos de que ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixdes,
ambientes e P indUstrias poluentes, destruicdo do patriménio histérico 50

qualidade de vida

poluicéo

etc.), propondo solugdes (inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas.
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(EFO5GE12) Identificar 6rgéos do poder publico e canais de
participacdo social responsaveis por buscar solucdes para a
Gestéo publica da melhoria da qualidade de vida (em é&reas como meio
qualidade de vida ambiente, mobilidade, moradia e direito & cidade) e discutir
as propostas implementadas por esses 6rgdos que afetam a
comunidade em que vive.

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

50

5.2. Historia

Nos Anos Iniciais, a BNCC de Historia contempla a constru¢do do sujeito. O
estudante deve ser compreendido como sujeito ativo e cognoscente, capaz de construir
conhecimentos, integrando-se com outros na realidade sociocultural em que vive. No
momento em que o estudante diferencia a existéncia de um “Eu” e de um “Outro”, inicia-Se 0
processo de separacdo de si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de

maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social.
Nas situagdes de ensino e aprendizagem, o professor, ao trabalhar o eixo identidade,
mediara um processo dialdgico e de interacdo, permitindo que a crianca desenvolva
capacidade de construcdo da sua identidade pessoal e social — tanto em sua
dimensdo individual quanto coletiva — permitindo-lhe desenvolver nocdes de

pertencimento a um grupo sociocultural no qual reconhece sua familia, a rua, a
escola, e a comunidade em que vive, estabelecendo relacdes com outras culturas.

(O.C. CIENCIAS HUMANAS p. 12).

No decorrer dos Anos Iniciais, 0 aprendizado torna-se mais complexo a medida em
que o estudante aprende que cada um entende 0 mundo de forma particular. Segundo a BNCC
“Os individuos desenvolvem sua percep¢ao de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas,
identificando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem” (p. 401).

A partir das problematizacfes de situacdes articuladas em diversos campos nos quais
0s estudantes estdo inseridos, sdo construidos objetos de estudo. Assim, os objetos de estudo
referem-se a processos histéricos, vivenciados por diversas coletividades e suas intervencdes
na natureza, manifestacdes culturais, costumes, formas de organizacdo, modos de producéo e
usos de tecnologias.

A percepcéo de que o ambiente pode influenciar no modo de vida das pessoas e de que
a cidade, a regido e o estado tém sua identidade construida historicamente a partir de
diferentes grupos sociais, em diferentes tempos, sdo conhecimentos possibilitados pela
Historia. Estudos referentes a circulacdo dos primeiros grupos humanos possibilitam aos
estudantes apropriar-se do lugar em que vivem, com destaque nas diferenciacdes entre vida
privada e vida publica, urbana e do campo.

Em Mato Grosso, 0s espacos no campo e urbano devem ser compreendidos a partir de

suas interagcbes com o pais e o mundo, com dimensdes sociais, culturais e ambientais, com
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uma crescente diversificacdo de atividades agricolas e ndo agricolas, como a prestacdo de

servicos, o comércio e a industria.

Esses espagos devem ser enfocados de modo que o estudante perceba a si e a sua
familia na dindmica dos multiplos modos de vida dos grupos sociais: moradores das
periferias e dos condominios de luxo; latifundiarios e assalariados do meio rural,
quilombola, indigenas e populagdes ribeirinhas, entre outros. A andlise da tematica
deve focar as dindmicas das transformacOes caracterizadas pelas interacbes de
fatores naturais, historicos, sociais, econémicos e politicos e seus impactos positivos
e/ou negativos no meio ambiente (O.C. CIENCIAS HUMANAS p. 23).

A Histéria é composta por relacbes e interacbes humanas, sendo estas sociais,

econdmicas, artisticas, politicas e culturais. Por meio de brincadeiras, jogos, musicas ou

gravuras antigas, os estudantes podem estabelecer relagdes entre os tempos atuais e antigos.

5.2.1. Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental

VI.

Compreender acontecimentos histdricos, relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo;

Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutengdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das logicas de organizacdo cronologica;

Elaborar guestionamentos, hipoteses, argumentos e proposicoes em relacdo a
documentos, interpretacbes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de
conflitos, a cooperacao e o respeito;

Identificar interpretacGes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas
e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender o movimento de populaces e mercadorias no tempo e
no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagdes;

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da

producdo historiogréfica;
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VII.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao de

modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os

diferentes grupos ou estratos sociais.

QUADRO 7: Habilidades do Componente Histéria

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

ANO/FAIXA

Mundo pessoal: meu

As fases da vida e a ideia de

(EFO1HIO1) Identificar
crescimento  por

aspectos do seu
meio do registro das

temporalidade (passado, presente, | lembrangas particulares ou de lembrancas dos 1°
lugar no mundo .
futuro) membros de sua familia e/ou de sua
comunidade.
. As dlfereqt_es formas de c_)rganl.zagao (EFO1HI02) Identificar a relagdo entre as suas
Mundo pessoal: meu da familia e da comunidade: os historias e as historias de sua familia e de sua 1°
lugar no mundo vinculos pessoais € as relagdes de comunidade
amizade ’
As diferentes formas de organizagdo T
Mundo pessoal: meu da familia e da comunidade: os (EnglsH ?31852?]%{:&?{ d: deciIStI!QI%.L::IiLngZOZeu; 10
lugar no mundo vinculos pessoais € as relagdes de Papets € PONS: ;
. familia, a escola e a comunidade.
amizade
(EFO1HI04) Identificar as diferengas entre os
Mundo pessoal: meu | A escola e a diversidade do grupo Zggﬁg?seag]abligfﬁzn??a dqeL;e ;’ézgnﬁ%cc)?nedsgcgg 10
lugar no mundo social envolvido e NG
especificidades dos habitos e das regras que 0s
regem.
Mundo pessoal: eu, A vida em casa, a vida ha esc_ola € (EFO1HIO5)  Identificar ~ semelhangas e
meu grupo social e formas de representagdo social e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e 1°
meu temoo espacial: 0s jogos e brincadeiras como de outras €0ocas e IUcares
P forma de interacéo social e espacial P gares.
Mundo pessoal: eu, A vida em familia: diferentes (EFO1HI06) Conhecer as histérias da familia e
meu grupo social e confiauracies e.vinculos da escola e identificar o papel desempenhado 1°
meu tempo gurag por diferentes sujeitos em diferentes espagos.
e | Avitaem i s | RO dondfon s o)
grup configuragdes e vinculos perms g ¢
meu tempo familiar.
(EFO1HI08) Reconhecer o significado das
Mundo pessoal: eu, | A escola, sua representacdo espacial, | comemoragdes e festas escolares,
meu grupo social e sua historia e seu papel na diferenciando-as das datas festivas 1°
meu tempo comunidade comemoradas no ambito familiar ou da
comunidade.
A comunidade e seus A nogdo do “Eu” ¢ do “Outro™ gg:::igﬁnilc?alo)le e Ri?}l%%?ir:‘?gaerr 0s ei?c?ﬁ?/f)s Sg
. comunidade, convivéncias e . q 20
registros interacdes entre nessoas aproximam e separam as pessoas em
¢ P diferentes grupos sociais ou de parentesco.
A comunidade e seus A nogédo do “Eu” e do “Outro”: (EFO2HI02) Identificar e descrever préticas e
reqistros comunidade, convivéncias e papéis sociais que as pessoas exercem em 20
g interagdes entre pessoas diferentes comunidades.
A comunidade e seus A nogdo do “Eu” e do “Outro™; (EFO02HI103) Selgmonar situagoes cotidianas .
comunidade, convivéncias e que remetam a percep¢do de mudanca, 2

registros

interagBes entre pessoas

pertencimento e memdria.
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A comunidade e seus

A nogdo do “Eu” e do “Outro™:

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o
significado de objetos e documentos pessoais

registros registros de experiéncias pessoais e da | como fontes de memorias e historias nos 20
comunidade no tempo e no espaco | ambitos  pessoal,  familiar, escolar e
comunitario.
. . EF02HI05) Selecionar objetos e documentos
A comunidade e seus Formas de registrar e narrar historias (essoais e Je rupos r(’)xir{los ao seu convivio
. (marcos de memoria materiais e P grupos proxin 20
registros - - e compreender sua funcdo, seu uso e seu
imateriais) L
significado.
(EFO2HI106) Identificar e organizar,
A comunidade e seus - temporalmente, fatos da vida cotidiana, o
- O tempo como medida ~ - 2
registros usando nogdes relacionadas ao tempo (antes,
durante, a0 mesmo tempo e depois).
A comunidade e seus (EFO2HI07) Identificar e utilizar diferentes
reqistros O tempo como medida marcadores do tempo presentes na 20
g comunidade, como reldgio e calendario.
As fontes: relatos orais, objetos,
As form imagens (pinturas, fotografi . o
S formas de _ Image §(_p turas, fotografias, (EFO2HI08) Compilar histérias da familia
registrar as videos), musicas, escrita, tecnologias e/ou da comunidade registradas em diferentes 20
experiéncias da digitais de informag&o e comunicacéo fontes 9
comunidade e inscri¢des nas paredes, ruas e '
espagos sociais
As fontes: relatos orais, objetos L .
. : PN EF02HI109) Identificar objetos e documentos
As formas de imagens (pinturas, fotografias, ( - ) ' 0Djetc T
registrar as videos), musicas, escrita, tecnologias pessoals que remetam a propria experiencia no
experiéncias da digitais ’deinfornf‘la éoetl:omunica do ambito da familia e/ou da comunidade, 2
c%muni dade ge inscricaes nasg aredes. ruas eg discutindo as razdes pelas quais alguns objetos
¢ paredes, sao preservados e outros sdo descartados.
espagos sociais
O trabalho e a (EFO2HI10) Identificar diferentes formas de
sustentabilidade na A sobrevivéncia e arelagdo coma |trabalho existentes na comunidade em que 20
comunidade natureza vive, seus significados, suas especificidades e
importancia.
O trabalhoe a A sobrevivéncia e a relacio com a (EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente
sustentabilidade na natureza ¢ causados pelas diferentes formas de trabalho 20
comunidade existentes na comunidade em que vive.
(EFO3HI01) Identificar 0S grupos
e " . opulacionais que formam a cidade, o
As pessoas e 0S O “Eu”, 0 *Outro” e os diferentes Enupnici ioea reqiéo as relagdes estabelec,idas
Fr)u 0S que grupos sociais € étnicos gue compoem entre Fe)les e c?s éventosg ue marcam a
com gﬁer% a gidade el cidade e os municipios: 0 desafios formacdo da cidade corc']no fendbmenos ¥
P S sociais, culturais e ambientais do rmagao - ! .
0 municipio lugar onde vive migratérios  (vida  rural/vida  urbana),
g desmatamentos, estabelecimento de grandes
empresas etc.
O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes . .
As pessoas e 0s o ~ EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta
Fr)u 0S que grupos soclals e etnicos gue compoem t(je fontes d)e diferenteé flaturezas e registrar
grupos gt a cidade e os municipios: os desafios - - ' g 3°
compdem a cidade e sociais. culturais e ambientais do acontecimentos ocorridos ao longo do tempo
0 municipio ' - na cidade ou regido em que vive.
lugar onde vive
(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de
As pessoas € 0s O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes | vista em relagdo a eventos significativos do
grupos que grupos sociais e étnicos que compdem |local em que vive, aspectos relacionados a
compdem a cidade e | cidade e os municipios: os desafios |condigdes sociais e a presenca de diferentes 3°
gmunici 0 sociais, culturais e ambientais do | grupos sociais e culturais, com especial
P lugar onde vive destaque para as culturas africanas, indigenas
e de migrantes.
As pessoas e 0s Os patriménios historicos e culturais (EFO3HI04) Identificar 0s  patrimdnios
grupos que P S histéricos e culturais de sua cidade ou regido e o
~ . da cidade e/ou do municipioemque | .=~ . ~ - L o 3
compdem a cidade e vive discutir as razdes culturais, sociais e politicas
0 municipio para que assim sejam considerados.
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A produgdo dos marcos da memdria:

(EFO3HI05) Identificar os marcos historicos

O lugar em que vive | os lugares de memdria (ruas, pracas, [do lugar em que vive e compreender seus 3°
escolas, monumentos, museus etc.) | significados.
A producio dos marcos da meméria: (EFO3HI06) Identificar o0s registros de
. produg e " |memoéria na cidade (nomes de ruas, o
O lugar em que vive | os lugares de memdria (ruas, pracas, monumentos, edificios etc), discutindo os 3
escolas, monumentos, museus etc.) o T o
critérios que explicam a escolha desses nomes.
(EFO3HIO7)  Identificar  semelhancas e
. A produgdo dos marcos da memdria: | diferencas existentes entre comunidades de o
O lugar em que vive y ~ x . ix 3
ormacao cultural da populagdo sua cidade ou regido, e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as formam.
A produgdo dos marcos da memdria: | (EFO3HIO8) Identificar modos de vida na
O lugar em que vive | a cidade e 0 campo, aproximacdes e | cidade e no campo no presente, comparando- 3°
diferencas 0s com 0s do passado.
i A cidade, seus espagos pablicos e (EFO3HI09) Mapt_aar 0s espacos publicos no
A nogdo de espaco rivados e suas 4reas de conservacio lugar em que vive (ruas, pracas, escolas, 30
publico e privado P ambiental ¢ hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara
de Vereadores etc.) e identificar suas fungdes.
A cidade. seus espacos piblicos e (EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o
A nogdo de espaco rivados e,suas éregs%e fonserva 30 | ESPaco doméstico, os espagos publicos e as 30
pablico e privado | P ; 0 | sreas de conservagao ambiental,
ambiental - A S
compreendendo a importancia dessa distincéo.
(EFO3HI11) Identificar diferencas entre
A nocdo de espago | A cidade e suas atividades: trabalho, |formas de trabalho realizadas na cidade e no 30
publico e privado cultura e lazer campo, considerando também o uso da
tecnologia nesses diferentes contextos.
(EFO3HI12) Comparar as relagdes de trabalho
A nocdo de espago | A cidade e suas atividades: trabalho, |e lazer do presente com as de outros tempos e 30
publico e privado cultura e lazer espagos, analisando mudancas e
permanéncias.
TransformagGese | A agdo das pessoas, grupos sociais e |(EF04HI01) Reconhecer a histéria como
permanéncias nas comunidades no tempo e no espago: | resultado da ag¢do do ser humano no tempo e 40
trajetorias dos nomadismo, agricultura, escrita, no espago, com base na identificacdo de
grupos humanos navegagoes, industria, entre outras | mudancas e permanéncias ao longo do tempo.
(EFO04HI102) Identificar ~ mudangas e
Transformagbese | A agdo das pessoas, grupos sociais e | permanéncias ao longo do tempo, discutindo
permanéncias nas comunidades no tempo e no espago: | os sentidos dos grandes marcos da histéria da 40
trajetorias dos nomadismo, agricultura, escrita, humanidade (nomadismo, desenvolvimento da
grupos humanos navegacoes, indUstria, entre outras | agricultura e do pastoreio, criagdo da indUstria
etc.).
Transformacdes e (EFO4HI03) Identificar as transformacdes
ermanéncigs nas O passado e o presente: a nogdo de |ocorridas na cidade ao longo do tempo e
P traietorias dos permanéncia e as lentas discutir suas interferéncias nos modos de vida 40
J transformac0es sociais e culturais | de seus habitantes, tomando como ponto de
grupos humanos .
partida o presente.
. - (EFO4HI04) Identificar as relacBes entre os
Circulacgdo de . x N L L
A circulagdo de pessoas e as individuos e a natureza e discutir o significado o
pessoas, produtos e < . . L L 4
culturas transformacdes no meio natural do nomadlsmo e da fixagdo das primeiras
comunidades humanas.
Circulagio de ) i (EF04I—~|I05) Relacionar 0s  processos de
A circulagdo de pessoas e as ocupacdo do campo a intervencbes na o
pessoas, produtos e < . . 4
culturas transformacgdes no meio natural natureza, avaliando os resultados dessas
intervencoes.
Circulacio de (EFO4HI06) Identificar as transformacdes
¢ A invencdo do comércio e a ocorridas nos processos de deslocamento das o
pessoas, produtos e 4

culturas

circulacéo de produtos

pessoas e mercadorias, analisando as formas
de adaptacéo ou marginalizacéo.
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Circulagdo de

As rotas terrestres, fluviais e
maritimas e seus impactos para a

(EF04HI07) Identificar e descrever a
importancia dos caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da vida comercial.

o]
Pessoiiltpufgiums € formac3o de cidades e as (EF04HI07) Identificar na histéria de Mato 4
transformacGes do meio natural Grosso 0s principais caminhos terrestres e
fluviais utilizados para da dinamica da vida
comercial.
(EFO4HI08) Identificar as transformacdes
ocorridas nos meios de comunicagdo (cultura
Circulacéo de O mundo da tecnologia: a integracdo |oral, imprensa, radio, televisdo, cinema,
pessoas, produtos e de pessoas e as exclusfes sociais e |internet e demais tecnologias digitais de 40
culturas culturais informacdo e comunicagdo) e discutir seus
significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais.
As questdes O surgimento da espécie humana no (EFO4HI09) Identificar as motivagdes dos
histdricas relativas as | continente africano e sua expansao Processos mlglr_atorlos en: diferentes htempos Ie 40
migracdes nelo mundo espagos e avaliar o pape desempenhado pela
migracédo nas regides de destino.
Os processos migratorios para a . .
forFr)nagéo do Brgsil: 0s gr?Jpos (EFO4HI10) Analisar diferentes  fluxos
indigenas, a presenca portuguesa e a populaglonals e suas con_trl_buu;c”)es para a
As questdes diaspora forcada dos africanos formagdo da sociedade brasileira.
histéricas relativas as | Os processos migratérios do final do (EF04HI10.1MT) Analisar diferentes fluxos 40
migracoes século XIX e |n§:|0 qlo século XX no populacionais em Mato Grosso e suas
As dinamicas int rast de miaracs contribuicdes para a formacéo da sociedade
s dinamicas internas de Migragdo o | \r-vo ~roccancn
Brasil a partir dos anos 1960
Os processos migratorios para a
formac&o do Brasil: 0s grupos
indigenas, a presenca portuguesa e a (EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que
. As questoes R diaspora for(;_ada qu afr|ca_nos vive, a existéncia ou ndo de mudangas
historicas relativas as | Os processos migratérios do final do associadas & migracio  (interna e 40
migracoes século XIX e inicio do século XX no |. - grag
Brasil internacional).
As dindmicas internas de migracéo no
Brasil a partir dos anos 1960
(EFO5HI01) Identificar os processos de
formacdo das culturas e dos povos,
Povos e culturas: 0 que forma um povo: do nomadismo relacionando-os com o espaco geogréfico
meu lugar no mundo ao0s primeiros povos éedentarizados ocupado. 5
e meu grupo social P P
(EFO5H101.1MT) Identificar os processos
de formacao da cultura em Mato Grosso.
Povos e culturas: (EFO5HI02) Identificar os mecanismos de
meu Iugar no mu nd o As formas de organizacdo social e | organizagcdo do poder politico com vistas a 50
em eug rUDo social politica: a nogdo de Estado compreensdo da ideia de Estado e/ou de outras
grup formas de ordenago social.
Povos e culturas: O papel das religides e da cultura para (EFOSI—!IQS) Analisar o p_apel _das c_:ult_uras e
meu lugar no mundo a formacio dos povos antidos das religides na composicdo identitaria dos 50
e meu grupo social ¢ P g povos antigos.
Povos e culturas: Cidadania, diversidade cultural e | (EFO5HI04) Associar a nogdo de cidadania
meu lugar no mundo respeito as diferencas sociais, com os principios de respeito a diversidade, a 50
e meu grupo social culturais e historicas pluralidade e aos direitos humanos.
Povos e culturas: Cidadania, diversidade cultural e gEFC%?]HLIJ?SSt; Aﬁsoﬂﬁgi?ogon dccc)eslto gsocs'dzdagg
meu lugar no mundo respeito as diferencas sociais, g P 50

e meu grupo social

culturais e histéricas

sociedades, compreendendo-0 como conquista
histérica.
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Registros da histdria:

As tradicdes orais e a valorizagdo da
memoria

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias no processo de

; O surgimento da escrita e a nocdo de o : - - 50
linguagens e culturas fonte para a transmissio de saberes. | comunicagdo e avaliar os significados sociais,
P culturas e historias " | politicos e culturais atribuidos a elas.
As tradicGes orais e a valorizacdo da (EF05|_~”07). Iden_tificiir 05 Processos de
meméria producdo, hierarquizacgdo e difusdo dos marcos
Registros da historia: O surgimento da escrita e a nocio de de memoria e discutir a presenga e/ou a 50
linguagens e culturas fonteg ara a transmissio de sageres auséncia de diferentes grupos que compdem a
P culturas e historias ' |sociedade na nomeacdo desses marcos de
memoria.
As tradicGes orais e a valorizacdo da . x
¢ meméria ¢ (EFO5HI08) Identificar formas de marcagéo
Registros da historia: O surgimento da escrita e a nocio de da passagem do tempo em distintas 50
linguagens e culturas fonteg ara a transmissio de sageres sociedades, incluindo os povos indigenas
P culturas e historias ' | originarios e os povos africanos.
As tradicGes orais e a valorizacdo da -
¢ meméria ¢ (EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre
Registros da histdria: O surgimento da escrita e a nogéo de temas que impactam a vida cotidiana no 50
lin n Itur - m resen r mei
guagens e culturas fonte para a transmissdo de saberes, tempo presente, por meio do acesso a
culturas e historias diferentes fontes, incluindo orais.
(EFO5HI10) Inventariar o0s  patrimdnios
materiais e imateriais da humanidade e
analisar mudancas e permanéncias desses
Registros da histéria: | Os patriménios materiais e imateriais | Patrimonios ao longo do tempo. 5

linguagens e culturas

da humanidade

(EFO5HI110.1MT) Inventariar 0S
patrimdnios materiais e imateriais em Mato
Grosso, diferenciando patriménio cultural e
patrimonio historico.

5.2.2. Articulando Espaco, Historia e o Sagrado em Mato Grosso

O Estado de Mato Grosso conta com a mesma composi¢do ja conhecida sobre o povo

brasileiro em que se fazem presentes trés povos: indigenas, negros, brancos. Para falarmos

destes povos, é preciso compreender a no¢do de territorialidade, de tradicdo e formas de lidar

com o sagrado?.

O territorio € um espaco demarcado culturalmente e como diz Machado (2008): “Um

espaco como territério é a concretizacdo da fusdo entre a natureza e a cultura, sendo a

sociedade a guardid dos conhecimentos acerca desse espaco, que sao transmitidos a sucessivas

geragoes”.

5.2.3. O que é Patrimdnio Cultural Material ou Patriménio Histérico?

Patriménio Cultural Material pode ser considerado como um conjunto de bens que nédo

possui um proprietario Unico, assim, é social, e todos possuem o direito de usufruir.

Entretanto, como ndo ha um dono especifico, é necessario que todos tenham a

23 para maiores informag@es sobre o sagrado em Mato Grosso, consultar Lauristela Guimaraes (2011), Dancas e

Festas

religiosas:

a  Cultura  Popular,

disponivel em

content/uploads/2018/01/LIVRO-DAN%C3%87AS-E-FESTAS-RELIGIOSAS.pdf

http://casadeguimaraes.org.br/wp-
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responsabilidade de resguardar para que ele esteja sempre em melhor estado possivel,
evitando assim, qualquer ato de destruicao.

O Estado de Mato Grosso apresenta um patrimbnio histérico rico e, embora
atualmente tenha recebido maior aten¢do das autoridades, ainda carece de cuidados, tanto por
parte das autoridades, quanto por parte da populacdo. Aqui e em outros locais do pais, vé-se a
urgéncia em restaurar alguns patriménios culturais, isso ocorre principalmente pela historia
que essas construcdes carregam. Portanto, é preciso considerar que elas contam muito sobre a
nossa Historia e identidade e religiosidade.

Alguns prédios, casarGes, igrejas, pracas, monumentos foram tombados enquanto
patriménio cultural, como estratégia para a preservacdo dos lugares que sdo simbdlicos para
uma cultura, pois, a partir do tombamento nao se pode modificar e nem demolir os prédios e

monumentos que marcaram a Histdria de um determinado lugar.

Ponto para reflexdo: restauragdo do Patrimbnio ndo € o mesmo que uma reforma, seria
oportuno trabalhar com os estudantes como a arquitetura apresenta a Historia, que deve ser
preservada, algo que a reforma nédo € capaz de garantir.
Outras informacdes podem ser obtidas em:
e https://www.ufmt.br/ufmt/site/userfiles/eventos/43c314d11d771e5527df2c084a
3cllc3.pdf
e https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_do_patrim%C3%B4nio_hist%C3%B3rico_

em_Mato_Grosso

5.3. Ensino Religioso

O conhecimento religioso, objeto do Componente Curricular Ensino Religioso, €
produzido no dmbito das Ciéncias Humanas, tendo por objetivo investigar a manifestacdo dos
fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades, enquanto bens simbdlicos
resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte.

De modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicercam distintos sentidos e
significados de vida e diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais se organizaram
cosmovisdes, linguagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos,
doutrinas, tradi¢cbes, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Logo, os fendmenos
religiosos em suas multiplas manifestacbes sdo parte integrante do substrato cultural da

humanidade.
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Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais

estabelecidas no &mbito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os seguintes objetivos:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacfes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga,
no constante propdsito de promocao dos direitos humanos;

Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade
de concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituigdo Federal,
Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a

partir de valores, principios éticos e da cidadania (BNCC, 2017).

O Ensino Religioso se constrdi como componente curricular, por meio do estudo dos

conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as

alteridades,

proporcionando aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios e

diadlogos permanentes, que visam ao acolhimento das identidades culturais, religiosas ou néo,

na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Considerando esses

pressupostos e, em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC, o Ensino Religioso

deve garantir aos estudantes o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

VI.

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigcdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos,
estéticos e éticos;

Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios;
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enguanto
expressao de valor da vida;

Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢gdes, modos de
Ser e viver;

Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e préaticas de
intoleréncia, discriminacéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar

os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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Portanto, o ensino e aprendizagem do Ensino Religioso devera ter como referéncia os
seguintes principios: a pesquisa, pois permite a consciéncia politica e historica; o dialogo,
porque as ac¢Oes educativas subsidiam a argumentacao, a alteridade e o respeito ao fenémeno
religioso, em detrimento das préticas confessionais ou interconfessionais.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanga de
mentalidade, de maneira de pensar e agir dos individuos, assim como das instituicdes e de

suas tradigcdes culturais.

5.3.1. Possibilidades para o Ensino Religioso

O artigo 33 da LDB 9394/96 provoca bem mais do que a inclusdo do Ensino Religioso
como Componente Curricular, laico, pois exige que se repensem relacbes sociais, 0S
caminhos pedagogicos, 0s procedimentos de ensino, as condicdes oferecidas para
aprendizagem, os objetivos tacitos e explicitos em relacdo ao proselitismo.

Como possibilidades de organizacdo metodoldgica, o trabalho com Pedagogia de
Projeto e Sequéncia Didatica é relevante, uma vez que contribui para desenvolver acoes
pedagdgicas que propiciem ao estudante ser protagonista, a investigar, a refletir sobre as
situacOes problemas identificados, permite a autonomia, a elaborar estratégias para solucées
dos problemas.

De acordo com Moura e Barbosa (2006, p. 12) os projetos se estabelecem guando:

Séo projetos desenvolvidos por alunos em uma (ou mais) disciplina (s), no contexto
escolar, sob a orientacdo do professor, e tém por objetivo a aprendizagem de
conceitos e desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas. Esses
projetos sdo conduzidos de acordo com uma metodologia denominada Metodologia
de Projetos, ou Pedagogia de Projetos. [...] os projetos de trabalho sdo executados

pelos alunos sob a orientacdo do professor visando a aquisicdo de determinados
conhecimentos, habilidades e valores.

Ou seja, os estudantes sdo participantes do desdobrar do projeto, envolvidos no
problema, sendo também responsabilizados pelo estudar, investigar, registrar e avaliar, isto €,
protagonista da construcdo do proprio conhecimento, tomando decisdes e elaborando
opinides.

A Sequéncia Didatica, alternativa metodoldgica, “[...] € um conjunto de atividades
ordenadas e estruturadas para realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um
principio e um fim conhecidos para tanto pelos professores como pelos alunos [...]”
(ZABALLA, 1998, p. 18)

Constituida por quatro etapas, sendo elas: apresentagdo da situagdo; producdo inicial;

organizagdo e sistematizacdo dos conhecimentos — modulos e producéo final. Contudo, uma
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sequéncia didatica deve ter um caréater flexivel, de modo a possibilitar outras situagcdes que
venham a ser incorporadas ao longo do processo. Além disso, esse trabalho deve proporcionar
a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade entre todos 0s componentes curriculares.

5.3.2. A Organizacéo dos Objetos de Conhecimento

A organizagdo dos objetos de conhecimento, neste documento, parte do conhecimento
da identidade, do ser humano fisico, com sentimento e emocdes, que interage e integra em
diversos grupos, espacos e tempo; que possui semelhancas e diferengas entre o eu, 0 outro e 0
nds; que tem uma vida rica em experiéncias religiosas e que estas experiéncias sao o elo entre
o0 imanente (corpo-matéria) e o transcendente (o sagrado, o metafisico).

Desse modo, pretende-se evitar a reducdo dos objetos de conhecimento do
Componente Curricular as manifestacdes religiosas hegemonicas, que historicamente tém
ocupado um grande espaco nas aulas de Ensino Religioso e pouco tem acrescentado ao
processo de formacéo integral dos educandos, ou seja, no alargamento de sua compreensao e
do seu conhecimento a respeito da diversidade religiosa e dos maltiplos significados do

sagrado.

QUADRO 8: Habilidade do Componente Ensino Religioso

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES (ENOUF AP
Identidades e O el. 0 outro € 0 Nés (EFO1ERO1) Identificar e acolher as semelhancas e 10
alteridades ’ diferencas entre o eu, 0 outro e o nés.
Identidades e . (EFO1ER02) Reconhecer que o seu nome e o das demais
- O eu, o outro e 0 nds o : . 10
alteridades pessoas os identificam e os diferenciam.
Identidades e Imanéncia e (EFO1ERO03) Reconhecer e respeitar as caracteristicas 10
alteridades transcendéncia fisicas e subjetivas de cada um.
Identlplades € Imanenc!a € (EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de formas de vida. 1°
alteridades transcendéncia
Manifestagbes | Sentimentos, lembrancas, | (EFO1ER05) Identificar e acolher  sentimentos, 10

religiosas memorias e saberes lembrancas, memdrias e saberes de cada um.

(EFO1ERO06) Identificar as diferentes formas pelas quais

Manifestacoes - - S P o
as pessoas manifestam sentimentos, ideias, memodrias, 1

Sentimentos, lembrangas,

religiosas memorias e saberes gostos e crengas em diferentes espagos.
Identidades e O eu, a familiae o (EFO2ERO01) Reconhecer os diferentes espagos de 20
alteridades ambiente de convivéncia | convivéncia.
Identidades e O eu, a familiae o (EFO2ER02) Identificar costumes, crencas e formas 20
alteridades ambiente de convivéncia | diversas de viver em variados ambientes de convivéncia.
. (EFO02ERO03) Identificar as diferentes formas de registro
Identidades e - . ! - L o
Memodrias e simbolos | das memdrias pessoais, familiares e escolares (fotos, 2

alteridades

mdsicas, narrativas, albuns...).
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Identidades e

(EFO2ER04) Identificar os simbolos presentes nos

. . o
alteridades Memorias e simbolos variados espagos de convivéncia. 2
(EFO2ERO05) Identificar, distinguir e respeitar simbolos
religiosos de distintas manifestacdes, tradicbes e
Identidades e instituicGes religiosas.
alteridades Simbolos religiosos 20
(EF02ERO05.1MT) ldentificar, distinguir e respeitar o
gue é sagrado para diferentes manifestacbes e
tradices religiosas em Mato Grosso.
Manifestacses (EFO2ERO06)  Exemplificar alimentos  considerados
reli iosgs Alimentos sagrados sagrados por diferentes culturas, tradigdes e expressdes 20
g religiosas.
Manifestacses (EFO2ERO07) Identificar significados atribuidos a
reli iosgs Alimentos sagrados alimentos em diferentes manifestacbes e tradicOes 20
g religiosas.
. - (EFO3ERO01) Identificar e respeitar os diferentes espagos e
Iieltnet:iddaegie:se Espa(;r:fieif)zrégtorlos territorios religiosos de diferentes tradigBes e movimentos 3°
g religiosos.
. s (EFO3ER02) Caracterizar 0s espagos e territorios
Ii‘iget:iddaa%e:se Espa(;rgfieiirczlstorlos religiosos como locais de realizagdo das préticas 3°
g celebrativas.
Manifestacies (EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas celebrativas
reli iosgs Préticas celebrativas | (cerimdnias, oracdes, festividades, peregrinacOes, entre 3°
g outras) de diferentes tradicOes religiosas.
Manifestacges (EFO3ER04) Caracterizar as praticas celebrativas como
reli iosgs Préticas celebrativas parte integrante do conjunto das manifestagdes religiosas 3°
9 de diferentes culturas e sociedades.
Manifestacges (EFO3ER05) Reconhecer as indumentarias (roupas,
reli iosgs Indumentarias religiosas |acessorios, simbolos, pinturas corporais) utilizadas em 3°
g diferentes manifestacdes e tradigdes religiosas.
Manifestacoes Indumentérias religiosas (EFO3ERO6) Caracterizar as indumentarias como 30
religiosas g elementos integrantes das identidades religiosas.
Manifestacoes Ritos reliaiosos (EFO4ERO1) Identificar ritos presentes no cotidiano 40
religiosas g pessoal, familiar, escolar e comunitério.
Manifestacoes Ritos relidiosos (EFO4ERO02) Identificar ritos e suas fun¢bes em diferentes 40
religiosas g manifestagdes e tradicdes religiosas.
Manifestacies (EFO4ER03) Caracterizar ritos de iniciagdo e de
reli iosgs Ritos religiosos passagem em diversos grupos religiosos (nascimento, 40
g casamento e morte).
Manifestacges (EFO4ERO04) Identificar as diversas formas de expressdo
reli iosgs Ritos religiosos da espiritualidade (oragGes, cultos, gestos, cantos, danca, 4°
9 meditacdo) nas diferentes tradigoes religiosas.
(EFO4ERO05) Identificar representacdes religiosas em
Manifestacdes | Renresentacaes religiosas diferentes expressdes artisticas (pinturas, arquitetura,
reli iosgs P ngarte g esculturas, icones, simbolos, imagens), reconhecendo-as 40
g como parte da identidade de diferentes culturas e
tradicdes religiosas.
Crencas reliiosas (EFO4ERO06)  Identificar nomes, significados e
e filogofias d% vida Ideia(s) de divindade(s) | representagdes de divindades nos contextos familiar e 4°
comunitario.
Crencas religiosas (EFO4ERO07) Reconhecer e respeitar as ideias de
efilogofias dge vida Ideia(s) de divindade(s) |divindades de diferentes manifestacdes e tradicOes 40
religiosas.
. (EFO5ERO01) Identificar e respeitar acontecimentos
Crengas religiosas Narrativas religiosas | sagrados de diferentes culturas e tradicfes religiosas 50

e filosofias de vida

COMO recurso para preservar a memodria.
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Crengas religiosas

Mitos nas tradicdes

(EFO5ERO02) Identificar mitos de criacdo em diferentes

0
e filosofias de vida religiosas culturas e tradigdes religiosas. 5
. . - (EFO5ERO03) Reconhecer fungdes e mensagens religiosas
Crengas religiosas Mitos nas tradigGes contidas nos mitos de criacdo (concepgBes de mundo 50
e filosofias de vida religiosas cnag neepe '
natureza, ser humano, divindades, vida e morte).
Crengas religiosas | Ancestralidade e tradicdo | (EFOSER04) Reconhecer a importancia da tradicdo oral 50

e filosofias de vida oral para preservar memarias e acontecimentos religiosos.

(EFO5ERO05) Identificar elementos da tradigdo oral nas

Crencas religiosas S - o
¢ g culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, 50

Ancestralidade e tradigdo

e filosofias de vida oral :
ciganas, entre outras.
Crencas religiosas | Ancestralidade e tradicdo | (EFOSER06) Identificar o papel dos sabios e ancidos na 50
e filosofias de vida oral comunicagéo e preservagao da tradicdo oral.
Crencas religiosas | Ancestralidade e tradicdo | (EFOSERQ07) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos 50

e filosofias de vida oral relacionados a modos de ser e viver.

6. A TRANSICAO PARA OS ANOS FINAIS

A transicdo entre os Anos Iniciais e Anos Finais é considerada como de grande
relevancia pelos debates em educacgéo atuais, principalmente a partir da BNCC (2017). Isso
pois, verifica-se no contexto nacional uma significativa discrepancia entre a proficiéncia
apresentada pelos Anos Iniciais e Finais, algo que se intensifica quando sdo observados os
resultados do Ensino Médio. Tal diferenca entre os resultados alcancados implica na
progressdo da aprendizagem dos estudantes, 0 que repercute em alguns casos na evasao
escolar.

Segundo Scandelari 200824, o nimero de evasdo e repeténcia ¢ agravado devido a
descontinuidade entre esses anos, cuja transicdo € caracterizada por uma ruptura e
descontinuidade.

Nesse sentido, se mostra importante tanto a observacdo das aprendizagens que
necessitam ser consolidadas até a finalizacdo dos Anos Iniciais, como aquelas que se
caracterizam como balizadoras para o inicio dos Anos Finais.

Diante do exposto, ao longo do processo de escolarizacdo, 0s estudantes passam por
diversos momentos de transicdo, que merecem trabalho pedagodgico sistematico por parte de

todos os educadores, a saber:

24 SACANDELARI, M. N. Reflexdes em torno do processo da passagem dos alunos da 42 para a 5% série do
Ensino Fundamental. Producdo Didéatico-Pedagogica Unidade Temaética, Universidade Federal do Parana,
2008. Disponivel em < http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1754-
8.pdf?PHPSESSID=2010102213182721>. Acessado em 21maio2018.
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e da convivéncia exclusiva com a familia, para o espaco compartilhado das
Creches, destas para a Pré-escola, saindo do regime integral para o parcial; da
Pré-escola para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; dos Anos Iniciais
para os Finais.

Todos esses periodos requerem preparacdo das Creches, Centros Municipais de
Educacdo Infantil e Escolas, a fim de que o processo de inser¢do da crianga considere as
especificidades da faixa etéria, promova a ampliacdo gradativa da autonomia e a construcdo
das aprendizagens necessarias ao exercicio pleno da cidadania.

Nesse contexto, torna-se essencial destacar, brevemente, alguns aspectos sobre a
transicdo dos Anos Iniciais para os Finais do Ensino Fundamental, passagem crucial para

muitas criangas, com mudangcas significativas, tais como expostas no quadro a seguir:

6.1. Aspectos Relacionados a Transi¢cao entre Anos Iniciais e Anos Finais

QUADRO 9: Aspectos Relacionados a Transi¢do entre Anos Iniciais e Anos Finais

ANOS INICIAIS

ANOS FINAIS

Componentes curriculares organizados de modo
interdisciplinar, trabalhados por professor unidocente

Diversidade maior de de

(pluridocéncia)

disciplinas e professores

Tempo pedagogico mais flexivel

Tempo pedagdgico preestabelecido (reducdo do tempo de cada
professor em sala de aula)

Afetividade maior na relacdo professor/aluno, com
criacdo de vinculo e atencéo particularizada.

Diminuicdo de vinculos afetivos, uma vez que o professor possuli
um nudmero maior de estudantes/turmas e tem um tempo
reduzido para se dedicar a cada uma, aspecto que pode gerar
indisciplina.

E importante parabenizar os estudantes, se interessar pelas
vivéncias deles, para criar vinculos.

Devemos lembrar que Wallon (2010) entende a afetividade com
algo vital e imbricado ao processo de cognigéo.

H& orientagcdo sobre a organizacdo do material, os
professores verificam se as tarefas de casa foram
realizadas, etc.

Ha uma exigéncia maior de autonomia exigem que este aluno
administre o proprio processo de aprendizagem.

Organizacdo do processo de aprendizagem com um
Unico contrato didatico, uma vez que o professor é
unidocente

Contratos didaticos e metodologias distintas de professores para
professor, fazendo com que os estudantes se sintam inseguros
quanto aos procedimentos a serem adotados em sala de aula (em
outras palavras: cada professor “pede uma coisa” diferente).

Dentre os aspectos destacados, é bastante preocupante o fato de o tempo das aulas ser
fracionado em uma média de 45 a 60 minutos; a dificuldade dos estudantes em associar o
professor a disciplina por ele ministrada; a sobrecarga de atividades/tarefas estabelecidas
pelos diferentes professores para serem resolvidas, enquanto fatores que causam inseguranga

e medo de ndo conseguir atender a todas as demandas do citado 6° ano.
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Até os pais, geralmente, passam a agir como se pré-adolescentes ndo necessitassem
mais de acompanhamento, como se ja tivessem toda a maturidade para “gerenciar” o proprio
processo de aprendizagem. Nesse contexto:

A professora facilita 0 acesso ao contetido, exige que o aluno compreenda o que esta
sendo discutido ou estimula a criacdo, porém ndo age como a cuidadora do processo.
[0 que precisa ser repensado]. A principal responsabilidade do grupo de professores
é com o ensino. [Como se a aprendizagem, nao fizesse parte deste processo]. O

aluno ja deve possuir uma forma de estudar que permita a aprendizagem (com ou
sem o auxilio dos pais). (PRATI; EIZIRIK, 2006, p.297)

Contudo, entre o que os professores do 6° ano esperam de comportamentos adotados
pelos estudantes e o que ocorre, ha uma sensivel diferenca, visto que estes podem entender
que a partir desse ano de escolarizacdo, eles podem “fazer apenas atividades que julgarem
interessantes”, perdendo o animo para se envolverem com as praticas escolares.

No cerne destas questdes, pode-se inferir que também h& uma lacuna na formacao dos
professores quanto ao conhecimento sobre a mudanca de fase da Infancia para a Pre-
adolescéncia; sobre o processo desenvolvimento/ aprendizagem dos pré-adolescentes; das
especificidades da Infancia e da Pré-adolescéncia contemporaneas em tempos de cultura
digital, etc.

Portanto, essa demanda formativa deve ser pautar as politicas de formagdo, como
forma de assegurar a utilizacdo de metodologias adequadas aos egressos dos Anos Iniciais e
diminuir a dificuldade de aprendizagem e a retencdo escolar nas turmas de 6° ano.

Embora o Ensino Fundamental seja uma etapa que compreende do 1° ao 9° ano, as
pesquisas acerca da transicdo entre os Anos Iniciais e Finais demonstram que sempre houve
uma ruptura no processo de escolarizacdo entre o0 5° e 0 6° ano e que, apenas exigir dos
estudantes que assumam “comportamentos mais maduros” ndo tem servido como solugao
para a complexa problematica vivenciada nas escolas.

Na busca de solucdes para esses conflitos, necessario se faz que as equipes gestoras
das escolas considerem, em seu Projeto Politico Pedagogico, acdes voltadas para esse periodo
de insercdo, adotando medidas de intervencdo educativa em seu Projeto Politico Pedagogico,
de modo a mobilizar todos os profissionais da escola na escuta qualitativa das insegurancas e
anseios desses estudantes, no acolhimento necessario para a superacdo de possiveis praticas
de exclusdo e/ou indiferenca aos conflitos vivenciados pelos mesmos.

O desafio de encontrar possibilidades mais efetivas que fortalecam o protagonismo
dos estudantes, a fim de que estes se sintam sujeitos do proprio processo de construcdo do

conhecimento, em relacbes de parceria com os professores é algo que deve estar na pauta das
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equipes gestoras das escolas, Secretarias de Educacdo e instituicdes formadoras dos cursos de
licenciatura, tanto para a formagao inicial com a continuada, uma vez que implica também e,
principalmente, em mudancas na organizacgao dos planos de aula, nas metodologias utilizadas
e procedimentos de avaliagdo, de modo a considerar a complexidade dos diferentes processos
que constituem o desenvolvimento humano e a formacéao integral dos estudantes.

No bojo das reflexdes aqui tecidas, o conselho do poeta, Manoel de Barros (2010, p.
302) ¢ bastante pertinente, quando revemos nosso olhar “adulto” e passamos a “olhar de azul”

para todos os sujeitos envolvidos no processo educacional:

As coisas ndo querem mais ser vistas por pessoas razoaveis:
Elas desejam ser olhadas de azul —
Que nem uma crianga que vocé olha de ave.
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APENDICE

De forma complementar é apresentada no Quadro a seguir a dependéncia entre as

Habilidades (Matemaética) ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, por meio de uma

leitura horizontal (decorrer dos anos) dos codigos alfanuméricos (Habilidades), todavia o

mesmo podera ser realizado com os Objetos de Conhecimento.

Quadro 10: Relacao de dependéncia entre as Habilidades

19 ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
BLOCO
HABILIDADES  HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES
NUMEROS
(EFOIMAO1)
(EFOIMAO02) (EF02MA01)
1 (EFOIMAO3) (EF02MA02) (EF03MA01) (EF04MAO1) (EFO5MAO1)
(EFOIMAO04) (EF02MA03)
(EFOIMAO05)
(EF03MA02) gEEg%ﬁgg (EFO5MA07)
(EF02MAO4) (EFOSMAQ3) (EFO4MAO4) (EFOSMAQ8)
(EF03MA04) (EFO5MAQ9)
(EFOIMAO6) (EF02MAQ5) (EFO4MAQS)
(EFO3MAQS) (EFO5MA02)
2 (EFOIMAO7) (EF02MA06) (EF04MA06)
(EFO3MAQ6) (EFO5MA03)
(EFOIMAOS) (EF02MA07) (EF04MAQ7)
(EF02MA08) (EFOSMAOT) (EF04MAQB) (EFOSMA04)
(EFO3MAQB) (EFoIMACS) (EFO5MAQS)
(EF03MAQ9) (EFOAMALG) (EFO5MAQ6)
ALGEBRA
EF02MAQ9)
EFOLMAO9) ( (EF04MAL1)
1 ( (EF02MAL0) (EF03MAL0)
(EFOIMALO0) (EFOIMALL) (EF04MAL2)
(EFO5MAL0)
(EFO5MAL11)
2 (EF03MAL1) (EF04MAL3) (EFOMAL2)
(EFO5MA13)
GEOMETRIA

) (EFOIMALL) (EF02MAL12) (EFOIMAL2) (EF04MAL6) (EFO5MAL14)

(EFOIMAL2) (EF02MA13) (EF04MA18) (EFO5MAL5)
(EF03MAL3)
, (EFOIMAL3) (EF02MA14) (EF03MAL14) (EF04MAL7) gEEggMﬁ%
(EFOIMAL14) (EF02MAL5) (EF03MAL5) (EF04MA19) (ErooMALS)
(EF03MAL6)
GRANDEZAS E MEDIDAS
(EF03MAL7)
(EFOIMALS) (EF02MA16) (EFOSMALS) (EF04MA20)
(EF03MA19) (EF04MA22) (EFO5MA19)
(EFOIMALS) (EF02MA17)

1 (EF03MA20) (EF04MA23) (EFO5MA20)
(EFOIMALT) (EFOZMALS) EFO3MA21 EFO4MA24 EFOSMA21
(EFOIMALS) (EF02MA19) ( ) ( ) ( )

(EF03MA22) (EF04MA21)
(EF03MA23)
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2 (EFOIMAL9) (EF02MA20) (EFO3MA24) (EFO4MA25)

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

(EFO5MA22)

1 (EFO1IMAZ20) (EF02MA21) (EFO3MAZ25) (EFO4MA26) (EF0SMA23)
) (EFOIMA21) (EF02MA22) EEEggmg% (EFO4MA27) (EFO5MA24)
(EFO1IMA22) (EF02MA23) (EFO3MA25) (EF04MA28) (EFO5MA25)

No Quadro 2 estdo organizados Blocos de Habilidades que apresentam uma relacdo de
dependéncia relevante entre si. Quando o educador consegue observar tal dependéncia,
possibilita ao estudante o desenvolvimento simultaneo de um conjunto de Habilidades e
estabelece uma sequéncia mais adequada na apresentacdo dos Objetos de Conhecimento em
sala de aula, facilitando a construcdo do letramento matematico. Todavia, as Habilidades
organizadas em um Bloco devem, sempre que possivel, se articular com outras Habilidades e
Unidades Tematicas.

Através da leitura horizontal do Quadro 2 € possivel observar que as Habilidades estdo
organizadas na perspectiva de iniciar e/ou retomar um conhecimento e, posteriormente,
amplia-lo e consolida-lo. Por exemplo, a habilidade EFOSMAOQ1 realiza 0 movimento de
retomar as habilidades EFO4AMAOL e EFO4MAQ2, buscando oportunizar aos estudantes a
possibilidade de amplia-las e consolida-las. Essa mesma analogia podera ser feita com 0s
Objetos de Conhecimento.

A leitura panoramica (vertical e horizontal) das Habilidades propostas para os anos
finais do Ensino Fundamental, no Quadro 2, devera ser realizada pelo coletivo de professores
e articulado pelo coordenador pedagdgico, com a finalidade de construir um planejamento que
torne possivel ao estudante a continuidade da alfabetizacdo e do Letramento Matematico,

assim como a obtencdo das Competéncias Gerais da Educacdo Basica.
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do Gargas - Rita Natélia Batista / Barra do Garcas - Benedita Vilmaria Alves Pereira / Barra do Garcas - Mary
Carneiro Rezende / Barra do Garcas - Flavia Lorena Brito / Barra do Garcas - Evelyn Kristina da Silva Santos /
Barra do Gargas - André Luiz Fernandes de Oliveira / Barra do Gargas - Claudia Lucia Queiroz / Barra do
Garcas - Luciana Akeme Sawasaki Mazano Deluci / Barra do Gargas - Vitoria Regia Alves de Oliveira /
Ribeirdo Cascalheira - Nauva Aguiar da Silva / Ribeirdo Cascalheira - Wagno Domingos da Silva / Ponte Branca
— Rozilene Rodrigues Ribeiro/ General Carneiro - Arlene Sousa Pinheiro Belo / General Carneiro - Leény
Teixeira de Araujo / General Carneiro - Jodo Bosco Martins / General Carneiro - Odila Maria Zampirolo / Agua
Boa - Viviane Morais / Agua Boa - Silvia de Almeida Silva / Agua Boa - Maria de Fatima Pereira Rodrigues /
Cocalinho - Brenda Schroder de Moura Soares Bessa / Cocalinho - Geovane Souza da Silva / Novo S&o Joaquim
- Elide Tavares Maciel / Novo Séo Joaquim - Rosirene Alves Martins Aguiar / Novo S&o Joaquim.

Polo de Caceres
Alcione Ferreira da Silva Queiroz/Araputanga — Maria Aparecida Silva Rodrigues/Araputanga — Maria
Aparecida Domingos/Araputanga — Adriana Maranguelli da Silva/Curvelandia — Aparecida Mendes



Barbalho/Curvelandia — Neuza Maria Alves do Carmo/ Curvelandia — Luciana Coghi da Cruz/Curvelandia —
Ailton dos Santos Brunholi/Gléria D’Oeste — Halassi Nunes dos Santos/Gléria D’Oeste — Enerza da Silva
Cuiabana/Indiavai — Fernanda da Silva Bravo/Indiavai — Marli Pilar Matos/Indiavai — Rosimeire da Silva
Francisco/Indiavai — Rosangela Luiza do Carmo Silva/Lambari D’Oeste — José Cardoso Neves/Lambari D’Oeste
— Sidneia da Silva Candido/Lambari D’Oeste — Luciene Figueira Camara Loffer/Mirassol D’Oeste — Danubia da
Silva Ledo/Mirassol D’Oeste — Vaneila Gracielli Souza Simdo/Mirassol D’Oeste — Marinely Correa
Cebalho/Porto Esperidido — Adriane Cristina Silva/Porto Esperidido — Regina Célia de Moraes Gresinger/Porto
Esperidido — Rosinete da Silva Guilnerme/Porto Esperidido — Ediane Aparecida Gomides/Reserva do Cabacal —
Idé Angelina Andrade Toniolo/Reserva do Cabacal — Geralda Patricia Silva Mendes/Rio Branco — Kelly Elenice
Freres Coqueiro/Rio Branco — Luciano Meneses Faria/Rio Branco — Mdnica Valéria dos Santos/Rio Branco —
Geraldo Pereira Santana/ Salto do Céu - Iravalda Rodrigues Ferreira/Salto do Céu — Silvana Alves dos
Reis/Salto do Céu — Ronaldo Ramon Surubi Soares/Sdo José dos Quatro Marcos — Alcione Cardo
Marques/Céaceres — Cleide Aparecida Ferreira da Silva Gusméao/Céceres — Daiane de Oliveira Silva/Caceres —
Fabiola Campos de Lucas Antunes/Caceres — Luana Elky Brito/Céceres — Moacir José Ferri/Céceres —
Almerinda Auxiliadora de Souza Silva/Caceres — Caroline Aparecida Martins Fialho/Caceres — Jocineide
Catarina Maciel de Souza/Caceres — Maria Clara Ede Amaral/Céceres — Marisa Farias dos Santos Lima/Céceres
— Marilene Garcia Assuncdo/Caceres — Regis Aparecido de Oliveira/Caceres — Renato Augusto de Lima
Alfaia/Céaceres — Renilda Miranda Cebalho/Caceres — Roseli Ferreira Lima/Caceres — Soeli Aparecida
Rossi/Caceres — Sonia Maria de Oliveira — Valtemir Aradjo Pereira/Caceres — Joseline Patricia de
Moura/Céaceres — Eliete da Silva/Caceres — Graciely Almeida Ricci/Caceres — Eliane Pires da Silva Mochi
Santos/Gléria D’Oeste — Rosimeire Ferreira Cordeiro/Gloria D’Oeste — Adriana Soares Beserra
Capoano/Caceres — Estela Seraglio Furrer/Caceres — Gleice Antonia Moraes de Alcantara/Caceres — Jociane
Christina Pasturelli Cintra/Caceres — Jucineia Seraglio/Caceres — Luciane Miranda Faria/Caceres — Maria
Claudia Maquea Rocha Mattia/Caceres — Alessandro Gomes de Arruda/Caceres — Fatima do Rosario Ferreira
Mendes/Caceres — Sueli Aparecida dos Santos Silva/Caceres.

Polo de Confresa

Juliana Alves Pereira Capanema / Confresa - Cristina C. Galvao Luz / Confresa - Alessandra P. Carneiro
Rodrigues / Confresa - Divanez Alves Correia / Confresa - Eliene Coelho Silva / Confresa - Evany Costa dos
Santos / Confresa - Leonilda Paciente Luz / Confresa - Maria Aparecida Silva / Confresa - Marli de Oliveira
Rocha / Confresa - Ocivaldo Bezerra de Brito / Confresa - Raimundo Soares Souza / Confresa - Rodrigo Lopes
Alencar / Confresa - Veronete Dias Gomes / Confresa - Deassis Gomes da Silva / Porto Alegre do Norte -
Leodineia Gisete Bocato / Sdo José do Xingu - Maria de Fatima Guerra / Vila Rica - Neiva Gomes Coelho /
Confresa - Rosilene Ferreira Bezerra / Santa Terezinha - Luis Cesar Barbosa / Canabrava do Norte - Gleiza
Ninrode de O. B Almeida / Canabrava do Norte - Margarida Teixeira da Silva Castro / Canabrava do Norte -
Elivaine Alves Candido / Canabrava do Norte - Glaucia de Jesus S. Boton / Confresa - Deuselina Pires
Goncalves Vilaca / Confresa - Claudileide Cazavechia Kremer / Confresa - José Luiz Pissete / Confresa -
Jefferson Mascarenhas do Nascimento / Confresa - Nivaldo Korira i Tapirape / Confresa - Sérgio Ferreira da
Silva / Confresa - Marcelo Rodrigues Silva / Confresa - Jalis Alves Oliveira / Confresa - Adilson Vital da Silva /
Confresa - Camila Lorrayne Soares Santos / Confresa - Lucimeire Lazara da S. O. Ananias / Confresa -
Frorivania Praxedes dos Santos / Confresa - Maurivan Barros Pereira / Confresa - Francisca Mendes Pereira /
Porto Alegre do Norte - Dione Borges Piagem / Porto Alegre do Norte - Elenir Afonso da Silva / Porto Alegre do
Norte - Elena do Prado Brizolla Brito / Porto Alegre do Norte - Rafael Tavares da Costa / Porto Alegre do Norte
- Itamara Pereira Rodrigues / Santa Cruz do Xingu - Maria Antdnia Vieira Alves / Santa Cruz do Xingu -
Rosangela Figueiredo / Santa Cruz do Xingu - Marcio Pires da Paula / Santa Terezinha - Josias de Jesus Gomes /
Santa Terezinha - Rodrigo Pereira Luz / Santa Terezinha - Franthielle Viana de Paula / Sdo José do Xingu -
Raquel Pereira do Nascimento / Vila Rica - Divina do Carmo C. A. Souza / Vila Rica - Pedro Rocha Aradjo /
Vila Rica - Elisiani Gaspareto / Vila Rica - Maria Edna Alves de Brito Oliveira / Vila Rica - Bernadete M.
Leoncini Vieira / Sdo José do Xingu - Renata Dias Chaves / S&o José do Xingu - Luciana Maria Leandro / Séo
José do Xingu.

Polo de Cuiabé

Maria Aparecida de Lima Geraldino / Acorizal - Nery Luiz Ferreira Filho / Acorizal - Nilton Geraldino /
Acorizal - Renata Figueiredo da Cruz / Acorizal - Atanilza Maria dos Santos / Chap. dos Guimardes - Hellen
Cristina Xavier Moreira / Chap. dos Guimardes — Edilene Garcia Beluf/Chapada dos Guimardes - Alex Rufino
da Silva / Cuiabd - Adriana Auxiliadora da Silva/Cuiabd - Adriana N. de Almeida Duarte — Cuiab&/ Arthur José
Pimentel Lopes/ Cuiab&/ Helene Lima da Costa/Cuiaba — Dilma A. Campos Semler/Cuiaba — Douglas A. Leonel
Felix/Cuiaba - Eliane Aparecida M. de Almeida/Cuiaba - Ezemar Mourdo da Silva / Cuiabd — Fabia Eliane F.



Melo/Cuiaba - Janibia Fernanda Costa de Oliveira/Cuiaba — Jefferson Ferreira/Cuiaba - Lucimeire da Silva
Furlaneto/Cuiabd - Karina Aparecida Geraldo/Cuiaba - Katia Auxiliadora de Arruda Pinto/Cuiabd— Gerson Luiz
de Souza/Cuiaba — Elizabete Pereira Vieira/Cuiabd — Michele Bruno Ramirez/Cuiaba - Savio Antunes Santos /
Cuiabd — Sandra Regina de Queiroz/ Cuiabd — Cleuza Raimundo da Costa/Cuiabd/ Rosenilda Rocha
Bueno/Cuiaba - Sénia Gongalina Pereira/ Cuiaba/ Soraya Ferreira da Silva/ Cuiaba — Leandra Rodrigues/Cuiaba
- Luzinéia Guimardes Alencar/ Cuiabd — Maria Helena da Silva/Cuiabd — Selma de Souza Nunes/Cuiabd —
Joelson Marcelo Miranda/Cuiaba — Veranildes Silva/Cuiaba - Waldney Jorge de Lishoa/Cuiaba - Cleusa Cunha
da Silva /Jangada - Djeane Danuze Ferreira de Almeida / Jangada - José Nivaldo de S& Gomes / Jangada - Esda
Lopes de Farias / N. Brasilandia - Luzia Helena Mendes Campos / N. Brasilandia - Sueli Maria de Oliveira / N.
Brasiléndia - Estevino Paulo da Silva / N. Sra. Livramento - Edite Alves Franga / Planalto da Serra - Georgea
Solon Ribeiro / Planalto da Serra - Ivanir Souza de Lara Bonfim / Planalto da Serra - Eliane Maria de Arruda
Souza / Poconé - Francionei Geronimo de Lima Paula / Poconé - Luciane Maria de Aquino Nunes / Poconé -
Ornella Rosario P. M. Falcdo / Poconé - Rosaria Gongalina Campos Silva / Poconé - Antonio Jodo da Silva /
Sto. Ant. do Leverger - Rosinayre Pedroso de Lima / Sto. Ant. do Leverger - Adilza Benedita dos Santos Arruda
/ Sto.Ant. do Leverger - Odario Sebastido da Silva / Varzea Grande - Pedro Mario Costa Sales / Varzea Grande -
Ivania Pereira Midon de Souza / Varzea Grande - Priscilla Queiroz Palombo / Varzea Grande.

Polo de Diamantino

Norimar Lemes de Araujo / Alto Paraguai - Cinelandia Tito Santiago / Alto Paraguai - Janete Ferrer Figueiredo /
Alto Paraguai - lvaney Vieira Pondé / Alto Paraguai - Valter Soares Bonfim / Arenapolis - Archangelo Rigonatto
Zanutto / Arendapolis - Onicia de Faria / Arenapolis - Licia F. Damacena de Carvalho / Arenapolis - Antonio
Matias Castro / Diamantino - Mariuza Costa Bernardo / Diamantino - Ana Paula de Souza Correa Depra /
Diamantino - Makx Paulo Souza Toledo / Diamantino - Vanessa Michelly de Morais / Diamantino - Gilvana
Aparecida Oliveira Dias / Diamantino - Fabiano da Silva Oliveira / Diamantino - Francielle da Silva Mateus
Costa / Diamantino - Suele Aparecida Ceolin Schwade / Diamantino - Dirceu Souza Frota de Almeida /
Diamantino - Rejane Leite da Bonfin / Diamantino - Walter Santos Nascimento / Diamantino - Cezar Augusto
Spindola dos Santos / Diamantino - Eliane Piloni Soccol / Diamantino - Rosirene Bento da Rocha / Diamantino -
Ana Borges do Nascimento / Diamantino - Nora Nei Ferreira de Almeida Lumdkuist / Diamantino - Edilene da
Silva Campos Rodrigues / Nobres - Tatiane Paulina Marques Lima Felix / Nobres - Michelle Alexandra Krug /
Nobres - Luciane Paese Strogulski Bufalo / Nobres - Nardele Santana Silva de Salvalaggio / Nortelandia -
Alessandra da Cruz Santos do Prado / Nortelandia - Rozani Abreu Ormond / Nortelandia - Maurizete Maria de
Oliveira Silva / Nortelandia - Elizdngela D. P. de Andrade / Nova Marilandia - EI6i Luis Kriiger / Nova
Marilandia - Arlete Cornelia de Oliveira Gomes / Nova Marilandia - Meire Moura Soave Rodrigues / Nova
Marilandia - Raimunda Nonata Silva de Andrade / Nova Maringé - Keli Jaqueline Wiebbelling / Nova Maringa -
Carlindo Sergio de Assuncdo / Nova Maringa - Maria de Fatima da Silva Rieger / Nova Maring4 - Karen Regina
Copini / Nova Mutum - Jania Maria do Nascimento / Nova Mutum - Elizabete Costa Guimardes / Nova Mutum -
Micheli Tranquillo / Nova Mutum - Roberto Carlos de Camargo / Rosério Oeste - Basilia da Silva / Rosério
Oeste - Rosangela Natalina Zattar da Silva / Rosario Oeste - Lucas Ferreira Gomes / Rosario Oeste - Celma
Regina Mendes dos Santos / Santa Rita do Trivelato - Graciele Borelli do Nascimento / Santa Rita do Trivelato -
Nelci Venturini Dall’Oglio / Santa Rita do Trivelato - Tiago Cesar da Cunha Bernegozzi / Santa Rita do
Trivelato - Elisangela Moura dos Santos / Santo Afonso - Martha Del Mazzo Lopes / Santo Afonso - Adenilda
Alves Nascimento / Santo Afonso - Ana Paula Nunes da Silva / Sdo José do Rio Claro - Susana Zagonel / Sdo
José do Rio Claro - Jailson Marino Pacheco / S&o José do Rio Claro - Selia dos Santos Moretti / S&o José do Rio
Claro.

Polo de Juara

Rosalina Ananias Pinheiro Neves / Tabapora - Gilberto Monteiro Procdpio / Porto dos Galichos - Flavia Ferreira
Muniz / Porto dos Gauchos — Rosilda Josefa S. C. Moraes/ Porto dos Galchos - Lair Cristiano Heinen / Porto
dos Gauchos - Cervan Gomes Ferreira / Juara - Vanderlei Carvalho dos Santos / Juara - Elaine Cristina Mateus
Nova Cowski / Juara - Rosana Campos de Oliveira / Juara - Elizabete de jesus Furlan / Juara — Mércia Silvério
Salles/ Juara - Thiago A. B. Gracia/ Juara - Romerio S. Moreira/ Juara - Gilson da Silva Metka/ Juara - Nédie
Christina Machado Spence / Juara - Elaine Cristina da Silva Moreira/ Juara.

Polo de Juina

Adenilson Pereira / Cotriguacu - Amin Ajul de Barros Filho / Castanheira - Ana Maria Bierhals / Juruena -
Andreia Cristina da Silva Hespanha / Juina - Antdnio Carlos Faneca Santos / Juina - Caique Alves Rocha Dutra /
Aripuand - Diego Zonta / Castanheira - Eliane de Campos Zamborsky / Aripuand - Eliane Pinheiro Ferreira
Maciel / Juina - Eulalia Sandra Zambiasi / Juina - Fabio Bernardo da Silva / Juina - Huriedes Vidor Fracaro /
Juina - Ines Pazdiora / Brasnorte — Fabiana Martins Teixeira/ Brasnorte - lvete Paravisi / Juina - Jefferson Ribas
da Silva / Juina - Jocelaine Alves Paes / Aripuand - Marcia Quintino / Castanheira - Marcos Morandi / Juina -



Maria Aparecida Gomes Alves / Juina - Maria Regina Dias de Moura Carvalho / Colniza - Marli Plein
Enzweiler / Brasnorte - Neusa Socreppa Nazatto / Juruena - Nilton Cesar Nunes da Silva / Castanheira -
Rosangela Maria Vigano Brambilla / Cotriguacu - Rosimeri Aparecida Vigano / Cotriguacu - Rubens Marques /
Colniza - Sandra Maria Alves / Juina - Tereza Alves Moreira / Juina - Vera Lucia Pereira da Silva Granja / Juina
- Viviane Gomes Dias Abreu / Juruena - Yona Furtado Bento de Oliveira / Brasnorte - Zélia Dulce de Oliveira /
Colniza — Marinez Tonet/ Colniza — Irene Aparecida de Souza/ Juina.

Polo de Matupé

Marta Tibola / Matupa - Fernando Rasnheski / Matupa - Dirlei Zafonato / Matupa - José Augusto Jeronimo da
Silva / Matupa - Gilson Gomes / Matupa - Sebastiani Stamm Hirsch Brambilla / Matupa - Fabiane Migliat /
Matupa - Maria Luiza Antunes / Matupa - Clarise Wenzel Decol / Matupa - Marlene Messias Cardoso / Matupa -
Dalva Aparecida Cardoso / Matupa - Katia Aparecida Frederico Urnhani / Matupa - Neide Aparecida de Freitas
Franca / Matupé - Henrique Gabriel Aratjo R. da Silva / Matupé - Sirleni Juliani / Marcelandia - Silvana de
Souza André Oliveira / Marcelandia - Jorge Marcos Lima Correia / Marcelandia - Sénia Martins / Marcelandia -
Karine Martins Reis de Lima / Novo Mundo - Luciana Daufenbach / Novo Mundo - Clodoaldo Daufenbach /
Novo Mundo - Elena de Oliveira Guimardes / Novo Mundo - Domingos Jari Vargas / Terra Nova do Norte -
Elisete Carvalho Maciel / Terra Nova do Norte - Sandra Maria Alves de Souza / Terra Nova do Norte - Silvana
Leite Silva / Terra Nova do Norte - Renata Siria Bortolani Martins / Guarantd do Norte - Adriana Bertol /
Guarantd do Norte - Juliana Rodrigues / Guarantd do Norte - Matilde Rodrigues Dalzotto / Guaranta do Norte -
Maria Bethania Lima Correia / Peixoto de Azevedo - Raimunda Barbosa da Silva / Peixoto de Azevedo - Cleide
Aparecida de Souza Lima / Peixoto de Azevedo - Lucélia de Oliveira Lucas / Peixoto de Azevedo - Ines Zita
Lorenzetti / Nova Guarita - Juliane Lewinski Maculan / Nova Guarita - Moacir Jaco Talini / Nova Guarita -
Jocelani Bosquetti Maculan / Nova Guarita - Elza Alves Ferreira Nascimento / Guarantd do Norte - Dayane
Costante Santos / Novo Mundo.

Polo de Primavera

Dilson Thomaz / Primavera do Leste - Gleibiane Silva David / Primavera do Leste - Sirleide Maria de Souza
Custddio Barbora / Primavera do Leste - Isa Cristina VVon Borstel M. Dapper / Primavera do Leste - Adércio
Vilmar Reder / Primavera do Leste - Edmilson dos Santos Almeida / Primavera do Leste - Suelen Santos Furtado
/ Primavera do Leste - Cecilia Fernanda Sousa Santos / Primavera do Leste - Lilian Andréia Alves da Silva
Oliveira / Primavera do Leste - Ivanete Rodrigues da Costa Rapachi / Primavera do Leste - Méarcio Alcantara
Bruschi / Primavera do Leste - Arlete Duarte Ferreira Linn / Primavera do Leste - Lienimar de Souza Almeida /
Primavera do Leste - Peri Facco Dalla Nora / Campo Verde - Carmelinda Miranda da Silva / Campo Verde -
Roseli Rejani Schmidt / Campo Verde - Fatima Adib Nafi / Campo Verde - Adir Rosa da Silva / Galcha do
Norte - Rodrigo Bozoki / Galcha do Norte - Luciana Vizoni Scafuro / Paranatinga - Aline Pereira Rodrigues /
Paranatinga - Rosana Forgiarini / Paranatinga - Rosilene Gongalves Barbosa / Paranatinga - José Messias Vieira
/ Poxoréu - Jocasta Oliveira da Silva Pereira / Poxoréu - Girlane Rosa de Campos Macedo / Poxoréu - Adelaide
Pereira de Miranda / Poxoréu - Rosimeire da Rocha Oliveira / Santo Antdnio do Leste - Marta Rosana Custodio
dos Santos Fornaza / Santo Ant6nio do Leste - Vera Llcia da Silva / Santo Anténio do Leste - Mara Silvia
Moreira de Souza Batista / Santo Anténio do Leste.

Polo de Pontes e Lacerda

Alzira dos Santos / Comodoro - Claudemir Saturnino da Silva / Comodoro — lvanete Maria Testa / Comodoro -
Rita de Cassia Beck de Oliveira / Conquista D’Oeste - Isabel Cristina Lemos / Jauru - Tatiane Maria da Silva
Dias / Jauru - Selma Ferreira Bina / Nova Lacerda - Neli José de Oliveira Alves / Pontes e Lacerda - Alexandra
Moreira da Silva Vieira / Pontes e Lacerda - Dayane Freitas de Lourdes / Pontes e Lacerda - Andrea Perez Leinat
/ Pontes e Lacerda - Ivanir da Silva Oliveira / Pontes e Lacerda - Dinael Alves de Freitas / Pontes e Lacerda -
Fernanda Menezes da Cunha / Pontes e Lacerda - Maureci Moreira de Almeida / Pontes e Lacerda - Michele
Nunes Ferreira Batista / Pontes e Lacerda - Luciele Matos do Carmo Costa / Pontes e Lacerda - Luceni da Silva
Oliveira / Pontes e Lacerda - Sandra Mércia Vieira Domingos Paulo / Pontes e Lacerda - Solange Terezinha dos
Santos / Pontes e Lacerda - Edir de oliveira / Pontes e Lacerda - Nelcinda Godinho de Souza / Pontes e Lacerda -
Valdirene Machado Santiago / Pontes e Lacerda - Maria Sudéstia Ribeiro da Silva / Pontes e Lacerda - Vitoriana
Morinigo / Pontes e Lacerda - Marta Leonora Mazeto Bernadelli / Pontes e Lacerda - Elesandra Helena
Fernandes / Rondolandia — Marcio Greyke A. da Silva / Rondolandia - Mariana Silva e Silva/ Vale do Séo
Domingos - Ana Cristina Freires / Vila Bela da Santissima Trindade - Dirleni de Oliveira Ribeiro / Vila Bela da
Santissima Trindade — Aparecida de Souza Ferreira de Jesus/ Pontes e Lacerda — Eliane da Silva Dodd/Pontes e
Lacerda — Marilza Jiacomini Rubinho Vaz/Pontes e Lacerda — Marta Leonora Mazeto Bernadelli/Pontes e
Lacerda.



Polo Rondondpolis

Abilene Antbnia de Bastos Queiroz / Alto Araguaia - Adriano Gomes de Oliveira / Rondondpolis - Ana Paula
Werle / Rondondpolis - Roseli Batista de Jesus / Rondondpolis - Daniela Schimidt da Silva / Sdo Pedro da Cipa -
Jose Aparecido Venéncio de Oliveira / Guiratinga - Claudia Barbosa Cardoso / Alto Garcas - Cleonice Moreira
dos Santos Tabosa / Juscimeira — Eder Antonio dos Santos / Pedra Preta - Ellen Regina Camargo L0zio / Itiquira
- Enilton Moreira dos Santos / Juscimeira - Eva Carmem Vieira de Carvalho / Alto Araguaia - Hiliara de
Carvalho Monteiro / Rondondpolis - Maria Clara Carvalheiro Marques / Itiquira - Maria de Lourdes Guimaraes
Rodrigues / Sdo José do Povo - Maria Evangelina Carrijo lzaias / Pedra Preta - Mariley de Oliveira Freitas /
Jaciara - Mario Alves dos Santos / Dom Aquino - Paula Regina Niedermeir Fraga / Alto Araguaia - Rafael
Leandro dos Reis Delmonego / Rondondpolis - Rosanea Bitencourt Ferreira / Jaciara - Valdelice de Oliveira /
Rondondpolis - Ana Maria Mendonca Ferreira/ Alto Taquari — Alessandro Batista de Araujo/ Rondonopolis —
Eduardo Pinheiro Santanna/ Rondonépolis — Cesa Mara de Moraes Vieira Zimpel/ Rondondpolis — Estela Inés
Leite Tosta/Rondondpolis — Francisco Miranda Filho/Rondondpolis — Glauco Caue Yamamoto Moral
/Rondondpolis — Jane Iris Araujo Cabrera Penasso/Rondonédpolis — Luci Gomes da Mata/Rondondpolis — Rosana
Maria Torres/Rondonodpolis — Thais Silva Verdo Theodoro/Rondondpolis — Verondina Ferreira Santana
Mamore/Rondondpolis.

Polo de Sé&o Félix do Araguaia

Joaquim Pereira Neto / Sdo Félix do Araguaia - Haroldo Borges / Sdo Félix do Araguaia - Luiz Carlos Alves
Araujo / Sdo Félix do Araguaia — Erincintia Santiago Oliveira/ Sdo Félix do Araguaia - Alice Ferreira Guimardes
/ Sdo Félix do Araguaia - Matuzalém Pereira L. Milhomem / Séo Félix do Araguaia - Terezinha Gomes de
Lima / Sdo Félix do Araguaia - Zeyla Santana Borges / Séo Félix do Araguaia - Jucineide Rodrigues Costa / Sao
Félix do Araguaia - Lilian Aparecida Mendes Barbosa / Sdo Félix do Araguaia - Sarah Mendes Barbosa Lopes /
Sédo Félix do Araguaia - Lucas Geribone Boeck / Sdo Félix do Araguaia - Arlene Oliveira Braga / Sdo Félix do
Araguaia - Emilly Isadora Ligori Alves / Sdo Félix do Araguaia — Jose Luiz Alves Araujo/Sao Félix do Araguaia
— Noecy Fernandes de Oliveira/Sao Félix do Araguaia — Edilene Rodrigues Lopes/ Sdo Feélix do Araguaia -
Mariuza Marinho Lopes/ Sdo Félix do Araguaia - Edirene Soares Barbosa/Sdo Félix do Araguaia - Fernando
Carvalho Lima/S&o Félix do Araguaia - Carmelucia Bento Aguiar/ Sdo Félix do Araguaia - Sebastiana Viana da
Cruz/ Séo Félix do Araguaia - Kate Llcia Paciente Luz / Luciara - Neli Aires Costa Franzolin Portes / Luciara -
Arlene Souza Silva / Luciara - Keila Souza Ribeiro / Luciara - Cleonice Fernandes da Cruz / Bom Jesus do
Araguaia - Marcilene Carneiro da Silva/Alto da Boa Vista - Marisa Oppelt / Alto Boa Vista - Ildete Daniel
Chagas / Novo Santo Antonio - Juraci Soares da Silva / Novo Santo Antonio - Rosana Silva Aguiar / Serra
Nova Dourada.

Polo de Sinop

Lucinete da Silva Pereira Dallabrida/Lucas do Rio Verde — Denise Terezinha Dalberto/Lucas do Rio Verde -
Marilete Zampieron/Lucas do Rio Verde - Rosana da Silva/Colider - Elizangela Mazei da Silva Santos/Colider -
Lucineia Aparecida Pereira dos Reis/Colider - Fabiane Capelari Reis/Colider - Marcia Edeviges Fiel/ltatba -
Nilson Caires Ferreira/Italba - Fabio da Silva Viana/ltalba - Claudia Pereira Akemi Matsumoto/Itadba —
Angela Lucia Cerat/Itatba - Charliston Simoni/Nova Santa Helena - Neomar Fernando Wawrzyniak/Nova Santa
Helena - Talita Maria Pereira Marcondes/Nova Santa Helena - Leila Pimenta Zaneti/Nova Santa Helana -
Sandra Mara Pszdzimirski/Nova Ubirata - Lucreciano Alves Pereira dos Santos/Nova Ubiratd - Andressa Agnes
Dalbianchi/Nova Ubiratd — Leandro Alves Pereira Santos/Nova Ubiratd - Rosangela dos Santos Silva/Vera -
Alessandra Paruci Félix/Vera - Mauriceia Souza Camilo/Vera - Maria Marta Afinovicz/Feliz Natal — Enisandra
Aparecida Garcia Oliveira/Feliz Natal — Rejane Riggo de Paula/Feliz Natal Rozenei Conceicdo Ferreira dos
Santos/Feliz Natal - Maria Lucilia Andrade Teixeira/Claudia - Julieta Kieling Marcal/Claudia - Dalila
Tributino/Claudia - Claudevania Barbon Anderle/Claudia - Rosani Aparecida Maciel/Unido do Sul - Josiani
Francischini Duarte/Unido do Sul — Unido do Sul - Vera Maria Zanin de Lima/Unido do Sul — Silvia Ferreira
Campos/Tapurah - Marcia Moreno/Tapurah - Rosemary Aparecida Rodrigues/ Itanhanga — Andreia Aparecida
Martin  Maldonado/ Itanhangd - Cleusete Aparecida Ulsenheimer/ltanhangd - Suzana Fontana
Kusniewski/ltanhangé - Michele Guerrieri Correa/ Ipiranga do Norte - Carine Lagemann/Ipiranga do Norte -
Angelita Fernandes/ Ipiranga do Norte - Giseli Metz/ Ipiranga do Norte — Clarice Vieira Dantas/Sorriso -
Wallace Santos Vieira/Sorriso - Nilseia Aparecida Teixeira Teodoro/Sorriso — Roberta Novelo de Bem/Sorriso —
Vera Lucia Gochim de Oliveira/Sorriso - Marines Alves/Santa Carmem - Amanda Patricia Kochhann/Santa
Carmem - Irene Carilho Romero Beber/Sinop - Lucineide da Silva/Sinop - Geosmar Alves Junior/Sinop -
Christiane Valeria Costetti dos Santos Zubler/Sinop - Janaina S. Chitolina/Sinop - Alexandra Cristina da Rosa
Cortes/Sinop - Anézio Bach/Sinop - Claudismar Aparecido Camargos/Sinop - Edemar José Kamchem/Sinop -
Maria Aparecida Medina Gomes/Sinop - Tania Aparecida Nunes Ribeiro/Sinop - Rozilene da Costa
Batista/Sinop - Terezinha Rosa da Silva/Sinop - Ernandes Cervantes Lopes/Sinop — Nilton Matsui/Sinop —
Leonardo Bergonci/Sinop — Marcos Borges de Oliveira/Sinop — Glades Mueller/Sinop — Nilva Lorini



Simioni/Sinop — Dione Emilia Correa Boing/Sinop — Silvana Cleria Piccoli/Sinop — Leila Debortolli
Bergonci/Sinop — Kelen Galvdo/Sinop — Elisangela S. Santos/Sinop — Maria Regina Campos Paiva/Sinop — José
Aldair Pinheiro/Sinop — Andreia Ap. M. R. Marcam/Sinop — Ana Claudia G. Sousa/Sinop — Adenilse Silva de
Jesus/Sinop — Ricardo Perez Perez/Sinop — Zelair Olezia dos Santos/Sinop — Magno Rodrigo da Silva/Sinop —
Sandra Regina Braz Aires/Sinop — José Paulo da Silva/Sinop — Geovana Portela de Moura/Sinop — Jeferson
Lucas Zanin/Sinop — Marcela Dias Pinto Perez/Sinop — Micheline Nuss Del Quiqui/Sinop — Leandro Mauri
Schulzbach/Sinop — Reginaldo Vieira da Costa/Sinop.

Polo de Tangara da Serra

Celia Aparecida Dias Ferreira Louzada / Barra do Bugres — Marilza Oenning/Barra do Bugres — Silvane dos
Santos F. da Silva/ Barra do Bugres - Maria Edilene Mateus do Nascimento / Campo Novo do Parecis - Maria
Aparecida Bahnert / Campo Novo do Parecis - Salete Sa da Rocha / Campo Novo do Parecis — Tatiana Cacilda
Santos/Campo Novo do Parecis - César Augusto Guedes / Campo Novo do Parecis - Alcineri Souza Nascimento
Rodrigues / Denise — Eliane Arruda Ferreira Ardaia/Denise - Claudinei de Andrade Silva / Nova Olimpia - José
Antonio dos Santos / Nova Olimpia - Tania Candida Leonel Papa / Porto Estrela — Marilda Nogueira de
Almeida/Porto Estrela - Nelson Manoel da Silva / Sapezal - Eliane Neri da Silva / Sapezal - Antonio Marcos
Alves da Costa / Tangara da Serra - Flavia Braga Krauss de Vilhena / Tangara da Serra - Lisa Casadei Crespo /
Tangara da Serra - Marcia Regina Gobatto / Tangara da Serra — Adriana Germana Luzia/ Tangara da Serra —
Andre Nespoli/ Tangara da Serra — Carlos Alberto do Nascimento/ Tangara da Serra — Edvaldo Bernardino de
Farias/ Tangara da Serra — Elisangela Rodrigues dos Santos/ Tangara da Serra — Flavia Braga Krauss de Vilhena/
Tangara da Serra — Hellen Simone Tortorelli/ Tangara da Serra — Idalina Meurer/ Tangara da Serra — Juciley
Benedita da Silva/ Tangara da Serra — Lisa Casadei Crespo/ Tangara da Serra — Regina Guanaes Bittencourt
Fornazari/ Tangara da Serra - Rosangela Marques de Moraes/ Tangara da Serra — Sidnei Boz/ Tangara da Serra —
Sonia Tomicha Gomes/ Tangara da Serra — Jaiene Claudia Mafessoni/ Tangara da Serra.

Equipe de Revisdo e Formatacgao

Geniana dos Santos/Seduc/MT

Eliane Oliveira Mendes Quinhone /SME/Cuiaba/MT
Edwaldo Dias Bocuti/Seduc/MT

Ricardo Savio Aguiar de Souza/Seduc/MT

Equipe de Producdo Audiovisual

Adriano Jardel Rodrigues de Oliveira/Secitec/MT
Antdnio Candido da Silva Filho/Secitec/MT

Hugo Bovareto de Oliveira Horsth/Analista de Gestéo
Jodo Francisco Alderett Kozugue/Seduc/MT

Mizael Teixeira Silva/Seduc/MT

llustracdo — Capa
Marly Silva de Almeida Pereira
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