GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

DIRETRIZES PEDAGOGICAS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO
DISTRITO FEDERAL
2009/2013

Brasilia — 2008



Governador do Distrito Federal
José Roberto Arruda

Secretdrio de Estado de Educagdo
José Luiz da Silva Valente

Secretdria-Adjunta
Eunice de Oliveira Ferreira Santos

Subsecretdria de Educacgado Bdsica
Ana Carmina Pinto Dantas Santana



GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

DIRETRIZES PEDAGOGICAS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO
DISTRITO FEDERAL

Brasilia — 2008



Comissdo de Elaboragdo das Diretrizes Pedagogicas

Kattia de Jesus Amin Athayde Figueiredo (Coordenadora)
Ténia Andréia Gentil Goulart Ferreira (Relatora)

Acylina Bastos Carneiro Campos

Elisdngela Teixeira Gomes Dias

JUlia Mara Borges Fidalgo de Araujo

Leda Regina Bitencourt da Silva

Maria Aparecida Borelli de Almeida

Maria Cristina Costa Sanroma

Michelle Abreu Furtado

Patricia Nunes de Kaiser



SUMARIO

APRESENTACAO

1 FUNCAO SOCIAL DA INSTITUICAO EDUCACIONAL

2 FINS E PRINCIPIOS NORTEADORES

3 PROPOSTA PEDAGOGICA DA INSTITUICAO EDUCACIONAL

4 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

4.1
4.2
4.3

5 ORGANIZAGAO CURRICULAR E RESPECTIVAS MATRIZES

5.1
51.1
5.2
5.21
5.2.2
5221
5.2.2.2

5.2.2.3

11

13

15

19

23

24
27

29

31

32
37
38
40
44
44

45
47



5.2.2.4 Matriz Curricular do Ensino Fundamental de 9 anos — Anos Iniciais 48

5.2.3 Ensino Fundamental — Séries e Anos Finais 49
5.2.3.1 Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental de 8 anos — Séries Finais 50
5.2.3.2 Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental de 9 anos — Anos Finais 52

5.3 Ensino Médio 54
5.3.1 Matrizes Curriculares do Ensino Médio 57
5.4 Educacdo de Jovens e Adultos 59
5.4.1 Matrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos — Presencial 61

5.4.2 Matrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos — Educacao a Distanciammmmmmmmnn6b

5.5 Educagdo Especial 66
5.5.1 O aluno da Educacdo Especial 67
5.5.2 Organizagdo do atendimento especializado 68

5.5.2.1 Classe Comum 69
5.5.2.2 Integracao Inversa 71
5.5.2.3 Classe Especial 71
5.5.2.4 Centro de Ensino Especial 71
5.5.3 Adequagao Curricular 76
5.5.4 Matriz Curricular da Educac¢do Especial para o Curriculo Funcional 79
5.6 Corregdo de Fluxo Escolar 80
5.6.1 Matrizes Curriculares das Classes de Aceleracdo de Aprendizagem 82

5.7 Politica setorial de Atendimento Educacional a Alunos em Situagdo de Vulnerabilidade

Pessoal e Social, em Restricdo de Liberdade e em Medidas Sdcio-Educativas 87

6 AVALIACAO 89
6.1 Procedimentos Avaliativos 91
6.1.1 Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental 91

6.1.2 Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio 92




6.1.3 Educagdo Especial 92

6.2 Conselho de Classe 93
7 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE 95
7.1 Coordenacgdo Pedagdgica 95
7.2 Formacgdo em Servigo 96
8 APOIO EDUCACIONAL 99

REFERENCIAS 101







APRESENTACAO

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), por meio da Subsecretaria de Educacgdo Basica
(SUBEB), no intuito de oferecer uma educacdo de qualidade a comunidade desta Unidade da Federacéo,
construiu estas Diretrizes Pedagdgicas, nas quais a organizacdo escolar pressupoe, do ponto de vista filoséfico,
a construcdo de orientagGes curriculares permeadas por principios que devem inspirar o curriculo e os projetos
pedagdgicos. Trata-se de principios axiolégicos que possibilitem o fortalecimento dos lacos de solidariedade
e de tolerancia reciproca, a formacao de valores, o desenvolvimento como pessoa humana, a formacao ética
e o exercicio da cidadania, bem como os principios pedagdgicos, estruturados sobre a interdisciplinaridade
e a contextualizagdo, que vinculem a educa¢do ao mundo do trabalho e a pratica social, a compreensao
de significados, a preparacdo para o exercicio da cidadania, a construcdo da autonomia intelectual e do
pensamento critico, ao aprendizado da flexibilidade para a compreensao das novas condi¢des de vida e de

organizagao social e ao relacionamento da teoria com a pratica.

Nesse contexto, contemplam-se, neste documento, diretrizes norteadoras voltadas para uma educac¢ao que
priorize os principios da qualidade e da equidade, ou seja, uma educacdo aberta a novas experiéncias, a novas
maneiras de ser, a novas ideias, para conviver com as diferengas, para educar para a autonomia, a eficicia e a

eficiéncia com foco no sucesso escolar do aluno.

Diretrizes pedagdgicas devem ser dinamicas e atuais para atender aos interesses e as expectativas evidenciados
no decorrer do processo. Nesse sentido, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal promovera
avaliacGes e ajustes internos, anuais ou em qualquer momento, para mudancgas, quando necessarias, dos

principios, das finalidades e dos objetivos institucionais destas diretrizes.

Destaca-se que as Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria de Estado de Educacdo possibilitam uma abrangéncia
de quatro anos, apds os quais poderdo ser reestruturadas de acordo com as tendéncias sociopolitico-culturais

e com a legislacdo em vigor.

JOSE LUIZ DA SILVA VALENTE






1 ) runcAo sociaL pa
INSTITUICAO EDUCACIONAL

Diante das mudancgas econOmicas, sociais e tecnoldgicas ocorridas no mundo, a educa¢ao, mais do que nunca,

deve ser uma prioridade real no desenvolvimento de pessoas e da sociedade.

Nessa perspectiva, o processo educativo, respeitando a inter-relacdo da instituicdo educacional com a ampla
rede de institui¢Oes sociais que a circunda, ocorre vinculado a cultura, ao trabalho, a familia, a construcao das

identidades e a inUmeros outros tempos e espacos de socializagao.

A instituicao educacional surge, nesse contexto, como espa¢o no qual parte da populagao tem acesso ao
mundo do conhecimento organizado, como espaco de reflexdo-acdo-reflexdo e de transformacao social. Sua
atuagdo dinamica e continua na construgao e na reconstru¢ao dos conhecimentos articula o processo natural
de desenvolvimento das pessoas e do seu meio. Dessa forma, pressupde-se uma instituicdo educacional com
referencial, que esteja institucionalmente articulada e que seja conduzida por profissionais comprometidos

com o crescimento humano, cientifico, filoséfico, tecnoldgico e cultural.

Para que a instituicdo educacional promova tanto a progressao humana quanto a aprendizagem dos alunos,
necessario se fazimplementar projetos de educagdao comprometidos com o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que permitam ao individuo intervir na realidade para transforma-la.

Nessa perspectiva, é preciso que os atores, envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, identifiquem
o papel ativo do sujeito na apropriacdao e na construcdo de seu préprio saber para o cumprimento da principal
funcdo da instituicdo educacional, que é promover o desenvolvimento cognitivo e afetivo de seus alunos.

Assim, a educacdo escolar é concebida como uma pratica que tem a possibilidade de criar condicées para que
todos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos necessarios para construir instrumentos de

compreensao da realidade e de participacdo nas relagdes sociais, politicas e culturais (BRASIL, 1998).

Ainstituicdo educacional, nesse contexto, para exercer sua fun¢do social de garantir acomunidade as condi¢des

necessarias para o exercicio pleno da cidadania, precisa conscientizar-se de sua responsabilidade de propiciar



a construcdo de conhecimento. Para tanto, precisa envolver o aluno nesse processo, o que contribuira para

gue a aprendizagem seja mais efetiva, resultando no seu sucesso escolar.

Ainstituicdo educacional deve proporcionar a diversificacdo e a apropriacdo dos seus conteldos, visando
ao desenvolvimento de competéncias pelos alunos para que, cada vez mais, compreendam e atuem no
mundo em que vivem. Assim, a construcdo de praticas pedagdgicas que respeitem as diferencas entre
os alunos e que, ao mesmo tempo, considerem essas diferencas como elementos ricos de trabalho,
promovendo uma constante interagdo entre os pares, é um principio fundamental na perspectiva de

assegurar uma educacdo de qualidade.

Para atendimento desse principio fundamental, o Art. 22 da Lei n2. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — estabelece que "a Educagao Basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores". E necessario, pois, que a instituicio educacional ressignifique
seu trabalho e sua agdo pedagdgica, nas etapas e nas modalidades da Educacdo Basica, tendo como foco
sua fungdo social de formar o cidadao, isto é, propiciar ao aluno a construcdo de conhecimentos, atitudes e
valores que o tornem solidario, critico, criativo, ético e participativo.

Assim, uma proposta pedagodgica deve considerar as questdes sociais contemporaneas para que os
alunos possam exercer seus direitos e deveres numa participacdo ativa na vida cientifica, cultural,

social e politica da sua comunidade.

As Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, nesse contexto, possibilitarao
ao aluno ser sujeito de sua prépria aprendizagem, em busca da compreensdo do mundo. Para tanto, é
necessario repensar sobre o papel da instituicdo educacional, refletir sobre a atuacdo de seus membros e leva-

los a assumir responsabilidades pela aprendizagem de todos os seus alunos, de acordo com suas atribuicdes.




2 FINS E PRINCIPIOS
NORTEADORES

No ambito socioeducacional, instituicdes sdo ambientes em que sujeitos buscam sua formacdo de forma
intensiva e sistémica, por meio de saberes, trocas e relagdes de mediagdo. A Secretaria de Estado de Educagao
do Distrito Federal é uma instituicdo que executa politicas educacionais e promove o desenvolvimento da
educacdo escolar, cuja centralidade é, portanto, a aprendizagem e a formagdo de pessoas compreendidas
como sujeitos das relagées produzidas nesse espaco institucional.

Dessa forma, adota como base norteadora para gestdao de seu trabalho, politicas e programas que visam a
formacgdo integral humana, articulada ao ambiente social de todos os envolvidos em educagado e daqueles
beneficiados por ela. O cardter organizacional e institucional centra-se nos seguintes fins e propdsitos:

aprendizagem e formacao.

Assim, os fins e principios norteadores, estabelecidos pela Secretaria para orientar sua pratica educativa,
foram definidos em consondncia com as diretrizes emanadas da Constituicdo Federal e da LDB vigentes,

conforme segue:

e AEducacgdo possibilita ao ser humano o desenvolvimento harmonioso em suas dimensdes fisica, social,

emocional, cultural e cognitiva nas relagdes individuais e sociais.

e A Educacgdo Basica constitui um direito inaliendvel do homem em qualquer idade e capacita-o a
alcancar o exercicio pleno da cidadania de forma a ser promovida ndo como uma justaposicdo de
etapas fragmentadas, mas em perspectiva de continuidade articulada entre Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagao Especial.

e Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum

sdo valorizados na pratica pedagdgica como norteadores que sao da vida cidada.

e A vivéncia do processo educativo tem como objetivo propiciar ao cidaddo condi¢Ges de responder

positivamente as grandes necessidades contemporaneas de aprendizagem: aprender a aprender,



aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, em conformidade com o Relatério Delors,
publicado em 1996.

e Os valores estéticos, politicos e éticos, organizados sob as premissas bdsicas da sensibilidade, da
igualdade e da identidade, essenciais a formacdo integral do aluno, permeiam a organizac¢do curricular,
as relacOes interpessoais, o planejamento, o acompanhamento e a avaliacdo de todo o trabalho
docente, discente, gestor e administrativo.

e A flexibilidade tedrico-metodolégica e o reconhecimento e a aceitacdo do pluralismo de idéias
constituem elementos essenciais na definicdo da politica pedagdgica adotada.

e A acdo pedagodgica enfatiza procedimentos capazes de favorecer a compreensdo e o dominio dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos em que se baseiam os processos produtivos da sociedade atual.

e O sistema educacional proporciona recursos e meios que atendam as necessidades educacionais de
todos os alunos, de modo a oportunizar o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem, garantindo:
educabilidade de todos os seres humanos; direito a equidade, igualdade de oportunidades educacionais
independentemente dos comprometimentos que possam apresentar; respeito a dignidade humana;
direito a liberdade de aprender e expressar-se e; direito de ser diferente. Dessa forma, incentiva a
maior participa¢do de todos, inclusive da familia, promovendo acGes que levem ao cumprimento de
metas do Compromisso Todos pela Educagdo.

A luz desses principios norteadores anunciados, a Secretaria de Estado de Educac¢do do Distrito Federal tem

como foco de atuacgdo:

e Aprendizagem: A acdo escolar centra-se no aluno e na aprendizagem, ndo entendida como acumulagdo de
informacdes e conteudos, e sim como um processo de formagado e de construgao do ser humano, intrinseca
aos sujeitos, que se relacionam, que se comunicam e se formam no ambiente social e pedagdgico da
instituicdo educacional. Alunos, professores e pais aprendem quando se relacionam e se comprometem
com conteudos e novas aprendizagens, de forma sistematica e continua, no espaco escolar e fora dele, a

partir de seus saberes, realidade e expectativas. Aprender é, portanto, tarefa de sujeitos instituintes.




Formac8o de professores e de gestores: A formac3o inicial e em servigo é intrinseca ao ser e, mais
ainda, quando se torna professor-educador e gestor da educacgdo escolar. Revigorar e qualificar os
atores envolvidos na educagdo é um fator de impacto e de mudancgas na agdo e na pratica pedagdgica
dos professores e dos gestores.

Gestdo Compartilhada: Estabelecida pela Lei n2 4.036, de 25 de outubro de 2007 (DODF n 2 207, de 26
de outubro de 2007), a gestdo compartilhada nas instituicGes educacionais da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal serd exercida conforme o disposto no Art. 206, VI, da Constituicdo Federal, nos
Arts. 3°, VIII, e 14 da LDB, e no Art. 222 da Lei Organica do Distrito Federal. Visa a atingir os objetivos

explicitos naquela legislagao.

Educacdo Integral: Amparada legalmente no Art. 205 da Constituicdo Federal, combinado com o Art.
29 da LDB, e regulamentada pelo Decreto n? 28.504, de 4 de dezembro de 2007, do GDF, constitui
uma das principais metas do Plano de Desenvolvimento da Educacdo e objetiva promover a melhoria
gualitativa e quantitativa da oferta educacional escolarizada, visando ao acesso, a permanéncia e ao

éxito dos alunos na instituicdo educacional publica.

Avaliagdo Institucional: O Sistema de Avaliagdo do Desempenho das Instituiges Educacionais da SEDF
(SIADE) destinar-se-a a aferir as condi¢des de oferta do ensino do DF. Esse sistema permitird a avaliagao
da Educacdo Basica, fornecendo informacgdes ao drgao de planejamento educacional, as equipes da
Subsecretaria de Educacdo Basica, as equipes técnico-pedagogicas das Diretorias Regionais de Ensino e
as proprias instituicdes educacionais. Essas informacgGes subsidiardo a politica de formacgao continuada
dos profissionais da educacdo, a reorientagado destas Diretrizes Pedagdgicas, no sentido de aprimora-las,
e o estabelecimento de metas para o projeto pedagdgico de cada instituicdo educacional, embasando,
essa Ultima, no replanejamento de suas agbes. O referido sistema compreende trés processos de
avaliacdo educacional especificos: avaliacdo das politicas educacionais, da Gestdo Compartilhada e
do rendimento escolar. Assim, a avaliagdo institucional constitui-se um instrumento permanente de
planejamento, por meio do qual a SEDF acompanhara de forma mais eficaz o ensino que é ofertado no
DF, de forma a propiciar o pleno desenvolvimento do aluno, seu preparo para o exercicio da cidadania

e sua qualificagdo para o trabalho.






K’ PROPOSTA PEDAGOGICA DA
INSTITUICAO EDUCACIONAL

A proposta pedagdgica constitui-se parte essencial da organizacao do trabalho da instituicdo educacional.
Tem como objetivo principal instrumentalizar a comunidade educacional (gestores, professores, pais, alunos,
conselho escolar, auxiliares de educacao) para a acdo educativa, visando a melhoria da qualidade do ensino,
de forma a atender as especificidades da institui¢do, articulada aos fins e principios que norteiam sua filosofia
no que diz respeito a compreensdo da vida social nas suas diferentes dimensdes.

Essa premissa deve permear todo o processo educativo, de modo a priorizar, nas suas ag¢des, a participacao
coletiva dos sujeitos, no sentido de estabelecer uma praxis pedagdgica centrada no didlogo e na promocao
da autonomia escolar, conforme destaca Veiga (1997, p.102): “a escola é um espaco publico, lugar de debate
e didlogo fundado na reflexdo coletiva (...) terdo que nascer do préprio chdo da escola e ser construida
coletivamente”.

A proposta pedagdgica decorre de um processo participativo, construido continuamente para organiza¢do do
trabalho pedagdgico, a fim de desvelar os conflitos e as contradi¢des, nascidos da propria realidade, tendo o
compromisso da superacdo de problemas com a formacdo do cidadao.

Ressalta-se que esse processo ndo se reduz ao campo pedagdgico da autonomia da instituicdo educacional.
Sua dimensdo administrativa (financeira e juridica) deve ser uma agdo articulada, dindmica e comprometida
com a qualidade de ensino.

Imbuida de uma natureza politica, a proposta pedagdgica, no seu processo de construcdo, ndo deve, portanto,
prescindir dos conflitos e das tensdes que desafiam o cotidiano da sala de aula, mas, ao contrario, considera-
los como indicadores necessdrios para modificar as praticas educativas conservadoras, que resistem a um
projeto social de instituicdo educacional verdadeiramente democratico e comprometido com a educacdo de
qualidade. Segundo Vasconcellos (1995), a proposta pedagdgica é um

Instrumento tedrico metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano
da escola, sé que de uma forma refletida, consciente, sistematizada, organica e, o que é



essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a agdo
de todos os agentes da instituicdo (p.143).

A busca por uma instituicdo educacional publica de qualidade concretiza-se mediante a construcgdo e a vivéncia
de uma proposta pedagdgica que reflita o pensamento e a identidade de todos os membros da comunidade

escolar, com base nas diretrizes institucionais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Como instrumento norteador e explicitador da acdo educativa, a proposta pedagdgica deve definir os
fundamentos histérico-sécio-culturais, epistemoldgicos e didatico-pedagdgicos orientadores da praxis
educativa, devendo contemplar, segundo a Resolugdo n2. 1/2005 — CEDF, Art. 142:

| origem histérica, natureza e contexto da instituicdo;

II' fundamentos norteadores da pratica educativa;

Il missdo e objetivos institucionais;

IV organizacdo pedagdgica da educagdo e do ensino oferecidos;
V organizagao curricular e respectivas matrizes;

VI processos de avaliagao da aprendizagem e de sua execugao;

VIl estratégias para a sua implementacdo: recursos fisicos, didatico-metodoldgicos, pessoal
docente, de servicos especializados e de apoio;

VIl gestdao administrativa e pedagdgica.

Todos os sujeitos envolvidos nos processos educativos da instituicdo educacional devem participar de sua
construgdo. A promogao e a participagdo em reunides, a eleicdo do Conselho Escolar e da Associagao de
Pais e Mestres, a escolha de representantes de cada segmento para expressar suas idéias e defender seus
objetivos devem ser estratégias utilizadas pela instituicdo educacional, sob a mediacdo de seu gestor. Nessa
perspectiva, o foco na gestdao escolar ganha destaque no desenho das politicas publicas da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal com a implantagdo da Gestdo Compartilhada®.




Essa gestdo se dd mediante a assinatura do Termo de Compromisso?, tendo como objetivo e finalidade
assegurar a construcdo coletiva da Proposta Pedagdgica da Instituicdo Educacional, cujo eixo é a inclusdo
educacional, com participa¢do dos segmentos, inclusive dos conselhos escolares, indispensdveis para que se
favoreca a aprendizagem efetiva e significativa dos alunos, bem como a construgdo de valores, por meio de
praticas pedagdgicas que propiciem o exercicio da cidadania. Para tanto, faz-se necessario cumprir metas e
indicadores educacionais e de gestdo, definidos pela Secretaria de Estado de Educac¢do do Distrito Federal,

observadas as especificidades da instituicdo educacional, a partir do ano letivo de 2008.

Assim, espera-se que cada instituicdo educacional, tendo por base as diretrizes norteadoras da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal, possa elaborar sua proposta pedagdgica, partilhando suas
experiéncias, enriquecendo e agilizando uma mudanca com vistas a promoc¢ado de uma nova cultura educacional
comprometida com a gestdo da aprendizagem, conforme preconizado pelo Art. 13 da LDB, qual seja “zelar

pela aprendizagem dos alunos” e, assim, formar cidaddos competentes, sensiveis e éticos.







4 FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

Num mundo em constantes transformacgdes, a educacdo escolar apresenta-se como instrumento mediador
das relagdes estabelecidas entre o homem e a sociedade e, como pratica social, ndo esta dissociada de outras

praticas que permeiam igualmente o processo de interacdo humana.

Imbuida de natureza politica, a educacdo, forjada no espaco escolar, propicia ao aluno o desenvolvimento
de habilidades capazes de fazé-lo recriar o mundo e a si préprio, na busca de uma cidadania efetivamente

participativa, focada na valoriza¢do e no respeito a diversidade.

A instituicdo educacional, como lécus de divulgacdo e sistematizacdo do saber construido historicamente
pela humanidade, nos seus diferentes estdgios de produgdo, assume, na contemporaneidade, aquilo que a
caracteriza como instancia articuladora do conhecimento nas suas diferentes dimensdes. Isso posto, merece
ser sublinhada do ponto de vista tedrico-conceitual a maneira como é concebida a educacdo no interior de

uma sociedade assentada na desigualdade social.

Se pensada como instrumento capaz de libertar o homem das relagdes de opressao e dominacgao, a educacgao
escolar, no seu fazer pedagdgico, tem o compromisso politico com a formacdo de sujeitos criticos e reflexivos
gue, mediante a apropriacdo do conhecimento, sejam capazes de perceberem-se como sujeitos histdricos
imbuidos de um espirito cada vez mais comprometido com a construcao de uma sociedade verdadeiramente

democratica e inclusiva.

Nesse contexto, surgem no campo da educacgdo as vertentes tedricas de viés pedagogico incumbidas de
pensar as metodologias de ensino aplicadas a aprendizagem escolar. No Brasil, merece destaque a “pedagogia
revoluciondria” de Saviani (2005, p.75) como a que melhor representa uma educagdao emancipatdria. Isto é,
“deriva de uma concepc¢do que articula educacdo e sociedade e parte da consideracdo de que a sociedade em
gue vivemos é dividida em classes com interesses opostos”. Pensando como o autor, compreende-se, neste
momento, que ndo se deve trabalhar o conhecimento destituido de uma visdo “critico-social dos contetdos”,

procurando, na sua contextualiza¢do, explicitar as contradi¢des inerentes as sociedades capitalistas, como



mecanismo de enfretamento das desigualdades sociais. Acredita-se, com isso, dar significado real as

aprendizagens processadas pelos alunos no interior da sala de aula.

Nesse sentido, a definicdo de fundamentos tedrico-metodoldgicos objetiva nortear o trabalho pedagdgico nas
diversas instituicdes educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Cabe, portanto, as equipes
dessas instituicdes planejarem propostas e atividades coerentes com esses principios, de tal maneira que
cada educador possa sempre avaliar dois aspectos diferentes, embora interdependentes e complementares:

o procedimento didatico e o que o aluno aprendeu.

4.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Ao longo do tempo e em diversos contextos culturais, surgiram diferentes concepcdes acerca do
desenvolvimento humano, em decorréncia das diferentes visdes de sociedade e de homem que sobressairam
em cada contexto sécio-histérico-cultural e que influenciaram as praticas pedagogicas adotadas pela escola

como detentora do saber institucionalizado.

Atribui-se cada vez mais a educacdo escolar diferentes fungdes e finalidades que variam segundo o modelo
de desenvolvimento humano que adota (UNESCO, 2007). As variadas concepg¢des desenvolvimentistas tém
evoluido em func¢do do tempo e do espaco. No entanto, a educacdo ainda tende a absorver tendéncias

naturalisticas, unidirecionais e passivas do ser humano.

Estudiosos da area de desenvolvimento e educagdo tém-se concentrado em paradigmas que promovam o
desenvolvimento de habilidades intelectuais fundamentais, como capacidade de desenvolver o pensamento

Iégico, de buscar solucdes eficientes para problemas e de tomar decisdes efetivas.

A concepc¢do de desenvolvimento humano incorporada pela escola exige a integracdo de esforcos e a harmonia
de a¢les que favorecam a compreensao do sujeito ativo na construgdo dos processos psicoldgicos, levando
em conta a sua interacdo com seu contexto sociocultural (VALSINER, 1995). Educacgdo, na perspectiva do
desenvolvimento humano, prioriza a¢cdes que devem se iniciar no lar e progredir com a ajuda da instituicdo
educacional, a fim de que os desafios de uma sociedade em que as transformacdes, devido a velocidade das
informac¢des e do conhecimento, exigem constantes inovagdes dos sistemas educativos que compreendem
o dominio e a conquista de competéncias, o desenvolvimento e aperfeicoamento de talentos individuais e

coletivos, e, ainda, a necessidade de agir e pensar com criatividade.



Trés concepcgbes de desenvolvimento sdo apresentadas com fundamentagdes diferenciadas: a inatista, a

empirista/ambientalista e a interacionista.

Aabordagem inatista esta pautada no principio de que a crianca é um ser pronto e determinado geneticamente.
Para seus seguidores, a crianca traz consigo caracteristicas fisicas e psicoldgicas, como inteligéncia e aptidao
para certas tarefas, e o seu desenvolvimento dar-se-a havendo condi¢cdes ambientais minimas. Nessa

concepcao, o professor apenas auxilia o desenvolvimento do aluno, que é o centro do processo.

Em oposicdo a essa abordagem, tem-se a concepcdo empirista/ambientalista do conhecimento, segundo
a qual aquilo que o homem conhece resulta de sua experiéncia sensorial direta com o mundo e ndo de
idéias inatas. O desenvolvimento seria produzido pelo ambiente, que modelaria a crianc¢a, concebida como
totalmente submissa ao meio, e a aprendizagem representa treino. Nessa concepgao, o professor é diretivo e
ndo considera as singularidades do aluno.

Com a divulgacdo de descobertas cientificas, a ciéncia comegou a aproximar sujeito e objeto, crianca e
conhecimento, sendo o ultimo visto como elemento dindmico e interligado. Estavam langadas, assim, as bases
para a visao construtivista do conhecimento. Sob essa visdo, ndo ha uma realidade absoluta e verdadeira, mas
interpretavel, e, para ser interpretada, homem e mundo desenvolvem-se por meio da linguagem que permeia

as relagGes que estdo em nossa cultura.

Na perspectiva do desenvolvimento humano que considera a crianca capaz de atribuir significados ao mundo
e a si mesma e de manifestar comportamento inteligente, social e afetivo, diferente daquele do adulto, mas
nao inferior, surge a concepgdo interacionista. O individuo age sobre o meio de acordo com suas capacidades e
com determinadas significacdes que atribui a cada situacdo. Cada uma das experiéncias vividas faz com que ele
transforme suas capacidades e significacGes ja elaboradas, abrindo-se para novos conhecimentos e modificando
sua forma de agir. Assim, ampliam-se as concepcdes sobre desenvolvimento, que ndo é visto segundo um
padrao Unico, mas como possibilidades para diversas aquisi¢des, permitindo-se discutir diferengas no processo
de aprendizagem em funcdo de diversos contextos, incluindo o social e o cultural. Nesse sentido, o professor
age como um mediador da aprendizagem, auxiliando os alunos a obterem éxito no mundo atual por meio da
estimulacdo de aspectos importantes da personalidade que lhes permitam expandir suas potencialidades e

aplica-las em algum campo do conhecimento e da cultura, ou seja, desenvolverem-se.

Na concepcdo sociogenética e interacionista, Bronfenbrenner e Crouter (1982) afirmam ser o desenvolvimento

um processode crescimento e complexificacdo progressivadasestruturasdosujeito. Tal processo é caracterizado



pela maturacdo bioldgica e pelas interagdes que o sujeito estabelece com os contextos imediatos em que o
desenvolvimento ocorre e os multiplos contextos com os quais se relaciona. Ainda sob uma visao sistémica,
Ford e Lerner (apud BRANCO & VALSINER, 1999) definem desenvolvimento humano da seguinte maneira:
O desenvolvimento humano individual envolve processos de incremento e transformacgao
que, através do fluxo de interagOes entre as caracteristicas atuais da pessoa e os contextos
em que esta inserida, produzem uma sucessdo de mudancas relativamente duradouras
que elaboram ou aumentam a diversidade das caracteristicas estruturais e funcionais da

pessoa e os padrdes de suas interagdes com o ambiente, ao mesmo tempo em que mantém
a organizacao coerente e a unidade estrutural-funcional da pessoa como um todo (p. 49).

Essa é uma visdo mais abrangente, visto que engloba elementos presentes em diferentes definicdes de
tedricos, que concebem os fatores de desenvolvimento como bidirecionais, e que o principio ontogenético,
gue significa o aumento de diferenciacdo, articulacdo e integracdo dos varios niveis em que se dao as
interacdes entre a pessoa e o contexto social ao longo de seu curso desenvolvimental. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento vai de uma menor diferenciacdo para uma maior diversidade, flexibilidade e variabilidade. O
individuo participa ativamente desse processo, integrando-se aos contextos interpessoal, histérico e cultural
com 0s quais interage e se constréi. Esse novo paradigma de desenvolvimento humano, que desponta no

cenario de um novo milénio, caracteriza-se por ser integrador e contextual.

A concepcdo de aprendizagem adotada pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal corrobora
com esse paradigma, “em uma perspectiva de construgcdo de conhecimento numa relagao sécio-histérico-
interacionista, fundamentada na convic¢do de que os conhecimentos cientificos necessitam ser reconstruidos
em suas plurideterminac¢des” (OrientagBes Gerais para o Ensino Fundamental de 9 Anos: Bloco Inicial de
Alfabetizacdo, 2006). A partir desses pressupostos, pode-se dizer que o desenvolvimento humano é um
processo que se da desde o nascimento, em ambientes culturalmente organizados e socialmente regulados,
por meio de interacGes estabelecidas com parceiros, nas quais cada pessoa (adulto ou crianca, professor e

aluno) desempenha um papel ativo.

Esses processos interativos, que envolvem um fluxo de comportamentos que sdo interpretados pela a¢do do
outro e por elementos organicos, fisicos, interacionais, sociais, econémicos e ideoldgicos, intregram-se de
forma dindmica e dialética, compondo uma rede denominada como Rede de Significacdes (OLIVEIRA, 1990,
1995; OLIVEIRA & ROSSETTI-FERREIRA, 1993). Essa rede estrutura um meio que, a cada situacdo, “captura e

recorta o fluxo de comportamentos dos sujeitos, tornando-os significativos naquele contexto, constituindo-se




como mediadora do desenvolvimento, simultaneamente de cada um e de todos os participantes envolvidos”
(ROSSETTI-FERREIRA, AMORIM & SILVA, 2000).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento deve ser compreendido como um processo continuo, multidimensional
e dindmico, que esta sempre em movimento e que ocorre na interagao dialética que o organismo tem com o
ambiente. Simultaneamente, pessoas e redes de significacdes sdo continuas e mutuamente transformadas e
reestruturadas, canalizadas pelas caracteristicas sociais, fisicas e temporais do contexto no qual as intera¢des
ocorrem. O conhecimento difere do que defende a escola tradicional, por estimular uma forma de pensar em

gue o aluno reconstrdi o conhecimento existente, tornando a aprendizagem significativa.

42  APRENDIZAGEM COMO ATRIBUTO PARA A EDUCAGCAO DE QUALIDADE

O sistema educacional do Distrito Federal, a exemplo do que se constata no mundo, aspira pela qualidade da
educacdo. No entanto, a almejada qualidade esta condicionada a fatores ideoldgicos e politicos, ao momento
histérico e aconcepgdes de desenvolvimento humano e de aprendizagem predominantes em uma determinada
cultura. Dessa forma, ha que se ter clareza acerca do homem que se quer formar para avancar e dos tipos de
aprendizagem que precisam ser desenvolvidos para esse fim. Essa percepcao deve ser compartilhada pelo

conjunto da sociedade e, mais especificamente, pela comunidade educativa.

Portanto, algumas dimensGes devem ser consideradas no contexto da qualidade da educagdo, agregadas a
eficiéncia e a eficacia, caracteristicas fundamentais que devem ser consideradas como elementos primordiais de

uma aprendizagem significativa e de acordo com os preceitos compartilhados pelo conjunto da sociedade.

Nesse sentido, a educagao devera considerar como qualidade fundamental a relevancia e a pertinéncia daquilo
gue se ensina e daquilo que se aprende, para se ter certeza dos caminhos que serdo trilhados em busca de
uma educag¢do para todos. Coll e Martin (2006) trabalham esses conceitos de modo a dar visibilidade as

competéncias, as habilidades e aos contetdos a serem priorizados no curriculo escolar.

Por relevancia entende-se as decisdes e intengbes educacionais que responderdo as questdes: para que serve
e a quem se destina a educac¢do? Sera relevante se, concretamente, der oportunidade ao aluno de vivenciar e

conhecer os direitos fundamentais que conduzirdo o seu desenvolvimento integral como pessoa.

A relevancia também agrega fins educativos, que deverdo garantir o equilibrio entre as demandas sociais, culturais

e de desenvolvimento pessoal, e sinaliza para as aprendizagens basicas imprescindiveis e desejaveis.



Coll e Martin (2006) definem como aprendizagens basicas imprescindiveis aquelas que devem ser conseguidas
ao término do Ensino Fundamental, cuja ndo-aquisi¢cao apresentaria grandes dificuldades para serem atingidas
apos o periodo de educagdo obrigatdria, comprometendo o projeto de vida futura do aluno e colocando-o em
situacdo de vulnerabilidade e exclusdo social.

As aprendizagens bdsicas desejdveis sdo definidas pelos autores como aquelas que, mesmo sendo importantes
para o aluno, ndo comprometem negativamente seu desenvolvimento escolar e podem ser adquiridas sem

grandes dificuldades além do término da educacdo obrigatéria.

Uma vez identificados esses dois tipos de aprendizagem, tem-se de decidir quais aprendizagens devem
ser incluidas como relevantes e com que nivel de profundidade devem ser tratadas no curriculo
da educagdo obrigatéria. A idéia dessa diferenciacdao é dedicar maior atengdo as competéncias
gue fundamentam as aprendizagens consideradas relevantes, que estdo vinculadas aos conteludos
fundamentais e ao dominio das habilidades.

Contudo, deve-se ter especial cuidado para que a educacao ndo se reduza as aprendizagens imprescindiveis,
porquanto isso limitaria as oportunidades de desenvolvimento dos alunos e, em consequéncia, o seu direito

a uma educacdo de qualidade.

Outro parametro internacional de qualidade da educacéo é a pertinéncia, que estd relacionada a acessibilidade,
adisponibilidade e a aceitabilidade (UNESCO, 2007). Por pertinéncia entende-se todos os recursos pedagogicos,
administrativos e funcionais que coloquem o aluno no centro de todo o processo de ensino e de aprendizagem,
flexivel e adaptado aos mais diversos contextos educacionais e as especificidades dos alunos.

Em suma, uma educacdo de qualidade, como direito humano fundamental, é aquela que garante as condicdes
necessarias a aprendizagem do aluno em seus diferentes niveis, de modo a atender as suas necessidades e

promover o seu efetivo desenvolvimento.



4.3 COMPETENCIAS, HABILIDADES E CONTEUDOS REFERENCIAIS:
DESAFIOS PROPOSTOS PARA UMA NOVA REALIDADE

As transformacgdes ocorridas no dmbito do trabalho remetem ao processo de globalizagdo da economia em
um mundo cada vez mais impactado pelo avanco cientifico-tecnoldgico. Tais transformagGes aos poucos
influenciam os processos educativos, cujas caracteristicas apontam para um novo paradigma de educacdo: a

pedagogia de competéncias.

A rapidez com que evolui o conhecimento faz da educagao o principal fator de promogao das competéncias,
assumindo centralidade nas questdes relacionadas a formacdo humana em sua totalidade, contemplando as

dimensdes fisicas, emocionais, culturais, cognitivas e profissionais.
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De acordo com Perrenoud (1999, p.7), competéncia é “a capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiada em conhecimento, mas sem limitar-se a eles”. Dessa forma, os processos de ensino
e de aprendizagem devem favorecer ao aluno a articulacdo dos saberes para enfrentar os problemas e as

situacgdes inusitadas encontrados nos contextos pessoais e profissionais.

Apesar de o referido conceito trazer, para o cenario educacional, uma nova perspectiva para o processo
de ensino e de aprendizagem, ja que pressupde a utilizacdo de estratégias pedagdgicas que promovam a
aprendizagem ativa, em que o aluno tenha liberdade para criar, para desenvolver raciocinios mais elaborados
e para questionar, esse é refutado por Kuenzer (2002, p.12), que defende que
cabe as institui¢cGes educacionais desempenharem com qualidade seu papel na criagdo
de situagdes de aprendizagem, que permitam ao aluno desenvolver as capacidades
cognitivas, afetivas e psicomotoras, relativas ao trabalho intelectual, sempre articulado,
mas nao reduzido ao mundo do trabalho e das relagbes sociais, com o que certamente

estardo dando a sua melhor contribui¢do para o desenvolvimento de competéncias na
pratica social e produtiva.

Para Kuenzer (2002), as mudangas no mundo do trabalho exigem uma nova relacdo entre o homem e o
conhecimento, que ndo se esgota em procedimentos lineares e técnicos, aprendidos pela memorizacao,
mas passa, necessariamente, pelo processo de educacdo inicial e continuada, que tem como concepcdo a
aquisicdo da autonomia intelectual, social e humana, obtidas por meio do acesso ao conhecimento cientifico,

tecnoldgico e sdcio-histoérico.



Para que se possa ampliar esse conceito de competéncia é preciso trazer, para a discussdo, a dimensdo nao-
preconizada nos conceitos anteriores, como a competéncia humana, que se traduz na capacidade de cuidar
do outro nas relagBes sociais e no compartilhamento de experiéncias e praticas que estdo condicionadas pelo
contexto econémico, social e politico. Tal condicdo é defendida por Deluiz (2001), que concebe a competéncia
como: “construcdo e mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores ndo apenas na dimensao técnica

especializada, mas na dimensao sdcio-politica-comunicacional e de inter-relagdes pessoais” (p.6).

Assim, a educacdo no Distrito Federal, adequada a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais, aos PCN e
a Resolugdo n2. 02/1998* do Conselho de Educagdo do Distrito Federal (CEDF), dispde de instrumento
norteador compativel com as exigéncias que o mundo, em processo de globalizacdo e transformacao,
impode a sociedade para construcdo de novas condicdes e de novos parametros e valores para modificar

com vistas ao seu aprimoramento.

Diante disso, percebe-se a necessidade de uma mudanca significativa da funcdo social da instituicao
educacional, considerando as novas tendéncias pedagdgicas. Educar para competéncias é, portanto,
proporcionar ao aluno condigdes e recursos capazes de intervir em situagdes-problema. Em consonancia
com o exposto, o Parecer 02/1998 — CEDF destaca:
Mantém a “selecdo de contelddos”, chamando a atencdo para substituicdo de uma
“listagem aleatdria” por uma construcdo contextualizada. Busca desenvolver, junto aos

alunos, habilidades e competéncias e afirma que sua formagdo estd estruturada em eixos
contemporaneos da educagdo: o saber conhecer, o saber fazer e o saber ser.

Os conteldos referenciais definidos para um curriculo e o tratamento que a eles deve ser dado assumem
papel relevante, uma vez que é basicamente na aprendizagem e no dominio desses conteldos que se dd a

construcdo e a aquisicdo de competéncias.

Nessa perspectiva, valoriza-se uma concepgao de instituicao educacional voltada para a constru¢do de uma
cidadania critica, reflexiva, criativa e ativa, de forma a possibilitar que os alunos consolidem suas bases culturais

permitindo identificar-se e posicionar-se perante as transformac&es na vida produtiva e sociopolitica.




5 ORGANIZACAO CURRICULARE
RESPECTIVAS MATRIZES

As presentes Diretrizes Pedagdgicas consideram o aluno como um ser original e criativo, que aprende na vida
social e no espaco escolar, que tem potencialidade e necessidade de interagir e de refletir sobre a diversidade
do conhecimento humano, que tem direito de ter acesso ao conhecimento na sua complexidade, pratica e
tedrica, que modifica o que sabe, constantemente, que participa da construcao do saber escolar e que é um
produtor de cultura.

Nessa perspectiva, a organizacdo de métodos de ensino parte do diagndstico feito pelo professor, dos
conhecimentos organizados dos componentes curriculares e dos dominios prévios dos alunos. Isso requer
do professor o desenvolvimento de certa sensibilidade para romper com os esteredtipos e pré-modelos,
veiculados pela sociedade ou mesmo pela comunidade escolar, que padronizam categorias de alunos, seja
pela faixa etaria, seja pela origem étnica ou sociocultural.

O Curriculo da Educacdo Basica inclui desde os aspectos basicos, que envolvem os fundamentos filosoficos e
sociopoliticos da educagdo, até os marcos tedricos que a concretizam na sala de aula, relacionando principios
e operacionalizacdo, teoria e pratica, planejamento e acao.

Destaca-se, ainda, a obrigatoriedade de inclusdo dos conteudos referentes a Histdria e a Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, Lei n211.645, de 10 de marg¢o de 2008, que devem ser ministrados no contexto de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Arte, Literatura e Histdria Brasileira; o tema Servigo Voluntario, que também
deverd fazer parte da proposta pedagdgica das instituicdes educacionais de Ensino Fundamental e Médio,
de forma interdisciplinar, de acordo com o Decreto n2. 28.235, de 27 de agosto de 2007 (DODF de 28/8/07);
o conteludo que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, preconizados pela Lei n2 11.525, de 25
de setembro de 2007, que acrescenta o § 52 ao Art. 32 da Lei n? 9394/96, de 20 de dezembro de 2006; os
conteudos de direito e cidadania, previstos pela Lei Distrital n2 3.940, de 2 de janeiro de 2007; dentre outros

temas que sdo desenvolvidos transversalmente por todos os componentes curriculares.



O Ensino Religioso, regulamentado pela Lei n2. 9.475, de 22 de julho de 1997, que da nova redagdo ao Art. 33
da LDB e, no Distrito Federal, pela Lei n2. 2.230, de 31 de dezembro de 1998, compde a Parte Diversificada
do Curriculo, sendo obrigatdria sua oferta pela instituicdo educacional e a matricula facultativa para o aluno.
Constitui componente curricular dos hordrios normais das instituicdes educacionais e é parte integrante da
formacdo basica do cidad3do, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa e sendo vedadas quaisquer

formas de proselitismo.

Tendo por base essas consideracdes iniciais, serd apresentada, a seguir, a forma como se organiza o curriculo
da Educacdo Basica na Secretaria de Estado de Educac¢do do Distrito Federal em suas diferentes etapas e
modalidades de ensino.

5.1 EDUCAGAO INFANTIL

A trajetdria da Educacdo Infantil no Brasil remete-nos a um cendrio de grandes conquistas. A Constituicdo
Federal de 1988, em seu Art. 208, inciso |V, dispde que é dever do Estado assegurar o “atendimento em creche
e pré-escola as criancgas de zero a seis anos de idade”. Dessa forma, do ponto de vista legal, a Educacao Infantil

passou a ser um dever do Estado e um direito da crianca.

A LDB! vem reafirmar o ja exposto na Constituicdo. Assim, a Educacdo Infantil constitui a primeira etapa da
Educacdo Basica (Art. 29 da LDB) e tem por finalidade “o desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. E deve cumprir

duas funcdes indispensaveis e indissociadveis: educar e cuidar”?.

Educar, conforme preconizado no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, consiste em
proporcionar momentos de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas, de modo a contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis e a para aquisi¢cao das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas. Cuidar, por sua vez, significa valorizar e ajudar a criangca no desenvolvimento de suas
capacidades. Para se atingir tais objetivos, é necessario que as atitudes e os conhecimentos estejam voltados
para o desenvolvimento integral da crianga, levando em consideragdo as diferentes realidades socioculturais, de

modo a contribuir para a formacdo de um ser humano critico, criativo, reflexivo e solidario.




Nessa perspectiva, para que as criancas possam exercer sua capacidade criativa, é imprescindivel que
a instituicdo educacional proporcione momentos de ludicidade. A brincadeira e/ou o jogo proporciona
beneficios indiscutiveis para o desenvolvimento, a constru¢do da autonomia e o crescimento da crianga. Por
seu intermédio, a crianca explora o meio, as pessoas e 0s objetos que a rodeiam, e aprende a coordenar

varidveis para conseguir um objetivo.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal possui o Curriculo de Educacao Basica de Educacao

Infantil, que deve possibilitar o alcance de dois objetivos bdsicos na Educagdo Infantil:
e aconstrucdo da identidade e da autonomia;
e aampliacdo progressiva dos conhecimentos de mundo.

Tal documento trata das especificidades das criancas de 0 a 3 anos e das de 4 e 5 anos, e é dotado dos

seguintes ambitos de experiéncia: Conhecimento de Mundo e Formagao Pessoal e Social.

Em relacdo ao Conhecimento de Mundo, destacam-se os seguintes eixos: movimento, artes visuais, musica,
linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, e conhecimento légico-matematico. No ambito de experiéncia

Formacdo Pessoal e Social, desenvolvem-se os eixos identidade e autonomia.

Ao se estruturar o Curriculo em ambito de experiéncia e eixos de trabalho, considera-se e respeita-se a crianga
como um ser social, integral e em franco desenvolvimento, exigindo posturas pedagdgicas que nao limitem
suas oportunidades de descobertas, que permitam conhecé-la verdadeiramente para proporcionar-lhe
experiéncias de vida ricas e desafiadoras; e que favoregam realizages pela prépria crianga.

Considerando que todo ser humano traz consigo sua histdria de vida, é certo que a crianga, quando chega a
instituicdo educacional, possui saberes culturais ricos de significados. A educacao formal favorece a utilizacdo
de tais saberes naaquisi¢do de novos conhecimentos, proporcionando a articulagdo de estruturas ja construidas

as novas experiéncias vividas no contexto escolar.

A acdo pedagodgica deve estabelecer, na relagdo cotidiana, pressupostos bdsicos e medidas didaticas que
facilitem os principios norteadores para a aprendizagem coletiva e que favoregcam relagdes significativas da

crianga com seus pares e consigo mesma.



Sabendo como o individuo constrdi a sua autonomia, isto €, como a pessoa aprende a se autogovernar, a
Educacdo Infantil considera o que as criancas sabem fazer sozinhas e o que sdo capazes de fazer de acordo
com o seu nivel de desenvolvimento e com o apoio de educadores e de criangas mais experientes, conforme

preconizado por Vygotsky (1998).

No que diz respeito ao dominio socioafetivo, Constance Kamii e Rheta Devriés (1991), estudiosas da obra de
Piaget, descrevem trés principios de agao:

1. Encorajar a crianga a tornar-se progressivamente autbnoma frente aos adultos.
2. Encorajar as criangas a interagir e a resolver seus conflitos.

3. Encorajar a crianca a ser independente e curiosa, a tomar iniciativa na prossecugao dos seus interesses,
a ter confianca na sua capacidade de fazer uma idéia prépria das coisas, a exprimir suas idéias com
convicgdo, a acabar com seus medos e suas angustias de maneira construtiva e a ndo se desencorajar
facilmente.

Em relacdo ao dominio cognitivo, Kamii e Devriés (1991) relacionam os seguintes principios de acdo:
1. Utilizar o Iudico em situacdes de aprendizagem.
2. Aceitar as respostas “erradas” da crianga.
3. Compreender como a crianc¢a pensa.

Visto que a personalidade é construida gradativamente, por meio das relagées com o outro, a Educacdo Infantil exerce
influéncia significativa na formacdo pessoal e social da crianga, numa perspectiva de educagdo para a cidadania que se

reflete na qualidade de formacgdo do ser humano que interage ativamente no meio em que vive.

Em decorréncia daimplantac¢do do Ensino Fundamental de 9 Anos, conforme a Lein2. 11.274/2006, a Secretaria
de Estado de Educagdo do Distrito Federal, no ano de 2008, universalizou o atendimento as criangas de 6 (seis)
anos no Ensino Fundamental.



Visando assegurar o acesso das criancas a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, a Secretaria de Estado

de Educagdo tem dado continuidade a politica publica de atendimento as criangas da Educacdo Infantil em:
e Creche ou entidade equivalente, para criangas de até 3 anos de idade;
e Centro de Atencdo Integrado a Crianca (CAIC);
e Jardim de Infancia;
e Centro de Educacdo Infantil;
e outras instituicGes, preferencialmente onde funcionem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As turmas de Educacdo Infantil dessas instituicdes educacionais permanecem por cinco horas,
diariamente, sob a responsabilidade de um Unico professor, que cumpre carga hordria de 40 horas,

incluida a coordenagdo pedagdgica.

Na Educacdo Infantil ha uma série de saberes culturais que devem ser conhecidos e de aspectos que ajudam a
promover o desenvolvimento das criangas. Isso se refere, intimamente, aos conteldos educativos, ressaltando-

se que esses contetdos tém um tratamento especial, contextualizado, ndo-fragmentado e significativo.

O trabalho com a linguagem constitui-se em um dos seus eixos bdsicos, devido a importancia
da apropriacdo da lingua com seus significados culturais, para a interacdo social, a construgdo de
conhecimentos e o desenvolvimento das estruturas de pensamento. A ampliacdao das capacidades
de comunicacdo e expressdo e o acesso ao mundo letrado ocorrem por meio do desenvolvimento
gradativo de competéncias linguisticas bdsicas.

A implementacdo do trabalho educativo deve considerar as constantes mudangas na conjuntura mundial,
como a globalizacdo e a informatizacdo dos meios de comunicacdo, que tém trazido uma série de reflexdes
sobre o papel da instituicao educacional nesse novo modelo de sociedade.

Dessa forma, um curriculo que contemple a criangca em sua totalidade deve propor a adocdo de politicas
contextualizadas, de forma a superar a ideia fragmentada e compartimentalizada das ac¢des educativas,
favorecendo a construcao de praticas que respondam as demandas da crianga e de seus familiares. Sendo
assim, a pedagogia de projetos ganha destaque na Educacdo Infantil, visto que por meio deles se favorece a
aprendizagem significativa.



Uma proposta educativa precisa considerar que, durante o seu desenvolvimento, a crianga passa por diferentes

etapas, formas de pensar e de agir, que caracterizam suas relages com o mundo fisico e social.

Para sua implementacdo, trabalha-se por instituicdes educacionais de Educacdo Infantil de qualidade,
entendidas como espagos que reconhecam a crianga como ser completo e indivisivel, que possui saberes,
conhecimentos e, sobretudo, como alguém que tem necessidade de interagir com o mundo para melhor
compreendé-lo; que, de fato, proporcionem descobertas, troca de experiéncias, aprendizagens significativas
e o desenvolvimento da crianca; que viabilizem as rela¢des de respeito pelas multiplas formas de ser e estar

no mundo e; cujas relagées sejam pautadas por principios éticos.



5.1.1

MATRIZ CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DO DISTRITO FEDERAL

Etapa: Educacgdo Infantil

Regime: Anual
Modulo: 40 semanas

Turno: Diurno

N CRECHE PRE-ESCOLA
Ambitos de .
Experiéncias Eixos Bergcario | Maternal | Maternal | 12 Periodo 20
I Il Periodo
Movimento X X X X X
Artes Visuais X X X X X
Musica X X X X X
CONHECIMENTO DE Linguagem Oral e Escrita X X X X X
MUNDO Natureza e Sociedade X X X X X
crtecmenotese> | x| x| x| x|
FORMA%’?)%"ZESSOAL £ Identidade e Autonomia X X X X X
CARGA HORARIA SEMANAL (hora-reldgio) 25 25 25 25 25
CARGA HORARIA ANUAL (hora-relégio) 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000

OBSERVACOES:

1. O dia letivo é composto por 5 (cinco) horas-relégio.

2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.




5.2 ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental destina-se a formacdo da crianca e do adolescente, objetivando o desenvolvimento de
suas potencialidades como elementos de autorrealizacdo e exercicio consciente da cidadania plena. O Art. 3°
da LDB dispGe sobre a obrigatoriedade da segunda etapa da Educac¢do Basica a todos, garantindo os principios
de igualdade, da liberdade, do reconhecimento do pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas, além da
valorizacdo de professores e da gestdo democratica do ensino publico como garantia de padrdo de qualidade.
O exercicio do direito atende ao fim maior da educacdo, personalizado no pleno desenvolvimento da pessoa e

no seu preparo para exercer a cidadania e para a qualificagdo para o trabalho (Art. 22, LDB).

N3do se pode deixar de considerar que é durante os primeiros anos de escolarizacdo que o aluno tem a
oportunidade de vivenciar experiéncias significativas de aprendizagem. O aluno adquire experiéncias e amplia
sua estrutura mental e emocional, apropria-se de maneiras novas de pensar e agrega valor ao seu estilo de
resolver problemas e compartilhar a afetividade. Além disso, aprende a utilizar estratégias metacognitivas
e desenvolve habilidades cada vez mais refinadas ao longo do percurso escolar. Ele se prepara para exercer
sua autonomia em diregdo a tarefas sociais e afetivas que o conduzirdo a juventude bem-sucedida e a vida
adulta de sucesso. Durante o percurso no Ensino Fundamental, o aluno tem a oportunidade de se conhecer e
de conhecer o outro em espacos de socializacdo proprios dessa fase de desenvolvimento, de fazer escolhas,
fortalecer sua autoestima e sua subjetividade, além de manifestar seus desejos e de alcan¢éd-los de forma pro-
ativa — conquista prépria do conhecimento adquirido. Enfim, o que o aluno constrdi durante esses anos de
escolarizacdo serd a expressao de seu talento, de sua criatividade e de sua capacidade de realizacdo.

O Ensino Fundamental, representado pelos milhares de alunos que totalizam a maior parcela das matriculas
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, deve ser compreendido como um celeiro de fomento dos
novos paradigmas de sucesso e exceléncia na educac¢do. Nessa medida, deve estar também imbuido da busca
pela inovagao tecnoldgica e cientifica, compativeis com a resolugdao de problemas e demandas da sociedade
contemporanea, por meio do compartilhamento dos principios de responsabilidade e de flexibilidade tedrico-
metodoldgicas de a¢des pedagdgicas, favorecendo, assim, o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo
dos processos educacionais concretizados na qualidade e no respeito a equidade de direitos e deveres de

alunos, professores e gestores da educacgao.

Omomentoatualdaeducagdobrasileirae,sobretudodo Ensino Fundamental, remeteasgrandestransformacoes

sociais e tecnoldgicas, o que ocasiona mudangas na pratica educativa, em virtude da necessidade de se



oferecer aos alunos uma formacdo compativel com as demandas do mundo moderno, valorizando habilidades,
competéncias pessoais, conhecimentos e valores para além da aquisicdo de quantidade de informacdes. Esse
paradigma fortalece a autonomia do aluno e favorece o desenvolvimento de uma postura empreendedora
gue dard conta das exigéncias do mundo globalizado.

A LDB, em seu Art. 32, com a redacdo dada pela Lei n2. 11.274/2006, afirma que o Ensino Fundamental
obrigatdrio, com duracao de 9 anos, gratuito na instituicdo educacional publica, iniciando-se aos 6 anos de

idade, terd por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante:

| O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

Il A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.

O entendimento das questdes relativas ao acesso a instituicdo educacional, ao fluxo institucional e a qualidade
de ensino ganha relevancia quando se enfoca o Ensino Fundamental, considerando que a legislacdo determina
gue a oferta dessa etapa de ensino, pelo Estado, é obrigatdria.

Cabe ressaltar ainda que, no contexto atual, a oferta de educacao com qualidade e equidade é uma prioridade
nacional. O MEC langou, em abril de 2007, o Plano de Desenvolvimento pela Educacdo (PDE), que consiste
em um conjunto de ac¢Bes a serem realizadas a curto, médio e longo prazos, por meio de parcerias entre
diferentes niveis de governo e da sociedade civil. A finalidade do PDE é construir uma educagao de qualidade
gue garanta, além do acesso a instituicdo educacional, a efetiva aprendizagem dos alunos. Para tanto, foram
fixadas metas de qualidade por meio do indice de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB), que se baseia em

indicadores oficiais de fluxo e desempenho.

A luz dos objetivos do milénio e da concepgdo da educacdo como direito fundamental, cabe lembrar que se
considera um sistema educacional de qualidade quando todas as criancas e os jovens sdo atendidos em trés

perspectivas: estar na instituicdo educacional, aprender e ser aprovado ao final de cada ano letivo. Desse



modo, o ideal de qualidade em educacdo, portanto, ndo se limita ao acesso a instituicdo educacional, mas se

consolida com a aprendizagem do aluno e sua permanéncia no sistema de ensino até a conclusdo do Ensino

Fundamental e, apds, do Ensino Médio.

5.2.1 ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS

A ampliacdo do periodo de escolaridade obrigatdria ndo é algo novo. Previsto na LDB, tornou-se uma das metas do

Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n2. 10.172/2002, e veio assegurar o acesso da crianga de 6 anos a escola.

No Distrito Federal, o atendimento a essas criancas ja vinha sendo realizado por meio do Programa “Quanto
mais cedo melhor”, vigente nas 14 (quatorze) Diretorias Regionais de Ensino. Segundo o Censo Escolar de
2004, tal programa atendeu a 15.506 (quinze mil, quinhentas e seis) criancas no 32 periodo da Educacdo
Infantil, tanto as que eram egressas dessa etapa da Educacdo Bdasica como as oriundas do lar. A partir de 20053,

passou a ser absorvido, gradativamente, pelo Ensino Fundamental de 9 Anos.

Dessa forma, a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal iniciou em 2005 a implantacdo gradativa
do Ensino Fundamental de 9 Anos nas instituicdes educacionais vinculadas a Rede Publica de Ensino, tendo
como estratégia pedagdgica o Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA), desenvolvido nos trés primeiros anos, com
criancas a partir de 6 anos de idade, objetivando efetivar a tdo sonhada qualidade de ensino para todos.
O processo de implanta¢cdo do Ensino Fundamental de 9 Anos iniciou-se de forma gradativa, tendo sua
universalizagdo, no primeiro ano, ocorrida em 2008, em cumprimento a Lei n2. 3.483, de 25 de novembro de
2004, publicada no DODF ne. 225, ao Decreto n? 25.619, de 12 de margo de 2005, e a Portaria n2. 283/2005.
Assim, a educacdo do Distrito Federal adiantou-se em relacdo a outras Unidades da Federacdo, uma vez que o
Governo Federal, por meio da Lein2.11.114, de 16 de maio de 2005, que altera os Arts. 62, 30, 32 e 87 da LDB,
e da Lei n2. 11.274/2006, Art.52, estipulou prazo até 2010 para que fosse implantado o Ensino Fundamental

de 9 Anos em todo o territério nacional.

A oferta de um ensino de qualidade constitui, assim, um processo permanente de orientacdo de politicas
publicas comprometidas com o desenvolvimento socioecondmico e com a pratica pedagdgica consciente e
responsavel. As matriculas no Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal apresentam-

se em constante evolucao.

O Ensino Fundamental no Distrito Federal possui duas organizagdes concomitantes: uma, em séries, para o




Ensino Fundamental de 8 Anos, em extingao progressiva; outra, em anos, com a implantacao gradativa do

Ensino Fundamental de 9 Anos, em atendimento a Lei n2. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

A matriz curricular do Ensino Fundamental de 8 Anos permanece em vigor, assegurando a conclusdo de
estudos aos alunos que ingressaram antes da amplia¢cdo do Ensino Fundamental, e sera extinta na medida em
gue o Ensino Fundamental de 9 Anos for ampliado em toda a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal optou por seguir as recomendagées do Ministério da
Educacdo quanto a nomenclatura de organizacdo dessa etapa de ensino, conforme quadro a seguir:

ENSINO FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

BIA

12 ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano 62 ano 72 ano 82 ano 92 ano

Os trés primeiros anos do Ensino Fundamental de 9 Anos integram o Bloco Inicial de Alfabetizacdo, de forma
gue correspondem, respectivamente, a Etapa |, a Etapa Il e a Etapa Ill do referido bloco. Com durag¢do minima
de nove anos, em regime de bloco para o periodo da alfabetiza¢do (do 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental
de 9 Anos — Etapas |, Il e Ill do Bloco Inicial de Alfabetizacdo) e em regime seriado (do 42 ao 92 ano do Ensino
Fundamental de 9 Anos), pretende-se que essa etapa de ensino possibilite ao aluno ampliar sua capacidade
de aprender, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades, e a formacao de

atitudes e valores.

A organizagao curricular do Ensino Fundamental tem como fundamento da pratica pedagdgica os principios
e valores emanados da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases. O Curriculo da Educacdo Basica
da Rede Publica de Ensino propde flexibilidade e descentralizacao, reforcando a necessidade de construcao
de uma identidade coletiva em que as decisdes e as responsabilidades sejam compartilhadas em todas as
etapas e modalidades de ensino, tendo como base o respeito aos direitos e deveres de alunos, bem como aos

professores e a comunidade escolar.



Em cada etapa da Educac¢do Basica, o curriculo aponta para a aquisicdo de habilidades e competéncias
adequadas ao nivel de desenvolvimento e maturidade do aluno, considerando ainda suas experiéncias e

oportunidades vivenciadas na familia, na instituicdo educacional e no meio social em que estd inserido.

O estabelecimento “didatico” de habilidades e conteldos em cada etapa, longe de funcionar como fator de
limitacdo na aquisicao de informacdes e das aprendizagens significativas, serve como norteador na busca do
conhecimento associado aos principios éticos, as relacdes sociais e as exigéncias do mundo do trabalho que

fazem da educacdo o maior desafio e a necessidade mais premente da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, para efetivar o desenvolvimento de competéncias e habilidades no Ensino Fundamental para
além do saber fazer, deve-se adotar um referencial metodoldgico que dé visibilidade ao curriculo e identidade
a pratica pedagdgica reflexiva. Nesse contexto, professores e alunos devem eleger o didlogo como eixo das
relacdes e fundamento do ato de educar.

A integracdo das Areas de Conhecimento ao desenvolvimento de Temas Transversais adequados a realidade,
como os relacionados a Educacdao Ambiental, Saude, Sexualidade, Vida Familiar e Social, Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia, Cultura, Empreendedorismo e Servico Voluntario, entre outros, propiciam a constituicdo do saber
aliado ao exercicio da cidadania plena e a atualizacdo de conhecimentos e valores em uma perspectiva critica,

responsavel e contextualizada.

Os conceitos especificos sdo definidos em cada Area de Conhecimento e recebem tratamento pedagdgico
em que se valoriza a interdisciplinaridade entre as areas, substituindo-se a acumulacdo de informacdes pela
reflexao e interagao. Na Parte Diversificada, o curriculo sugere a realizagao de projetos e atividades de interesse
da comunidade local e/ou regional, integrados a Base Nacional Comum, objetivando ampliar e enriquecer os

conhecimentos e os valores trabalhados em sala, respeitando o contexto de cada comunidade escolar.

O aluno, protagonista do ato de aprender, deve ser estimulado, em todos os momentos, a questionar,
manifestar ideias, duvidas e opinides, enunciar conceitos e descobertas, fazer associa¢des, pesquisar, concluir,
entre outras atitudes positivas, para a constru¢cdo do conhecimento, do desenvolvimento do pensamento

critico e o fortalecimento da autonomia e da solidariedade.

O processo de ensinar-aprender, nas diversas areas, deve-se desenvolver por meio de projetos interdisciplinares
gue possibilitem uma visdo globalizada e concreta de diferentes temas e que promovam a gera¢do de novos

conhecimentos, o fortalecimento de valores, a¢des e atitudes positivas.



A correlacdo entre teoria e pratica, fundamental para a aprendizagem, intensifica-se na pedagogia de projetos

e requer a adogao de estratégias diferenciadas, tais como:
e manifestagdes artistico-culturais de naturezas diversas;
® pesquisas, semindrios e grupos de estudo;

e atividades extraclasse, integradas ao curriculo principalmente por meio de visitas e excursdes para
estudo do meio;

e participagdo em promogdes, campanhas e outros eventos sociocomunitdrios;
e aulas planejadas e desenvolvidas de forma participativa;

e utilizagdo dos laboratérios de ciéncias em atividades que busquem o conhecimento e estimulem o
interesse e a pesquisa cientifica.

Ressalta-se que as atividades pedagdgicas devem ser contextualizadas e considerar as experiéncias prévias,
espontaneas ou aprendidas, manifestadas pelos alunos por meio das diversas linguagens. E imprescindivel
considerar, além do curriculo formal, tudo o que efetivamente ocorre nas salas de aula e na instituicdo
educacional (curriculo em agdo), envolvendo as relagdes de convivéncia e poder entre as partes, sentimentos
e experiéncias ndo expressos (curriculo oculto), pois, para ser bem-sucedida, uma proposta pedagogica
depende da atuacdo responsavel, compromissada e participativa de todos os agentes educativos, em situacdes
de envolvimento e cooperacgao plenos.

Nessa perspectiva, assegurar a todas as criancas um tempo/espaco ressignificado de convivéncia escolar e
oportunidades concretas de aprender requer do professor uma pratica educativa fundamentada na existéncia
de sujeitos, como afirma Freire, “um que ensinando, aprende, outro que aprendendo, ensina” (1996, p.
77). E a dialética desse processo que torna a educacdo uma pratica social imprescindivel na constituicdo de
sociedades verdadeiramente democraticas.

Em conformidade com a legislacdo, o Curriculo da Educacao Basica das instituicdes educacionais publicas do
Distrito Federal foi construido de forma participativa, com base nos PCN e organizado de modo a permitir
o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos. Dentre outros aspectos, o Curriculo visa a
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade de compreender o mundo, alargar as suas fronteiras

de conhecimento, aprender a ser e a conviver, tornando-se um cidadao por exceléncia.



Para tanto, é importante ter em mente que o conteddo nunca é um fim em si mesmo, mas é um veiculo, um
meio para o aluno aprender a pensar e questionar o proprio conhecimento. Ele é também um meio para que
o aluno compreenda que aprender nao é reproduzir verdades alheias, mas olhar para o mundo, colhendo
dados, interpretando-os, transformando-os e tirando conclusdes. Somente dessa forma sera possivel formar
cidaddos criticos, competitivos e capacitados para serem agentes transformadores de sua prépria vida e da

realidade que os cerca.

Sendo assim, a Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal vem adotando medidas e elaborando projetos
voltados para a melhoria da qualidade no Ensino Fundamental. S3o ag¢Ges e propostas que estdo sendo colocadas
em pratica de modo articulado e integrado, visando a promocdo, a partir da realidade e das potencialidades das
instituicGes educacionais, do desenvolvimento pleno dos alunos da Rede Publica de Ensino.

5.2.2 ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES/ANOS INICIAIS

A organizagao curricular, nos Anos e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, enfatiza a assimilagdo de conceitos,
buscando desenvolver habilidades e competéncias que possibilitem aos alunos prosseguir os estudos
(Regimento Escolar das InstituicGes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, 2006). Em
face dos principios de interdisciplinaridade e de contextualizacdo que permeiam todo o Curriculo da Educagao
Basica, e da forma de habilitacdo dos professores para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
tratamento didatico-pedagdgico dos componentes curriculares sera de Atividades, ndo se justificando pré-

estabelecer nimero de horas para cada um dos componentes curriculares.

As atividades de cada turma terdo a duragao didria de 5 horas, sob a responsabilidade de um unico professor

gue cumpre carga horaria de 40 horas, incluida a coordenacdo pedagodgica.

5.2.2.1 BLOCO INICIAL DE ALFABETIZAGAO

O Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) tem a dimensdo positiva de promover a progressdo continuada do
processo de aprendizagem, além de possibilitar a organizacdo de um tempo maior e mais flexivel para o
desenvolvimento das competéncias que a criancga precisa construir. No entanto, a organiza¢dao do tempo e
do espaco escolar ndo se da automaticamente com a implanta¢do do BIA, como também ndo é garantia de
qualidade do processo de alfabetizacdo. E preciso, pois, adotar outras medidas e estratégias que promovam o

alcance dos objetivos propostos.



Nesse sentido, abriu-se um didlogo com os docentes e a comunidade escolar para suscitar uma reflexdo,
assim como a incorporagao dos pressupostos que regulam toda a estrutura do Bloco Inicial de Alfabetizacao,
tomando como partida o saber produzido no dia-a-dia de sala de aula para que as posi¢des assumidas possam
ser identificadas com maior clareza. A discussdao dessas questdes no interior da instituicdo educacional é de
suma importancia para que as dimensdes imprescindiveis a totalidade do processo de alfabetizacdo possam
ser construidas no ambito coletivo.

O objetivo principal do BIA é reestruturar o Ensino Fundamental de 8 e de 9 Anos, visando garantir a crianga,
a partir dos 6 anos de idade, a aquisi¢cdo da alfabetizagdo/letramento na perspectiva da ludicidade e do seu
desenvolvimento global.

Para alcangar os objetivos, estas Diretrizes Pedagdgicas baseiam-se em principios tedrico-metodolégicos
norteadores de todas as acdes naimplementacdo do BIA, os quais se constituem em elementos imprescindiveis
ao sucesso do bloco e deverdo ser observados por todos os envolvidos nesse processo de construcgdo (formacdo
continuada dos professores, trabalho coletivo com reagrupamento, trabalho com projeto interventivo, as

quatro praticas de alfabetizagdo e a avaliagdo formativa no processo de ensino e aprendizagem)®*.

5222 39 E 4° SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 8 ANOS OU 4° E 5°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS

Nessa etapa da educacdo basica, é de se esperar que os alunos ja tenham incorporado a rotina escolar, atuem
com maior independéncia e dominem uma série de conhecimentos, uma vez que suas capacidades cognitivas
sofrem avangos significativos.

Os alunos comegam a estabelecer relages de causalidade, o que os estimula a buscarem a explicagdo
das coisas (porqués) e as finalidades (para que servem). O pensamento ganha maior flexibilidade, o
que lhes possibilita perceberem as transformacdes. Ampliam suas hipdteses, estendendo-as a contextos
mais amplos, e tém possibilidades de maior concentracao e capacidade verbal para expressar com mais
clareza suas idéias e pontos de vista.




s

Entretanto, é importante destacar que, apesar desses avanc¢os, as generalizacbes sdao ainda bastante
elementares e estdo ligadas as possibilidades de observar, experimentar, lidar com representa¢des, sem
chegar, todavia, a uma formalizagao de conceitos. Dessa forma, é que o curriculo do Ensino Fundamental dos
anos/séries iniciais apresenta como eixo integrador a Alfabetizacdo/Letramento/Ludicidade, que perpassa

todos os componentes curriculares.

Comisso, aorganizacao do trabalho pedagdgico possibilita o desenvolvimento das dimensdes cognitiva, afetiva,
social e motora dos alunos, favorecendo o letramento em seus diversos sentidos: linguistico, matematico,
tecnolégico etc. O letramento, portanto, facilita a interdisciplinaridade dos componentes curriculares,

considerando que todas as areas do conhecimento se manifestam pela linguagem.

Além disso, o trabalho pedagdgico realizado na 32 e 42 séries do Ensino Fundamental de 8 anos, em extingao
progressiva,ou42e52anosdo Ensino Fundamental de 9 anos, emimplantacdo gradativa, prossegue pautadonos
principios tedrico-metodoldgicos propostos para o Bloco Inicial de Alfabetizacdo no que tange: ao letramento;
a ludicidade; a formacdo continuada dos professores; a avaliagdo formativa dos alunos, a partir da qual podem
ser realizados reagrupamentos e elaborados projetos interventivos; bem como ao desenvolvimento das quatro
praticas de alfabetizacdo (leitura e interpretacdo, analise linguistica, sistematizacdo para o dominio do cddigo

e pratica de producdo de textos).

Difere do BIA no que se refere a formacdo de ciclos, uma vez que se organiza por meio de séries, mas da
continuidade a formagdo comum para o exercicio da cidadania e prosseguimento dos estudos, finalidade de

toda a educacdo basica.
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MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 8 ANOS - SERIES INICIAIS

Institui¢do: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Etapa: Ensino Fundamental de 8 anos — Séries Iniciais

Regime: Anual
Moddulo: 40 semanas

Turno: Diurno

PARTES DO CURRICULO COMPONENTES CURRICULARES SERIES
22 32 42
Lingua Portuguesa X X X
Educacdo Fisica X X X
Arte X X X
BASE NACIONAL COMUM Matematica X X X
Ciéncias X X X
Historia X X X
Geografia X X X
PARTE DIVERSIFICADA Ensino Religioso X X X
CARGA HORARIA SEMANAL (hora-reldgio) 25 25 25
CARGA HORARIA ANUAL (hora-relégio) 1.000 | 1.000 | 1.000

OBSERVACOES:

1. Moddulo-aula de 60 (sessenta) minutos.

2. O dia letivo é composto por 5 (cinco) horas-reldgio.

3. 0 hordrio de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.

4. Ointervalo é de 15 (quinze) minutos.




5224 MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

DE 9 ANOS — ANOS INICIAIS

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Fundamental de 9 anos — Anos Iniciais

Regime: Anual

Moédulo: 40 semanas

Turno: Diurno

PARTES DO CURRICULO COMPONENTES CURRICULARES ANOS
10 29 39 49 5¢
Lingua Portuguesa X X X X X
Educagado Fisica X X X X X
Arte X X X X X
ESS&LI;IGCIONAL Matematica X X X X X
Ciéncias X X X X X
Historia X X X X X
Geografia X X X X X
PARTE DIVERSIFICADA Ensino Religioso X X X X X
CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25 25 25 25 25
CARGA HORARIA ANUAL (hora-relégio) 1.000 | 1.000 | 1.000 1.000 | 1.000

OBSERVACOES:

Moddulo-aula de 60 (sessenta) minutos.

O dia letivo é composto por 5 (cinco) horas-reldgio.

O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela institui¢do educacional.

O intervalo é de 15 (quinze) minutos.




523 ENSINO FUNDAMENTAL — SERIES/ANOS FINAIS

A organizacdo curricular no Ensino Fundamental — Séries e Anos Finais tem como principal finalidade ampliar
o conjunto de competéncias e habilidades adquiridas pelos alunos ao longo dos quatro/cinco primeiros
anos de escolarizagdo, no sentido de aprofundar conhecimentos relevantes e introduzir novos componentes
curriculares que contribuam para a formacdo integral. No que confere a organizacdo da matriz curricular
do Ensino Fundamental, essa concentra os conteddos minimos em trés grandes areas do conhecimento:
Linguagem, Cddigo e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educacdo Fisica);
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Matematica, Ciéncias Naturais); Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (Histéria, Geografia). A constituicdo dos saberes relaciona principios e operacionalizagGes, teoria
e pratica, planejamento e acdo, norteando-se pelos principios éticos e morais em que estdo consubstanciadas

as relagdes sociais, as do mundo do trabalho e as de convivéncia com o meio ambiente.

Para que se efetive um trabalho no qual professores e alunos tenham autonomia, possam pensar e refletir
sobre o seu préprio processo de construgdo de conhecimentos e tenham acesso as novas informacdes,
devem ser observadas questdes fundamentais e especificas dessa etapa em que, segundo os pressupostos
piagetianos, os alunos passam gradativamente do estdgio operatdrio-concreto para o pensamento formal.
Com isso, cabe aos professores proporem questées e atividades em que os agentes do processo de ensino
e de aprendizagem possam dialogar, duvidar, discutir, questionar, compartilhar informacées, abrindo espaco
para as transformacdes, para as diferencas, para as correc¢des, para as contradicdes, para a colaboracdao mutua
e para a criatividade.

A qualidade do trabalho pedagdgico estd associada a capacidade de avancos no desenvolvimento do aluno,
destacando-se a importancia do papel do professor no processo de ensino e de aprendizagem, assim como a

relevancia da proposta pedagdgica adotada pela instituicdao educacional.

Por fim, ressalta-se que a organizacdo da matriz curricular do Ensino Fundamental Regular, ofertado no turno
noturno, concentra-se nas trés grandes areas do conhecimento, como acontece no diurno, porém com carga
horaria anual de 800 horas. Cabe ressaltar que o componente curricular Educacdo Fisica é integrado a proposta
pedagdgica da instituicdo educacional e de cardter obrigatério na oferta, sendo sua pratica facultativa ao
aluno, conforme redacdo dada pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003.



52.3.1 MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL
DE 8 ANOS — SERIES FINAIS

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Fundamental de 8 anos — Séries Finais

Modalidade: Regular

Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Diurno

CARGA HORARIA SEMANAL
PARTES DO < COMPONENTES .
CURRICULO AREAS DO CONHECIMENTO CURRICULARES SERIES
52 62 72 82
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Linguagens, Codlgos e suas A 2 2 2 2
Tecnologias
Educagdo Fisica 3 3 3 3
BASE NACIONAL Ciéncias da Natureza, Matematica 5 5 5 5
cOMUM Matematica e suas
Tecnologias Ciéncias Naturais 4 4 4 4
Ciéncias Humanas e suas Historia 3 3 3 3
Tecnologias Geografia 3 3 3 3
Llng}Ja Estrangeira — 2 2 2 2
Inglés
Ensino Religioso 1 1 1 1
PARTE DIVERSIFICADA Escolha da Instituicio
N 1 1 1 1
Educacional
Escolhq da Instituicdo 1 1 1 1
Educacional
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 30 30 30 30
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-reldgio) 25 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL (hora-reldgio) 500 500 500 500
TOTAL ANUAL (hora-reldgio) 1000 1000 | 1000 1000

OBSERVAGOES:

1. Moddulo-aula de 50 (cinquenta) minutos.
2. 0O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.
3. Ointervalo é de 15 (quinze) minutos.

4. Dois modulos-aula da Parte Diversificada sdo de escolha da instituicdo educacional, definidos pela comunidade
escolar e contidos na Proposta Pedagdgica, sendo desenvolvidos por meio de Projeto(s) Interdisciplinar(es).

5. Caso a instituicdo educacional ndo tenha aluno(s) optante(s) pelo componente curricular Ensino Religioso,
a carga hordria a ele destinada devera ser preenchida por um Projeto Interdisciplinar, contido na Proposta
Pedagogica.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Etapa: Ensino Fundamental de 8 anos — Séries Finais
Modalidade: Regular

Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Noturno

CARGA HORARIA SEMANAL
PARTES DO p COMPONENTES ‘
CURRICULO AREAS DO CONHECIMENTO CURRICULARES SERIES
52 62 72 82
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Linguagens, Codlgos e suas Arte 1 1 1 1
Tecnologias
Educagdo Fisica 1 1 1 1
BASE NACIONAL 2
COMUM Ciéncias da Natureza, Matematica 5 5 5 5
Matemadtica e suas Tecnologias | ciancias Naturais 3 3 3 3
Ciéncias Humanas e suas Historia 3 3 3 3
Tecnologias Geografia 3 3 3 3
LlngAua Estrangeira — 2 2 2 2
Inglés
PARTE DIVERSIFICADA Ensino Religioso 1 1 1 1
Escolha' da Instituicdo 1 1 1 1
Educacional
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 25 25 25 25
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 20 20 20 20
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 400 400 400 400
TOTAL ANUAL (hora-reldgio) 800 800 800 800
OBSERVAGCOES:
1. Os trés primeiros mddulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois Ultimos, de 45 (quarenta
e cinco) minutos.
2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.
3. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.
4. Um mddulo-aula da Parte Diversificada é de escolha da instituicdo educacional, definido pela comunidade

escolar e contido na Proposta Pedagdgica, sendo desenvolvido por meio de Projeto Interdisciplinar.

5. Caso a instituicdo educacional ndo tenha aluno(s) optante(s) pelo componente curricular Ensino Religioso,
a carga horaria a ele destinada devera ser preenchida por um Projeto Interdisciplinar, contido na Proposta

Pedagogica.




5.23.2

MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL

DE 9 ANOS — ANOS FINAIS

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Etapa: Ensino Fundamental de 9 anos — Anos Finais
Modalidade: Regular

Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Diurno

CARGA HORARIA SEMANAL

PARTES DO < COMPONENTES
CURRICULO AREAS DO CONHECIMENTO CURRICULARES ANOS
62 7° 82 92
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Linguagens, Codlgos e suas Arte 2 2 2 2
Tecnologias
Educagdo Fisica 3 3 3 3
BASE NACIONAL aq
COMUM Ciéncias da Natureza, Matematica e Matematica > > > >
suas Tecnologias Ciéncias Naturais 4 4 4 4
Ciéncias Humanas e suas Histéria 3 3 3 3
Tecnologias Geografia 3 3 3 3
Llnguzi Estrangeira 2 2 2 2
—Inglés
Ensino Religioso 1 1 1 1
PARTE DIVERSIFICADA Escolha da Instituicio
N 1 1 1 1
Educacional
Escolhq da Instituigdo 1 1 1 1
Educacional
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 30 30 30 30
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 500 500 500 500
TOTAL ANUAL (hora-reldgio) 1000 1000 | 1000 | 1000

OBSERVACOES:

1. Médulo-aula de 50 (cinquenta) minutos.

2. O hordério de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituigdo educacional.

3. Ointervalo é de 15 (quinze) minutos.

4. Dois mddulos-aula da Parte Diversificada sdo de escolha da instituicdo educacional, definidos pela comunidade
escolar e contidos na Proposta Pedagdgica, sendo desenvolvidos por meio de Projeto(s) Interdisciplinar(es).

5. Caso a instituicdo educacional ndo tenha aluno(s) optante(s) pelo componente curricular Ensino Religioso,
a carga horaria a ele destinada devera ser preenchida por um Projeto Interdisciplinar, contido na Proposta

Pedagodgica.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAOQ DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Fundamental de 9 anos — Anos Finais

Modalidade: Regular

Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Noturno

CARGA HORARIA SEMANAL
PARTES DO ‘ COMPONENTES
CURRICULO AREAS DO CONHECIMENTO CURRICULARES ANOS
62 79 80 90
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Linguagens, Codl_gos esuas Arte 1 1 1 1
Tecnologias
Educagdo Fisica 1 1 1 1
BASE NACIONAL 2
COMUM Ciéncias da Natureza, Matematica 5 5 5 5
Matemadtica e suas Tecnologias Citnees NetuEhs 3 3 3 3
Ciéncias Humanas e suas Historia 3 3 3 3
Tecnologias Geografia 3 3 3 3
L|ngua} Estrangeira 2 2 2 2
—Inglés
PARTE DIVERSIFICADA ATl FElEEsT ! ! ! !
Escolha da
Instituicdo 1 1 1 1
Educacional
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 25 25 25 25
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 20 20 20 20
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 400 400 400 400
TOTAL ANUAL (hora-relégio) 800 800 800 800

OBSERVACOES:

1. Os trés primeiros mddulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois Ultimos, de 45 (quarenta
e cinco) minutos.

2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.
3. Ointervalo é de 15 (quinze) minutos.

4. Um moddulo-aula da Parte Diversificada é de escolha da instituicdo educacional, definido pela comunidade
escolar e contido na Proposta Pedagdgica, sendo desenvolvido por meio de Projeto Interdisciplinar.

5. Caso a instituicdo educacional ndo tenha aluno(s) optante(s) pelo componente curricular Ensino Religioso,
a carga hordria a ele destinada deverd ser preenchida por um Projeto Interdisciplinar, contido na Proposta
Pedagdgica.




5.3  ENSINO MEDIO

O Ensino Médio, do ponto de vista do marco legal que estabelece as diretrizes e orientag6es curriculares
nacionais, vem ao longo da histdria da educacgdo brasileira adequando-se as mudancas do mundo em
constante transformagao.

Dar uma identidade a essa etapa da Educacdo Basica torna-se uma tarefa desafiante nos dias atuais, cuja
construcdo se da no encontro do mundo do trabalho com o mundo da escola. Ndo se pode conceber,
atualmente, uma educacdo deslocada da realidade sociocultural dos jovens e adultos que almejam uma
formacdo escolar de bases solidificadas. Nesse sentido, o conhecimento da ciéncia e da tecnologia associado
as demandas de uma sociedade em mutac¢do é condicdo basilar para qualquer curriculo comprometido com

uma educagdo que promova a equidade social e a qualidade dos estudos.

E nessa perspectiva que o curriculo do Ensino Médio é concebido. Superar o equivoco pedagdgico de separar
o ato de pensar do ato de fazer, dando sentido ao aprendizado, oportuniza o aluno a desenvolver suas
competéncias sociais, culturais, econdmicas e politicas. Por isso, é importante tratar o conhecimento nao
como algo estanque, sem vida, mas instrumentaliza-lo, considerando a ciéncia e a tecnologia ferramentas
tedrico-metodoldgicas capazes de propiciar a apreensao da realidade histérica e social, visando transforma-la
diante das necessidades humanas.

Certamente, a formacgdo promove o exercicio da capacidade de autonomia frente ao conhecimento, leva o
educando a problematizar os objetos de ensino como estratégia didatico-metodoldgica que, mediada pelo
professor, conduz a uma aprendizagem, de fato, significativa.

Dessa forma, a concepcdo de Ensino Médio na vida dos alunos torna-se cada vez mais decisiva em
face das transformacdes oriundas da vida contemporanea. Ao assumir o carater de terminalidade na
Educacdo Basica, obrigatéria por lei, os alunos preparam-se para os desafios do mundo em constante
movimento, atuando como cidad3aos autbnomos e que consolidam valores e atitudes para assumir as
responsabilidades da vida adulta.

A determinacgdo legal de universalizagdao e a progressdao da vida escolar estdo amparadas na Constituicdo
Federal de 1988, na Lei n2. 9.394/1996, na Resolucdo CEB n2 3/1998 — Conselho Nacional de Educacdo, no
Parecer n? 15/1998 — Conselho Nacional de Educacdo e nos Parametros Curriculares Nacionais.



Em consondncia com as diretrizes legais de centrar o ensino e a aprendizagem no desenvolvimento
de competéncias e habilidades por parte do aluno, o Ensino Médio passa a assentar-se em trés eixos
centrais: flexibilidade, para responder as mudangas permanentes que caracterizam a sociedade em
transformacao; diversidade, para atender a diferentes grupos em diferentes espacos; e contextualizacao,
para garantir uma base comum, diversificar os trajetos, permitir a constituicdo dos significados e dar

sentido a aprendizagem e ao aprendido.

Com o objetivo de levar ao aluno conhecimentos capazes de torna-lo sujeito transformador, critico
e criativo, baseado nos principios da estética da sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da
identidade e, diante das exigéncias do mundo globalizado, o Ensino Médio passa a ter como finalidades
estabelecidas pelo Art. 35 da LDB:

| aconsolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il apreparacdo basica paraotrabalho e acidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada disciplina.

No que se refere a organizagdo da matriz curricular, o Ensino Médio concentra os conteddos em trés areas
do conhecimento: Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacdo Fisica); Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Fisica, Quimica, Biologia e
Matemdtica); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia), visando a
maior interdisciplinaridade entre elas, favorecendo, assim, a construcdo de estruturas cognitivas responsaveis

pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Vale ressaltar que o Ensino Médio é, também, ofertado no turno noturno, com carga hordria diferenciada a
fim de atender a um grupo especifico de alunos, de modo a assegurar a todos a oportunidade de continuidade

dos estudos e de conclusdo da Educacdo Basica, independentemente suas condi¢Ges socioecondmicas.



Com isso, o Curriculo do Ensino Médio, etapa final da Educagdo Bésica, com duragdo minima de trés anos, busca
darsignificadoeaprofundamentoaoconhecimentoescolar,medianteacontextualizacdo, ainterdisciplinaridade
e o desenvolvimento de competéncias bdsicas, superando, assim, a compartimentalizagdo do conhecimento
e estimulando o raciocinio e a capacidade de aprender de todos os envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem, priorizando a ética e o desenvolvimento da autonomia e do pensamento.



53.1 MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO

Instituigdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Etapa: Ensino Médio
Modalidade: Regular
Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Diurno

COMPONENTES CARGA HORARIA SEMANAL
AREAS DO CURRICULARES SERIES
PARTI::S DO CONHECIMENTO
CURRICULO 12 22 32
Lingua Portuguesa 4 4 4
U3IELEEns, Cod|gos € Educagdo Fisica 2 2 2
suas Tecnologias
Arte 2 2 2
Matemdtica 8 3 3
Ciéncias da Natureza, Fisica 2 2 2
BASE NACIONAL Matematica e suas o ) ; p
COMUM Tecnologias uimica
Biologia 2 2 2
Histéria 2 2 2
Ciéncias Humanas e Geografia 2 2 2
suas Tecnologias Filosons 2 2 2
Sociologia 2 2 2
Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 2
Lingua Estrangeira — Espanhol 1 1 1
PARTE DIVERSIFICADA
Ensino Religioso 1 1 1
Projeto Interdisciplinar 1 1 1
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 30 30 30
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 500 500 500
TOTAL ANUAL (hora-relégio) 1.000 1.000 1.000

OBSERVACOES:

1 Moddulo-aula de 50 (cinquenta) minutos.
2 0 horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituigdo educacional.
3 O ntervalo é de 15 (quinze) minutos.

4 Sera(do) ofertado(s) Projeto(s) Interdisciplinar(es), além do previsto, na Parte Diversificada, nas instituicdes
educacionais que:

* ndoiniciaram o processo de implantagdo da Lingua Estrangeira — Espanhol;
* jdiniciaram o processo de implantagdo da Lingua Estrangeira — Espanhol e que ndo tém optantes;
* ndo tém alunos optantes pelo componente curricular — Ensino Religioso;

e sdo tributdrias de Centros Interescolares de Linguas.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Médio

Modalidade: Regular

Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Noturno

COMPONENTES CARGA HORARIA SEMANAL
AREAS DO CURRICULARES SERIES
PARTES DO CONHECIMENTO
CURRICULO 1a 2a 3a
Lingua Portuguesa 4 4 4
Linguagens, Codgos e | arte 1 1 1
suas Tecnologias
Educacéo Fisica 1 1 1
Matemdtica 3 3 3
Ciéncias da Natureza, | Fisica 2 2 2
BASE NACIONAL Matematica e suas i 5 5 5
COMUM Tecnologias
Biologia 2 2 2
Historia 2 2 2
Ciéncias Humanas e Geografia 2 2 2
suas Tecnologias Hesale 1 2 2
Sociologia 2 2 2
Lingua Estrangeira — Inglés 1 1 1
PARTE DIVERSIFICADA Lingua Estrangeira — Espanhol 1 1 1
Ensino Religioso 1 -- --
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 25 25 25
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 20 20 20
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 400 400 400
TOTAL ANUAL (hora-relégio) 800 800 800

OBSERVAGOES:

1. Os trés primeiros médulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois Ultimos, de 45 (quarenta
e cinco) minutos.

2. O horério de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.
3. Ointervalo é de 15 (quinze) minutos.

4. Sera ofertado Projeto Interdisciplinar na Parte Diversificada, em substituigdo ao componente curricular Lingua
Estrangeira — Espanhol, nas instituigdes educacionais que:

n3o iniciaram o processo de implantacdo da Lingua Estrangeira — Espanhol;
ja iniciaram o processo de implantagdo da Lingua Estrangeira — Espanhol e que ndo tém optantes.

5. 0 aluno da 12 série que n3o for optante por Ensino Religioso tera mais 1 hora-aula de Filosofia.




54 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Quando se trata de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é necessario ter clareza de que essa modalidade
de ensino ndo nos remete apenas a uma questdo de faixa etdria, mas, fundamentalmente, a uma

especificidade cultural.

Nesse sentido, oindividuo que procura os cursos parajovens e adultos esta inserido num contexto de diversidade
sociocultural, cuja heterogeneidade deve ser respeitada e aproveitada pelos professores, constituindo-se
fator essencial do curriculo e do processo de aprendizagem. Os diferentes saberes e as diferentes opinides
dos alunos, adquiridos ao longo de suas praticas sociais de vida e de trabalho, deverdo ser, nesse sentido, o

ponto de partida do processo de aprendizagem sistematizada.

Do pontodevistadidatico-metodoldgico, ressaltam-se o didlogo e a participacdo democraticacomo mecanismos
de interagdo. Dessa forma, o didlogo, o respeito e a valorizagdo dos saberes permitirdo a emergéncia dos
conhecimentos prévios dos alunos, contribuindo para a elevacdo da autoestima e da autoconfianca na
capacidade de aprender, transformando-se, assim, em poderosas ferramentas politico-pedagdgicas.

Os alunos de EJA possuem, normalmente, entre 15 e 65 anos de idade e, em geral, sdo trabalhadores —
balconistas, vendedores, mecanicos, empregados domésticos e de servigos gerais, entre outros. Alguns deles
ja possuem conhecimento sobre o mundo letrado, que adquiriram em breves passagens pela instituicdo

educacional ou durante a realizacdo de atividades cotidianas.

A Educacdo de Jovens e Adultos, voltada para os que nao tiveram oportunidade de cumprir sua escolaridade
na idade prépria, esta assegurada na Lei n° 9.394/1996 — em seu Art. 4°, que ressalta o dever do Estado
com a educacdo publica que é efetivada “mediante a garantia do ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”.

O sistema publico de ensino do Distrito Federal oferece cursos de Educacdo de Jovens e Adultos que
compreendem a Base Nacional Comum dos Curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, habilitando
ao prosseguimento de estudos, inclusive, em cardter regular. Oferece, ainda, o ensino a distancia — via online,

possibilitando ao aluno matricular-se em qualquer periodo do ano.

Estas Diretrizes Pedagdgicas corroboram com a extingao das antigas “unidades”, tendo em vista que o novo

curriculo da énfase aos valores e as atitudes, as competéncias, as habilidades e aos procedimentos.



Ha que ser observada, também, a necessidade de se atentar para a contextualizacdo do que deve permear o

processo de ensino e de aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos.

A EJA considera os mesmos principios da Educacdo Basica, tornando os contelddos meios para o
desenvolvimento dos processos cognitivos, privilegiando a capacidade de pensar e desenvolvendo a
competéncia de processar as experiéncias de aprendizagem com autonomia intelectiva e com destaque

para o fato de que os jovens e os adultos:
e tenham desejo de aprender;
e aprendam o que sentem necessidade de aprender;
e aprendam praticando;
e tenham o aprendizado centralizado em problemas reais;
e aprendam melhor em ambiente informal,;
e tenham melhor aproveitamento por meio da variedade de métodos, recursos e procedimentos de ensino;
e tenham a oportunidade de descobrir e de construir por si mesmos.

A selecdo e a organiza¢do das atividades ou experiéncias de aprendizagem pressupdem alguns critérios que
se relacionam diretamente com:

e 0 contexto do aluno;

e o nivel de desenvolvimento do aluno;

e 0s objetivos pretendidos;

e as normas e os valores que serao cultivados;

e as competéncias, as habilidades e os procedimentos requeridos.



5.4.1 MATRIZES CURRICULARES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - PRESENCIAL

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

Modalidade: 12 Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental — Séries/Anos Iniciais
Regime: Semestral

Moédulo: 20 semanas

Turno: Diurno e Noturno

12 semestre Carga Horaria Carga Horaria Carga Horaria
Akl Semestral Semanal Diaria
Atividades—com énfase no desenvolvimento de competéncias
e habilidades de Leitura e Escrita e de Matematica 400 horas 20 horas 4 horas
29, 32 e 42 semestres
Atividades
Atividades—com énfase no desenvolvimento de competéncias
e habilidades relativas a Lingua Portuguesa, Matemdtica,
Arte, Estudos da Sociedade, Educagdo Fisica e Estudos da 400 horas 20 horas 4 horas
Natureza, Ensino Religioso.
TOTAL DE HORAS DO SEGMENTO (hora-relégio) 1.600 horas

OBSERVACOES:

1. Cada semestre corresponde a 100 dias letivos.

2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.

3. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Modalidade: 22 Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental — Séries/Anos Finais

Regime: Semestral

Mddulo: 20 semanas

Turno: Diurno e Noturno

20 30 40
12 semestre
semestre semestre semestre
AREAS DO CONHECIMENTO el oA = = = = = = = =
CURRICULARES [ = [ = [ = [ =
<5 | <% |<5|S5|<5[<8|<5|<3
a2 EEC TE|Tg|TE|Te | TE|T¢g
b z b z b z b z
Lingua Portuguesa 5 100 5 100 5 100 5 100
MR (R [y o o 1 20 | 1 ]20] 1|2 | 1|20
e suas Tecnologias
Arte 2 40 2 40 2 40 2 40
BASE Ciéncias da Matematica 5 | 100 | 5 |100| 5 [100| 5 | 100
N(EAC)C[{/(IDL'J\IGL Natureza,
Matematica e suas | cjancias Naturais 4 80 | 4 | 8 | 4 |8 | 4 |80
Tecnologias
Ciéncias Humanas e | Historia 3 60 3 60 3 60 3 60
suas Tecnologias | Geografia 3 60 3 |60 | 3 [60| 3 | 60
IL'”lgf’a SRR = | g 20 | 1|20 1|2 | 1|20
PARTE DIVERSIFICADA neles
Ensino Religioso 1 20 1 20 1 20 1 20
TOTAL DE MODULOS/AULA SEMANAIS 25 25 25 25
TOTAL DE HORAS SEMANAIS (hora-reldgio) 20 20 20 20
TOTAL DE HORAS SEMESTRAIS (hora-reldgio) 400 400 400 400
TOTAL DE HORAS DO SEGMENTO (hora-relégio) 1.600
OBSERVACOES:
1. Para ser matriculado no segmento seguinte, o aluno devera ter concluido o segmento anterior.
2. Cada semestre corresponde a 100 dias letivos.
3. Os trés primeiros modulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois ultimos, de 45 (quarenta
e cinco) minutos.
4. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela institui¢do educacional.

5. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.

6. O aluno que ndo for optante pelo Ensino Religioso tera mais uma hora-aula de Lingua Estrangeira.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Modalidade: 32 Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio

Regime: Semestral

Modulo: 20 semanas

Turno: Diurno e Noturno

o
12 semestre 2 32 semestre
semestre
COMPONENTES _ =] = _ _ =
© o © © o
AREAS DO CONHECIMENTO CURRIAUIARES <5|<8| £ |<5|<5|<%
= E | =2 & TE| TE| T¢g
3 g | < 3 3 [
a T 3
Lingua Portuguesa 4 80 4 80 4 80
B ool [ ——— 1 20 1 | 20 1 20
e suas Tecnologias
Arte 1 20 1 20 1 20
Matematica 4 80 4 80 4 80
Ciéncias da .
Natureza, Fisica 3 60 3 60 3 60
Matematica e suas | quimica 2 | 40 | 2 |40 | 2 | 40
BASE Tecnologias
NACINIONAL Biologia 2 40 2 40 2 40
coMu Histdria 2 40 2 40 2 40
Geografia 2 40 2 40 2 40
Cienciasihitmanasiel koo ha 1 20 | 1 | 20| 1 | 20
suas Tecnologias
Sociologia 1 20 1 20 1 20
Lingua Estrangeira — Inglés 1 20 1 20 1 20
PARTE DIVERSIFICADA Ensino Religioso 1 20 1 20 1 20
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 25 25 25
TOTAL DE HORAS SEMANAIS (hora-reldgio) 20 20 20
TOTAL DE HORAS SEMESTRAIS (hora-reldgio) 400 400 400
TOTAL DE HORAS DO SEGMENTO (hora-relégio) 1.200
OBSERVACOES:
1. Para ser matriculado no segmento seguinte, o aluno devera ter concluido o segmento anterior.
2. Cada semestre corresponde a 100 dias letivos.
3. Os trés primeiros médulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois Ultimos, de 45 (quarenta
e cinco) minutos.
4. O horério de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.

5. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.

6. 0 aluno que ndo for optante pelo Ensino Religioso tera mais uma hora-aula de Lingua Estrangeira.




542 MATRIZES CURRICULARES DA EDUCAGAO DE JOVENS E

ADULTOS - EDUCACAO A DISTANCIA

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Modalidade: 22 Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental — Séries Finais

CARGA HORARIA
) . Componentes Mddulo | Mdédulo Mddulo Médulo
Areas do Conhecimento .
Curriculares I Il 11 v
(*) (*) (*) (*)
Lingua Portuguesa X X X X
Linguagens, Codigos e suas
BASE ¢ gTecnologii\s S oS 28 28 oS
NACIONAL .
COMUM Educacgao Fisica X X X X
Ciéncias da Natureza, Matematica X X X X
Matematica e suas

Tecnologias Ciéncias Naturais X X X X
Ciéncias Humanas e suas Historia X X X X
Tecnologias Geografia X X X X

Lingua Estrangeira —
PARTE DIVERSIFICADA Inglés o8 R R e
Ensino Religioso X X X X

TOTAL DO MODULO (hora-relégio) 410 410 410 410
TOTAL DO SEGMENTO (hora-reldgio) 1.640
OBSERVACAO:

(*) Modulos 1, 11, 11l e IV equivalem, respectivamente, ao primeiro, segundo, terceiro e quarto semestres de EJA —

Segundo Segmento — Ensino Fundamental — Séries Finais.




Instituicio: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Modalidade: 32 Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio

CARGA HORARIA

. . . Modulo | | Médulo Il | Mddulo
Areas do Conhecimento Componentes Curriculares m
(*) (*)
(*)
Lingua Portuguesa X X X
Linguagens, Codlgos e Arte X X X
suas Tecnologias
Educacdo Fisica X X X
Matematica X X X
Ciéncias da Natureza, Fisica X X X
BASE Matemadtica e suas
NACIONAL Tecnologias Quimica X X X
COMUM
Biologia X X X
Historia X X X
Ciéncias Humanas e suas | Geografia X X X
Tecnologias Filosofia X X X
Sociologia X X X
Lingua Estrangeira — Inglés X X X
PARTE DIVERSIFICADA
Ensino Religioso X X X
TOTAL DO MODULO (hora-reldgio) 425 425 425
TOTAL DO SEGMENTO (hora-relégio) 1.275

OBSERVACAO:

(*) Modulos I, Il e 11l equivalem, respectivamente, ao primeiro, segundo e terceiro semestres de EJA — Terceiro

Segmento — Ensino Médio.




5.5 EDUCAGCAO ESPECIALS

A Educacdo Especial tem sido definida em nosso pais segundo uma perspectiva mais ampla, que ultrapassa a

simples concep¢do de atendimento especializado, tal como vinha sendo a sua marca nos ultimos tempos.

Nesse sentido, uma analise de diversas pesquisas brasileiras identifica tendéncias que evitam considerar a
Educacdo Especial como um subsistema a parte e reforcam o seu carater interativo na educacdo global. Sua
acdo transversal permeia todos os niveis — Educa¢do Bdsica e Educagao Superior, bem como a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Profissional.

A Educacdo Especial, no enfoque inclusivista proposto pela LDB, cumpre sua especificidade ao possibilitar aos
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE) desenvolverem suas competéncias, ultrapassando os

limites de sua realidade. Incluir ou integrar os alunos, desde a Educacdo Infantil, nas classes regulares, e propiciar-

Ihes suportes especiais para que superem suas limitagdes tornam-se objetivos explicitos dessa modalidade. Todas
as especificidades da Educacdo Especial, que sempre fizeram do Distrito Federal um modelo nacional de trabalho
exitoso, sdo enfocadas como instrumentos para se conseguir que cada aluno em particular procure superar-se e
desenvolver competéncias que lhe possibilitem autonomia em sua situacdo de vida didria e, também, em situagdo

de trabalho que Ihe favoreca resgatar a dignidade de vida e o exercicio pleno da sua cidadania.

A LDB, quando estabelece, em seu Art. 58, que a Educacdo Especial serd, “preferencialmente”, oferecida na
rede regular de ensino, preocupa-se em possibilitar ao aluno com necessidades especiais a oportunidade de

convivéncia com os demais alunos, como forma de ampliar suas potencialidades.

O direito a uma vida plena e o usufruto da cidadania n3o lhe pode ser negado. A institui¢do educacional cabe a
responsabilidade de fazer valer esse direito; e o Curriculo, como instrumento de construcao de competéncias,
deve orquestrar as acdes para sua total consecucdo. Para os demais alunos serd também a oportunidade de
conviver com as diferencas e aprender a respeita-las, fortalecendo a vivéncia de valores humanos como a

solidariedade e a cooperacgao.

Dominar o curriculo além de sua competéncia especifica, para tornar-se o agente mobilizador dos
conhecimentos necessarios que irdo fornecer o suporte pedagodgico-metodoldgico ao professor e ao aluno da
classe regular, tende a ser uma das responsabilidades do professor da Educacao Especial.




O professor das classes regulares deve estar preparado para atender ao aluno com sua necessidade especial,
auxilid-lo em seu trabalho de superagao das condi¢Oes limitantes, ajuda-lo a criar uma autoimagem positiva e

uma visdo de mundo real e aceitar-se como ser diferente.

Proporcionar ao ANEE atendimentos pedagdgicos adequados a sua condi¢do e compativeis a sua necessidade
e propiciar-lhe o desenvolvimento de competéncias e de habilidades compreende a concretizacdo do direito
de todos a Educagdo Basica, estabelecido pela LDB (Art. 58, § 1°).

A proposta pedagdgica da instituicdo educacional, como ponto de referéncia para definir a pratica escolar,
deve contemplar a operacionalizacdo do curriculo como um recurso para promover o desenvolvimento e a

aprendizagem dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

e a atitude favordvel da instituicdo educacional para diversificar e flexibilizar o processo de ensino e de

aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos;

e a identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a priorizacdo de recursos e

meios favoraveis a sua educacdo;

e a adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, ao invés de uniformes e

homogeneizados;

¢ aflexibilidade da organiza¢do e do funcionamento da instituicdo educacional, para atender a demanda

diversificada dos alunos;

e anecessidade de incluir professores especializados, servicos de apoio e outros ndo convencionais, para

favorecer o processo educacional.

5.5.1 O ALUNO DA EDUCAGAO ESPECIAL

O aluno com necessidades educacionais especiais é aquele que apresenta, em comparagao com a maioria das
pessoas, significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos
de cardter permanente, que acarretam dificuldades em sua interacdo com o meio fisico e social. A classificacdo
desses alunos, para efeito de prioridade no atendimento educacional especializado (preferencialmente na

rede regular de ensino), consta da politica educacional vigente e d4 énfase aos alunos que apresentam:

e deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica, multipla e surdocegueira;



e transtorno global do desenvolvimento;
e altas habilidades/superdotacio.

Convém ressaltar que as classificagcbes costumam ser adotadas para dar dinamicidade aos procedimentos e
facilitar o trabalho educacional, embora isso ndo atenue os efeitos negativos do seu uso. E importante, ainda,

enfatizar, primeiramente, as necessidades de aprendizagem e as do processo de ensino e de aprendizagem.

552 ORGANIZAGAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Nas instituicdes educacionais comuns, os ANEE sdo enturmados em classes comuns, turmas de integracao

inversa e classes especiais. A organizac¢ado da instituicdo educacional inclusiva, nesse sentido, deve ter:

e professores capacitados para a regéncia de classe e professores especializados em salas de recursos

para o atendimento as necessidades especiais do aluno;

e salas de aula em que estejam incluidos alunos com necessidades especiais, de modo que todos se

beneficiem das experiéncias enriquecedoras promovidas pela diversidade;
e curriculos adaptados as necessidades dos alunos;

e servicos de apoio pedagogico, envolvendo professores especializados em areas identificadas com as
necessidades especiais dos alunos; professor-intérprete de LIBRAS; professor guia-intérprete; professor

de linguagens e cddigos aplicdveis a deficiéncia visual, fisica, mental e ao autismo;
e salas de recursos;

e professor itinerante para atender os alunos das instituicdes educacionais que ndo dispdem da sala de

recursos;
e rede de apoio interinstitucional de saude, trabalho e servico social;

e sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula, trabalho
de equipe na instituicdo educacional, constituicdo de redes de apoio, participacdo da familia e apoio

comunitario;



e curriculo aprofundado e enriquecido para atendimento aos alunos com altas habilidades, bem como

para aceleragao de aprendizagem.

A inclusdo sera viabilizada na Educacdo Basica, cabendo a instituicdo educacional regular garantir o acesso

e a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais, apoiando-os, bem como aos seus

professores, para que tenham acesso a aprendizagem.

5.5.2.1 CLASSE COMUM

Ainclusdo de alunos na classe comum do ensino regular requer o bom entendimento e a interagdo entre o(s)
professor(es) capacitado(s) que atua(m) na regéncia de classe e o(s) professor(es) especializado(s) que atua(m)
na instituicdo educacional, tendo em vista beneficiar o aluno com necessidades educacionais especiais em sua

aprendizagem e desenvolvimento.

Dentre os servicos de apoio pedagdgico especializados relacionados nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagdo Basica constam as salas de recursos e itinerancia (2001, p.50), estrutura indicada para
funcionamento em instituicdes educacionais regulares visando atender na complementagao ou suplementacao

pedagdgica aos alunos com necessidades especiais matriculados nas classes comuns.

Asaladerecursos é definida pela Diretriz Nacional como “servico de natureza pedagdgica, conduzida por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados/altas habilidades) e complementa
(para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns em todas as etapas

da Educacdo Basica”.

As salas de recursos da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal destinam-se ao atendimento de

alunos com necessidades educacionais especiais nas seguintes areas:
e Deficiéncia Mental/Intelectual;
e Deficiéncia Fisica;
e Deficiéncia Multipla;
e Deficiéncia Visual;

e Deficiéncia Auditiva;



e Sudocegueira;
e Transtorno Global do Desenvolvimento; e
e Altas Habilidades/Superdotacio.

Como tal, sua organizagao coaduna-se com o paradigma de escola inclusiva, podendo ser constituida por mais
de um professor, com formacao em educacado especial, e em condicdes de apoiar alunos, professores e demais
integrantes da comunidade escolar nas questdes referentes a aprendizagem, desenvolvimento e integracao

social desses alunos.

A itinerancia é um atendimento ofertado a alunos com necessidades especiais da rede publica de ensino do
DF atendendo, primordialmente, a questdes pedagdgicas. Nas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial

na Educacdo Basica (2001, p. 50), a itinerancia é definida como:

Servigo de orientagdo e supervisdao pedagogica desenvolvida por professores especializados
que fazem visitas periddicas as escolas para trabalhar com os alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais e com seus respectivos professores de classe comum
da rede regular de ensino.

O professor itinerante desempenha, na instituicdo educacional, uma fungao multipla que inclui a¢Ges isoladas

ou combinadas das seguintes atividades:
e atendimento educacional especializado ao aluno;

e apoio ao professor regente na orientacdo de planejamento e desenvolvimento do curriculo em relagdo

aos alunos com necessidades educacionais especiais, quando solicitado;

e orientacdo quanto a registro documental, adequacdo curricular, identificacdo e remocdo de barreiras

a aprendizagem;
e orientacdo a familiares e ao aluno, quando solicitado;

e promoc¢do de material adaptado e complementagdo curricular no caso de alunos com deficiéncia

visual;

e estudos de caso de alunos para efeito de avaliacdo, remogdo, promocao, intervencao;



e orientacdo a direcdo quanto a organizacdo das turmas;
e apoio a formacgdo continuada dos professores das escolas comuns e do servico de apoio; e

e apoio ainclusdo escolar, dentre outras.

5522 INTEGRAGCAO INVERSA

As turmas de integracdo inversa sao classes diferenciadas, constituidas por alunos sem e com necessidades
especiais, ainda ndo indicados para a inclusdo total, previstas para alunos com deficiéncia mental, fisica e
auditiva e para aqueles que apresentam condutas tipicas de sindromes. Essas classes sao de carater transitdrio,

voltadas ao processo de socializacdo, alfabetizacdo e aquisicdo de comportamentos adaptativos.

5523 CLASSE ESPECIAL

Considerando a perspectiva de inclusao educacional, a Secretaria de Estado de Educacado do Distrito Federal orienta
gue os alunos com necessidades educacionais especiais sejam atendidos prioritariamente em classes comuns. Nesse
sentido, nos casos em que o aluno necessitar de um atendimento diferenciado, em decorréncia de dificuldades de
comunicacao ou socializacdo, serdo mantidas e/ou formadas classes especiais em carater temporario e transitorio.

Os professores das classes especiais podem desenvolver projetos de integracao e de articulagdo das atividades
pedagdgicas em conjunto com uma turma regular, observando-se a compatibilidade idade e série, de modo
gue os alunos da classe comum participem das atividades na classe especial e vice-versa. Essas atividades

pedagdgicas devem ser definidas a partir dos interesses e das necessidades dos alunos.

5524 CENTRO DE ENSINO ESPECIAL

O atendimento em instituicdes especializadas é mantido, em conformidade coma LDB (Art. 58, § 2°), paraalunos

cujas condig¢Bes ndo lhes possibilitam a integragdo ou a inclusdo nas classes comuns de ensino regular.

O Centro de Ensino Especial (CEE), no Distrito Federal, constitui uma das possibilidades de atendimento em
Educacdo Especial e define-se como uma instituicdo de atendimento educacional aos ANEE. Esse atendimento
é realizado por professores especializados, que utilizam o curriculo funcional, o da Educacdo Infantil, o do

Ensino Fundamental (Séries e Anos Iniciais) e o de Educacdo de Jovens e Adultos (1° Segmento) adaptados.



Sao atendidos nos Centros de Ensino Especial, exclusivamente:

e alunos que ndo possuam indicacdo imediata para a inclusdo nas classes comuns ou para a integracao
nas classes especiais ou nas classes de integrac¢ao inversa do ensino regular, por motivos relacionados

as suas particularidades, considerando o processo avaliativo;

e alunos com deficiéncia(s) severa(s) — mental ou multipla — cujo atendimento requeira curriculo

especial;

e criancas do Programa de Educagdo Precoce (de zero a trés anos e onze meses), até que o sistema de

ensino disponha de creches ou Centros de Educacgdo Infantil suficientes;
e integrantes do Programa de Reabilitacdo; e

e alunos com transtorno global do desenvolvimento, quando a gravidade do quadro clinico ou de
suas manifestacdes de conduta ndo permitam sua permanéncia ou imediata inclusdo na rede

regular de ensino.

O tempo de permanéncia de atendimento dos alunos no CEE é estabelecido pela equipe pedagdgica da

instituicdo educacional em parceira com a Equipe de Apoio a Aprendizagem, levando-se em consideracdo a

orientacdo da Resolugdo n° 1/2005 — CEDF, no Capitulo IV, Art. 37, § 2°:
A alunos com idade superior a dezoito anos com graves comprometimentos mentais e/ou
multiplos, matriculados nos Centros de Ensino Especial, devera ser proporcionado um curriculo
funcional para atender as suas necessidades individuais. A oferta desse atendimento far-se-a
por meio de programacao especifica, sob orientagdo da Equipe de Apoio a Aprendizagem,
e podera ocorrer em dias e horarios alternados, respeitando as condi¢es de saude fisica e
mental dos educandos.

Na rede publica de ensino do Distrito Federal, a Educagdo Especial desenvolve as fungdes de complementac¢do
e suplementacao curricular. Em casos especificos, para alunos que ndo apresentam condicdes de inclusdo na
instituicdo educacional comum, ha substituicdo curricular nos Centros de Ensino Especial, por meio da proposta
de um curriculo funcional que atenda as necessidades e especificidades destes alunos e lhes possibilite o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que favoregam a sua autonomia e maior participag¢do na vida
em sociedade.



O Atendimento Especializado no Centro de Ensino Especial estd organizado em etapas para atender as

necessidades dos alunos conforme o ciclo de desenvolvimento psico-sdcio- emocional:

Etapa 1 — Alunos a partir de 4 anos até 8 anos de idade.
Etapa 2 — Alunos a partir de 8 anos até 14 anos de idade.

Etapa 3 — Alunos a partir de 14 anos de idade.

A proposta pedagdgica dos Centros de Educagdo Especial serd organizada em duas abordagens curriculares,

conforme as caracteristicas e necessidades educacionais dos alunos:

e Curriculo Adaptado: os alunos com necessidades educacionais especiais na faixa etdria de 6 a 14 anos
que, em decorréncia das suas especificidades, ndo apresentarem indicacdo imediata para inclusdo na
instituicdo educacional comum, terdo atendimento educacional especializado, conforme previsto na
legislacdo vigente, em instituicdes educacionais especiais. O atendimento educacional serd organizado
com base no curriculo da Educacdo Infantil e Anos Séries/Iniciais do Ensino Fundamental, mais
especificamente até a conclusdo do ciclo de alfabetizacdo, e Educacdo de Jovens e Adultos 12 segmento
com as adaptagGes necessdrias a cada educando, com vistas a sua inclusdo na instituicao educacional

regular, em classes especiais, integracdo inversa ou classe comum.

e CurriculoFuncional:seraorganizado, conforme previstonas Diretrizes Nacionais paraa Educagdo Especial
na Educacdo Basica (2001, p.58), para atender os alunos que ndo apresentarem, no momento, condicdes
pedagodgicas para curriculo comum e que necessitam de uma organizagdo curricular especifica, como
também para os alunos que, depois de esgotadas todas as possibilidades pedagdgicas previstas nas
adequacgdes curriculares, ndo apresentarem indicagao para a continuidade do processo de escolariza¢do
e ndo puderem atingir o nivel exigido para conclusdo do Ensino Fundamental. Nesse uUltimo caso, os
alunos receberio a Certificacdo de Terminalidade Especifica, conforme previsto na LDB9394/96, Cap.
V, Art. 59, e serdo encaminhados para atendimento educacional com curriculo funcional. Esse curriculo
tem por objetivo estimular o desenvolvimento global dos alunos com necessidades educacionais
especiais relacionadas a deficiéncia mental, multiplas deficiéncias e condutas tipicas, para aquisicdo
de habilidades psicomotoras, de linguagem, de cognicdo e de atividades de vida autdbnoma e social

(AVAs), possibilitando maior autonomia, independéncia e promoc¢ao da qualidade de vida.



Além de atender os alunos ANEE, o Centro de Ensino Especial constitui-se como um setor de Apoio a Inclusdo
Educacional na Diretoria Regional de Ensino a que pertence. Seu papel define-se, em linhas gerais, no seguinte
artigo da resolugdo do CNE/CEB n2 02 /2001 Art. 32: “Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que

viabilizem e déem sustentacdo ao processo de construcdo da educacdo inclusiva”.

Dessa forma, os Centros de Ensino Especial tém como responsabilidade articular e coordenar, na sua respectiva
Diretoria Regional de Ensino, as a¢Ges pedagdgicas da Politica de Educacdo Especial, propostas pela Diretoria

de Educacado Especial, que apoiam e favorecem a construcdo do processo de inclusdo educacional.

Nessa perspectiva, varios sdo os atendimentos especializados oferecidos nos Centros de Ensino Especial, por

meio dos seguintes Programas:

e Programa de Atendimento Educacional Especializado para os alunos ainda ndo inclufdos: atendimento
exclusivo para alunos que, no seu percurso escolar, ndo foram oportunizados com convivéncia e
com participacdo na instituicdo educacional comum, ou, ainda, para aqueles que foram integrados
e que pelas fragilidades do sistema educacional ndo alcancaram sucesso e tiveram que retornar para
essas instituicdes. O programa tem como objetivo estimular o desenvolvimento global dos alunos
com necessidades educacionais especiais relacionadas a deficiéncia mental, multiplas deficiéncias e
transtorno global do desenvolvimento por meio de curriculo funcional, para aquisicdo de habilidades
psicomotoras, de autonomia, socializacdo, e maior independéncia nas atividades de vida autbnoma e
social (AVAS), potencializando suas capacidades, inclusive, para o processo de alfabetizacdo, com vistas
a sua inclusdo educacional. Esse programa engloba o Programa de Atendimento Interdisciplinar e o de
Oficinas Pedagdgicas Profissionalizantes, este ultimo destinado aos alunos portadores de necessidades
especiais a partir de 14 anos de idade.

e Programa de Educa¢do Fisica Especial: atendimento educacional especializado que objetiva o
desenvolvimento integral dos alunos para aquisicdo de um repertdrio de competéncias e habilidades
psicomotoras bdsicas, por meio de atividades com o corpo, onde o movimento e a ludicidade sdo
compreendidos como aspectos indissocidveis da aprendizagem. O programa é sistematizado em
fases e ciclos que correspondem ao desenvolvimento neuropsicomotor dos alunos. Para a correta
adequacdo as fases e ciclos e para o efetivo atendimento as necessidades educacionais dos alunos,

faz-se necessaria a realizacdo de avaliacdo funcional por parte dos professores de educacao fisica.



Programa de Educacdo Precoce: atendimento educacional especializado que objetiva promover o
desenvolvimento global e as potencialidades da crianca de 0 a 3 anos e 11 meses no que se refere
aos seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e culturais com vistas ao processo de inclusdo
educacional. Destina-se a criangas com atraso no desenvolvimento, as consideradas derisco, prematuras
e as diagnosticadas com necessidades educacionais especiais.

Programa de Atendimento Educacional Especializado Complementar: realiza o apoio a inclusdo
escolar. Como um centro de referéncia, privilegiado por saberes e praticas na educacdo de alunos
com necessidades especiais, deverd oferecer o apoio educacional especializado tanto para o aluno
como para a instituicdo educacional e para a familia. Conforme a oferta de vagas para os atendimentos
complementares de cada Centro, os alunos incluidos em classes comuns ou classes especiais que
necessitarem desses servicos especializados poderdo ser encaminhados. Os Centros também
realizardo apoio a comunidade escolar por meio de atividades pedagdgicas de trocas de experiéncias
com os professores da instituicdo educacional comum e promoverdo a oferta de curso de capacitacdo
nas suas areas de atendimento, em articulagdo com a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacdo (EAPE), na carga de complementacdo do professor, no turno contrario ao de regéncia.
Os alunos, conforme suas necessidades, serdo atendidos nas seguintes atividades: Educacao Fisica
Adaptada, Atendimento em Salas de Ambiente Tematico; Oficinas Pedagdgicas Profissionalizantes e
Encaminhamentos para outros servigos complementares.

Programa de Apoio e Integracdo escola-familia e comunidade: este programa, dentre outras fungdes,
coordena a identificacdo e avaliacdao das necessidades educacionais especiais, articulando-se com
a area da saude, quando necessario. O processo de identificacdo e avaliagdo das necessidades
educacionais dos alunos dar-se-a no préprio contexto escolar, com a participacdo do professor
responsdvel pela turma, equipe pedagdgica da instituicdo educacional e professor de educacao
especial. Apds a avaliacao pedagodgica, o aluno serd encaminhado ao Centro de Ensino Especial para
a complementacdo do diagndstico diferencial em parceria com servigcos de saude. Além dessas agGes,
realiza orienta¢do e apoia a instituicdo educacional e as familias quanto as necessidades dos alunos e
formas de atendimento, articulando com instituicdes publicas e particulares a inclusao de alunos em
programas de esporte, lazer e cultura.



Programa de Apoio a Inclusdo: O Centro de Ensino Especial, como forma de apoiar as demais
instituicGes educacionais da rede publica de ensino no processo de inclusdo educacional, coordenara
estudos e pesquisas para adaptagdo curricular com apoio da comunicagdo assistiva e realizara
avaliacdo e orientacdo de curriculo funcional para os alunos que nao apresentarem condicdes de
curriculo adaptado. Além disso, em articulagdo com a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo (EAPE), coordenard a realizagdo da capacitacdo e formacgao continuada dos professores da
escola comum, bem como constituird momentos de trocas de experiéncias entre professores da escola

comum e especial.

Programa de Estudos e Pesquisas: O Centro de Ensino Especial desenvolvera programas de estudos em
comunicagdo assistiva e avaliacdo/curriculo funcional, com os objetivos de: apoiar a realizagdo da avaliagdo
funcional para elaboracdo da proposta de curriculo funcional personalizado para o aluno; coordenar
estudos e elaborac¢do de material diddtico adaptado de comunicagdo assistiva para os alunos; possibilitar
a utilizacdo de metodologias inovadoras de desenvolvimento de projetos educativos para favorecer a

comunicagao dos alunos especiais e seu acesso aos objetivos gerais da educacdo; e desenvolver proposta

de acompanhamento e avaliagdo escolar dos alunos com uso de comunicacao assistiva.
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ASecretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal adota a politica de que os servicos de apoio especializado

devem respaldar-se nos regimentos escolares e nas propostas pedagodgicas das instituicdes educacionais.

De acordo com as orientacdes emanadas da Secretaria, adequacgbes curriculares implicam a planificacao

pedagdgica e as acGes docentes fundamentadas em critérios que definem:

o que o aluno deve aprender;
como e quando aprender;
qgue formas de organizacao de ensino sdao mais eficientes para o processo de aprendizagem;

como e quando avaliar.



Essas adequac¢des ndao devem ser entendidas como um processo exclusivamente individual ou como uma
decisdo que envolve apenas o professor e o aluno, uma vez que se realizam na proposta pedagdgica da

instituicdo educacional, no curriculo desenvolvido em sala de aula e individualmente.

As adequacgles curriculares constituem as possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, sendo realizadas, quando necessarias, para tornar o curriculo apropriado as
peculiaridades dos ANEE, tornando-o dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, a fim de que atenda realmente

a todos os alunos. Realizam-se:

Na proposta pedagégica da instituicdo educacional: as adequagdes curriculares nesse ambito devem focalizar,
principalmente, a organizacdo da instituicdo educacional e os servigcos de apoio, bem como devem propiciar
condi¢Ges estruturais para que possam ocorrer nos ambitos da sala de aula e individual, caso seja necessaria
uma programacao especifica para o aluno.

No curriculo desenvolvido em sala de aula: as medidas de adequagdo, no dmbito do curriculo desenvolvido
na sala de aula, sdo realizadas pelo professor e destinam-se, principalmente, a programacao das atividades
da sala de aula. Focalizam a organizac¢do e os procedimentos didatico-pedagdgicos e destacam o como fazer,
a organizacdo temporal dos componentes curriculares e a coordenac¢do das atividades docentes, de modo a

favorecer a efetiva participagao, integracao e aprendizagem do aluno.

Individualmente: as modalidades de adequagdo, nesse ambito, focalizam a atuagdo do professor na
avaliagdo e no atendimento ao aluno. Compete ao professor o papel principal na defini¢cdao do nivel de
competéncia curricular do aluno, bem como na identificacdo dos fatores que interferem no processo

de ensino e de aprendizagem.

As adequacgbes tém o curriculo regular como referéncia bdsica e adotam formas progressivas de adequa-lo,

norteando a organizagao do trabalho de acordo com as necessidades do aluno.

As adequacbes de acesso ao curriculo correspondem ao conjunto de modificagGes nos elementos fisicos e
materiais do ensino, bem como aos recursos pessoais do professor e seu preparo para trabalhar com os
alunos. Tais adequagdes sdo definidas como alteragdes ou recursos especiais, materiais ou de comunicagao
qgue venham a facilitar o desenvolvimento do curriculo escolar pelos ANEE.



As seguintes medidas constituem adequacgdes de acesso ao curriculo:

e criar condi¢des fisicas, ambientais e materiais para o aluno na instituicdo educacional de

atendimento;

e propiciar os melhores niveis de comunicagao e interacdo com as pessoas com as quais convive na

comunidade escolar;
e favorecer a participacdo nas atividades escolares;
e disponibilizar mobilidrio especifico necessario;
e fornecer ou adquirir os equipamentos e os recursos materiais especificos necessarios;
e adaptar materiais de uso comum em sala de aula; e

e adotar sistemas de comunicagdo alternativos para os alunos impedidos de comunicacdo oral (no

processo de ensino e de aprendizagem e na avaliagdo).

As adequacgdes nos elementos curriculares focalizam as formas de ensinar e avaliar, bem como as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas, considerando a temporalidade, os conteldos e os objetivos. Sdo
definidas como alterac¢des realizadas nas competéncias, habilidades, procedimentos de avalia¢do, atividades

e metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos.

A maior parte das adequacdes curriculares realizadas na instituicao educacional é considerada de pequeno
porte, visto que constituem facilmente realizadas pelo professor no planejamento das atividades docentes e

representam pequenos ajustes no contexto de sala de aula.

554 MATRIZ CURRICULAR DA EDUCAGAO ESPECIAL PARA O
CURRICULO FUNCIONAL

Instituigdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Curriculo Funcional da Educacdo Especial

Modalidade: Educagdo Especial

Regime: Anual

Médulo: 40 semanas

Turno: Diurno




DIMENSAO DO AREAS DO x
CONTEXTO APOIO CONHECIMENTO INDICADORES DE AVALIACAO
* Percepgdo * Capacidade para compreender o ambiente
. . e reagir a ele adequadamente com base nos
* Raciocinio  ~Iégico- conhecimentos construidos.
matemético
.0 o d e Capacidade de planejar e solucionar
(I EEIED ® problemas e aplicagdo na atividade pratica.
pensamento
¢ Andlise e sintese
Fungdes | -
* Compreensdo de
ideias
* Conhecimento do
mundoeaprendizagem
formal
¢ Generalizagdo de
conhecimentos
* Habilidades *Relacionadas aos aspectos académicos,
conceituais cognitivos e de comunicagdo. Ex: linguagem,
leitura e escrita, conceitos matematicos.
* Habilidades sociais *Relacionadas a competéncia social. Ex:
Comportamento ikl ity (5, el
P . autoestima, observéncia de normas de conduta,
adaptativo

regras e leis, evitar a vitimizagdo.

Habilidades préticas
de vida auténoma e

*Relacionadas a vida auténoma e independente:
Ex: atividades de cuidado pessoal na vida didria,

instrumentais de vida, habilidades
ocupacionais e seguranga no ambiente.

FAMILIAR — ESCOLAR — COMUNITARIO — OCUPACIONAL

Formagdo da
identidade pessoal,
social e cultural

Comunicagdo

*Considera os contextos tipicos de seu grupo

. etario cor com a diversidade cultural
* Participagdo e linguistica da pessoa, constituindo espagos
o Interacdo que possibilitam sua participagdo, interagdes

Vivéncia de papéis
sociais

Expressdo artistica

Capacidade criadora

Exercicio da cidadania

sociais e vivéncia de papéis sociais que
refletem a quantidade e a qualidade de seu
engajamento em seu ambiente e o exercicio de
sua cidadania.

Esquema corporal

*Considera o desenvolvimento integral do ser,
articulando corpo, movimento e mente, de

© Gl forma a favorecer a comunicagdo e expressao
« Coordenacio de seus per desejos e necessid
Fungdes dindmica geral
EScolctos * Coordenagdo motora
* Orientagdo espago-
temporal
¢ Llateralidade
TOTAL DE CARGA HORARIA
SEMANAL X HORAS
TOTAL ANUAL X HORAS
OBSERVACOES:

5. Aspectos a serem observados:

* Programagao individual.

* Desenvolvimento de habilidades funcionais que estejam vinculadas a qualidade de vida.

* Adequacdo a idade cronoldgica.

 Prioridade ao ambiente natural do aluno para realizagdo das atividades.

 Participagdo efetiva, no processo educacional, dos pais e dos profissionais que atendem ao aluno, visto
que sdo eles quem melhor o conhecem e poderdo identificar, com maior precisdo, quais as habilidades que

necessariamente deverdo ser adquiridas.

* Interagdo com outros alunos ndo-deficientes, uma vez que sdo os colegas que proporcionam a entrada das
criangas e dos jovens nas experiéncias normais de vida em seu grupo de idade.

6. Os contelidos séo definidos de acordo com:
* Dominio — defini¢do dos interesses, das e das poter do aluno;
 Atividade — agdo ped para o deser i da
7. A carga hordria semanal para o desenvolvimento das atividades funcionais, baseadas na Dimens&o do Apoio, serd

definida no planejamento individual de cada aluno.




5.6 CORREGAO DE FLUXO ESCOLAR

A permanéncia e o sucesso do aluno na instituicdo educacional é uma das questdes mais representativas dos
debates educacionais, visto que as taxas de repeténcia e de evasdo, apesar de estarem decrescendo, ano apds

ano, ainda indicam que muitos dos nossos alunos fracassam no processo de ensino e de aprendizagem.

Grandepartedealunoscomdefasagemidade-sériedecorredereprovagdessucessivas,daiseremimprescindiveis
as mudangas na instituicdo educacional, na pratica pedagdgica do professor e na maneira de olhar o aluno
como um sujeito capaz de construir seu conhecimento sob a mediacdo de quem, verdadeiramente, zela por

seu sucesso escolar, assegurando a promocdo da aprendizagem efetiva.

Nessa perspectiva, a Secretaria de Estado de Educacdo optou por desenvolver programas, tanto para o
Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, para correcdo de fluxo escolar, visando a erradicacdo do
abandono e da desisténcia dos alunos no ambito escolar, de modo a tornar realidade a permanéncia do aluno
na instituicdo educacional e aumentar seu rendimento escolar. Essa opcao pauta-se no que esta contemplado
na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no Art. 206, inciso | —igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola; na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — Lei n2. 9394/96, Artigo 24, inciso
V, alinea b — possibilidade de aceleragao de estudos para alunos com atraso escolar; e, ainda, no atendimento
gue esta previsto no Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o Ensino Fundamental: “Regularizar o fluxo escolar
reduzindo em 50%, em cinco anos, as taxas de repeténcia e evasdo, por meio de programas de aceleragdo de
aprendizagem...” e para o Ensino Médio: “Reduzir, em 5% ao ano, a repeténcia e a evasao, de forma a diminuir
o tempo médio para a conclusdo deste nivel”.

A premissa é oferecer aos alunos que se encontram em defasagem idade/série condi¢cdes necessarias para
gue possam retomar o seu curso de vida escolar, por meio de metodologias pedagdgicas diferenciadas de
comprovada eficacia que privilegiem a diversidade e proporcionem a elevacdo da autoestima e do prazer
de estar na instituicdo educacional, como a adoc¢ao das tecnologias da informacdo e da comunicagao, que
oportunizam um trabalho mais criativo e prazeroso em sala de aula. Nesse sentido, a utilizacdo de recursos
tecnolégicos tais como televisdo, DVD e aparelho de som, entre outros, sera incorporada ao processo de

ensino e de aprendizagem para que favoreca a construcao do conhecimento pelo aluno.

As classes de aceleragdo, nesse contexto, s6 se justificam quando atendem as reais necessidades dos
alunos, mediante o levantamento de suas aprendizagens prévias, na proposicao de situacdes desafiantes



e de conteudos acertados e registro e andlise de sua producdo, de modo a tornar a avaliacdo da
aprendizagem um processo continuo de acompanhamento e intervenc¢ao para ajuda-los a entender sua

dificuldade e a vencer os obstaculos.

Nesse processo, Sampaio define:

Serd preciso considerar os avancos que os alunos ja conquistaram e também criar nexos
entre sua bagagem cultural e os novos saberes, para que, partindo daquilo que apresentam
de avancos e dificuldades na aprendizagem, atinjam novos patamares de aproveitamento
escolar. Recompondo-se o processo de aprendizagem desses alunos, instala-se a confianga na
capacidade de superar problemas escolares, o que sera instrumento precioso para promover
sua autoestima, seguidamente rebaixada no percurso anterior. Sua aprendizagem efetiva sera
também o parametro para que o professor possa, por meio da avaliacdo, dosar e organizar a
seqliéncia do ensino, sabendo como ajudar, para onde ir e aonde chegar, a fim de que todos

possam prosseguir com seguranga em seu retorno as classes comuns (2000, p.63).



5.23.2 MATRIZES CURRICULARES DAS CLASSES DE ACELERAGAO DE APRENDIZAGEM

Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Fundamental — Séries e Anos Iniciais

Modalidade: Classes de Aceleracdo de Aprendizagem

Regime: Anual

Modulo: 40 semanas

Turno: Diurno

PARTES DO CURRICULO COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA SEMANAL

Lingua Portuguesa X

Educagdo Fisica X
Arte X
Ensino Religioso X
BASE NACIONAL COMUM
Matematica X
Ciéncias X
Historia X
Geografia X
CARGA HORARIA SEMANAL (hora/relégio) 25
CARGA HORARIA ANUAL (hora/relégio) 1.000
OBSERVACOES:
1. O dia letivo é composto por 5 (cinco) horas-reldgio, totalizando 25 (vinte e cinco) horas semanais.
2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela institui¢do educacional.

3. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Fundamental — Séries e Anos Finais

Modalidade: Classes de Aceleracdao de Aprendizagem

Regime: Modular

Modulo: 40 semanas

Turno: Diurno

PARTES DO ‘ COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULO e CURRICULARES SEMANAL
Lingua Portuguesa X
Linguagens, Codlgos e suas Arte X
Tecnologias
Educagdo Fisica X
BASE NACIONAL Matemati X
COMUM Ciéncias da Natureza, Matemética e atematica
suas Tecnologias Ciéncias Naturais X
Historia X
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Geografia X
PARTE DIVERSIFICADA Lingua Estrangeira — Inglés X
Ensino Religioso X
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (médulo-aula) 30
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-reldgio) 25
TOTAL DE HORAS (hora-reldgio) 1000

OBSERVACOES:
1. Mddulo-aula de 50 (cinquenta) minutos.
2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.

3. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.




Instituicio: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Etapa: Ensino Fundamental — Séries e Anos Finais

Modalidade: Classes de Aceleragdo de Aprendizagem

Regime: Modular

Modulo: 40 semanas

Turno: Noturno

PARTES DO < COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULO AHEAS (P10 IR ZAL A CURRICULARES SEMANAL
Lingua Portuguesa X
Linguagens, Codlgos e suas Arte X
Tecnologias
Educacdo Fisica X
BASE NACIONAL Matemati X
cCOMUM Ciéncias da Natureza, Matematica e Ghisuchale)
suas Tecnologias Ciéncias Naturais X
Ciéncias Humanas e suas Histdria X
Tecnologias Geografia X
Lingua Estrangeira — Inglés X
PARTE DIVERSIFICADA
Ensino Religioso X
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 25
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 20
TOTAL DE HORAS (hora-reldgio) 800
OBSERVACOES:

1. Ostrés primeiros médulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois Ultimos, de 45 (quarenta
e cinco) minutos.

2. O hordrio de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.

3. Ointervalo

é de 15 (quinze) minutos.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Médio

Modalidade: Classes de Aceleragdo de Aprendizagem

Regime: Modular

Moddulo: 60 semanas

Turno: Diurno

P ‘ COMPONENTES CARGA HORARIA
PARTES DO CURRICULO AREAS DO CONHECIMENTO CURRICULARES SEMANAL
Lingua Portuguesa X
Linguagens, Codllgos e suas e X
Tecnologias
Arte X
Matematica X
Ciéncias da Natureza, Matemdtica Fisica X
BASE NACIONAL e suas Tecnologias feef
COMUM Quimica X
Biologia X
Histéria X
Ciéncias Humanas e suas Geografia X
Tecnologias Flaselia X
Sociologia X
Lingua Estrangeira — Inglés X
PARTE DIVERSIFICADA
Ensino Religioso X
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 30
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25
TOTAL DE HORAS (hora-relégio) 1500
OBSERVACOES:
1. Mddulo-aula de 50 (cinquenta) minutos.
2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela institui¢do educacional.

3. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.




Instituicdo: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Médio

Modalidade: Classes de Aceleragdo de Aprendizagem

Regime: Modular

Médulo: 60 semanas

Turno: Noturno

o < COMPONENTES CARGA HORARIA
PARTES DO CURRICULO AREAS DO CONHECIMENTO CURRICULARES SEMANAL
Lingua Portuguesa X
Linguagens, Codlgos e suas Educacgio Fisica X
Tecnologias
Arte X
Matematica X
Ciéncias da Natureza, Matemtica | Fisic@ X
BASE NACIONAL e suas Tecnologias o
COMUM Quimica X
Biologia X
Histdria X
Ciéncias Humanas e suas Geografia X
Tecnologias Eileseiia X
Sociologia X
Lingua Estrangeira — Inglés X
PARTE DIVERSIFICADA
Ensino Religioso X
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 25
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-reldgio) 20
TOTAL DE HORAS (hora-reldgio) 1200

OBSERVACOES:

1. Os trés primeiros modulos-aula terdo a duragdo de 50 (cinquenta) minutos e os dois Ultimos, de 45 (quarenta e
cinco) minutos.

2. O horario de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicdo educacional.

3. O intervalo é de 15 (quinze) minutos.




5.7 POLITICA SETORIAL DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL A ALUNOS EM SITUAGCAO DE
VULNERABILIDADE PESSOAL E SOCIAL, EM RESTRICAO DE LIBERDADE E EM MEDIDAS
SOCIO-EDUCATIVAS

A educac¢do, enquanto direito constitucional do cidadao, assume papel essencial na promogao da reinser¢ao das
pessoas sujeitas a medidas privativas de liberdade, de acordo com os objetivos fixados na Constituicdo.

Dessa forma, a instituicdo educacional deve propiciar um processo educativo que venha ao encontro de propdsitos da
valorizagdo do ser humano, de seu enriquecimento no campo das relagées interpessoais, de respeito ao semelhante,
de desenvolvimento do senso critico, de responsabilidade social, de sentimento participativo e de expressao franca e
livre do pensamento.

Em relagdo aos adolescentes em conflito com a lei penal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) determina
algumas medidas sdcio-educativas que se dividem em dois grupos: a) aquelas nado privativas de liberdade (adverténcia,
reparagdo do dano, prestacdo de servico a comunidade e liberdade assistida) e b) aquelas que submetem o adolescente
infrator a restricdo ou privagdo de liberdade (semiliberdade e internagdo, com ou sem atividades externas). A aplicagao
dessas medidas sdcio-educativas deve considerar ndo apenas a natureza do ato infracional praticado, mas, também,
as circunstancias e as caracteristicas do individuo que o praticou.

No oferta e na execucdo de programas de atendimento sécio-educativo em meio aberto e no apoio aos servigos
publicos governamentais de atendimento em privagdo de liberdade, as entidades da sociedade civil organizada devem
ser chamadas a participar, de modo a atender, de forma ampla e irrestrita, por meio de servigos e programas, os
direitos basicos de educagdo escolar, saude fisica e mental, cursos de preparagdo para o trabalho, atividades de lazer
e culturais e tudo mais que os adolescentes, segundo o ECA, tém direito. Nesse contexto, ndo se pode esquecer que a
execucao das medidas sdcio-educativas inscreve-se no campo da garantia (promocgao e defesa) dos direitos da crianga
e do adolescente, como parte da politica de direitos humanos.

Na Educacdo Prisional, a educagdo formal tem demonstrado importante auxilio na obtencado dos objetivos centrais de
reabilitacdo e ressocializacdo, no resgate social e na minimizag¢ao da discriminagdo social.

Nessa perspectiva, o atendimento a alunos em situacdo de vulnerabilidade pessoal e social, em restricdo de liberdade
e em medidas sdcio-educativas, requer a organizacdo de vivéncias por meio de uma proposta pedagdgica voltada para
sua realidade, a fim de que, sob 0 acompanhamento e a assisténcia de educadores, eles possam refletir, problematizar,
dialogar, argumentar e interagir em situacdes planejadas e intencionalmente criadas em torno de sua problematica
de vida, sem, no entanto, explorar-se diretamente os atos infracionais que lhes foram atribuidos. A educacdo é area
privilegiada para fazé-los pensar, compreender o mundo que os cerca, conhecer-se melhor e desenvolver a capacidade
de critica e de responsabilidade social.



Uma proposta pedagdgica com tais caracteristicas podera subsidiar o atendimento aos direitos da crianga, do adolescente
e do adulto, tanto no ambito das politicas basicas quanto na execu¢ao das medidas de prevengdo e protecao.

Paratanto, a Proposta Pedagdgica das instituicdes educacionais que atendem esse publico-alvo deve contemplar, para o
desenvolvimento do Curriculo de Educag¢ao Bdsica da Rede Publica do Distrito Federal, voltado para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades pelos alunos, um conjunto de atividades diversificadas e desafiadoras, planejadas para
construir aprendizagens significativas, estimulando o didlogo, a cooperacao e a solidariedade, que visem mobilizar o
interesse pelas questdes selecionadas.

Nesse sentido, a organizacdo diddtica das atividades deve: privilegiar os conhecimentos prévios dos alunos,
problematizando-os e promovendo a reflexao, a partir de diferentes visdes do mesmo fato ou valor; propor a interacdo
desses conhecimentos com novos conhecimentos e informacgoes para possibilitar a ressignificacdo do conhecimento
preexistente e a ampliagdo do repertério cultural e; explorar referéncias concretas do mundo externo para vislumbrar
a possibilidade de pertencimento, perspectivas de futuro e a luta por reinser¢éo social.

AssituagOes de aprendizagem, paratanto, devem, ainda, propiciar momentos coletivos e individuais de trabalho, buscando
garantir, em determinados momentos, a concentragdo e, em outros momentos coletivos, a reflexao e o debate.

Dadas as condicdes de provisoriedade e indefinicdo da continuidade das atividades com os alunos, a organizagao
didatica considerara o tempo didrio como “espaco finito” e limite para o desenvolvimento de cada atividade,
estabelecendo fechamentos didrios das aprendizagens construidas.




6

AVALIACAO

A avaliacdo é um elemento indissocidvel do processo educativo, que possibilita ao professor definir critérios
para replanejar as atividades e criar novas situagdes que gerem avangos na aprendizagem do aluno. Tem como

funcdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar o trabalho educativo.

Estudos contempordneos nos remetem a ideia de que a avaliagdo é um processo interativo de acdo e de
reflexdo, entre educadores e educandos, seguido ou ndo de intencionalidade e que envolve juizo de valor.
Nesse sentido, Joel Martins (apud Hoffman, 1997) afirma:

A avaliagdo é a reflexdo transformada em agdo. A¢do essa que nos impulsiona a novas

reflexGes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade e acompanhamento passo
a passo do educando, na sua trajetdria de construcdo do conhecimento.

A avaliacdo, portanto, deve estar a servico da aprendizagem, cujo objetivo é a melhoria das praticas educativas

e sua constante qualificacdo, possibilitando identificar problemas, encontrar solugdes e corrigir rumos.

Considerando que a aprendizagem ocorre por meio da aquisicdo e construcao de competéncias e habilidades
que favorecem novas experiéncias, o aluno passa a ser avaliado em relagdo a si mesmo, pois difere quanto a
interesses, capacidades e aptiddes, cabendo a instituicdo educacional proporcionar oportunidades de ensino
e de aprendizagem que possibilitem seu pleno desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento curricular na

abordagem por competéncias requer, necessariamente, a transformacdo dos procedimentos de avaliacdo.

Nessa perspectiva, deve-se evitar a adog¢do da funcao classificatéria da avaliagdo como unica forma de avaliar,
visto que quando sua funcdo principal é a classificacdo, avalia-se simplesmente para registrar um resultado
numérico que determina a aprovagao ou a reprovacdo do aluno. As provas aplicadas em momento estanque,
nas quais a quantidade de pontos determina o resultado, oprimem o aluno, impedindo seu crescimento e

servindo de mecanismos mediadores da reproducao e da conservacao da sociedade.

Os erros e as duvidas dos alunos sdo vistos numa nova perspectiva de avaliagdo como episédios altamente

significativos para a agdo educativa, gerando novas oportunidades de conhecimento, bem como novos



procedimentos avaliativos. Cabe ao professor manter uma postura questionadora, transformando a reflexdo
em ac¢do, desenvolvendo um processo interativo, no qual professor e aluno aprendem sobre si mesmos e sobre
a realidade da instituicdo educacional. Questionar e questionar-se sdo premissas basicas numa perspectiva

dialdgica de avaliagao.

Assim, a acdo coletiva e cooperativa entre os professores na discussao de questdes avaliativas, no sentido
de trocar ideias, levantar problemas e construir, em conjunto, um ressignificado para a sua pratica é
de suma importancia no processo avaliativo, visto que ndo existem receitas de avaliacdo. No entanto,
ressalta-se que esta deve estar fundamentada, prioritariamente, em uma concepg¢ao de valorizagdo do

aluno como sujeito histodrico.

Mesmo reconhecendo a importancia das muitas concep¢oes e praticas distintas acerca do que significa avaliar,
a avaliacdo formativa é a abordagem proposta pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Essa avaliagdo é mediada pelo professor, destina-se a promover a aprendizagem, leva em conta diferentes
linguagens e estilos de aprendizagem, da tratamento didatico aos “erros”, considerando-os como informacdes
diagndsticas, e inclui todas as atividades realizadas.

Dessa forma, a avaliacdo formativa objetiva identificar e conhecer o que o aluno ja aprendeu e o que ele
ainda ndo aprendeu, a fim de que se providenciem os meios necessdrios a continuidade dos seus estudos.
Tal abordagem é vista, assim, como uma grande aliada do aluno e do professor, porque possibilita a

corresponsabilidade e a reorganizagao do trabalho pedagdgico da instituicdo educacional e da sala de aula.

Nesse processo avaliativo, os alunos exercem papel central, devendo atuar ativamente em sua prépria
aprendizagem. Todas as informacdes disponiveis sobre a aprendizagem dos alunos devem ser observadas
pelo professor, que deve estar atento para identifica-las, registra-las e analisa-las.

Na avaliacdo formativa, o ato de avaliar inicia-se pela diagnose e visa ao levantamento de informacdes e ao
mapeamento de dados para compreensao do processo de aprendizagem do aluno; assume uma dimensao
participativa quando o professor, a partir de mecanismos adequados, discute com os alunos o estagio de
aprendizagem alcangado; e ocorre naturalmente de forma processual e continua, uma vez que as intervengdes
acontecem de imediato, no dia-a-dia, evitando-se momentos estanques de recuperacdo. Salienta-se, contudo,
gue o processo de avaliacdo ndo descarta a utilizacdo da prova, que pode ser util quando seus resultados sao

associados aos demais procedimentos avaliativos.



Nesse sentido, a avaliagdo assume uma caracteristica dindmica no processo educativo — é impulsionadora da

aprendizagem do aluno e também promotora da melhoria do ensino.

6.1 PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS

6.1.1 EDUCAGAO INFANTIL E ANOS/SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A LDB, em seu Art. 31, no tocante a Educacdo Infantil, estabelece que “a avaliacdo far-se-d mediante o
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para o acesso ao
Ensino Fundamental”.

Nos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental, a avaliacdo baseia-se na observac¢do e no acompanhamento
das atividades individuais e coletivas. Diagndstica e continua, permite a constatacdao dos avangos obtidos
pelo aluno e o (re)planejamento docente considerando as dificuldades enfrentadas no processo e a busca de
solucdes. Nesse sentido, o registro constitui-se elemento essencial do processo avaliativo e cabe ao adulto

gue convive com a crianga proceder as anotagdes e demais formas de registro.

A recuperacdo de objetivos ndo alcancados, individualmente ou em grupo, ocorre de forma paralela ao
desenvolvimento curricular, por meio de atividades diversificadas, reforco, atendimento individual e outros
procedimentos oportunos em cada caso. Para os alunos do Bloco Inicial de Alfabetizagdo do Ensino Fundamental
(BIA), utilizam-se também projetos interventivos e reagrupamentos.

Nas etapas | e Il do BIA, a avaliagdo da aprendizagem ndo tem cardter promocional e a reten¢do nessas etapas
dar-se-a apenas para os alunos que ndo obtiverem 75% de frequéncia no ano letivo. Fora essa especificidade,

a retencdo podera ocorrer apenas na etapa lll do bloco.

O processo avaliativo deve, dessa forma, fazer um caminho de mao dupla: ao mesmo tempo em que observa,
registra e identifica, também aponta orienta¢cdes para uma retomada de caminho, de planejamento, de
objetivos e/ou de contelidos, contribuindo para reflexdes significativas sobre as condi¢es de aprendizagem e

sobre todo o processo didatico-pedagdgico.



6.1.2 SERIES E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

Cabe a instituicdo educacional, em sua Proposta Pedagdgica, garantir o desenvolvimento da avaliacdo

formativa, envolvendo as dimensdes cognitiva, afetiva, psicomotora e social nesse processo.

Os alunos precisam conhecer os critérios pelos quais sdo avaliados e devem participar da construcdo destes,
cujo foco da avaliagcdo deve estar na discussao sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Para que
os resultados de um processo avaliativo cumpram o seu papel informativo e sejam significativos, alunos,
professores e instituicdo precisam interpreta-los, reconhecendo que estes transcendem o que pode ser

observavel unicamente no fazer do aluno.

Segundo Piaget apud Hofmann:

Fazer é compreender em agdo uma dada situagdo em grau suficiente para atingir os fins
propostos, e compreender é conseguir dominar, em pensamento, as mesmas situagdes até
poder rever os problemas por elas levantados em relagdo ao porqué e ao como das ligagdes
constatadas e, por outro lado, utilizadas na a¢do0.(1991, p. 72).

Uma boa pratica avaliativa deve ir além do medir, do verificar, do classificar; precisa oferecer muito mais do
gue um indice quantitativo, deve permitir uma avaliacdo diversificada, utilizando-se varios instrumentos e
procedimentos avaliativos, ndo sendo aceita uma Unica forma como critério de aprovacdo ou reprovacgao.
Pesquisas, relatérios, questiondrios, testes ou provas interdisciplinares e contextualizadas, entrevistas,
dramatizagdes, dentre outros, sdo recursos que possibilitam que a agdo avaliativa esteja a servico da
aprendizagem.

6.1.3 EDUCACAO ESPECIAL

A concepgdo de avaliagdo como processo mediador da aprendizagem possibilita ao educador uma pratica
pedagodgica reflexiva e interventiva sobre a relacdo ensinar-aprender. E por meio dessa relacdo que a construcdo
do conhecimento serd potencializada e consequentemente o aluno se desenvolverd. Partindo desse principio,
nao podemos deixar de destacar aimportancia da adequacgdo curricular como recurso necessario para garantir

0 acesso e o sucesso escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A adequacdo curricular deve acontecer para atender as necessidades dos alunos, observando suas

potencialidades, bem como os valores que orientam a pratica pedagdgica no cotidiano escolar. Considerando



gue as adequacgdes curriculares baseiam-se na premissa do que o aluno deve aprender, como e quando
aprender e formas de organizacdo do ensino, a avaliacdo, enquanto instrumento de reflexdo do processo
ensino-aprendizagem, também devera ser sistematizada para atender as necessidades dos alunos de forma
a remover as barreiras existentes na aprendizagem. Desta forma, as adequagdes avaliativas dizem respeito
a selecdo das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o aluno, com base nos objetivos e contelddos
desenvolvidos, com o enfoque no seu potencial, ou seja, naquilo que o aluno foi capaz de aprender a partir

das a¢Oes pedagdgicas propostas para todos.

6.2 CONSELHO DE CLASSE

Avaliar é uma ac¢do constante no cotidiano da instituicdo educacional. Nesse espaco, varios sdo os sujeitos
envolvidos, e o processo avaliativo passa necessariamente pela reflexdao coletiva do fazer pedagdgico. O
Conselho de Classe aparece, nesse contexto, como um dos espacos em que a reflexdo coletiva do processo de
ensino e de aprendizagem se faz presente.

De acordo com o Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
o Conselho de Classe é um colegiado composto por professores de um mesmo grupo de alunos ou, no caso
dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental, por professores de uma mesma série ou ano, o diretor (ou seu
representante), o orientador educacional, o coordenador pedagdgico e o representante dos alunos, quando
for o caso. Quando o Conselho for participativo podem participar, ainda, todos os alunos e professores de uma
mesma turma, bem como pais e responsaveis.

Marco e Mauricio (2007, p. 86) destacam a importancia do Conselho de Classe como “um espaco democratico
e de construcdo de alternativas, e ndao uma mera reunido que determina deixando para o orientador uma lista

de alunos e pais a serem chamados”.

O Conselho de Classe deve se reunir, ordinariamente, uma vez por bimestre e ao final do semestre ou do
ano letivo, ou, extraordinariamente, quando convocado pelo diretor da instituicdo educacional. O registro
da reunido, de acordo com o Regimento Escolar, dar-se-a por ata, em livro préprio. No entanto, no Conselho
de Classe Final, quando houver aprovagdo de aluno em discordancia com o parecer do professor regente
de determinado componente curricular, deve-se registrar o resultado dessa reunidao de Conselho de Classe,
também, no Diario de Classe do professor regente, no campo Informa¢des Complementares, “preservando-se

nesse documento (diario de classe) o registro anteriormente efetuado pelo professor”.



Via dupla de ag¢0es e atitudes intencionadas, o Conselho de Classe deve permanentemente analisar, discutir e
refletir sobre os propdsitos apontados pela proposta pedagdgica da instituicdo educacional e, dessa forma, é
imprescindivel para se promover mudangas no espaco escolar voltadas para a avaliagdo de todos os processos
e procedimentos adotados para o alcance da melhoria na educacao.

O objetivo primordial do Conselho de Classe é acompanhar e avaliar o processo de educacdo, de ensino e de
aprendizagem. Posto isso, pode-se afirmar que o Conselho de Classe &, por exceléncia, o espaco aglutinador
dos processos escolares de construcao coletiva de aprendizagens:

O Conselho de Classe guarda em si a possibilidade de articular os diversos segmentos da escola e tem por
objeto de estudo o processo de ensino, que é o eixo central em torno da qual se desenvolve o processo de
trabalho escolar (DALBEN, 1996, p.16).

Nesse sentido, o Conselho de Classe, no processo da gestdo compartilhada da instituicdo educacional, por meio
de seu eixo central, que é a avaliagdo escolar, deve ser considerado na organizacdo da proposta pedagodgica
de cada unidade escolar.

A participagdo direta dos profissionais envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, com seus
diferentes olhares, pautados nas experiéncias cotidianas vividas, nas informac¢6es obtidas por instrumentos
e procedimentos avaliativos permite uma organizacdo interdisciplinar que favorece uma reflexao sobre as

metas planejadas, o que foi ensinado e o que foi avaliado, focando o trabalho na avaliagdo escolar.

Além disso, a acdo avaliativa possibilita a inter-relacdo entre profissionais e alunos, entre turnos e entre séries
e turmas, favorece a integracdo e sequéncia das competéncias, habilidades e conteddos curriculares de cada
série/ano e orienta o processo de gestdo do ensino.

Assim, por meio da acdo coletiva, reavaliam-se, dinamizam-se e fortalecem-se os processos escolares
promovendo o avanco dos atos de ensinar e aprender, aqui compreendidos como processos inerentes e
indissociaveis da producdo do saber humano.




7 DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

A sociedade complexa, por vezes antagbnica, marcada por transformacdes sociais, econOmicas, culturais e
religiosas em que vivemos na atualidade, faz-nos viver momentos de incertezas e exige uma nova postura frente
a nds mesmos, ao outro e ao conhecimento. Nesse sentido, a formacao inicial ndo é mais suficiente para que
o profissional, principalmente o docente, acompanhe toda a evolugao da pratica social na qual estd inserido,
sendo necessdria a formacdo permanente e integrada ao seu dia-a-dia nas instituicdes educacionais.

Dessaforma, aformagao continuada dos profissionais da educacdo precisa se voltar para o trabalho de repensar
a concepcao da aprendizagem, da funcdo social da escola, do papel mediador do educador e de tantas outras
tematicas relacionadas, ndo somente por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, como
também numa perspectiva critico-reflexiva que possibilite ao docente uma reflexao da pratica pedagdgica e

uma reconstrugao de seus saberes.

Pensando em favorecer o desenvolvimento profissional docente, o que contribui para uma educacdo
verdadeiramente de qualidade, é que a Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal coloca a disposigao
desses profissionais o espaco da coordenacdo pedagdgica e a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo (EAPE).

7.1 COORDENACAO PEDAGOGICA

A coordenacdo pedagdgica caracteriza-se como um espaco conquistado para debate, discussoes,
avaliacdo e planejamento para o exercicio da pratica do ensino interdisciplinar, contextualizado e de

uma aprendizagem significativa.

Esse espaco deve promoverareflexdao sobre os objetivos e as metas dainstituicdo educacional, sendo articulador
da proposta pedagdgica, com a participa¢do de todos os envolvidos na construgdo da autonomia da instituicao
e do professor. Dessa forma, a troca de experiéncias prazerosas do educar, do aprender e do planejamento

escolar favorece um clima de organizacdo propicio a reflexdo coletiva e constante sobre a organizacdo do



trabalho pedagdgico da instituicdo educacional, focalizando a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos
alunos e buscando a qualidade da educagao. Para Vasconcellos,
é importante lembrar que, antes de mais nada, a coordenacgdo é exercida por um educador,
e como tal deve estar no combate a tudo aquilo que desumaniza a instituicdo educacional: a
reproducdo da ideologia dominante, o autoritarismo, o conhecimento desvinculado da realidade,

a evasdo, a légica classificatéria e excludente (repeténcia ou aprovagdo sem apropriacdo do
saber), a discriminacdo social na e através da instituicdo educacional (2004; p.87).

A coordenacdo pedagdgica do professor da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal com jornada de
trabalho de 40 horas semanais serd de 15 horas, distribuidas de acordo com a etapa e a modalidade de
ensino em que atua. O professor com jornada de trabalho de 20 horas semanais cumprird 4 horas de
coordenacdo pedagdgica.

Nesse sentido, cabe a coordenac¢do pedagdgica oportunizar um espacgo dialdgico de interlocugdo e reflexdao
dos fundamentos tedricos subjacentes a praxis! pedagdgica, bem como atuar no campo da mediagéo do seu
processo de transformacao.

7.2 FORMACAO EM SERVICO

Se o mundo processa constantes transformagdes que modificam as formas de viver e de trabalhar, a questao
gue deve estimular a reflexdao nas instituicdes educacionais é: que tipo de educacdo deve ser desenvolvido
para atender as necessidades de formacdo do aluno frente a tantas inovag¢des?

Acredita-se que, para o atendimento dessas necessidades de formagao, uma educacgao flexivel ndao se deve
limitar a transmissdo de conhecimento, mas ser fonte geradora de conhecimento; educacdo essa construida
por meio de um curriculo fundamentado na reflexdo-acdo e de ambientes de aprendizagem que favorecam
o desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo, da criticidade, além da criatividade e da capacidade para
articulagdo com o mundo real.

Nesse contexto, o perfil do professor deve ser o de um profissional que desenvolve junto aos alunos as
competéncias necessarias para uma ac¢do autébnoma e capaz nos espacos produtivos, mas também voltadas
para o desenvolvimento de principios universais, tais como: igualdade de direitos, justica social, solidariedade,

ética e cidadania. Deve, ainda, ser um questionador de sua pratica, um investigador permanente de sua area




de conhecimento, de seu campo profissional, além de dominar os métodos e as técnicas basicos de pesquisa,
tais como: fazer levantamento de dados por meio de diferentes tipos de fontes; sistematizar e analisar
dados; reelaborar e sintetizar os dados, a partir de uma perspectiva prépria; e, finalmente, socializar esse
conhecimento investigado entre colegas e alunos.

A competéncia docente é, portanto, uma elaboracdo histdrica continuada, um eterno processo de
desenvolvimento, no qual o educador, no cotidiano do seu trabalho, no exercicio consciente de sua pratica
social pedagdgica, vai revendo, criticamente, analisando e reorientando sua competéncia, de acordo com as

exigéncias do momento histdrico, do trabalho pedagdgico e dos seus compromissos sociais.

O professor, nesse contexto, mais do que profissional de uma area de conhecimento, deve ser um mediador
do aluno em seu aprendizado, estimulando o seu pensamento, buscando sua autonomia, sua independéncia e
sua capacidade de enfrentar situacdes e tomar decisdes. Dessa forma, como jd visto, falar no desenvolvimento
de competéncias do aluno implica dialogar sobre a competéncia do préprio professor.

Considerando a relevancia de se preparar o professor para uma pratica profissional reflexiva, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal promove a¢Ges de formacdo continuada nas suas mais variadas formas
(cursos, oficinas, reunides, workshops), as quais permitem uma revisdo de crengas e convicgdes, assim como

a compreensao das novas realidades e da fungdo profissional do docente.

Essas acOes de formagdo continuada objetivam colaborar com o desenvolvimento do professor no que se
refere a competéncias para criar ambientes que estimulem a aprendizagem, de modo a cumprir seu papel de
mediador, de estimular os alunos, de localizd-los historicamente nos contetidos, de fomentar a discussao e a

reflexdao, de fazer perguntas e de propiciar situacées-problema para levantamentos de hipdteses.

No entanto, para além das discussdes sobre o desenvolvimento das competéncias, fundamentais para o
desempenho do professor, é preciso destacar o papel da teoria, ndo como direcdo da pratica, mas como
embasamento e apoio a reflexao sobre essa pratica, evitando a leitura equivocada de que nao é preciso observar,
na pratica da sala de aula, o trabalho com os conceitos tedrico-cientificos. Como afirma Névoa (1992),
é preciso cuidado para ndo ocorrer numa recaida, no populismo pedagdgico em que se quer
descobrir uma “esséncia” de professor, na sua cotidianidade, na sua experiéncia, na sua

ingenuidade, na sua inseguranca... atendo-se exclusivamente ao mundo de sua experiéncia
corrente, sem ajuda-lo a tomar consciéncia de suas praticas, muitas delas inadequadas (p.85).



Nessa perspectiva, uma nova reflexdo faz-se necessdria durante as atividades relacionadas a educacgdo
continuada. Dessa forma, a consciéncia e o autocontrole dos processos de aprender e de perceber-se em face
das ag¢des que realiza levam o profissional ao desenvolvimento da reflexdao metacognitiva, ou seja, a utilizacao
do conhecimento para a reflexdo do préprio trabalho desenvolvido.

O tempo e o espaco reservados ao aperfeicoamento dos profissionais docentes estdo assegurados nos
dias de coordenacao pedagdgica no dambito da instituicdo educacional e na Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), l6cus privilegiado para que reflitam sobre o seu fazer pedagdgico num

ambiente de producdo coletiva.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal disponibiliza, para a instituicdo educacional, meios
para incrementar o processo didatico-pedagdgico, promover a familiarizacdo do aluno com a tecnologia,
favorece o uso de recursos de multimidia como ferramenta para o desenvolvimento de atividades no
processo de ensino e de aprendizagem dar respostas flexiveis e personalizadas para os educandos,
atualizar rapidamente o conhecimento, ampliar os espacos educacionais, e motivar os profissionais e os

alunos a aprender continuamente.

Dessa forma, torna-se pertinente defender o espaco da instituicdo educacional como unidade basica da
mudanca educativa, espago institucional para inova¢do e melhoria e, simultaneamente, contexto privilegiado
para a formacdo continua de professores, no qual todos crescem juntos: professor, aluno e escola.

Faz-se importante provocar, no corpo docente das instituicdes educacionais, a capacidade de agir-pensar-
agir, num processo continuo de reflexao da prépria pratica docente, como fator determinante para uma acao

pedagdgica mais consciente, critica, competente e transformadora.
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APOIO EDUCACIONAL

O Servico de Apoio a Aprendizagem, no contexto da Educacdo para a Diversidade, constitui-se em apoio
pedagdgico especializado oferecido aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, de carater
temporario ou permanente, por meio da atuagdo conjunta de professores com formagdo em pedagogia e com
licenciatura em psicologia ou psicélogo, em um trabalho de equipe interdisciplinar. Esse apoio esta disponivel
para os alunos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

A proposta é de atuacdao preventiva e interventiva no sentido de colaborar para a superacdao das
dificuldades encontradas no processo de ensino e de aprendizagem, numa abordagem contextualizada
ao meio sécio-histérico-cultural no qual o aluno estd inserido e nas relacbes estabelecidas com os

mediadores e a comunidade escolar.

Seu principal objetivo é promover a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos que

apresentam dificuldades de aprendizagem e/ou necessidades educacionais especiais.

Tem como competéncias: realizar avaliacdo diagndstica, processual e intervengdo psicopedagdgica; apoiar e
subsidiar o corpo docente auxiliando-o a desenvolver estratégias educacionais que respondam as diferentes
necessidades dos alunos; sensibilizar as familias para maior participa¢do no processo avaliativo/interventivo,
tornando-as corresponsaveis no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos e; intervir na comunidade
escolar, de forma preventiva, visando a informar e a sensibilizar sobre a importancia dos procedimentos a

serem adotados por esse servico.

A Orientacdo Educacional integra-se ao trabalho pedagdgico da instituicdo educacional e da comunidade
escolar na identificacdo, prevencdo e superacdo dos conflitos, colaborando para o desenvolvimento do aluno.
Sua acdo defende os pressupostos do respeito a pluralidade, a liberdade de expressao, a orientacdo, a opiniao,

a democracia da participacao e a valorizagao do aluno como um ser integral.

Esse servico tem sua fundamentacdo legal na Lei n2 5.564, de 21 de dezembro de 1968, no Decreto n2 72.846,
de 26 de setembro de 1973, e no Art. 100, inciso VII, da Lei Organica do Distrito Federal.
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