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1. INICIANDO NOSSA CONVERSA: AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
INFANTIL DA REDE PUBLICA DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

A infdncia é quando ainda ndo é demasiado tarde. E
quando estamos disponiveis para nos surpreendermos,
para nos deixarmos encantar. Quase tudo se adquire
nesse tempo em que aprendemos o proprio sentido
do tempo.

Mia Couto

A Secretaria de Estado de Educag¢do do Distrito Federal (SEEDF)
apresenta o Curriculo para a Educacdo Infantil.

A elaborag¢do deste Curriculo teve como ponto de partida e suporte
tedrico-prdtico tanto documentos (normativas, legislacdes, curriculos de
outros entes federados, textos académicos etc) quanto acdes coletivas
desenvolvidas na rede publica.

No caso da Educac¢do Infantil, foram lidos, debatidos e utilizados os
sequintes documentos:

« O Curriculo Experimental da rede publica (2010);

« O Referencial Curricular para a Educac¢do Infantil, MEC (1998), Critérios
para o Atendimento em Creches que Respeita os Direitos Fundamentais da
Crianca, MEC (1994), Indagacdes sobre o Curriculo, MEC (2006), Indicadores
de Qualidade da Educacdo Infantil, MEC (2009) e Politica de Educacdo
Infantil no Brasil: Relatorio de Avaliacdo, MEC/UNESCO (2009), Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2010), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, MEC (2009);

* A literatura especifica sobre o trabalho com criangas de O a 5 anos,
produzida no Brasil e no exterior

« Os curriculos’ de Educacdo Infantil dos municipios de S3o0 Paulo
(2007), Cascavel (2007), Belo Horizonte (2009), Rio de Janeiro (2010),
Floriandpolis (2010), Jundiai (2011), Pinhais (2011), Maringd (2012) e
Fortaleza(2011), entre outros consultados.

Em relagdo as agdes coletivas da rede publica, apresentamos de
maneira breve a dinamica empreendida:

1. Em 2011, a realizacdo de plendrias sobre Curriculo?, as discussdes
dos Grupos de Trabalho do Curriculo, as sugestdes e os estudos feitos

1 - As denominagdes para curriculo variam de municipio para municipio, de estado para estado. Por exemplo: Orientacdes
Curriculares do municipio de Sdo Paulo, Orientacdes do municipio do Rio de Janeiro, Proposta Curricular em Jundiai, Diretrizes
Educacionais Pedagogicas em Floriandpolis, e Proposicdes Curriculares em Belo Horizonte.

2 - As sete plendrias ocorreram no sequndo semestre de 2011, com a participacdo dos segmentos profissionais e posterior
sistematizacdo dos debates.



pela parceria entre as Coordenacbes Regionais de Ensino (CRE)3 e as
instituicdes educacionais, os documentos norteadores do debate advindos
da Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB);

2. Em 2012, a continuidade das discussdes com os Grupos de Trabalho
e 3 elabora¢do de uma minuta, organizada por cadernos, denominada de
Curriculo em Movimento;

3. Em 2013, o processo de Validacdo do Curriculo em Movimento
nas CREs e nas unidades escolares da rede publica, por meio da formacdo
nas proprias escolas e de plenadrias regionais que produziram materiais
encaminhados 3 SUBEB;

4. Ainda em 2013, a reelabora¢do do texto, pela SUBEB, a partir das
contribuicdes advindas das instituicdes educacionais e das CREs;

5. E a realiza¢do da “Plenarinha do Curriculo”, a¢do que envolveu cerca
de 400 criancas e 50 profissionais das instituicdes publicas e conveniadas
com o objetivo de dar vez e voz a nossos pequenos estudantes.

Este percurso procurou dar visibilidade ao principio da relagcdo
dialdgica que buscamos construir como metodologia de trabalho com nossas
instituicdes publicas e conveniadas?, uma vez que a reflexdo e a producdo do
curriculo somente ganham sentido e materialidade com o protagonismo dos
profissionais, condutores dos processos das aprendizagens e desenvolvimento
das criancas em cada uma das instituicoes onde a Educacdo Infantil se faz
presente, mesmo que com uma Unica turma.

Em todos os niveis - local / escolas, intermedidrio / CRE e central -
houve grande empenho neste trabalho pela compreensao compartilhada de
que o curriculo carrega uma ideia principal, seu objetivo maior: o atendimento
educacional de qualidade dos bebés e criangas pequenas®.

Esse trabalho requer uma série de elementos, que podem ser reunidos
e resumidos em uma triade®:

» Grande Conquista

» Grande Responsabilidade

* Grande Compromisso

Nesse sentido, este documento vem oferecer 3 Educacdo Infantil da
rede publica distrital” norteadores que subsidiem as instituicdes a elaborar,
desenvolver e avaliar seu projeto politico-pedagogico. Almeja, ainda,
descobrir e explorar as possibilidades de qualificar, articular e reavaliar o

3 - As CREs, antes da Reestruturacdo da SEEDF de 2011, eram chamadas de Diretorias Regionais de Ensino.

4 - A SEEDF mantém convénios com instituicoes privadas sem fins lucrativos comunitarias, confessionais e filantropicas.

5 - Denominamos bebés as criancas até trés anos, que se caracterizam pela “fase do apego” e grande dependéncia do adulto.
Criancas pequenas s30 aquelas entre trés e seis anos, em transicdo para atitudes de maior autonomia.

6 - Este slogan foi apresentado pela Diretoria de Educacso Infantil, em reunido de trabalho sobre o SIADE em 2010.

7 - Incluem-se as instituicoes conveniadas.



trabalho j3 existente nas instituicdes educacionais.

Com o pressuposto de que todos que trabalham nessas instituicdes
participam e promovem as aprendizagens e o desenvolvimento integral das
criangas, o Curriculo deve ser lido, discutido e incorporado por todos os
profissionais que integram o espago educativo: diretor, vice-diretor, orientador
educacional, professor, coordenador pedagogico, equipe especializada
de apoio ao aluno, monitor, cozinheiro, auxiliar da limpeza, conservacao
e vigilancia, técnico e agente em gestdo educacional. Tambéem deve ser
plenamente conhecido pelos profissionais que lidam com as politicas publicas
educacionais da Educacdo Infantil, tanto no nivel intermedidrio quanto no
nivel central da SEEDF.

Cabe salientar que essa
sistematizagcdo nado intenta forjar
uma “nova” proposta curricular para
3 Educacdo Infantil da rede. Ndo ha
3 pretensdo de ignorar, negligenciar
ou desqualificar a trajetoria de
outras iniciativas que construiram e
constroem nossa historia curricular.

Este Curriculo evidencia uma _ H
saudavel € natural “atualizacéo Figura 1: Escola Classe 52 da Ceilandia
historico-cultural”®  do  curriculo,
propria dos que educam e dos que sao educados, educando-se mutuamente,
em especial para que este Curriculo se alinhe com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacado Basica e com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEIs).

Assim, traz a publico o movimento de uma rede que, ao receber um
Curriculo de carater experimental em dezembro de 2010, estava ciente de
que este seria objeto de estudo, avaliagcdo e mudanca. Novas propostas
e visdes sobre o cotidiano da Educacdo Infantil convidam-nos a rever o
trabalho junto as criangas e familias.

Nossa rede publica de educacdo ultrapassou meio século de vida.
A cada dia, torna-se mais complexa e diversa. Outrossim, seu curriculo
incorpora tais caracteristicas, inclusive os conflitos, as disputas, os consensos,
3s negociacdes que @ marcam e demarcam.

A versao do Curriculo para a Educacdo Infantil que ora apresentamos é
um “testemunho escrito”® de sua época, historia, debate educacional, opcdes

8 - Expressdo da autoria do professor da USP Vitor Henrique Paro.
9 - Expressdo da autoria do historiador Jacques Le Goff.



politicas, ideias e, ao mesmo tempo, reflete também passado e futuro. Como
diz italo Calvino: “Dentro de um texto, hd sempre uma pluralidade de vozes
e situacoes”.

Discurso, texto, pratica social - assim se constitui um curriculo. As
mudangas das praticas sociais estdo entrelagadas as praticas discursivas,
assinaladas neste texto'@. O Curriculo abraca a compreensdo de que o
discurso é constituidor das ideias, as quais tém a aspiracdo de fecundar as
praticas, de orientad-las em sua materializacao.

Que este documento espelhe e sirva ao proposito de juntos avangarmos
nos discursos e nas praticas que constroem a Educacdo Infantil no DF.

Ideias para guardar...

O curriculo da Educagéo Infantil - como o conjunto
sistematizado de praticas pedagogicas no qual se
articulam as experiéncias e saberes das criangas,

familias, profissionais e comunidades de pertencimento

e os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio

cultural, artistico, cientifico e tecnologico historicamente
construido pela humanidade - € meio para angariarmos
0s objetivos de proporcionar o desenvolvimento dos
bebés e criancas pequenas e colaborarmos
para a transformacao social.

Possui também um caradter instrumental e didatico para
que, no cotidiano escolar, as linguagens e as praticas se
processem de maneira integrada. O curriculo contribui
para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacao
do processo pedagogico, considerando a pluralidade e
diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural
das criancas, favorecendo a elaboracdo de propostas
educativas que respondam a suas demandas
e das familias.

10 - Concepcdo Tridimensional do Discurso - como texto, pratica discursiva e pratica social - do professor Norman Fairclough.
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1.1 Para que Educacédo Infantil?

A Educacsdo Infantil € duplamente protegida pela Constituicdo Federal
de 1988 (CF/88): tanto ¢é direito subjetivo das criancas com idade entre zero
e 5 (cinco) anos (art.208, V), como é direito dos trabalhadores urbanos
e rurais em relacdo a seus filhos e dependentes (art.7°, XXV). Ou seja, a
Educacdo Infantil ilustra exemplarmente a indivisibilidade e a dependéncia
reciproca que caracterizam os direitos humanos a0 unir em um mesmo
conceito - Educacdo Infantil - mais de um direito ao desenvolvimento, 3
educacdo e a0 trabalho.

Além da Constituicao, o direito 3 Educacao Infantil vem afiangado em
outras normativas, principalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), no Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA (Lei n° 8.069/1990) e no Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n°
10.172/20071).

A LDB organiza a educagao escolar em dois grandes niveis: educagao
basica e educacdo superior. A Educacao Infantil, sequndo os artigos 29 e
30 dessa lei, @ 3 “primeira etapa da Educacdo Basica”, sendo oferecida em
Creches para as criancas de zero a 3 (trés) anos e em Pré-escolas para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. Na Pré-escola, este recorte
temporal abrange desde o ingresso ateé a transi¢do para o Ensino Fundamental,
sendo comum que crian¢as de seis anos frequentem a Educacdo Infantil.

Portanto, a Educa¢do Infantil € a educagdo que abrange desde o
nascimento até a idade em que a crian¢a ingressa no Ensino Fundamental. A
Pré-escola nasceu no ambito educacional, preocupada com a formacdo para
as séries posteriores. A Creche, de forma distinta da Pré-escola, tem sua
historia apensada aos movimentos sociais, especialmente os de mulheres.
O debate em torno da CF/1988 e a garantia do direito 3 educacdo desde
0 nascimento promoveu a fusdo da luta dos movimentos sociais e dos
militantes pelos direitos das criancas. E a LDB consagrou definitivamente o
atendimento de criancas até 5 (cinco) anos, como parte da estrutura e do
funcionamento dos sistemas educacionais.

Cumpre ressaltar que, no ano de 2013, foi instituida a Lei Federal n°
12.796/2013, que altera a LDB 9.394/1996 e determina que a educacdo
obrigatoria e gratuita atenda as criangcas e adolescentes de 4 a 17 anos,
resultando na obrigatoriedade das familias matricularem as criangas na Pré-
escola.

As denominacdes Creche e Pré-escola sdo controversas. Todavia, como
3 legislacdo atual ratificou essas denominacdes, o0s sistemas de ensino ainda



os adotam em fung¢do do Iéxico legal.

E importante lembrar que todos os principios constitucionais do
ensino devem ser cumpridos na Educacdo Infantil: equidade no acesso e na
permanéncia, liberdade de ensinar e aprender, pluralismo de ideias e concepcdes
pedagogicas, gratuidade, valorizagdo dos profissionais da educacdo, gestdo
democrdtica e garantia de padrdo de qualidade (art.206, | a VII); além dos
direitos previstos na legislagdo especifica da infancia: direito de ser respeitado
pelos educadores, direito a creche ou pré-escola proxima da residéncia e
direito dos pais ou responsaveis de ter ciéncia do processo pedagogico, bem
como participar das propostas educacionais (ECA, Lei n° 8.069/1990, art.53,
I, V e pardgrafo uUnico).

A Educacdo Infantil, sequndo o artigo 29 da LDB, tem como finalidade
"o desenvolvimento integral da crianga até 05 anos em seus aspectos fisico
psicologico, intelectual e social, completando a a¢do da familia e comunidade”.

Conforme o artigo 5° das DCNEIs (2009), a Educag¢do Infantil, por
ser a primeira etapa da Educacdo Bésica, é oferecida em Creche e Pré-
escola em estabelecimentos de educagcdo, que se caracterizam como
espacos institucionais ndo domeésticos. Constituem-se em estabelecimentos
educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam
de criancas de zero a 05 anos

! " = B de idade no periodo diurno, em

S AT G 1 ! jornada integral ou parcial.
g ls J Em seu artigo 8° as
DCNEIs  ressaltam que o
objetivo principal da etapa é
impulsionar o desenvolvimento
integral das criangas ao garantir
Figura 2: Alunos da Casa de Ismael - Plenarinha N
(outubro/2013). 3 cada uma delas o acesso 3
constru¢do de conhecimentos e
2 aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao,
3 saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, 3 convivéncia e
3 interagcdo com seus pares etarios, com crian¢as de diferentes faixas etarias

e com os adultos.

Uma crianga terd mais oportunidade de se desenvolver integralmente
em instituicdes educacionais que assumam suas responsabilidades na
constru¢do de uma sociedade livre, justa, solidaria, igualitdria que preserve
o meio ambiente. Uma sociedade que respeite a diversidade humana e
que, ndo obstante, se edifique sob o signo de ideais universais: igualdade,
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cidadania, democracia, justica, que, por sua vez, contemplam: |) Educacdo
para a Diversidade, Il) Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos
e Ill) Educagdo para a Sustentabilidade, apresentados como eixos transversais
do Curriculo em Movimento da Educacdo Basica da SEEDF.

A construcao desta sociedade deve ser permeada pelo pleno respeito
3s criancas, em constante processo de valorizagcdo do protagonismo infantil,
com a garantia de diferentes formas de participagdo das criangas, tanto no
planejamento como na execu¢do das agdes que as envolvem e lhes dizem
respeito. Educa-se n3o para a cidadania, mas na cidadania.

Ideias para guardar...

Algumas questdes sd0 muito proprias e frequentes no
cotidiano das instituicoes de Educacdo Infantil: Qual é
hoje a func¢do das instituicdes de Educagdo Infantil? O
que significa educar e cuidar? Com que visdo de crianga
se deve trabalhar? Quais principios devem orientar a
proposta pedagogica de cada instituicdo? O que as
criangas podem aprender em cada idade? Pode-se
falar em aprendizagens para bebés? Como organizar
o ambiente de modo a favorecer o desenvolvimento
das criancas? O que é avaliar nessa fase do
desenvolvimento? Qual a relacdo que os educadores
devem ter com as familias? Como planejar, efetivar
e avaliar um curriculo para a instituicdo de Educacao
Infantil? Qual o papel da familia na primeira fase escolar
das criangas?



2. CONTINUANDO A CONVERSA: COMO ESTA A EDUCACAO
INFANTIL HOJE, NO DISTRITO FEDERAL?

No Plano de Construcdes Escolares de Brasilia, elaborado pelo educador
Anisio Teixeira, em 1961, foram previstos os ‘Jardins de Infancia’, destinados
3 educacgao de crianc¢as nas idades de 04, 05 e 06 anos.

Os Jardins estavam articulados, em localizacdo e atendimento, com as
‘Escolas Classe’, destinadas aos alunos de 07 a 10 anos, e com 3as ‘Escolas
Parque’, que ofertavam atividades artisticas, sociais e recreativas.

No dmbito federal, 3 Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar do Ministério
da Educacao foi criada em 1975, num periodo em que a3 escolarizagdo dos
pequenos era vista como uma forma de suprir ou minimizar as caréncias
sociais e culturais. Historicamente, a Educacdo Infantil ocupou posicdo
subalterna nos organogramas administrativos e recebeu parcos recursos'.
Gradualmente, a Educacdo Infantil foi ganhando espacgos, tempos, coracdes
e mentes nas esferas nacional e local.

A maior oferta de nossa rede concentra-se na Pré-escola. J3 a Creche
ainda necessita estender-se. Essa politica de expansdo deve estar vinculada a
garantia de qualidade social na
infraestrutura e equipamentos,
gestao, formacao dos
profissionais e praticas
pedagogicas e avaliativas.

O atendimento encontra-
se distribuido em instituicGes
publicas de tipologias diversas:
Jardim de Infadncia (JI), Centro
de Educacdo Infantil (CEl),
Escola Classe (EC), Centro
de Atendimento Integral 3
Crianca (CAIC), Centro de
Ensino Fundamental (CEF),
Centro Educacional (CED). E,
em parceria com o Ministério
da Educacdo (MEC), a SEEDF
estd  construindo  unidades

denominadas de Centro de Figura 3: Escola Classe 52 da Ceilandia

11 - De acordo com a Politica de Educacdo Infantil no Brasil: Relatorio de Avaliacdo, MEC/UNESCO (2009).
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO INFANTIL

Educacdo da Primeira Infancia (CEPI), com atendimento de zero a 05 anos.

Tambeém para responder 3 demanda, @ SEEDF mantém convénios com
instituicdes sem fins lucrativos, comunitarias, confessionais ou filantropicas,
que estdo localizadas em todo o DF.

Sobre a organizacdo horaria, oferta-se tanto jornadas de tempo parcial
(05 horas), quanto de tempo integral (07 a 10 horas). Seja na jornada integral,
seja na parcial, contamos com profissionais docentes e ndo docentes que
trabalham pela promog¢ao das aprendizagens e do desenvolvimento integral

da crianga.
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2.1 Criancas e infancias (com)vivendo na Educacdo Infantil

Um sobrevoo sobre a historia da infdncia e da crianca sacrifica as
muitas inferéncias que poderiam advir de um aprofundamento acerca deste
topico. Para o Curriculo, importa lembrar que a crianga € sujeito da historia e
da cultura, que as infancias sdo plurais em suas expressdes étnicas, estéticas
e éticas. Se sempre existirdo criancas, nem sempre existiu infdncia. Ou pelo
menos, o0 “sentimento de infdncia”.

Guimardes (2008) apresenta-nos uma sintese sobre essa historia.
Somente a partir do século XVIII, a inféncia comeca a ser objeto de novos
olhares e preocupacdes. Os estudos de Ariés (1986) sdo0 um marco nesse
campo porque o autor localiza na Modernidade o surgimento do que ele
denomina como “sentimento de infancia”, ao contrdrio do que vigorava na
Idade Média, periodo em que adultos e criangas se misturavam e estas eram
consideradas apenas seres bioldgicos. As pobres cresciam para atender ao
mundo do trabalho e as ricas eram vistas como miniaturas dos adultos.

Na familia burguesa da Modernidade, duas posturas materializaram o
reconhecimento das criancas como diferentes dos adultos: a paparicacdo -
que aparece na familia, identificando a crianga 3 ingenuidade, graga, pureza
- e @ moralizacdo - que se funda em meio aos eclesidsticos e as ciéncias
emergentes, enxergando a crianga como ser da desrazdo, incompleto, em
falta, alvo da disciplina.

Nos seculos XIX e XX, h3d uma inflexdo na direcdo dos direitos
das criancas, prerrogativas de cidadania, teorias do desenvolvimento,
periodicidade da vida infantil, iniciativas da Medicina, da Psicologia e da
Pedagogia formulam discursos e sustentam praticas através das quais se
forma um ideal de crianga. S&o divulgadas normas de higiene e cuidados
com as criangas, investe-se em campanhas de amamentacdo, criam-se
instituicdes de atendimento, como as creches e jardins da infancia. Elabora-
se um modelo de infancia, um modo de ser crian¢a na cultura ocidental.

Assim, comeca a ganhar corpo um ideario sobre a infadncia que atribui
3 crianga o estatuto de sujeito de direitos, estendendo-se na elaboracao de
dispositivos legais e documentos internacionais, entre os quais a Declaragao
de Genebra (1923), a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) e
3 Convencdo dos Direitos da Crianga (1989).

No Brasil, 3 década de 1980 marca a virada do processo de valorizagdo
da infdncia porque, desde entdo, o enfoque sai da tutela da familia e recai
sobre o direito. A crianga passa a ser sujeito de direitos, fruto da mobilizacdo
da sociedade civil organizada, do movimento de mulheres e pesquisadores
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da educacdo, em especial da Educacdo Infantil que, por meio de intensas
lutas e discussdes sobre a necessidade da educagdo formal culminou com os
avancos registrados na Constituicao de 1988 que passa a considerar a crian¢a
como sujeito de direitos: direito a vida, saude, alimentagao, educacao, lazer,
cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria.

Uma das consequéncias da valoriza¢do da infancia € o reconhecimento
da Educacdo Infantil como dever do Estado e direito da crianga. Se a
promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990 foi um
dos primeiros marcos nessa dire¢do, € a LDB, promulgada em dezembro de
1996, que firma o elo entre o atendimento das criancas de zero a seis anos
e a educacao.

Todavia, para Sarmento (2005) ainda existe uma invisibilidade inerente
o infdncia, obscurecendo suas potencialidades. Ao encontro desse debate,
Ariés (1986) descreve que a propria etimologia da palavra infdncia se reveste
da ideia de crianca como ndo-falante, criangca que estd em processo de
criagcdo, de dependéncia, de transi¢do. Significa dizer que a infancia assumiu
por muitos anos uma negatividade que nado lhe era inerente ao considerar
que 3 crian¢a nao tinha racionalidade, ndo tinha capacidade de expressdo e
comunicacdo. No entanto, essa perspectiva vai de encontro ao lugar ocupado
pelas criangas nas sociedades contemporaneas, como sujeito de direito, aléem
dos atuais pressupostos tedricos, metodologicos e epistemologicos que estao
solidificados pelos pesquisadores que estudam as crianc¢as e a infdncia.

i
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Figura 4: Centro de Educagéo Infantil 01 do Paranoé
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Certo é que muitas concepcdes sobre crianca e infdncia convivem no
imaginario social. Uns valorizam a crianga pelo que ela é e pelo que faz;
outros enfatizam suas caréncias ou seu futuro. Para alguns, importa protegé-
la das vicissitudes do mundo; para outros, e preciso inseri-la desde ja na vida
adulta. E um miniadulto ou um adulto incompleto. De modo geral, a crianca
e 3 infancia sdo vistas como um “mal a ser superado” e “semente do bem” ou
uma "“tabula rasa”. Essas distintas concepcdes também permeiam o campo
pedagogico quando identificamos praticas pedagogicas orientadas as criangas
pequenas ora baseadas em um pensamento espontaneista, desprovidas de
intencionalidade educativa, ora apoiadas em uma concepgado ambientalista
na qual se vale de métodos coercitivos e de avaliagbes comportamentais,
NOS Quais 0s prémios e castigos ocupam lugar de destaque para a obtengao
do comportamento desejado. Isso ocorre, portanto, quando o educador nao
acredita nas potencialidades da crianga, desconsiderando-a como sujeito
ativo, participativo e produtor de cultura (SOUZA, 2007).

A linearidade e a generalizagdo s30 aspectos relevantes a serem
evitados para se falar em uma concepgao de infancia. Entre tantos aspectos,
podemos pontuar que a concepcao de crianga é construida dentro de cada
contexto social especifico, pois cada sociedade que existiu e existe tem
delineamentos e culturas proprias. A infdncia pode ser arquitetada de modos
diferentes dentro de diversas sociedades, no mesmo periodo historico.

Além disso, temos muitos estudos que dizem respeito as criangas
burquesas, enquanto criang¢as de classes menos favorecidas foram esquecidas
3o longo da historia. A concep¢do de infdncia e, consequentemente
de educa¢do, deve ser engendrada na perspectiva da superacao de
desigualdades e da quarida da alteridade, para a transformagdo historico-
social da humanidade. Destaque-se, entdo, que a concep¢do de infancia(s)
que norteia a primeira etapa da Educagao Basica decorre de determinagdes
sociais mais amplas de ambito politico, econdmico, social, historico e
cultural, ou seja, consiste em considerar a crian¢a, no contexto das praticas
pedagogicas, como aquela que tem necessidades proprias, que manifesta
opinides e desejos, de acordo com seu contexto social e sua historia de vida.

O ponto de vista que norteia este Curriculo aposta justamente nas
imensas possibilidades e potencialidades das crian¢as e das inféncias, conhecé-
las em seus fazeres, linguagens, invengdes, imaginagdes, brincadeiras e
cuidados.

Assim, a Educacdo Infantil precisa oferecer as melhores condicdes e os
recursos construidos historicemente para a crianca porque ela € um ser que
se humaniza por estar aberta ao mundo, por portar desejos, por interagir
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com outras pessoas, por significar e atuar sobre o mundo, por fazer historia
e cultura, por ser memoria, presente e futuro, por ser um corpo que fala, por
ser um novo comec¢o para a humanidade. Um ser que vai constituindo-se
nas e pelas relacdes objetivas e subjetivas de sua trajetoria no mundo.

Desse modo, as criangas, para aléem da filiagdo a um grupo etario
proprio, € um sujeito ativo, que pertence a uma classe social, a um género,
3 uma etnia, @ uma origem geografica. S80 sujeitos sociais e historicos,
marcados, portanto, pelas condicdes das sociedades em que estdo inseridas.
Significa dizer que sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, produtoras de
cultura, mas também influenciadas pela cultura adulta. Conceber a crianca
por essa lente favorece enxerga-la a partir de seu ponto de vista, de modo
3 entender que a infdncia ndo se resume a um determinado estadgio de
desenvolvimento, mas reverte-se em uma categoria social propria, impondo
na recusa de olhares uniformes e homogéneos, desafiando o respeito pelas
mais diversas infancias.

Entre as varias concepgdes, o Curriculo requer um posicionamento
sobre qual é a visdo que a Educacdo Infantil assume em relagdo as criangas,
qual seja: “(...) um ser humano em constru¢do, em processo de humanizacao,
pois @ natureza humana é fruto de nossa histodria social” (ARCE, 2007). Ao
apropriar-se da cultura acumulada ao longo da historia, a crianca (re) nasce
como ser social:

As criangas, por serem capazes, aprendem e desenvolvem-se nas
relacbes com seus pares e com adultos, explorando os materiais e os
ambientes, participando de situacdes de aprendizagem interessantes,
envolvendo-se em atividades desafiadoras, enfim, vivendo a infdncia.

Por serem competentes,

aprendem e  desenvolvem-se brinquedos:
30 cantar, correr, brincar, ouvir *E lugaf g parque,
historias, descobrir e observar atividades: N

objetos, manipular massinha e esty Si;\a &

outros materiais, desenhar, pintar, AEeve\'\n (5 anos)
drar_nat|zar_, imitar, constrU|r'com Centro de E

pecinhas, jogar, mexer com 3gua, 307 d3

empilhar blocos, passear, recortar,
saltar, bater palmas, movimentar-
se de 13 para c3, conhecer o
ambiente a sua volta, interagir amplamente com seus pares, memorizar
cantigas, dividir o lanche, escrever seu nome, ouvir musica, dancgar, contar,
entre outras acoes.
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A instituicdo de Educacdo Infantil € um lugar privilegiado para que
3s criancas tenham acesso a oportunidades de compartilhar saberes, de
reorganizar e recriar suas experiéncias, de favorecer vivéncias provocativas,
inovar e criar a cultura de ter contato e incorporar os bens culturais produzidos
pela humanidade.

Todavia, criancas de mesma idade podem apresentar desenvolvimento
distinto. Cresce em importancia o papel da instituicdo educacional que
constitui, assim, o lécus onde as conquistas j efetivadas levam aquilo que
deve ser alcangado, a “emergéncia do novo”’, as aprendizagens e, portanto,
30 desenvolvimento.

Como afirma Sarmento (2005), & plausivel dizer que a escola pode
pouco contra a exclusao. Entretanto, a escola ainda é insubstituivel por ser
um contraponto a exclusdo social e por ser um espaco de produ¢do de uma
sociedade de afirmacdo de direitos sociais, insubstituivel para uma cidadania
ativa, tendo criangas e comunidade como parceiras de seus proprios processos
de emancipacao.

Ideias para guardar...

A instituicdo educacional deve ser sinbnimo de situacdo

de aprendizagem e desenvolvimento. Isto porque situ

(remete a lugar/espaco) + acdo (refere-se a tempo/
movimento) significa mudanga/transformacdo. A
instituicdo tem a funcdo social de proporcionar o

incremento do capital cultural do bebé e da crianga

pequena, trazendo o novo, o instigante, o desafio em

seu processo de humanizagao.
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2.2 Bebés e criancas pequenas'? - O que precisamos considerar?

Os bebés e as criangas pequenas possuem semelhangas e diferencas.
Muitas caracteristicas estdo presentes de maneira comum, outras s3o
especificas de cada idade ou faixa etdria. De qualquer maneira, é essencial,
20 lidar com esses seres humanos, ter em conta’3:

« 3s diferentes infancias, a histéria da infancia e da Educacao Infantil
no mundo, no pais, no DF e em cada instituic3do;

« 3 diferenca entre o atendimento escolar e o de outros espagos
coletivos como familia, igrejas, etc.;

» 3 influéncia da instituicdo escolar na vida dos pequenos cidadaos; a
necessidade de imprimir intencionalidades educativas em suas praticas;

» 3s peculiaridades e o perfil sociopolitico e econémico distintos dos
atendidos;

+ o faixa etdria e sua dependéncia em relagcdo as familias e suas
caracteristicas;

» 0 periodo de desenvolvimento fisico, social, cognitivo, motor e
emocional de cada crianga;

* 3 Maneira cCOMo 3 crianca aprende e apreende o Mundo;

* 3 importdncia de uma relacdo cotidiana com as familias, suas
vivéncias e seu acervo cultural.

Quando elegemos duas faixas etdrias, a saber: bebés da creche
e criangas pequenas da pré-escola, alertamos para o fato de que esses
marcos cronolégicos sdo referéncias gerais, pois nenhuma crianca é idéntica
3 outra (ARCE; MARTINS, 2007). Entretanto, ndo obstante as diferencas
quantitativas e qualitativas, as criangas pertencem a uma mesma época do
desenvolvimento.

Reitera-se que o desenvolvimento ndo e "um somatorio de experiéncias
que se sucedem de modo linear e mecanico com o passar dos anos”
(ARCE; MARTINS, 2007). O desenvolvimento requer o entendimento da
dinamica das atividades mediadas socialmente e situadas historicamente. As
aprendizagens sistematizadas orientam e intervém diretamente no processo
de desenvolvimento infantil.

A periodizacdo do desenvolvimento infantil foi e & objeto de estudo
de varias correntes teoricas. Apresentamos, de forma bastante sumaria, o
que propde Leontiev a partir da ideia de atividade principal, concebida por
Elkonin. A atividade principal caracteriza a passagem de um periodo de

12 - Denominamos bebés as criancas até trés anos, que se caracterizam pela “fase do apego” e grande dependéncia do adulto.
Criangas pequenas s30 aquelas entre trés e seis anos, em transicdo para atitudes de maior autonomia.
13 - Consideracdes a partir das Proposicdes Curriculares /Educacso Infantil - Belo Horizonte, MG (2009).
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desenvolvimento para outro, ou seja, consiste na atividade que interfere
o desenvolvimento psiquico da crianca para que estabeleca relacbes com
3 realidade externa, a fim de satisfazer suas necessidades, a ponto de,
dependendo das transformacbes e aprendizados fundamentais de dado
periodo evolutivo, aperfeicoar e impulsionar os progressos anteriores.

Ao adotar a concep¢ao da atividade principal, Elkonin elaborou uma
periodizacdo pela qual o sujeito passa. Assim, cada periodo tem uma
atividade dominante com uma fun¢do central na relagdo desse sujeito com
o mundo, na qual se verifica que: do nascimento a aproximadamente 1 ano
de idade ocorre a comunicacdo emocional direta do bebé com o adulto;
entre 1 e 3 anos verifica-se a presen¢a de brincadeiras de papéis sociais;
dos 3 aos 6 anos, aproximadamente, acontecem as atividades de estudo; j3
3 comunicacado intima, pessoal se dard durante a adolescéncia, entre os 12
e 18 anos e, por fim, a atividade profissional/estudo que é identificada na
idade adulta.

Ressalve-se que nos
bebés de até 3 (trés anos) a
interacdo emocional com o0s
adultos ndo é substituida pela
manipulagdo dos objetos, pois
3 atividade anterior ndo deixa
de existir, apenas outra se
torna protagonista.

Esse periodo € um tempo
de descobrimento de si mesmo
e do mundo fisico e social. Os bebés vdo adquirindo o controle da marcha
e dos esfincteres e o gradual autocontrole corporal. Utilizam o corpo para
3 COMUNICagao e a expressao, e o choro € uma linguagem. E, na ansia de
explorar e conhecer o mundo, mordem, batem, apertam objetos e até seus
coleguinhas.

Passam da anomia para heteronomia e, progressivamente, caminham
para a autonomia. Para tanto, e importante uma rotina estruturads,
prevendo os momentos de alimentacao, sono e banho. Nesse periodo do
desenvolvimento, as crianc¢as “(...) gostam e precisam de cuidado, seguranca,
socializagao, afeto e respeito, brincar, descobrir e explorar o ambiente, serem
questionadas, repetir atividades e situacdes, ouvir e contar historias, explorar
a textura, os sons, os movimentos ao brincar com agqua, terra, pedrinhas,
gravetos, entre outros” (BELO HORIZONTE, 2009:38).

As criangas pequenas de 03 a 06 anos avangam na constru¢do da

Figura 5: Jardim de Infancia 02 do Gama
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identidade e da autonomia, diferenciam a si e ao outro, que j3 é considerado
nas relacdes. Consolidam-se as finalidades (para qué) e os motivos (porqué),
0 que 3as leva a refletir sobre suas agdes.

A crianga nao deixa de lado a manipulacao de objetos e a produgdo de
trabalhos manuais, como modelagem e desenhos. Entretanto, os jogos e a
representacdo simbdlica, a brincadeira de papeis sociais sdo preponderantes
nesse periodo, sendo fundamental a intervencdo dos adultos na ampliacdo
das experiéncias. Por ser criativa, comunicativa e competente, tanto
quanto era quando bebé, a crianca desenvolve-se consideravelmente, de
modo a ampliar sua percep¢do do corpo, suas possibilidades motoras, seu
conhecimento de mundo. Apresenta possibilidades de construir a no¢do de
espaco e de tempo, sendo capaz de evocar sujeitos e objetos que Ihe sdo
ausentes. Verifica-se também a amplia¢cdo da linguagem oral e diferentes
formas de expressdo, entre elas o desenho, outros meios de comunicacdo e
3 construcao de hipoteses sobre a leitura e escrita.

Considerando o exposto, o papel da Educacdo Infantil, entre outros, é
tambeém o de constituir-se como uma etapa onde a crianga pode desenvolver-
se plenamente ao brincar e ser feliz.

Ideias para guardar...

Uma sociedade pode ser julgada pela sua atitude em
relagdo as suas criangcas pequenas, N30 somente No que
se diz sobre elas, mas também como essa atitude &
expressada no que lhes é oferecido ao longo de
seu crescimento.

Elionor Goldschmied
e Sonia Jackson

Aos bebés

Que caminham na busca de conhecer o mundo. Que a
escola infantil seja contexto de suas aprendizagens, de
seus encontros, de suas partilhas, um lugar agradavel e
prazeroso, belo; cheios de espaco por onde possam viver
e conviver, tendo garantido seus direitos de participar
das praticas sociais e culturais que ali acontecem
cotidianamente...
(Carolina Gobbato)
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2.3 Quais sdo os principios que orientam nosso trabalho?

Na perspectiva da integralidade, ao considerar a crianga como um ser
indivisivel, inteiro e Unico, o trabalho em Educacdo Infantil deve basear-se
em principios. Os principios éticos, politicos e estéticos, destacados pelas
DCNElIs, orientam as aprendizagens a serem promovidas com as Criangas.
Afinal, o que sdo principios?

Ora, principios sdo regras, codigos de (boa) conduta que governam
nossa vida e atitudes. Sdo acepcdes fundamentais que derivam e ou se
tornam base para outras. O trabalho educativo na Educacao Infantil assenta-
se sobre estes principios:

e Principios éticos - referem-se & valorizacdo da autonomia, da

responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao

meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

O trabalho educativo organiza-se e estrutura-se de modo a assequrar
as criangas a manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades, a
valorizacao de suas producdes, 0 apoio a conquista da autonomia na escolha
de brincadeiras e de atividades, de modo a viabilizar:

» ampliagcao das possibilidades de aprendizado e de compreensdo de

mundo e de si proprio;

» construcdo de atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a

autoestima e os vinculos afetivos;

« combate aos preconceitos, discriminacdes negativas e bullying;

» conquista da independéncia, inclusive nos cuidados pessoais diarios;

» aprendizado sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes

grupos culturais;

* 3quisicdo dos valores, como os da inviolabilidade da vida humana, a

liberdade e a integridade individuais, a igualdade de direitos de todas

3s pessoas, a igualdade entre homens e mulheres, assim como a

solidariedade a grupos vulneradveis politica e economicamente;

* respeito a diversidade religiosa e cultural e combate a toda forma de

racismo, machismo, sexismo e homofobia;

* respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e 3

preservacao dos recursos naturais;

» cuidado com os bens materiais e patrimdnio historico-cultural.

* Principios politicos — referem-se 3 garantia dos direitos de cidadania,

O exercicio da criticidade e do respeito & democracia. A criancga,

produtora e consumidora de cultura, e participante da vida social,

modifica e € modificada pelas interacdes que estabelece com o outro,
com a cultura e com o ambiente, por meio das multiplas linguagens.

Dessa forma, a instituicdo deve proporcionar-lhe:

» formacdo participativa e critica;
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» contextos que |he permitam expressar sentimentos, ideias,

questionamentos;

* situacbes em que aprenda a opinar e a considerar 0os sentimentos

e 3 opinido dos outros sobre um acontecimento, uma reacdo afetiva,

uma ideia, um conflito;

» experiéncias bem sucedidas de aprendizagens e oportunidades para

o alcance de aquisicdes afetivas e cognitivas;

» ampliagao das possibilidades de cuidar e ser cuidada, de se expressar,

comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver,

brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des para
os problemas e conflitos que se apresentam 3s mais diferentes idades.
 Principios estéticos - referem-se 3 valorizagcdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da pluralidade de manifestacdes artisticas

e culturais.

O envolvimento da crianga com as manifestacdes artisticas
oportuniza-lhe o desenvolvimento da imaginacdo, de habilidades criativas,
da curiosidade e da capacidade de expressdo nas multiplas linguagens
(gestual, corporal, plastica, verbal, musical, escrita e mididtica, entre outras),
3 partir de estimulos sensoriais e pela leitura e releitura, criagdo e recriagao,
apropriando-se de muitos saberes. Para isso, € necessario que haja:

* valorizagdo do ato criador das crianc¢as, garantindo-lhes a participacao

em experiéncias diversificadas;

» organiza¢do de um cotidiano de situacdes agradaveis, estimulantes,

que desafiem o que j3 sabem sem ameacar sua autoestima nem

promover competitividade;

 possibilidade de apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que

circulam em nossa sociedade, selecionados pelo seu valor formativo

em relacdo aos objetivos definidos pelo projeto politico-pedagogico
em desenvolvimento;

» oportunidade de apreciagdo de suas proprias produgdes e 3 exposicdo

3 adultos e outras criancas.

Ressalte-se que esses principios também devem gquiar as relagdes dos
adultos (profissionais e familias) para que lhes sejam dados suportes na
consolidacdo da Educacdo Infantil.

Ideias para guardar...

» Os principios necessitam ser trabalhados de forma integrada, de
modo que uma situagdo didatica apresente, desenvolva e mobilize
mais de um principio.

» Os principios devem nortear a forma como os adultos (profissionais
e familia) interagem com as criangas.

» Os principios materializam-se pelas escolhas das atividades,
estruturacdo dos espacos e tempos, sele¢cdo dos materiais etc.
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2.4 Qual é o eixo integrador do Curriculo da Educac¢do Infantil?

A Resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Infantil, delibera em seu artigo 9° que
as praticas pedagogicas as quais compdem a proposta curricular da Educacdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira.

Assim sendo, a SEEDF
adota como eixo integrador do
Curriculo da Educacdo Infantil a
jungcdo de elementos basilares
do trabalho educativo com os
bebés e criancas pequenas:
Educar e cuidar, brincar e

interagqir.
Tanto no atendimento
da creche quanto da pré- sl o e

escola, 3 elaboracdo da  Figura 06: Centro de Educagéo Infantil 01 da Estrutural
proposta curricular precisa ser

pensada de acordo com a realidade da instituicao: caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagogicas, de modo
3 estabelecer a integracao dessas experiéncias. Para tanto, é necessario
que as instituicdes, em seu projeto politico-pedagogico e em suas praticas
cotidianas intencionalmente elaboradas:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e
0 progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem relagbes quantitativas, medidas, formas e orientacdes de
espago temporais em contextos significativos para as criangas;

V - ampliem a confian¢ca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situa¢Ses de aprendizagem mediadas para a elaboragao
da autonomia das criangas nas agoes de cuidado pessoal, auto-organizagao,
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saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das crian¢as em relagao ao
mundo fisico e social, ao tempo e 3 natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam 3 interacdo, o cuidado, a preservagao e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o N3do
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacoes e tradicdes culturais brasileiras;

XlI - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas e outros recursos tecnologicos e midiaticos;

X- promovam praticas nas quais a crian¢a perceba suas necessidades
em oposicao as vontades de consumo.

O eixo integrador
especifico da Educacdo
Infantil - Educar e cuidar,

brincar e interagir - precisa ser
considerado juntamente com
0s eixos gerais do Curriculo da
Educacdo Basica da SEEDF:
Educacdo para a Diversidade,
Cidadania e Educagao em e para
os Direitos Humanos e Educacdo |
para a Sustentabilidade. Nesse  Figura7: Centro de Educagéo Infantil 01 do Riacho
sentido, o trabalho pedagogico ~ Fundell

com a infancia implica considerar esses eixos, ensinando a formar opinido,
levando em consideracdo a base familiar e valores éticos e sociais.

O cotidiano escolar est3 repleto desses eixos concretos, emergentes e que
reclamam ac¢des sobre questdes, como: diversidade cultural e biodiversidade,
diversidade em relacdo a religido, orientacdo sexual e configuracdes familiares,
diversidade étnico-racial, inclusdo das criangas com deficiéncia, atendimento a
heterogeneidade e 3 sinqularidade, direito as aprendizagens, infancias vividas
ou roubadas, convivéncias entre as geragoes etc.
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Nesse sentido, é importante a instituicdo, em seus planos e acdes:

» contemplar as particularidades dos bebés e das criancas pequenas,
as condi¢bes especificas das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e a
diversidade social, religiosa, cultural, étnico-racial e linguistica das
criancas, familias e comunidade regional;

« considerar que as criangas do campo possuem seus singulares
encantos, modos de ser, de brincar e de se relacionar. As criangas
do campo tém rotinas, experiéncias estéticas e éticas, ambientais,
politicas, sensoriais, afetivas e sociais proprias. O contexto rural marca
possibilidades distintas de viver a infancia;

» promover o rompimento das relacdes de dominacdo de diferentes
naturezas, tais como: a dominagdo etdria (dos mais velhos sobre os
Mais NOVOS OU O contrdrio); a socioecondmica (dos mais ricos sobre
0s mais pobres); a étnico-racial (dos que se dizem brancos sobre os
negros); de género (dos homens sobre as mulheres); a regional (dos
moradores de certa drea sobre 0s que nela ndo habitam); a linquistica
(dos que dominam uma forma de falar e escrever que julgam a correta
sobre os que se utilizam de outras formas de linguagem verbal); a
religiosa (dos que professam um credo sobre os que n3do o fazem);
e cumprir os artigos 6° e 7° das DCNEIs, o que significa compreender
os seres humanos como parte de uma rede de relagdes. Relagdes que
possibilitam a preservag¢do da Terra, 0os processos de autorregulagcao,
novos modos de sociabilidade e de subjetividade voltados para as
interacoes solidarias entre pessoas, povos, outras espécies;

» compreender que a sustentabilidade depende de novos valores,
pautados numa ética em que os humanos se reconhegam como iguais
e valorizem flora, fauna, paisagens, ecossistemas;

» prover condi¢des para a construgao de uma cidadania ativa, o que
significa a ndo conformidade com a estrutura social e o sim a luta no
sentido de contribuir para a mudanca social. A instituicao educacional
pode estabelecer-se como lugar de direitos e deveres, ainda que
localizada em contextos excludentes e violentos. Mesmo que sejam
considerados os multiplos fatores que levam a certas limitacdes, a
cidadania ativa pode florescer na instituicdo de Educacgado Infantil,
espaco de contraposicdo a exclusdo social e de producdo de uma
sociedade de afirmacgdo de direitos (SARMENTO, 2005);

14 - Orientacdes Curriculares para a3 Educacdo Infantil- Ceard (2011).
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* reconhecer a crian¢a como sujeito de direitos e dizer que ela é
cidadd desde j3 e ndo apenas no futuro. Trabalhar a cidadania na
infancia é colaborar com o presente e o futuro de todos, inclusive por
meio da promogao da participagdo ativa da crianga, ouvindo sua voz
e mostrando-lhe seus direitos e responsabilidades;

» exercer sua fungdo social de ser o locus privilegiado do saber
sistematizado ao materializar o direito ao conhecimento, como propulsor
do desenvolvimento infantil (ARCE, 2007). Esse desenvolvimento
demanda e é mediado pelas aprendizagens. E fruto, portanto, de
uma atuacdo planejada, qualitativa, afetuosa e compromissada dos
profissionais de educagao.

Ideias para guardar...

[...] @ educacado da crian¢a pequena é direito social
porque significa uma das estratégias de acdo (ao lado do
direito 3 saude e a assisténcia) no sentido de combater
3 desigualdade, e é direito humano porque representa
uma contribuicdo, entre outras, em contextos de violenta
socializagdo urbana como 0s Nossos, que se configura
como essencial para que seja possivel assequrar uma
vida digna a todas as criangas.

O trabalho pedagdgico em Educacdo Infantil, da maneira
como o entendo, ndo precisa ser feito sentado em
carteiras; o que caracteriza o trabalho pedagogico é
3 experiéncia com o conhecimento cientifico e com
3 literatura, @ musica, a danca, o teatro, o cinema, a
producado artistica, historica e cultural que se encontra
nos museus, 3 arte. Esta visdo do que e pedagogico
ajuda a pensar um projeto que ndo se configura
como escolar, feito apenas na sala de aula. O campo
pedagogico é interdisciplinar, inclui as dimensdes
ética e estética.

(Sénia Kramer)
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2.5 Por uma educacdo cuidadosa
2.5.1 Educar e Cuidar

Os profissionais que atuam na Educacdo Infantil necessitam
compreender as especificidades dessa etapa de educacdo e a concepcao da
crianga como sujeito de direitos e necessidades, de modo a pautar sua agao
em atividades de cuidar e educar.

Sequndo Barbosa (2009), desde muito pequenas, as criangas fazem
atividades na vida cotidiana, ensinadas por suas familias: sdo saberes,
conhecimentos, habitos e valores. Esse conjunto de atividades molda um
modo de ser, de fazer e de estar de seu grupo social. O ingresso nas praticas
da vida social é uma tarefa das familias e das escolas.

Na Educacdo Infantil, as criangas irdo reproduzir, apropriar-se e
produzir atividades semelhantes aquelas que vivenciam em suas familias, tais
como comer, brincar, fazer a higiene. Contudo, na instituicdo educacional,
*(...) essa experiéncia estard vinculada aos desafios da vida coletiva numa
cultura diversificada e as exigéncias de um projeto politico-pedagogico
sistematizado” (BARBOSA, 2009: 82).

Essas praticas sociais sdo conteudos centrais na Educacdo Infantil porque,
por meio delas, as aprendizagens s3o realizadas e o bem-estar € garantido.
O cuidado com o corpo também & um conteudo educacional, associado a
cultura e as relacdes sociais, ou seja, conhecimentos interdisciplinares como
alimentacao, aprendizagem das diferentes linguagens, brincadeiras, relacdes
sociais, higiene e controle corporal, movimento, repouso e descanso, cultura
popular, recepcao e despedida das criancas sao praticas sociais que devem
ser problematizadas e orientadas no espaco da Educacdo Infantil a fim de
garantir o desenvolvimento integral da criangca (BARBOSA, 2009).

N3o se pode banalizar essas praticas sociais, pois envolvem emogao,
desejo, corpo, pensamentos e linguagens. O trabalho a ser desenvolvido
na Educacdo Infantil precisa ter como referéncia a apropriacdo das praticas
sociais, em fung¢do da inser¢do das novas geracdes em uma determinada
tradicdo cultural.

No entanto, o cuidar, por muitos anos, foi visto como uma atividade
menor, apenas ligada ao corpo e destinada as criangas mais pobres. J3 o
educar seria uma experiéncia de promoc¢ao intelectual, reservada aos filhos
dos grupos socialmente privilegiados.

De acordo com Guimardes (2008), para muitos, o cuidar é visto como
um ato de protecdo e ou Mimo, quase um equivoco que desvia os profissionais
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da instituicao do que é considerado como o adequado, educar, ensinar. Para
outros, & preciso deixar a crianca “se virar”, tornar-se independente. Um dos
desafios parece ser o entendimento de que permitir @ crianga espaco para
aprender sobre si ndo é desproteger. A autonomia edifica-se nas interacdes,
na tensdo entre conquistar a si e relacionar-se com o outro. “*O movimento
de cuidar encaminha para a relativizacdo desses lugares ja cristalizados: de
dar o conhecimento, de ensinar e instruir, dar afeto, dar o melhor, dar.”
(GUIMARAES, 2008:154). Por esta via, a dimensdo afetiva e relacional do
trabalho ganha proeminéncia.

Desse modo, unir os dois termos — educar e cuidar — mostrou-se uma
necessidade historica, visto que a Educacdo Infantil foi por muito tempo
responsabilidade da assisténcia social. Somente a partir da Constituicdo
Federal de 1988, (re)afirmou-se o cardter educativo das instituicdes de
Educac¢do Infantil.

Por um lado, a associacdo foi fundamental para enfatizar que o ato de
cuidar vai além da atencdo aos aspectos fisicos, e educar é muito mais do
que garantir 3 crianga acesso a certos conhecimentos.

Por outro, ao insistirmos na jun¢do das duas palavras, podemos dar a
entender que as acdes e intencdes sao divisiveis e que podem ser assumidas
por diferentes profissionais. Outro debate que advém da expressdo discute
o fato de que todas as relagdes humanas pressupdem a necessidade do
cuidado. Assim, os processos educacionais implicam no cuidar.

Diante do cendrio, a reflexdo que se segue aponta um caminho
interessante e que se abre a nossa frente para o aprofundamento da questdo:

Alguns autores sugerem que, talvez, o uso da expressdo
‘cuidados educacionais’ ponha em melhor foco o
entendimento da indissociabilidade dessas dimensodes.
Acdes como banhar, alimentar, trocar, ler historias,
propor jogos e brincadeiras e projetos tematicos para
se conhecer o mundo sao proposicdes de cuidados
educacionais, ou ainda, significam uma educacdo
cuidadosa (BARBOSA, 2009: 70).

Entretanto, como o uso da expressdo “educar e cuidar” é a mais
presente no cotidiano das instituicdes, na producdo académica e nos
documentos oficiais, optamos por continuar a utilizd-la, tendo em mente
3 necessidade de propor o debate de forma sistematica e participativa para
toda a rede.

Efetivamente, o que significa a concepg¢do de cuidar, indissociada do
educar? E certo que engloba o atendimento 8s necessidades em relacdo ao
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sono, fome, sede, higiene, dor, controle esfincteriano, acolhida e adaptacdo
e garantia de sequranc¢a. E abrange o estimulo a curiosidade e expressividade
infantis, @ media¢cdo de aprendizagens, a recep¢do das demandas das
familias. O cuidado é uma postura ética de quem educa.

O profissional exerce
0s cuidados educacionais de
uma crianca quando (RIO DE
JANEIRO, 2010):

» reconhece que

3 crianca €& capaz

de agir ativamente

em Seus  Processos

de aprendizagem e

desenvolvimento e =
. v
na avaliacdo de suas ‘ : -
. Figura 8: Centro de Educagio Infantil 304 do Recante das Emas
conquistas;

» compreende que é pela interagdo com adultos, com outras criangas
e com 0 meio que elas ampliam suas experiéncias e se desenvolvem
globalmente;

* planeja intervencdes e situacdes de aprendizagem, observando 0s
diferentes periodos da vida da crianga;

» da-lhes condi¢des para explorar o ambiente e construir sentidos
sobre o mundo e sobre si, apropriando-se de formas de agir, sentir e
pensar de sua cultura;

» considera que, pela brincadeira, a crian¢a aprende;

* ouve e respeita suas contribuicdes individuais;

« constitui-se como referéncia para o grupo de criangas sob sua
responsabilidade;

» acolhe sugestdes, proposicdes e ideias que as criangas apresentam
para que se sintam confiantes e sequras, atuantes e autbnomas;

* respeita o que elas trazem consigo e suas culturas;

» faz com que elas se sintam bem e 3 vontade;

 enriquece a exploracdo delas com perguntas e questionamentos que
chamem a atencdo, ampliem o entendimento e as levem a refletir
sobre o que dizem, pensam e fazem;

* incentiva sua investigacao, testagem de hipoteses, reqistros e
solucao de problemas;

- promove diariamente registros nas diferentes linguagens em seu
fazer pedagoqico: escrita, visual (fotografias), audiovisual (filmagens),
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procedimentos que auxiliam o (re)pensar sobre ele;

« tem um olhar observador e investigativo em diferentes contextos,

ouvindo atentamente o que os pequenos conversam e fazem entre si,

conhecendo-os melhor;

 considera que as aprendizagens infantis acontecem a todo o momento

e, principalmente, quando ha organizagao e conducdo para tal;

» promove uma relacdo de confianca com as familias e ou responsaveis;

+ 0organiza o espaco fisico atento as necessidades infantis, diversificando

0s materiais ao incorporar o que faz parte do cotidiano dos pequenos,

3ssim como 0s que exijam outros niveis de resolucdo;

 acredita que a crianga pode aprender, sobretudo respeitando o grau

de complexidade do assunto em relagcdo ao desenvolvimento;

* 0rganiza processos de aprendizagens por meio da criacao de estratégias

adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga;

e propicia que imaginagdo, percepgdo, mMemoria, linguagem,

pensamento, sentimento aflorem e se destaquem nas brincadeiras;

» permite que as familias conhegam o trabalho da instituicdo com as

crian¢as e 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento.

E para além dessas, € necessario ainda que o profissional que lida com
3 crianga:

e promova situagdes nas

qQuais o aprendizado seja

significativo para a crianga;

* reconhe¢a as multiplas

formas de expressdo e de

comunicagdo da crianga;

» promova uma relacdo de

amizade entre o proprio

grupo;

* respeite o ritmo de

aprendizagem das crian¢as

da turma, considerando a

diversidade existente, as peculiaridades dos alunos com deficiéncias,

altas habilidades/superdotacdo e transtornos e realize intervencdes

pedagogicas que aperfeicoem o processo de ensino aprendizagem.

Para Guimardes (2008), um dos desafios da Educacdo Infantil é
desconstruir o juizo de que cuidado, que € um polo negativo, no contraponto da
educacao, considerada como polo positivo. Nesse sentido, importa a acepcdo
do cuidado como uma atitude ética na relacdo com ela e com o outro.

Figura 9: Centro de Educagio In!anil 01 de Sio Sebastido
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2.5.2 Brincar e Interagir

A Educacdo Infantil, participante no processo de formag¢do humana
dos pequenos, pressupde a presenga de adultos que, por meio de suas
relagdes cotidianas com os bebés e as criangcas pequenas, intervém para
promover as aprendizagens e desenvolver habitos e atitudes.

As aprendizagens exigem interacdo entre as pessoas. Na primeira
infadncia, as interacdes sdo muito importantes, tendo em vista que, por
meio delas, a crianga ird interagir tanto com outras criangas, quanto com os
adultos, o que contribuird efetivamente para seu desenvolvimento. Afinal,
como podemos definir as interacdes?

Interacdes sao acdes sociais, mutuamente orientadas, entre duas ou
mais pessoas, que podem motivar modificacdes no comportamento dos
envolvidos, como resultado do contato e da comunicacdo que se estabelece
entre eles. Ressalte-se que as interagdes se estabelecem entre as pessoas
desde o nascimento, a exemplo do que ocorre quando a mae busca obter
3 atencdo do bebé por meio de sorrisos, de voz e de apresentacso de
objetos, entre outros. Envolvem comunicacdo gestual, corporal e verbal e
podem ser harmoniosas ou antagonicas, imitativas ou de oposi¢do as agdes
do parceiro. Em suma, as interacdes, no espaco escolar, constituem-se como
possibilidades de ouvir o outro, conversar e trocar experiéncias, aprender
junto.

A maneira como as interacdes acontecem no ambito da instituicdo
influencia na qualidade do processo de aprendizagens e desenvolvimento.
A vista disto, o coletivo, a troca de experiéncia, a relacdo com objetos,
pessoas e 0s elementos sociais e culturais contribuem decisivamente para a
construcdo de vinculos com o outro e com o conhecimento.

Nas interagdes que se estabelecem em uma educacao cuidadosa, a
afetividade tem papel importante por ser vital ao ser humano. Presente nos
relacionamentos humanos, na instituicdo educacional ganha peso por ter um
cardter constante, evidente e transformador. Infere-se que a afetividade é
um estado psicologico que permite ao ser humano manifestar sentimentos
e emocoes, acompanhados da impressao de dor ou prazer, de satisfacdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.

Somente a compreensdo da crianga como ser que pensa e sente
simultaneamente pode mensurar a relevadncia da afetividade como parte
integrante do processo de aprendizagem, o que deve pautar a reflexdo sobre
as interagdes estabelecidas na instituicao.

Vygotsky afirmava que é necessdrio considerar a base afetivo-volitiva

39



do pensamento humano porque as dimensdes do afeto e da cognigcdo estdo
dialeticamente imbricadas (MARINGA, 2012: 81).

Por conseguinte, o planejamento, o acompanhamento e a avaliagao do
que for proposto, para e com a crianga, deve convergir para “(...) atividades
significativas, permitindo a cada uma criar sua esfera de significados,
num clima de afetividade e sequranca, através do didlogo de ideias e de
informacoes” (MARINGA, 2012: 84).

Cabe realce a interacao entre as proprias criancas. No espaco escolar
e ndo escolar ndo se constitui apenas na relacdo adulto/crianca, ainda que
essa perspectiva tenha predominado por muitos anos entre os estudiosos
e pesquisadores da area do desenvolvimento humano. Atualmente, tem-se
discutido a importancia da interacdo entre crianga/crianca. Nessa perspectiva,
Corsaro (2009) assevera que
€ por meio da interacdo entre
0s pares que a crianga tem a
possibilidade de construir sua
propria cultura, significando e
ressignificando sua vida pessoal
e social. Ou seja, as crian¢as Nao
apenas imitam e reproduzem a
vida social, mas participam dela
ativamente.

Os estudos de Franchi e Vasconcelos, Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira
(2003) apontam nessa mesma dire¢do, no momento em que investigam
como interacdes sociais que ocorrem entre 3as criancas possibilitam o
desenvolvimento de habilidades motoras, sociais, culturais e cognitivas. Esses
autores destacam ainda que as interagdes entre os bebés, em seu primeiro
ano de vida, s30 essenciais para seu desenvolvimento e que a “incompletude
motora” e a ausencia da fala, ao invés de serem um obstaculo, revertem-se
numa possibilidade de ocorréncia de interagdes:

Figura 10: Centro de Educacdo Infantil 04 de Taguatinga

Numa primeira leitura, a imaturidade motora pode dificultar
0 que entendemos por interagdo em criangas mais velhas.
Mas em bebés, talvez pelo fato de estarem no inicio do
processo de construcdo de significados, acreditamos que
ela também possa ser uma fonte de criagdo de novidade,
de possibilidade de coisas novas acontecerem (FRANCHI-
VASCONCELOS, et al., 2003: 299).

Conhecer as preferéncias das criancas, a forma delas participarem nas
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atividades, seus parceiros prediletos para os diferentes tipos de tarefas, suas
narrativas, estas observacdes e percepcdes podem ajudar o profissional a
reorganizar as atividades de modo mais adequado a realizagao dos propositos
infantis e das aprendizagens coletivamente trabalhadas. Por isto, as interacdes
crianca/crianca também sdo importantes e merecem conquistar tempos e
espacos no planejamento e nas atividades.

Esta perspectiva tedrica também reputa que ainda é comum 3 ideia do
desenvolvimento como uma conquista individual bem de que as criancas s30
meros seres biologicos e psiquicos que internalizam passivamente o modelo
adulto. Em parte isto e correto porquanto cada crianga tem seu proprio
caminho de desenvolvimento, mas & essencial ndo minimizar o fato de que
desenvolvimento humano ocorre nos coletivos. A infdncia € uma construgao
social e, nesse sentido, ndo se trata mais de uma infancia e sim de inUmeras
infancias. Os bebés e as criangas pequenas s30 sujeitos em contexto, com
historias proprias ao lado e com
Seus pares.

Entretanto, nao nos
esquegamos de que quem exerce
3 mediac¢ao entre o mundo cultural
€ 3 Crianca € a pessoa adulta. Por
todas as relacdes, a crianca vai
aprendendo, desenvolvendo-se,
humanizando-se... Fundamental
nao esquecer que as interacdes
no ambito educacional n3do
se limitam as interacbes interpessoais - sujeito/sujeito - mas incluem os
saberes, das criancas e dos adultos, objeto também presentes nesta relagao.

Outro aspecto importante nos traz Kishimoto (2010), pois, para ela,
na Educacdo Infantil faz-se necessario integrar a educagdo ao cuidado, mas
também a educacao, o cuidado e a brincadeira. E, claro, as intera¢cdes que
esses elementos exigem:

* Interacdo com o docente;

* Interacdo com os pares;

* Interagdo com os brinquedos e materiais;

* Interagcdo entre crianga e ambiente;

* Interacoes (relacdes) entre a instituicdo, a familia e a crianca.

O brinquedo e a brincadeira sobressaem por caracterizarem a
comunicacdo infantil. Sequndo Kishimoto (2010: 01), “a op¢do pelo brincar
desde o inicio da educac¢do infantil € o que garante a cidadania da crianga
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e acoes pedagogicas de maior qualidade”. Brincando, a crian¢a lan¢ga mao
de variadas formas de expressdo: faz gestos, fala, desenha, constrdi, imita,
brinca com sons, canta e outros.

As criancas pequenas e os bebés tém formas tipicas de atividade: o
tateio, a3 manipulagdo de objetos, o brincar, 3 comunicacdo entre as criangas
e os adultos.

Brincar & condi¢gdo de aprendizagem e, por desdobramento, de
socializagcdo. E, para as criangas, brincar é coisa muito séria, € uma das
atividades principais. Enfatize-se que essa atividade ndo é a que ocupa
mais tempo da crianga, mas aquela que contribui de modo mais decisivo no
processo de desenvolvimento infantil.

Sequndo Vygotsky (2008), a brincadeira cria @ chamada zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando a crianga para além do estagio de
desenvolvimento que ela ja atingiu. Ao brincar, a crian¢a se apresenta aléem
do esperado para sua idade e mais alem de seu comportamento habitual.
Para o autor, o brincar também libera a crianca das limitacdes do mundo
real, permitindo que ela crie situagcdes imaginarias. Ao mesmo tempo é
uma ac¢ado simbdlica essencialmente social, que depende das expectativas
e convencoes presentes na cultura. Quando duas criancas brincam de ser
um bebé e uma mae, por exemplo, fazem uso da imaginagdo, mMas, 3o
mesmo tempo, ndo podem se
comportar de qualquer forma;
devem, sim, obedecer as regras
do comportamento esperado
para um bebé e uma mae,
dentro de sua cultura. Caso
ndo o facam, correm o risco de
n3o serem compreendidas pelo
companheiro de brincadeira.

Contudo, ninguém nasce
sabendo brincar. Aprende-se
pelas interacdes com outras criancas e com adultos, pelo contato com
objetos e materiais, pela observagdo de outrem, pela reproducao e recria¢cao
de brincadeiras, pelas oportunidades ofertadas para isto. Aprende-se nas
instituicdes educacionais, em casa e na sociedade, nas interacdes que se
estabelecem entre os familiares e amigos. As possibilidades de exploracdo
do brinquedo, por exemplo, dependem da agdo dos adultos e do que a
crianga incorpora dessa relagao.

Figura 11: Centro de Educagdo Infantil 04 de Taguatinga
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Diante de tudo, algumas perguntas’® inevitdveis assomam no cotidiano
da instituicdo e de seus profissionais:

» Por que as criangas brincam?

» O brincar é tido e visto como realmente importante na escola?

* Qual a relagdo entre brincadeira, aprendizagens e desenvolvimento?

» Como planejar as atividades e materializar o curriculo sem conhecer

3 crianga?

» De que maneira organizar e incentivar brincadeiras que quebrem os

estereotipos de género e etnia?

» Como lidar com os brinquedos que s3o apresentados como “objetos

mercantilizados”?

» De que forma tratar a frustragao de quem, no dia estabelecido para

trazer brinquedos de casa, nao tem algo interessante para mostrar?

« De que maneira o profissional podera seduzir com o material didatico

pedagogico quando o que parece mobilizar as criangas é justamente

aquele eletroeletronico colorido que faz sons, emite cores e ndo exige

mais que um toque de dedos para funcionar?

» Como articular as brincadeiras e interagdes com as experiéncias da

comunidade?

» Como preservar a memoria cultural popular e vinculd-la as novas

tecnologias?

» Como observar, acompanhar e participar do brincar para estabelecer

vinculos e fazer as mediagdes que favorecem o desenvolvimento?

« Como estimular o imaginario infantil pela criatividade, investigacao,

curiosidade?

« E possivel e desejavel inserir brincadeiras, jogos e cantigas tradicionais

no repertorio contemporaneo do brincar infantil?

E ponto pacifico, portanto, que a brincadeira ¢ a atividade principal
que permite e promove o desenvolvimento motor, cognitivo, moral e
emocional da crianga. Isto ndo significa criangas no parque todos os dias
sem supervisao e orientacdo de adultos ou criang¢as em cantos manipulando
brinquedos, solitariamente. A crian¢ga, em todos 0s espacos e tempos da
instituicdo educacional, é o centro do planejamento curricular:

S30 inUmeras as experiéncias expressivas, Corporais
e sensoriais das criangas pelo brincar. Ndo se podem

15 - Maria Inés Corte Vitdria (2004) elaborou algumas questdes que derivaram outras.
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planejar praticas pedagogicas sem conhecer a criancga.
Cada uma ¢ diferente de outra e tem preferéncias
conforme sua singularidade. Em qualquer agrupamento
infantil, had criancas que estdo mais avancadas, outras,
em ritmos diferentes. Dispor de um tempo mais longo,
em ambientes com variedade de brinquedos, atende os
diferentes ritmos das criancas e respeita a diversidade de
seus interesses (KISHIMOTO, 2010:04).

N3o menos relevante € pensarmos que é pela brincadeira que as
criangas se inserem na e se relacionam com a sociedade, com a cultura
e com a natureza. Brincar abre-se como possibilidade que depende das
trocas, das interacdes e dos processos socioculturais. “Brincar é ir ao
encontro do mundo'®”. E por meio do brincar e, em especial, a brincadeira
do faz de conta que a crianga pode reviver situagdes que |he causam algum
desequilibrio emocional, possibilitando a compreensao da situagdo em que
estd vivendo e a reorganizagao de suas estruturas mentais. O brincar auxilia
3 crian¢a de muitas maneiras, passando a ser um fator importante para seu
desenvolvimento.

Na Educacso Infantil, ndo deveria ter tempo especifico de brincar, visto
que a ludicidade deve ser elemento inerente as rotinas educativas. O ludico
ndo é uma atividade, mas uma forma de estabelecer relacdes, de produzir
conhecimentos e  construir
explicacdes (MARINGA, 2012).

Ainda, o Iudico deve

“ELl GOSTO DE BRNC AR NO PARGHUINHD

estar presente nos gestos ECRAS ANk s o cAlests o
ECA. HAD GOITO DE BRNCAR COM

H OF MENIMNOS, GOSTO DE DESENHAR,
e nas diferentes formas A

WO PULA-FULA_[ANA CAROLINA)

de apresentagao oral, nos
brinquedos e brincadeiras, nos
jogos, nos exemplos habituais
dados pelos profissionais.
Tambem precisa quiar
outras atividades como:
troca de fraldas, banho,
alimentagado, escovacdo dos dentes, contagdo de historias, artes, relagdes,
independentemente da faixa etdria.

A ludicidade, como pratica pedagogica, possibilita que as interacoes
entre as criancas e seus pares e entre elas e os adultos se constituam como
um instrumento de promoc¢ao da imaginagao, da exploragao e da descoberta.

Figura 12: Jardim de Infancia 305 sul do Plano Piloto

16 - Express3do extraida das Proposicdes Curriculares de Belo Horizonte (2009).
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Isso posto, torna-se fundamental que o educador que lida com a crianca
tenha clareza sobre a importancia da ludicidade para o desenvolvimento dela
e o0 papel das brincadeiras em suas atividades de cuidar e educar.

Portanto, cabe 3 escola e a familia o dever de proteger e favorecer as
infancias. Por consequéncia, permitir que a atividade principal da crianga -
brincar - seja estudada, compreendida, observada, favorecida.

Ideias para guardar...

As criangas s30 sujeitos de direitos. Entre eles, os que
se sequem. E que, na instituicdo educacional, podem
ser vivenciados nas praticas sociais e nas multiplas
linguagens.

Os Direitos Naturais da Crianca

1. Direito ao ocio: Toda crianca tem o direito de viver
momentos de tempo ndo programado pelos adultos.
2. Direito a sujar-se: Toda crian¢a tem o direito de
brincar com a terra, a areia, a agqua, a lama, as pedras.
3. Direito aos sentidos: Toda crianca tem o direito de
sentir os gostos e os perfumes oferecidos pela natureza.
4. Direito ao didlogo: Toda crianca tem o direito de falar
sem ser interrompida, de ser levada a sério em suas
ideias, de ter explicagdes para suas duvidas e de escutar
uma fala mansa, sem gritos.

5. Direito ao uso das maos: Toda crianca tem o direito
de lidar com madeira, de lixar, colar, amarrar, modelar.
6. Direito 3 um bom inicio: Toda crianca tem o direito de
comer alimentos sadios desde o nascimento, de beber
3qua limpa e respirar ar puro.

7. Direito a rua: Toda crianca tem o direito de brincar na
rua e na praga e de andar livremente pelos caminhos,
sem medo de ser atropelada por motoristas que pensam
que as vias |lhes pertencem.

8. Direito a natureza: Toda crianca tem o direito de
construir uma cabana nos bosques, de ter um arbusto
onde se esconder e arvores Nas quais subir.

9. Direito ao siléncio: Toda crian¢a tem o direito de
escutar o rumor do vento, o canto dos passaros, o
murmurio das 3guas.

10. Direito a poesia: Toda crianca tem o direito de ver o
sol nascer e se por e de ver as estrelas e a lua.

45



2.6 Organizag¢ado do trabalho pedagdgico — materiais, ambientes, tempos

Para mediar as aprendizagens, promotoras do desenvolvimento infantil,
@ preciso tencionar uma a¢ao educativa devidamente planejada, efetiva
e avaliada. Por isto, @ imprescindivel pensar o tempo, os ambientes e os
materiais. Ressalte-se, entretanto, que o que determina as aprendizagens n3do
s30 0s elementos em si, Mas as relacdes propostas e estabelecidas com eles.

Materiais: 0s materiais
compdem as situacdes de
aprendizagem quando usados
de maneira dinamica, apropriada
o faixa etaria e aos objetivos da
intervencdo pedagogica.

Assim, materiais sd0
objetos, livros, impressos de
modo geral, brinquedos, jogos,
papeis, tecidos, fantasias,
tapetes, almofadas, massas
de modelar, tintas, madeiras,
gravetos, figuras, ferramentas,
etc.

Figura 13: Centro de Educagio Infantil 01 da Estrutural

Podem ser recicldveis, industrializados, artesanais, de uso individual
e ou coletivo, sonoros, visuais, riscantes e ou manipuladveis, de diferentes
tamanhos, cores, pesos e texturas, com diferentes propriedades.

Entretanto, a intencionalidade pedagogica nao pode ignorar e
sobrepujar a capacidade da crianca de tudo transformar, de simbolizar, de
desprender-se do mundo dos adultos e ver possibilidades nos restos, nos
destrocos, no que e desprezado. Significa dizer que as criangas produzem
cultura e sdo produto delas, de modo que a interpretacdo e releitura que
a crianca faz do mundo e das coisas que estdo a sua volta reverte-se em
possibilidades de novos conhecimentos e aprendizagens.

Um objeto, um livro, um brinquedo podem oportunizar diferentes
acOes, permitir @ exploracdo e propiciar interacdes entre as criancas e 0s
adultos. Para tanto, é fundamental que os materiais:

» provoquem, desafiem, estimulem a curiosidade, a imaginagao e a

aprendizagem;

- fiquem a0 alcance da crianga, tanto para serem acessados quanto

para serem quardados;

« estejam disponiveis para o uso frequente e ativo;
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* ndo tragam danos a saude infantil;

* sejam analisados e selecionados em fung¢do das aprendizagens e dos

possiveis sentidos que as criangas possam atribuir-lhes;

« estejam adequados as criangas com deficiéncia visual, auditiva ou

fisica, com transtornos globais, com altas habilidades / superdotacao;

» contemplem a diversidade social, religiosa, cultural, étnico-racial e linquistica;

» possam ser colhidos e explorados em diversos ambientes, para alem

das salas de atividades, mas também em pdtios, parques, quadras,

jardins, pragas, hortas etc;

* sejam analisados e selecionados em fun¢do das aprendizagens e de

acordo com a idade.

Ambientes: quando planejamos, algumas questdes nos norteiam: que
tipos de atividades serdo selecionadas, em que momentos serdo feitas e em
que local é mais adequado realizd-las? A depender do espaco fisico, podem
ser mais qualitativas as aquisi¢des sensoriais e cognitivas das criangas. O
espaco é elemento fundamental para o desenvolvimento infantil. E qual a
relagdo entre espaco e ambiente?

Espaco e ambientes sdo elementos indissocidveis, ou seja, um N3o se
constitui sem o outro. Dessa forma, apreende-se do termo espago como 3as
possibilidades de abstracdo feita pelo ser humano, sobre um determinado
lugar, de modo a torna-lo palpavel. Jd ambiente é constituido por inUmeros
significados, que sdo ressignificados pelo sujeito de acordo com suas
experiéncias, vivéncias e culturas.

Os ambientes da Educac¢do Infantil tém como centro a crianga e
precisam ser organizados em fun¢do de suas necessidades e interesses,
inclusive com mobilidrio adequado. E interessante que permitam exploracées
individuais, grupais, simultaneas, livres e ou dirigidas pelos profissionais. Para
tanto, é fundamental que os ambientes sejam organizados para favorecer:

» constru¢do da identidade da crianga como agente que integra e

transforma o espaco;

» desenvolvimento da independéncia. Por exemplo: tomar agua

sozinha, alcancar o interruptor de luz, ter acesso a saboneteira e

toalhas, circular e orientar-se com seguranga pela instituicao;

« amplitude e sequranca para que a crianca explore seus movimentos

corporais (arrastar-se, correr, pular, puxar objetos, etc.);

» possibilidades estimuladoras dos sentidos das criancas, em relagao a

odores, iluminag¢do, sons, sensacao tatil e visual, entre outros;

» observancia da organiza¢cao do espaco para que seja um ambiente

estimulante, agradavel, sequro, funcional e propicio o faixa etaria;
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e garantia da acessibilidade a criancas e adultos com visdo ou

locomocgao limitadas;

e 0rganizagdo que evite, a0 maximo, acidentes e conflitos;

* renovagao periodica mediante novos arranjos no mobilidrio, materiais

e elementos decorativos.

Tempo'”: as aprendizagens e o desenvolvimento das crian¢as ocorrem
dentro de um determinado tempo. Esse tempo é articulado. Ou seja, o tempo
cronologico - aquele do calendario - articula-se com o tempo historico -
aquele construido nas relagdes socioculturais e historicas, - visto que as
criangas carregam e vivenciam as marcas de sua época e de sua comunidade.
E ainda podemos falar do tempo vivido, incorporado por nés como institui¢cdo
social e que regula nossa vida, sequndo Norbert Elias (1998).

Quando a crianca tem a oportunidade de participar, no cotidiano, de
situagdes que lidam com duragao, periodicidade e sequéncia, ela consegue
antecipar fatos, fazer planos e construir sua nocdo de tempo. E importante que
o planejamento e as praticas pedagogicas levem em conta a necessidade de:

» diminuir o tempo de espera na passagem de uma atividade para
outra;
* evitar esperas longas e ociosas, especialmente ao final da jornada
diaria;
« flexibilizar o periodo de realizacdo da atividade, ao considerar os
ritmos e interesses de cada um e ou dos grupos;
« distribuir as atividades de acordo com o interesse e as condi¢bes de
realizacdo individual e coletiva;
» permitir a vivéncia da repeticdo do conhecido e o contato com a
novidade;
« alternar os momentos de atividades de higiene, alimentacao, repouso;
atividades coletivas (entrada, saida, pdtio, celebracdes, festas);
atividades diversificadas (brincadeiras e exploracdes individuais ou em
grupo); atividades coordenadas pelo professor (roda de conversa, hora
da historia, passeios, visitas, oficinas etc); atividades de livre escolha
da crianca, ainda que supervisionadas pelos profissionais.

Aqui, cabe uma breve consideragao sobre as possiveis denominacdes
que um curriculo pode comportar em relagdo a organizagdo do trabalho
pedagogico: atividades, temas geradores, projetos, vivéncias, entre outras. E
plausivel insistir que o importante é que essas estratégias adquiram sentido
para a crianga e n3do sirvam apenas para manté-la ocupada, controlads,
quieta, soterrada por uma avalanche de tarefas.

17 - Baseado na Proposta Curricular de Jundiai: Educacdo Infantil de 04 a 05 anos. - Jundiai(2011).
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N&o interessa banir essas denominacdes (e seus usos) de NOsSsO
vocabuldrio e cotidiano. Interessa fazer com que as atividades, temas
geradores, projetos, vivéncias e outras praticas sejam ressignificadas, sejam
objetos de reflexdo, colocando as criangas em “situacdo de aprendizagem”
(JUNQUEIRA FILHO, 2005). Interessa, portanto, dialogar historicamente
com essas praticas, reexamina-las e restitui-las na organiza¢ao do trabalho
pedagogico.

Existem muitas
possibilidades de organizagcdo
do trabalho pedagogico ao
longo da jornada  didris,
semanal, bimestral. Elegemos
quatro  situacbes  didaticas'®
que podem integrar/articular
as linguagens ndo somente em
cada turma, mas também no
coletivo escolar. Em qualquer
uma das situacbes didaticas,
cabe levar em consideragdo os
objetivos, conteudos, materiais,
espacos / ambientes, tempos,
interesses e caracteristicas das
criangas. Ou seja, ter sempre
em mente: onde estd a crianca
Figura 14: Centro de Educagiio Infantil 01 de Brazlandia nas situacoes de aprendizagem

propostas pelos professores?

Atividades permanentes: ocorrem com reqularidade (didria,
semanal, quinzenal, mensal) e tém a funcdo de familiarizar as criangas
com determinadas experiéncias de aprendizagem. Asseguram o contato da
crian¢ca com rotinas basicas para a aquisicao de certas aprendizagens, visto
que a constdncia possibilita a construcdo do conhecimento. E importante
planejar e avaliar com a crian¢a e todos os envolvidos NO processo como o
trabalho foi realizado.

Sequéncia de atividades: trata-se de um conjunto de propostas que
geralmente obedecem a uma ordem crescente de complexidade. O objetivo
é trabalhar experiéncias mais especificas, aprendizagens que requerem
aprimoramento com a experiéncia. Os planejamentos didrios, geralmente,
sequem essa organizacdo didatica.

18 - Baseado na Proposta Curricular de Jundiai: Educacdo Infantil de 04 a 05 anos. Jundiai, (2011). Para maior detalhamento,
consultar a publicacdo.
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Atividades ocasionais: permitem trabalhar com as criangas, em
algumas oportunidades, um conteudo considerado valioso, embora sem
correspondéncia com o0 que estd planejado. Trabalhada de maneira
significativa, a organizacdo de uma situacdo independente se justifica, a
exemplo de passeios, visitas pedagogicas, comemoracdes, entre outras.

Projetos didaticos: o0s objetivos sao claros, o periodo de realizagdo
é determinado, ha divisdo de tarefas e uma avaliagdo final em fungdo do
pretendido. Suas principais caracteristicas sdo objetivos mais abrangentes e
3 existéncia de um produto final.

2.6.1 Insercdo / Acolhimento / Adaptacdo

E comum falarmos em adaptacdo na Educacdo Infantil. E, neste caso,
muitas vezes a adaptacdo vincula-se as experiéncias de separacdo. Dai a
importancia de apreciarmos a adaptacdo como item a ser contemplado no
planejamento curricular. Mas por que realizar adaptagdo na Educacao Infantil?
Na verdade, todos os seres humanos vivenciam processos de adaptacdo, de
crescimento, de mudanga...

O processo de adaptacao inicia j3 com o nascimento da crian¢a, nos
acompanha no decorrer de toda a vida e ressurge a cada nova situagao que
vivenciamos. Fala-se em adaptag¢do todas as vezes que enfrentamos uma
situagdo nova, ou readaptacdo quando entramos novamente em contato
com algo j3 conhecido, mas por algum tempo distante de nosso convivio
didrio (DIESEL, 2003).

Como na Educacdo Infantil lidamos com bebés e criancas pequenas,
em processo de passagem da casa para o mundo mais amplo, a adaptacao
ganha ainda mais sentido. Ressalte-se que esse periodo pode ser enfocado
de diferentes pontos de vista:

« 0da crianca, pelo significado e emocdo despertados pela passagem
de um espaco sequro e conhecido para outro em que € necessario um
investimento afetivo e intelectual para poder estar bem;

* 0 das familias, que compartilham a educacdo da crianca com a
creche/pré-escols;

« 0 do professor, que recebe uma crianca desconhecida e ainda tem
as outras do grupo para acolher;

* 0 das outras crian¢as, que estdo chegando ou que fazem parte
do grupo e precisam encarar o fato de que hd mais um com quem
repartir, mas também com quem somar;

+ 0 da instituicdo, nos aspectos organizacional e de gestdo, que
precisam prever espaco fisico, materiais, tempo e recursos humanos
capacitados para essa acdo (ORTIZ, 2000: s/p).
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N3o ha unanimidade em relacao ao termo utilizado para nomear o periodo
de ingresso da crianga na instituicdo. Podem ser usados os termos adaptagso,
acolhimento e inser¢do. Como se sabe, a escolha do termo revela concepcdes
sobre as criangas e 0 modo de condug¢do do trabalho dos profissionais.

Recorrendo 3 acepgdo da palavra adaptacao, pode-se inferir que é a a¢do
ou efeito de adaptar-se ou tornar-se apto a fazer algo que comumente ndo
estava em seu contexto socio-historico. E a capacidade do sujeito em acomodar-
se, apropriar-se, ajustar-se as condicdes do meio ambiente. Por insercao, e
possivel depreender que é o ato de inserir, introduzir, incluir ou integrar. Em
sintese, é a capacidade do sujeito de fazer parte de um contexto.

Comumente, falamos em adaptacdo. Mesmo levando em conta a questdo
conceitual acima, usaremos a palavra adaptacdo na perspectiva do acolhimento.

Assim, a adaptacao deve ser um periodo em que linguagens,
sentimentos, emoc¢des estejam a servico da liberdade, da autonomia e
do prazer e ndo apenas para o
cumprimento de ordens com o
objetivo de disciplinar os corpos
infantis para o modelo escolar
tradicional.

Para Ortiz (2000),
podemos falar em uma
adaptagdo que supere apenas
um momento burocrdtico e
vivenciar a adaptacdo em uma
perspectiva de acolhida. Todos,
criancas e adultos, sdo sensiveis
30 acolhimento. Afinal, quem
n3o gosta de ser bem recebido?
A qualidade do acolhimento
garante o éxito da adaptacdo. E,
para que isso ocorra, fundamental
se faz empreender esforcos no
sentido de compreender que o
processo de adaptacdo exiqird tanto da crianga que busca adequar-se a e€ssa
nova realidade social e de seus pais, quanto do educador e da instituicao que
precisa preparar-se para recebé-la. Em suma, o estabelecimento de vinculos
positivos depende fundamentalmente da forma como a crian¢a e sua familia
sdo acolhidas na escola.

Figura 16: CAIC Assis Chateaubriand de Planaltina
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Uma adaptagdo compromissada com o acolhimento significa abrir-se
30 aconchego, ao bem-estar, ao conforto fisico e emocional, ao amparo.
Aqui e em outros momentos, o ato de educar ndo se separa do ato de
cuidar. Sendo assim, amplia-se o papel e a responsabilidade da institui¢ao
educacional nesse momento.

Por isto, a forma como cada instituicdo efetiva o periodo de adaptacdo
revela a concep¢do de educacdo e de crian¢a que orientam suas praticas. O
planejamento das atividades é fundamental, para ndo cair no espontaneismo
e na falta de reflexdo e para favorecer o dinamismo e as interagdes.

Pensar como se dard a chegada das criangas (novas ou ndo) nos primeiros
dias do calendario escolar, pensar nos tempos, materiais e ambientes, nos
profissionais e suas atribuicdes, nas familias e suas insegurancas sdo aspectos
importantes para assequrar a qualidade da adapta¢do. Também é bom que
3as atividades nao se distanciem do dia a dia, evitando criar expectativas que
N30 se cCumprirao.

Ortiz (2000) reforca a necessidade de considerar a diversidade
nesse processo inicial. Dentro do contexto escolar, manifestagdes, reacdes,
sentimentos podem ser de carater transitorio ou permanente. Respeitar os
jeitos de ser e estar no mundo e os rituais das criangas ajudam em uma
transicdo suave e confidvel.

O acolhimento @ um principio a ser concretizado em varias situacdes que
acontecem com as crian¢as: nos atrasos, no retorno apods viagem ou doenca,
em um acidente ou incidente durante o ano letivo. Isto porque o acolhimento,
para além das datas, materializa a3 humanizacado da educac¢do. Vale, portanto,
para os primeiros dias e também ao longo do processo educativo.

Apresentamos alguns dos aspectos a serem ponderados pela institui¢cdo
no periodo de uma adaptacao acolhedora:

* planejamento coletivo;

» envolvimento de todos os profissionais;

« participacdo das familias e da comunidade;

« atendimento a diversidade;

» consideracao dos sentimentos das criangas e dos adultos.

Mas Nnao Nos esquegamos: 3 primeira regra é ter os bragos abertos...

2.6.2 Rotina
E praticamente impossivel a reflexdo sobre a organizacdo do tempo na

Educac¢do Infantil sem incluir a rotina pedagdgica. Entretanto, & importante
enfatizar que a rotina é apenas um dos elementos que compdem o cotidiano,
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COMO veremos a sequir.

Geralmente, a rotina abrange recepc¢ao, roda de conversa, calendario
e clima, alimentacdo, higiene, atividades de pintura e desenho, descanso,
brincadeira livre ou dirigida, narragdo de historias, entre outras acdes.

Ao planejar a rotina de sua sala de aula, o professor deve considerar
0s elementos: materiais, espaco e tempo, bem como os sujeitos que estardo
envolvidos nas atividades, pois esta deve adequar-se 3 realidade das criangas.

Segundo Barbosa (2006), a rotina & “a espinha dorsal, a parte fixa do
cotidiano”, um artefato cultural criado para organizar a cotidianidade. A partir
dessa premissa, € importante definir rotina e cotidiano:

Rotina - E uma categoria pedagodgica que 0s responsaveis
pela educacdo infantil estruturaram para, a partir dela,
desenvolver o trabalho cotidiano nas instituicbes de
educacdo infantil. [...] A importdncia das rotinas na
educacdo infantil provém da possibilidade de constituir
Uma Visdo propria como concretizagdo paradigmatica de
uma concepcdo de educacdo e de cuidado (BARBOSA,
2006: 35).

Cotidiano - [...] refere-se a um espaco-tempo
fundamental para a vida humana, pois tanto é nele que
acontecem as atividades repetitivas, rotineiras, triviais,
como também ele € o locus onde ha a possibilidade
de encontrar o inesperado, onde h3d margem para a
inovagdo [...]. José Machado Pais (1986:10) afirma que
ndo se pode reduzir o cotidiano ao rotineiro, ao repetitivo
e a0 a-historico, pois o cotidiano é o cruzamento de
multiplas dialéticas entre o rotineiro e o acontecimento
(BARBOSA, 2006: 37).

Bem elaborada, a rotina € o caminho para evitar a atividade pela
atividade, os rituais repetitivos, a reproducdo de regras, os fazeres
automaticos. Para tanto, é fundamental que a rotina seja dindmica, flexivel,
surpreendente.

Barbosa (2006) aponta que a rotina inflexivel e desinteressante
pode vir a ser “uma tecnologia de alienagdo”, se ndo forem levados em
consideragao o ritmo, a participacao, a relagdo com o mundo, a realizacao,
a frui¢do, a liberdade, a consciéncia, a imaginacdo e as diversas formas de
sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos.

A rotina @ uma forma de organizar o coletivo infantil didrio e,
concomitantemente, espelha o projeto politico-pedagogico da instituigdo. A
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rotina é capaz de apresentar quais as concepcdes de educacado, de crianca e
de infancia se materializam no cotidiano escolar.

Com o estabelecimento de objetivos claros e coerentes, a rotina promove
aprendizagens significativas, desenvolve a autonomia e a identidade, propicia
o0 movimento corporal, a estimulacdo dos sentidos, a sensa¢do de seguranca
e confianca, o suprimento das necessidades bioldgicas (alimentacdo, higiene
e repouso).

Isto porque a rotina contém elementos que podem (ou ndo) proporcionar
o0 bem-estar e o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, bioldgico. De
acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educac¢do Infantil (1998), a
rotina deve adequar-se as necessidades infantis e ndo o inverso.

Ao observar e documentar uma rotina (didria ou semanal, por
exemplo), algumas reflexdes emergem:

» Como as atividades sao distribuidas ao longo do dia? E da semana?

« Com que frequéncia, em que momento e por quanto tempo as

criancas brincam?

» Quanto do dia é dedicado a leitura de historias, inclusive para os bebés?

» A duracdo e a regularidade das atividades tém assegurado a aquisi¢do

das aprendizagens planejadas?

* A crianga passa muito tempo esperando entre uma e outra atividade?

« Como é organizado o hordrio das refeicdes? Onde sdo feitas?

« E os momentos dedicados ao cuidado fisico, sdo previstos e efetivados

com que frequéncia e envolvem quais materiais?

+ Como o horario didrio de atividades poderia ser aperfeicoado, em

favor de uma melhor aprendizagem?

« H3 espaco para o imprevisto, o incidental, @ imaginagdo, o fortuito?

» As criangas s30 ouvidas e cooperam na sele¢do e organizagao das

atividades da rotina?

- Como as interacoes adulto/crianca e crianca/crianca sdo contempladas

na organizacao dos tempos, materiais e ambientes?

No caso da jornada em tempo integral, no periodo da manha devem
ser incluidos momentos ativos e calmos, dando prioridade as atividades
cognitivas. As criangas, depois de uma noite de sono, estdo mais descansadas
para ampliar sua capacidade de concentragdo e interesse em atividades
que envolvem a resolucdo de problemas. E interessante, também, incluir
atividades fisicas no periodo da manhg, observando o tempo e a intensidade
de calor e sol ou frio.

J3 o periodo da tarde, em uma jornada de tempo integral, geralmente
acaba por concentrar atividades como sono ou repouso, refeicdes, banho, ou
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seja, as praticas sociais. O que nao significa que as Interacdes com a Natureza
e a Sociedade, as Linguagens Oral e Escrita, Digital, Matematica, Corporal,
Artistica e o Cuidado Consigo e com o Outro nao estejam presentes por
meio de atividades planejadas para surpreender e motivar em uma sequéncia
temporal que corre o risco da monotonia ou da “linha de montagem”.

Nas jornadas de tempo parcial’®, por serem mais curtas, as praticas
sociais aparecem com menor frequéncia, ainda que também estejam
presentes. As Linguagens, as Interacdes com a Natureza e a Sociedade
e o0 Cuidado Consigo e com o Outro sdo geralmente o foco do trabalho
pedagogico. Também é essencial abrir espaco e reservar tempo para as
brincadeiras, sejam livres, sejam dirigidas.

N3o se pode ignorar o fato de que muitas das acdes da rotina estdo
pautadas nas relacdes de trabalho do mundo adulto. Os horarios de lanche,
almoco, limpeza das salas, funcionamento da cozinha, as atividades das
criangas estao sintonizadas de acordo com a produtividade, a celeridade e a
eficdcia que estdo implicadas em uma organizacdo capitalista.

Por vezes, as criangcas querem ou propdem outros elementos que
transgridem as formalidades da rotina, das jornadas integrais ou parciais, dos
momentos instituidos pelos profissionais, sejam no sono, na alimentagdo,
na higiene, na “hora da atividade”,
nas brincadeiras, entre outros. A
partir da observagdo, é possivel
detectar como as crian¢gas vivem
o cotidiano da instituicdo. Esses
sinais das crian¢as ajudam a apontar
possibilidades que nao se limitam as
rotinas formalizadas e ddo subsidios
para trazer a tona a valorizagao da
infancia em suas relacdes e praticas.

Os profissionais, em muitos
momentos, percebem no contato
didrio com as crian¢as que entre elas coexistem necessidades e ritmos diferentes.
Mostram-se preocupados em N30 conseqguir atender essa diversidade para que
as criangas possam vivencid-la. Oscilam entre cumprir a tarefa que € ordenar
e impor a sincronia e, 30 mesmo tempo, abrir espagco para deixar aparecerem
as individualidades, a simultaneidade, a “desordem” (BATISTA, 2001).

Por isso, vivem cotidianamente um dilema, que é o de respeitar e
partilhar a individualidade, a heterogeneidade, os diferentes modos de ser

19 - No caso do Distrito Federal, a jornada parcial é de cinco horas-relogio.
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crianga ou sequir a rotina estabelecida, cuja tendéncia é a uniformizacao,
a3 homogeneidade, a rigidez que por vezes permeia as praticas educativas.
Dessa forma, o grande desafio dos profissionais que atuam na Educagdo
Infantil € o de preconizar novas formas de intervencdo, distinta do modelo de
educac¢do fundamental e, consequentemente, com sentido educativo proprio
(BATISTA, 2001).

Cresce a relevancia do planejamento cuidadoso, flexivel, reflexivo que
minimiza o perigo da rotina “cair na rotina”, no pior sentido da expressao:
ser monotona, impessoal, sem graca, vazia, sem sentido para as criangas e
até para os profissionais. Para tanto, conflito e tensdo sdo elementos que
estardo presentes e contrapbéem-se a uma pratica pedagogica idealizada.
Como diz a poeta Elisa Lucinda: "O enredo a gente sempre todo dia tece, o
destino ai acontece (...)".

2.6.3 Datas comemorativas

A exploragdo das datas, festejos, eventos comemorativos no calendario
da Educacao Infantil estd bastante naturalizada nas instituicdes da Educagao
Infantil. Essas datas sd0, geralmente a “tradicao civica, religiosa ou escolar”20,

Entretanto, a tradicdo ndo pode obscurecer a necessidade da reflexdo
acerca da comemoracdo de “dias D”. Sousa (2000) adverte ser fundamental
que “as escolas, professores e pais tenham muito claro que é preciso priorizar
sempre e entender qual o significado do conjunto dessas experiéncias para
3 vida das criangas - de todas e de cada uma delas. E ndo me refiro a0
futuro da crianga apenas, mas principalmente ao seu presente” (SOUSA,
2000:100).

Nao nos cabe interditar ou eliminar a comemoracdo de datas especiais
e a realizacdo de festas. No entanto, propomos que, ao destacd-las no
calendario escolar, facamos algumas reflexdes. Entre elas:

* Por que 3 instituicdo acredita ser valida a mobilizacdo para celebrar

este ou aquele dia?

» Porque é necessariorealizar atividades acerca das datas comemorativas,

todos 0s anos, com poucas variacdes em torno do mesmo tema?

* As atividades relacionadas & tematica ampliam o campo de

conhecimento das criangas?

« Foram atividades escolhidas pelo professor, pelo coletivo da

20 - Categorizacdo da pesquisadora Giovanna Siqueira Ruberti (2012).
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instituicdo educacional, pela familia ou pelas criancas?

« Os sentimentos infantis e aprendizagens sdo levados em conta?

+ O trabalho desenvolvido em torno das datas estd articulado com os

objetivos relacionados as aprendizagens?

» Serd que as criangas s3o submetidas, ao longo dos anos escolares,

3s mesmas atividades, acdes, explicacdes?

» Consideramos as idades das criancas, seus interesses e capacidades

30 elegermos as datas comemorativas?

» Fazemos diferentes abordagens para diferentes faixas etarias?

* Interrompemos trabalhos em andamento para incluir datas

comemorativas?

» Quais sao os critérios para a escolha das datas? Algumas sao mais

enfatizadas que outras? Por qué?

* Os conteudos e as atividades s3o0 problematizados pelos adultos

e criangas?

* Expomos as crianc¢as, ainda que nao intencionalmente, 3 “industria

das festas”?

* Incentivamos, ainda que ndo intencionalmente, a cultura do

consumo?

» Como sao tratados os aspectos culturais destas datas? Sob qual

enfoque? Com qual aprofundamento?

» Quais valores, conceitos, ideologias atravessam essas celebracdes?

Coletivamente, promover a critica e a reflexdo em torno das datas
comemorativas auxilia na problematizagcdo de experiéncias curriculares que,
em um primeiro momento, podem parecer “inquestionaveis”.

O que importa €& tornar datas e festas significativas e IUdicas para
3 crianga, priorizando-a como centro do planejamento curricular, suas
aprendizagens e seu desenvolvimento, sua cidadania.

Retomando: ao organizar tempo, ambientes e materiais, o profissional
deve ter em mente a crianga concreta. O planejamento curricular deve
considerar a riqueza e a complexidade da primeira etapa da Educacao Basica:

O campo de aprendizagens que as criangcas podem
realizar na Educac¢do Infantil @ muito grande. As situacdes
cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem
ampliar as possibilidades das criangas viverem a inféncia
e aprender a conviver, brincar e desenvolver projetos em
grupo, expressar-se, comunicar-se, criar e reconhecer
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novas linguagens, ouvir e recontar historias lidas, ter
iniciativa para escolher uma atividade, buscar solugdes
para problemas e conflitos, ouvir poemas, conversar
sobre o crescimento de algumas plantas que s3o por elas
cuidadas, colecionar objetos, participar de brincadeiras
de roda, brincar de faz de conta, de casinha ou de ir
2 venda, calcular quantas balas hd em uma vasilha
para distribui-las pelas criangas presentes, aprender a
arremessar uma bola em um cesto, cuidar de sua higiene
e de sua organizacao pessoal, cuidar dos colegas que
necessitam de ajuda e do ambiente, compreender suas
emocdoes e sua forma de reagir as situacdes, construir
3s primeiras hipoteses, por exemplo, sobre o uso da
linguagem escrita, e formular um sentido de si mesmas
(OLIVEIRA, 2010: 06).

O que caracteriza uma instituicdo de Educacdo Infantil, que se
diferencia de outros de locais de convivéncias, sejam publicos ou privados,
é justamente a intencionalidade do projeto educativo, a especificidade da
escola como agéncia que promove as aprendizagens (FERREIRA, 2012).

Ideias para guardar...

Os diferentes conhecimentos e linguagens que compdem
o curriculo- leitura, escrita matematica, artes, musica,
ciéncias sociais e naturais, corpo e movimento- devem
ser considerados na montagem das salas de Educacao

Infantil. A presenca de um espelho grande, por exemplo,
pode favorecer a constru¢do da Identidade. Ter livros,
revistas, enciclopédias e jornais ao alcance das criangas
contribuem para que elas participem da comunidade de
leitores e escritores. Os cantos de brincadeiras, por sua

vez, s30 importantes por deixar que elas incorporem
diferentes personagens e demandas objetos que
ajudem a criar cendrios inspiradores: casinha, circo. E
interessante também ter os nomes dos pequenos em
destaque, o alfabeto, a tabela numeérica e o calendario.
Ao longo do ano, vale ainda colorir a sala com as
producoes da turma, cartazes sobre as descobertas que
fizeram e a memoria do trabalho pedagogico.
Neurilene Matias
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2.7 Recomendacoes sobre as Praticas Sociais

Sequndo Barbosa (2009) ndo é possivel fazer uma atividade que ndo
inclua a emoc¢do e a cognicdo de uma dada cultura. O autor continua, ao afirmar
que educar e cuidar ndo significa apenas a realizagdo de uma ac¢ao técnica que
ird satisfazer necessidades fisicas ou fisiologicas. Educar e cuidar relacionam-se
diretamente com as necessidades subjetivas de bem-estar humano.

As praticas sociais ndo sao apenas acdes, também sao linguagens.
Afirma-se isto porque podem ser ‘“lidas”, interpretadas, no sentido de
ouvidas, sentidas, acolhidas, rejeitadas e, portanto, ndo necessariamente
verbais. Por exemplo, a pratica social de uma mae de alimentar seu bebé
estd permeada por uma historia, uma cultura, um afeto, uma conversa, um
gesto, uma intengdo que se apresentam sob a forma de diversos mecanismos
de linguagens (BARBOSA, 2009).

Tais acbes corriqueiras fazem parte do Curriculo e merecem tanta
atencdo quanto as Linguagens, Matematica ou Escrita, por exemplo.
Especialmente, quanto menor for a crianga e quanto maior for o tempo
em que ela permanece na instituicdo. As praticas sociais, sequndo Barbosa
(2009), sd0 para muitas criancas as primeiras experiéncias curriculares,
constituindo-se como elementos fundamentais para sua formacdo, a partir
dos muitos (pré)conceitos, ou interpretacdes, compreensdes e valoracoes
que sdo estabelecidos nessa faixa etaria, através dos encontros afetivos no
convivio com pessoas e instituicoes.

Ainda sequndo Barbosa (2009), cabe-nos dar visibilidade e crédito
3 essas praticas e aos adultos que se responsabilizam por elas no dia a
dia escolar. As praticas sociais também sdo conteudos educacionais que
promovem aprendizagens e desenvolvimento, que se aprendem na cultura e
que constroem afetos, interacdes, intimidade.

Alimentac¢do, brincadeiras, relacdes sociais, higiene, controle corporal,
repouso e descanso, recepcao e despedida das criangas, entre outras praticas,
s3o0 conhecimentos interdisciplinares que precisam ser problematizados e
orientados por todos os profissionais das instituicdes educacionais (BARBOSA,
20009).

Nas praticas sociais, as interacdes e a colaboragcdo entre criangas e
adultos favorecem a conquista da autonomia, a constru¢do da identidade, a
expressdo corporal, a ludicidade, o didlogo corporal, entre outros elementos
que compdem a pedagogia da Educacsdo Infantil.

Estas praticas sdo aprendidas tanto na familia quanto na escola. O
desafio da Ultima é fazé-lo em um ambiente coletivo, em meio a diversidade
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e com 3 intencionalidade do projeto politico-pedagogico. Assim, somente
cresce a importancia de uma constante interlocucao entre as duas instituicdes.

2.7.1 Alimentacdo Escolar

Todas as atividades na
Educacdo Infantil envolvem o
cuidar e o educar. Portanto, na
hora das refeigdes, o profissional
estd tambem educando. Por qué?
Porque norteia as criangas sobre
3 importancia da alimentacao, a
necessidade de comer verduras e
frutas, o modo de
: | se sentar 3 mesa, como
m . ;‘;.I'J'i‘; "5t 4 utilizar os talheres, a mastigacao

correta. Ao mesmo tempo, alerta

sobre o0s habitos de higiene, as
boas maneiras, o cuidado para ndo desperdicar os alimentos, entre outras
orientacgoes.

Os momentos de refeicdo ndo devem tornar-se periodos de
automatismo ou de estresse. Para tanto, é fundamental observar:

* 0 ambiente onde as criangas fazem as refeicdes deve estar em

boas condicdes de higiene, ser sequro, confortdvel, com condicdes de

independéncia e socializacdo;

* 0s alimentos devem ser servidos em temperatura adequada para

serem ingeridos pela criangca. A pratica de soprar o alimento deve

ser abolida, levando-se em consideracdo a vasta disseminacdo de
microrganismos;

* 3s criangas maiores devem ser incentivadas a servir seu proprio

prato, com apoio do adulto, e 3 mastigarem bem os alimentos;

» 3 alimentacao deve atender as necessidades nutricionais das criangas

de diferentes idades;

 3s criangas devem ser estimuladas a apreciar os sabores, as cores, as

texturas e a consisténcia de diferentes alimentos;

* 3s criangas que recusam alimentos ou que apresentam dificuldades

para se alimentarem sozinhas devem merecer maior atencado;

» éprecisodisponibilizar agua potavel e utensilios limpos individualizados

para as criangas beberem aqua durante todo o dia.

fr T T T AN

Figura 1: Centro de Educagao Infantil 01 de Sdo Sebastiao
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2.7.2 Sono

Existe uma media das necessidades de sono em cada periodo etario:

* criancas de 4 3 6 meses: dormem, em meédia, 13 a 16 horas didrias.

Durante a noite, dormem de 09 a 11 horas, acordando, as vezes, para

se alimentar. No decorrer do dia tiram duas sonecas, em torno de

duas a trés horas cada;

e criangas de 6 meses a 1 ano: dormem, em media, 12 a 14 horas

diarias, sendo de 10 a 12 horas durante a noite. As sonecas ao longo

do dia sdo normalmente uma na manhd e outra apos o almogo e

duram cerca de duas horas cada;

* criangas de 1 a 2 anos: dormem, em media, 12 a 14 horas diarias,

sendo 11 horas durante a noite. Dispensam a soneca matutina e,

durante a tarde, costumam tirar uma soneca de uma a duas horas;

e criancas de 3 a3 5 anos: dormem, em meédia, 11 3 12 horas diarias.

A partir dos 3 anos, boa parte das criangas deixa de dormir durante
o dia.

As turmas do Ber¢ario necessitam de um tempo maior de sono. Nesse
periodo do desenvolvimento, o sono é um momento privilegiado e precisa
ser tranquilo e respeitado.

A indicacao de que as criangas sentem necessidade de dormir durante
o dia ndo significa que todas devem dormir no mesmo hordrio e que tenham
o0 mesmo tempo de sono. Algumas precisam dormir de uma a duas horas,
outras necessitam somente de momentos de descanso, relaxamento,
um pequeno cochilo e h3 ainda as que ndo dormem. E preciso que cada
instituicao preveja propostas concomitantes para atender as criangas que
querem dormir ou descansar, bem como para aquelas que ndo dormem.

Tambem cabe lembrar que o sono, como qualquer outra atividade que
faz parte do dia a dia da Educacdo Infantil, ndo pode ser vinculado 3 punigao,
chantagem ou gratificacdo. A crianca deve dormir ou ficar acordada porque
sente vontade para tal e ndo porque depois ird ou ndo brincar no parque, ird
ou ndo lanchar, ird ou ndo assistir a um filme, ird ou ndo desenhar ou pintar.

Para atender as necessidades das criangas que dormem, 3s que
querem descansar e as que ndo dormem, € preciso toda uma organizacao,
sendo fundamental o empenho de todos os profissionais da instituicdo e ndo
somente de um ou dois com a¢des isoladas.

Visando garantir a efetivacdo desses momentos, sequem algumas
orientagoes:

« & interessante realizar entrevistas com as familias para conhecer
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0s habitos de dormir da crianga, seu estado de saude, os horarios de

sono, habitos alimentares, entre outros;

* 0s bebés devem ter lencol, fronha, travesseiro, edredom, manta e

ou cobertor. Para as criangas pequenas, devem ser disponibilizados

colchonetes e lencois e, no inverno, cobertor ou edredom;

* 0s colchonetes devem estar dispostos com, no minimo, 15 cm de

distancia um do outro e serem higienizados com 3alcool, antes do uso.

As roupas de cama devem estar sempre limpas;

» 0s sapatos, casacos, acessorios nos cabelos e cintos das criangas

devem ser retirados quando forem dormir, para maior sequranca e

conforto;

* para as crian¢cas que dormem logo apos as refeicdes, como para as

que ficam acordadas, deve ser feita a higiene bucal, @ das maos e do

rosto;

e para @ preparagdo do sono (fase 1 - adormecimento), pode ser

utilizada musica suave em baixo volume (classica, instrumental, sons

da natureza, cantigas de ninar). Sons e TVs devem ser desligados
enquanto as crian¢as estiverem dormindo;

* 3 sala para 0 sono N3o deve ser escura, precisa de luz indireta de

modo que as criancas diferenciem o sono da tarde do sono noturno.

Isso permite que ndo durmam demais, ficando sem sono a noite, além

de garantir a visualizagdo de toda a sala quando acordam, evitando

acidentes;

* 3s janelas devem ficar abertas para favorecer a circulacdo do ar;

* 3s crian¢as podem dormir com objetos trazidos de casa ou da

instituicao, se isto as deixar mais sequras. No entanto, o uso de

chupetas ou do dedo deve ser abandonado aos poucos, com incentivo
dos profissionais e em parceria com as familias.

Para as criangcas que ndo dormem, 3as salas ou outros espacos da
instituicdo devem ser organizados com propostas planejadas, incluindo local
para relaxamento, com colchonetes, tapetes e almofadas. Também deve
haver brinquedos a0 alcance dos pequenos - jogos de memoria, quebra-
cabecas, dominds, blocos de montar, bonecos, etc - e serem realizadas
brincadeiras, leitura de historias, entre outras atividades.

Tanto as salas que estejam com crian¢as dormindo quanto as salas
com aquelas que estejam acordadas devem ter um profissional coordenando
e ou supervisionando as atividades infantis.
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2.7.3 Banho

O banho é um ato de afeto, que deve ser feito com calma. E um
momento precioso, porque o adulto interage individualmente com a criancga.
Esse momento deve ser de conversa e de brincadeiras com a 3gua. Algumas
orientagdes gerais sobre 0 banho:

» deve ser didrio, preferencialmente no vespertino. Entretanto, deve

ser observada a necessidade da crianca que precisa tomar banho pela

manhd ou quando ha uma necessidade eventual;

» 3 depender da situagdo e clima, pode ser dado banho mais de uma

vez 3o dig;

» antes de comecar a a¢do, o profissional deve estar com todos os

objetos 3 mao;

» deve ser dada preferéncia ao sabonete liquido;

* UMa das M30s precisa sempre sequrar a Crianga;

« d temperatura da 3gua do banho deve ser verificada com a face

interna do antebraco, para evitar queimaduras nas criangas;

* N30 se recomenda o0 uso do talco, pois pode provocar alergias e

sufocamento;

* @ preciso cuidado com o uso da banheira, pois pode causar

afogamento;

* 3 crianga ndo pode ficar sozinha em momento algum;

* 0 local do banho de chuveiro deve ser protegido por material

antiderrapante, sendo que o piso deve ser mantido limpo;

« 0 profissional deverd tirar anéis, pulseiras ou outros objetos que

possam oferecer riscos.

2.7.4 Orientacdes gerais aos profissionais quanto as Praticas Sociais

» Separar 0s produtos de uso pessoal de cada crianga, ndo os utilizando
em outrs;

* manter mamadeiras e chupetas devideamente separadas e
identificadas, visto que sdo exclusivamente de uso individual, assim
como os materiais de higiene bucal;

« observar que, durante a refeicdo, cada crianca deve comer somente
de seu prato, utilizando talheres e copos individuais;

« incentivar a higiene bucal, momento que deve fazer parte da rotina
diaria;

» atentar-se para que as escovas de dente sejam protegidas, impedindo
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o contato de uma com a outra, devendo ser guardadas separadamente;
« trocar as fraldas de acordo com a necessidade individual da crianga;
* manter controle rigoroso em relagdo aos seguintes aspectos:
desratizacdo, dedetizacdo e limpeza de caixa d'dgua (anual e ou
sempre que for necessario);

* administrar medicamentos, somente por via oral, em casos
excepcionais e especificos, com a devida prescricdo meédica atualizada
e mediante termo de responsabilidade da familia e ou responsadvel,
sendo que os remeédios devem ser acondicionados em sua embalagem
original, guardados na sala da dire¢do e retirados apenas para 0 UsO e
devolvidos imediatamente a dire¢ao;

* armazenar todos os materiais que possam causar danos a3 saude
infantil (medicamentos, materiais de limpeza, lixo, objetos pontiagudos
etc.) em local apropriado e fora de alcance;

« organizar, com as familias e ou responsaveis o processo de desmame
e desfralde de bebés;

« manter os objetos utilizados (brinquedos, almofadas, tapetes,
lencois, trocadores, banheiras etc.) em boas condicdes de higiene e
de sequranca;

» organizar e manter as areas interna e externa limpas e ventiladas,
evitando acidentes e disseminacdo de doencas;

 recolher os materiais que apresentem quebra ou desgaste para que
nao se tornem perigosos;

» estimular as criangas a se arrumarem e se vestirem de acordo com
o clima e a cuidarem dos objetos pessoais;

 auxiliar e ensinar as criangas a usarem 0O sanitario;

* instruir a crianga a lavar as M3os apos realizar uma atividade com
tinta, areia, terra etc., antes e apds as refeicbes, apds o uso do
sanitario;

» 3colher a crianca em momentos de choro, apatia, raiva, birra
ou ciume, ajudando-a a procurar outras formas de lidar com seus
sentimentos;

« orientar de modo firme e carinhoso, em relagdo a comportamentos
arriscados que devem ser evitados;

« zelar pela segquranga nos ambientes externos e internos e mostrar as
criangas como isso é feito;

+ observar, identificar, reqistrar, comunicar a familia e ou responsaveis
e procurar ajuda em casos de alteracdes no estado de saude (febre,
acidentes, dor, mal-estar);
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO INFANTIL

« informar as autoridades de saude quando suspeitar que criang¢as
ou profissionais da instituicdo educativa estejam com doengas
infectocontaqgiosas e buscar orientagdes quanto as providéncias que
devem ser tomadas no ambiente coletivo;

 relatar aos Conselhos Tutelares e as autoridades competentes
suspeitas de casos de maus-tratos e ou abusos.
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2.8 Instituicdo Educacional e Familia - experiéncias compartilhadas?!

A escola ndo e o unico lugar de aprendizagens para os bebés e as
criangas pequenas. Também nao é possivel imputar apenas a escola todas
as responsabilidades em relacdo aos pequenos. Somente pelo trabalho
intersetorial - educagdo, saude, cultura, esporte, assisténcia social, familia,
sociedade civil organizada — poderemos assegurar que os direitos das crian¢as
sejam efetivados cotidianamente.

De todos os equipamentos
do Estado, a escola é o que
tem o contato mais continuo
e frequente com as situacdes
de vida das criancas e de suas
familias. A interacdo familia/
instituicdo, portanto, tem como
fio condutor a missdo de garantir
3 crian¢ca seu desenvolvimento
integral.

Muitas pesquisas e a
legislagdo vigente indicam e confirmam a necessidade de refletir e aperfeicoar
2 interacdo familia/instituicdo, porque:

» familia e escola sdo agéncias socializadoras e protetoras, responsaveis

pela educacao, cuidados e protecao das criancas;

» 3 vigéncia de marcos legais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, exige

que os direitos fundamentais das criangas sejam assumidos como

responsabilidade de todos;

» hd necessidade de estabelecer uma relagdo entre a escola e a familia

baseada no pertencimento, na acdo mutua em prol da crianca. As

atividades compartilhadas, as parcerias e o didlogo constante da
instituicdo com os profissionais, criancas e suas familias materializam

3 gestao democratica;

* 9poio e acompanhamento familiar impactam positivamente o

desenvolvimento das criangas, conforme apontam diversos estudos.

L . 4 W E
Figura 17: Centro de Educagcio Infantil 307 da Samambaia

21 - As ideias desta secdo e os conceitos do interior do box foram extraidos do documento Interacdo escola-familia: subsidios para
praticas escolares, organizado por Jane Margareth Castro e Marilza Regattieri e publicado pelo MEC/UNESCO, 2009.
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A proximidade entre instituicdo e familia ndo pode ser esporadica,
precisa ser sistemadtica e intencional, uma vez que efeitos sdo produzidos
3 partir desse vinculo. E quais os resultados que esperamos da interacdo
sistematica e intencional entre familia e instituicdo. Que:

» 0 projeto politico-pedagogico e a gest3o devem assimilar e disseminar

as aprendizagens e 0s saberes que o contato entre essas instituicdes

propicia;

* 3 participacdo das familias na vida escolar das criangas e nas relacdes

com os profissionais se torne mais ativa, tanto no exercicio dos direitos

quanto no cumprimento das responsabilidades;

 seja articulada uma rede de programas e de instituicdes para apoiar

3 crianga em situagcdo mais vulneravel.

Como fazer para que os lagos sejam estreitados, para que a relagdo
seja de confianga mutua, para que o nucleo das agdes seja a crianga? Para
tanto, a escola precisa organizar-se no sentido de?2:

+ teruma postura acolhedora em relacdo as familias de todas as criangas,

sem discrimina-las por sua configuragdo: pais ou maes adolescentes,

pais ou maes solteiros ou divorciados, casais homoafetivos, criancas
abrigadas ou em tutelas, entre outras formas possiveis de arranjos
familiares;

» considerar familias e comunidade parceiros protagonistas

da instituicao;

« programar formas de conversar com as familias, individualmente,

ou em grupos, de modo a conhecer suas expectativas, preocupacdes,

reivindicagdes e trocar informacdes sobre as criangas;

» apresentar e discutir o cotidiano e o projeto politico-pedagogico da

instituicdo de Educacdo Infantil por meio de fotos, de projecdes de

slides ou filmes de uma atividade, de exposicdes de producdes infantis,
de reunides ou participacdo direta das familias e ou responsaveis nas
atividades da instituicao;

« relatar as familias algum episddio no qual a crianga teve uma atuagdo

espontanea, divertida, inteligente, habilidosa;

» convidar maes, pais e outros familiares para produzir algo ou realizar

atividades e ou projetos com as criangas;

22 - As indicacoes que se sequem foram extraidas das Orientacoes Curriculares da Educacdo Infantil - Ceard (2011).
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» envolvé-los em projetos, tais como narra¢cdo e ou leitura de historias

para os filhos em casa, pesquisas, etc .

A instituicdo de Educacso Infantil deve ser, enfim, um lugar de
encontros dialogicos... Isso posto, escola e familia, exercendo fungdes distintas
e complementares, devem ter um objetivo comum: propiciar a formagao de
criangas capazes, competentes e ativas para enfrentar as complexidades da
sociedade contemporanea.

Figura 18: Centro de Educagéo Infantil 02 de Sobradinho

Ideias para guardar...

Escola: Parte do sistema de ensino que é responsavel
primario pela educacdo escolar. De acordo com o artigo
29, da LDB 9394/96: A Educacado infantil, primeira
etapa da Educacsdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca ate seis anos de
idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia
e da comunidade.

Familia: Utilizamos aqui o conceito amplo de familia, no
sentido de quem exerce as funcdes de cuidados bdsicos
de higiene, saude, alimentacdo, orientacdo e afeto,
mesmo sem lacos de consanguinidade em suas diversas
e possiveis configuragoes.
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2.9 Transi¢ées na Educacdo Infantil - passagens positivas

Transicdes caracterizam a Educacdo Infantil: transicdo casa/instituicdo
de Educacdo Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicdo Creche /
Pré- escola e transicdo Pré-escola / Ensino Fundamental.

A passagem do conhecido para o desconhecido pode desencadear
sentimentos de ansiedade, expectativas positivas e negativas, tensdes,
estresses, medos, traumas e crises que, €aso ocorram, incidem sobre o
desenvolvimento biopsicolégico da crianga (FACCI, 2004).

Essas mudangas pelas quais a crianga passa, inevitaveis e necessarias,
podem ter um carater de passagem ou de ruptura, a depender da forma
como sdo conduzidas. Aos adultos cabe um olhar cuidadoso e uma postura
afavel sobre os processos vivenciados pela crianga, criando estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo.

Durante a insercdo inicial na escolarizacdo formal, as instituicoes
de Educacdo Infantil devem favorecer um ambiente fisico e social onde
as criangas se sintam protegidas e acolhidas, ao mesmo tempo sequras
para arriscar e vencer desafios. De acordo com o RCNEI (1998), quanto
mais rico e desafiador for esse ambiente, mais possibilitard a ampliacdo de
conhecimento acerca de si, do outro e do meio em que vivem, facilitando
assim sua insercdo e gosto pela escola. Para tanto, deve haver um trabalho
em conjunto entre a escola, familia e comunidade.

Outra transicdo importante & aquela entre as etapas da Educacdo
Basica. As DCNEIs recomendam, em rela¢ao ao Ensino Fundamental:

Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagodgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etdrias, sem antecipacdo de conteudos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009:05).

E perfeitamente possivel uma passagem instigante e interessante entre
as etapas da Educacdo Basica. Ao inserir-se no Ensino Fundamental, ndo e
preciso que os pequenos se deparem com um hiato entre as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil e as praticas educativas da nova etapa. E
preciso estabelecer um didlogo entre os segmentos educativos, com agdes
que superem a tradicional dicotomia que tem contaminado essa passagem.
Sequem algumas sugestdes, entre outras que as instituicdes podem organizar:
» compreender a convergéncia necessaria entre as etapas, tendo a
educacdo como um direito publico das criangas, compreendendo-as
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como sujeitos de cultura, pessoas de pouca idade, cidadados de direitos;

 sentar-se lado a lado profissionais das duas etapas para que, juntos,

pensem, contem o que tém feito e o que ainda ndo conseguiram
fazer;

 elaborar em conjunto praticas educativas de “brincar letrando” ou

um ‘“letrar brincando”, envolvendo os estudantes das duas etapas;

* ler, estudar e problematizar os Curriculos da Educacdo Infantil e dos

anos iniciais da Educacdo Infantil;

* visitar, conhecer e ter o primeiro contato com a escola ou classe de

Ensino Fundamental que irad receber a crianga da Educacao Infantil no ano

sequinte.

Outra questdo que merece nota é afirmar que a Educacdo Infantil ndo
tem como intuito primeiro preparar criancas para o Ensino Fundamental. E
certo que, na condicdo de componentes da Educacdo Basica, a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental devem ser articulados, visto que a infancia
se estende para além da Creche e da Pré-escola e que a escolarizagcdo
formal comeca cada dia mais cedo.

O encurtamento da
Educacdo Infantil - que j3
vem acontecendo tanto pelo
movimento de adiantar-se a
alfabetizagdo propriamente
dita?® quanto pela pretensdo
de alguns de a Pré-escola se
assemelhe, ao maximo, ao
Ensino Fundamental - n3o é
recomendavel nem desejavel.
De acordo com o MEC (2009)24,

3 natureza, a8 identidade e Figura19: Jardim de Infancia 305Sul do Plano Piloto

0s objetivos presumidos nos

dispositivos legais educacionais ndo sdo de criar classes de alfabetizacdo na
Educacso Infantil.

A primeira etapa do Educacdo Badsica tem finalidades proprias que
devem ser alcancadas na perspectiva do desenvolvimento infantil, ao se
respeitar, cuidar e educar as criangas no tempo singular da Primeira Infancia.

O gesto, a fala, o desenho, o faz de conta cada vez mais elaborados

23 - As ideias desta secdo e os conceitos do interior do box foram extraidos do documento Interacdo escola-familia: subsidios para
praticas escolares, organizado por Jane Margareth Castro e Marilza Regattieri e publicado pelo MEC/UNESCO, 2009.

24 - Ensino Fundamental de nove anos: Passo a passo do Processo de Implantagdo, 2° edicdo. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf>
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levam a3 linguagem escrita, posto que “desenho e faz de conta compdem uma
linha Unica de desenvolvimento que leva as formas superiores de expressdo
representada pela linguagem escrita” (MELLO, 2010:s/p). Essas atividades sdo
essenciais nas instituicdes de Educacdo Infantil e merecem tempo e especial
zelo dos profissionais. Mas, aten¢do! Sdo linguagens que tém valor em si e
s30 preciosas para a formacdo infantil e ndo devem ser aplicadas para fazer
da Educacédo Infantil o “periodo preparatdério” para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em suma, é prioridade das instituicbes de Educacdo Infantil
e de Ensino Fundamental a inclusdo, em seus curriculos, de estratégias de
transicdo entre essas duas etapas a fim de assequrar que “na educagdo
infantil se produzam nas criangcas o desejo de aprender, a confianca nas
proprias possibilidades de se desenvolver de modo saudavel, prazeroso,
competente e que, no ensino fundamental, criangas e adultos (professores
e gestores) leiam e escrevam” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011:80), de
modo que ambas as etapas oportunizem a aquisicdo e a constru¢do de
conhecimentos, bem como a criagdo e imaginagao das criangas.

As criangas pequenas precisam ser atendidas e compreendidas em
suas especificidades. Ndo hd ganhos com a pressa e com certas antecipacdes
instrucionais. H3 perdas muitas vezes irrecuperdveis: perda do espaco/
tempo infantil e das experiéncias proprias e necessdrias para bebés e
criangas pequenas.

Ideias para guardar...

A cada idade corresponde uma forma de vida que tem
valor, equilibrio, coeréncia que merece ser respeitada e
levada a sério; a cada idade correspondem problemas e
conflitos reais (...), pois o tempo todo ela (a crianca) teve
de enfrentar situacdes novas (...). Temos de incentiva-la
3 gostar da sua idade, a desfrutar do seu presente.
George Snyders
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2.10 Gest3o da instituicdo - entre sonhos e necessidades?®

O sentido etimologico de gest3do carrega a ideia de gestar, gerir, gesto,
gerar, gestacdo, gerenciar. Remete a dar a vida, alimentar, proteger, fazer
crescer. Assim, “é nesse sentido em que a boa gest3do de uma escola da vida
3 algo novo e bom” (ALMEIDA, 2005:68).

Responsabilidade, tomada de decisdes, coordenacao de pessoas e
projetos, planejamento, avaliacdo, administracdo de recursos, entre outras
atribuicbes perfazem a gestdo dos espagos e tempos da infédncia. Sem
esquecermos o estimulo a3 alegria, amizade, solidariedade.

A instituicdo de Educacao
Infantil edifica-se como um
espaco/tempo especial e
especifico. E uma espécie de
“lugar” de transicdo, “area
intermedidria entre a casa e
o mundo externo?®”; tanto a
escola quanto a familia s&o
ambientes onde acontecem
0 processo de socializagdo
infantil.

Bondioli (2004),
30 abordar a questdo do r
tempo, avalia que este ¢é Figura20: Escola Classe 52 de Ceilandia
um  tinstrumento  potencial
de gest3o educativa”. A sucessdo, o ritmo e a distribuicdo do tempo,
rotineiro ou imprevisivel, agitado ou tranquilo, sua dimensdo coletiva e
as negociagdes individuais contribuem para o clima social da instituicao,
influenciam comportamentos e veiculam aprendizagens. As aprendizagens
que promovem o desenvolvimento da crianga sdo a grande referéncia na
organiza¢do do tempo e do espaco da instituicdo e, por consequéncia, de
sua gestao.

De acordo com as DCNEIls, o reconhecimento da constitui¢do plural das
criangas e das infancias - no que concerne 3 identidade cultural e regional e
a filiagdo socioeconémica, étnico-racial, de género, linguistica e religiosa - é
imprescindivel para uma Educac¢do Infantil alicercada nos direitos infantis.

No artigo oitavo, inciso IV, as mesmas Diretrizes preconizam o que
3 equipe gestora da instituicdo de Educagdo Infantil deve fomentar: “O
estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideragdo dos

25 - Denominacdo do Semindrio Educazione e partecipazione: trasogni e bisogni, realizado em Turim, Itdlia. Traducdo livre de
Cinthia Magda Fernandes Ariosi (2010).
26 - Expressdo de Nigito (2004).
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saberes da comunidade”.

Gerir uma instituicdo de Educacdo Infantil pressupde promover a
participacdo coletiva dos profissionais da instituicdo, familias, comunidade e
criangas em um locus da infancia.

Deste modo, a gestdo democratica configura-se como a chave que
abre as portas para a comunidade e permite, incentiva e se enriquece com
sua entrada.

Posto isso, podemos atribuir trés funcdes indissocidveis para essas
instituicoes:

Primeiramente uma fun¢do social, que consiste em
acolher, para educar e cuidar, criancas entre O e 5 anos
e 11 meses, compartilhando com as familias o processo
de formacgdo e constituicdo da crianga pequena em sua
integralidade. Em segundo lugar, a funcdo politica de
contribuir para que meninos e meninas usufruam de
seus direitos sociais e politicos e exercam seu direito de
participacdo, tendo em vista sua formacdo na cidadania.
Por fim, a funcdo pedagogica de ser um lugar privilegiado
de convivéncia e ampliagdo de saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas entre criangcas e adultos. A
articulacdo entre essas trés fungcdes promove a garantia
de bem-estar as criancas, aos profissionais e as familias
(BARBOSA, 2009:09)

Para assegurar essas trés funcdes, é fundamental que os ambientes,
tempos e materiais, necessarios para o desenvolvimento do planejamento
que possibilita as aprendizagens infantis, sejam matéria de preocupacdo e
ac3do dos gestores.

A gestao alcanga éxito na busca para prover os meios e as condicdes
para que o projeto politico-pedagodgico se realize. A instituicao de Educacao
Infantil & um estabelecimento educacional que tem como foco a crianga e
deve adotar uma pedagogia voltada para a inféncia.

Os seres humanos s3o sujeitos de interagdes. Assim, a socializacdo e
as aprendizagens exigem relacdes dialogicas desde a mais tenra idade, na
perspectiva de uma sociedade cada vez mais democratica, justa e solidaria.
Neste cenario, cresce, entdo, de importancia o papel dos gestores.

Ideias para guardar...
A gestdo da instituicdo de Educacgdo Infantil materializa-

se no entreato dos sonhos e necessidades que tém a
crianca como centro de seu planejamento e atividade.
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2.11 Avaliar - processo sensivel, sistematico e cuidadoso

Avaliar para incluir, incluir para aprender e aprender para crescer
(LIMA, 2011). Neste sentido, a avaliacdo torna-se uma categoria central para
3 organizag¢do do trabalho pedagogico. Entendemos que a fungao formativa e
3 que melhor se adapta ao processo democratico de ensinar e aprender. 1sso
porque nossa crenga ratifica o compromisso de uma avaliacdo comprometida
com as aprendizagens de todas as criangas.

A avaliagdo deve ser formativa, assim como a aprendizagem deve ser
significativa. Os procedimentos e instrumentos, isoladamente, ndo definem a
funcdo formativa. Para Hadji (2001), o que demarca uma avaliacdo formativa
€@ a intencdo de avaliar a fim de garantir que o estudante continue no
processo, aprendendo.

A avaliacdo na Educacdo Infantil busca responder se e quando os
objetivos, diretrizes e qualidade se tém efetivado a contento. Tenciona,
portanto, cotejar a educacdo ofertada e os pardmetros indicadores de
qualidade. A qualidade, embora seja um termo polissémico, pode encontrar
amparo se for negociada entre os envolvidos (BONDIOLI, 2004).

Nessa linha, compreendemos que a coeréncia entre o projeto politico-
pedagogico da instituicdo educacional, o curriculo praticado e a observancia
30s espacos promotores da qualidade tornarao possiveis uma avaliagdo que
seja qualitativa e, sobretudo, reveladora do processo e do alcance da funcdo
social da escola.

Entendemos que a coordena¢do pedagogica e, sobretudo, o conselho
de classe s30, por exceléncia, espacos privilegiados para pensar, planejar,
avaliar, avaliar-se e promover o encontro dos processos de ensinar e aprender
com o alcance da desejada qualidade.

A familia e a instituicdo educacional envolvidas nesse processo podem
encontrar-se amistosamente nos espacos do conselho de classe e nas
reunides com os responsaveis a fim de assequrar com lisura, transparéncia
e ética a realizacdo da avaliacdo. Esses espacos podem ser momentos de
estimulo para criangas, familias e profissionais.

A finalidade basica da avaliacdo é servir para tomar decisées educativas,
para observar a evolugdo e o progresso da crianga e para planejar se é
preciso intervir ou modificar determinadas situacdes, relagdes ou atividades
na aula. A avaliagdo que caminha nesse sentido poderd produzir informacdes
para aqueles que, ao avaliar, também aprendem. Para Villas Boas (2008),
3 avaliacdo é formativa e também informativa, porque retroalimenta o
processo de ensino e de aprendizagem.

74



Nesta etapa da Educacao Basica, a avaliagcao deve ser constituida como
um constante questionamento e reflexdo sobre a pratica, buscando efetiva-
la como um processo que vise acompanhar e valorizar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas. A avaliacdo, fundamentalmente, é feita pelo
docente, mas tambem pelos outros profissionais e adultos que interagem
COm 3s Criangas e pelas proprias criangas.

Essa avaliacdo é responsabilidade de toda a comunidade escolar. O
art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96),
na Secdo I, Da Educacao Infantil, preconiza: “a avaliagdo far-se-3 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
Promog¢3o, Mesmo para 0 acesso 3o ensino fundamental”.

Assim sendo, a avaliagdo das criangas tem como referéncia os objetivos
do projeto politico-pedagogico da instituicdo e ndo deve assumir finalidades
seletivas e classificatorias, muito menos uma pratica para avancos de estudos.

As DCNEIs explicitam que as creches e pré-escolas devem elaborar e
aplicar formas de avaliagdo que apreciem o acompanhamento da organizacdo
do trabalho pedagogico e o desenvolvimento da crianga, garantindo:

| - 3 observacgao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interacdes das criangas no cotidiano;

Il - a utilizacdo de multiplos registros realizados por
adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos,
albuns etc.);

Il - a3 continuidade dos processos de aprendizagens por
meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transicdo vividos pela crianga (transicdo
casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transicoes no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e
0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacao Infantil;

V - a ndo retenc¢do das criancas na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009: 05)

Assim, na Educacdo Infantil a avaliacdo se da principalmente
pela observacdo sistematica, reqistro em caderno de campo, fichas,
questionadrios, relatorios e reflexdo, portfolios (exposicdo das producdes das
criangas), autoavaliacdo para as criangas maiores (importantissima para a
tomada de consciéncia da crianca de seu momento de aprendizagens e
desenvolvimento), entre outros:
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Nesse sentido, as observacdes e registros devem ser
contextualizados, isto é, tomando as criancas concretas,
em suas historias de vida, seus ambientes sociais e
culturais e co-construtoras de um processo dinamico e
complexo de desenvolvimento pessoal e social. Variados
devem ser os registros, tais como a escrita, a gravacdo
de falas, didlogos, fotografias, videos, os trabalhos das
criangas etc. As professoras anotam, por exemplo, o
que observam, as impressdes e ideias que tém sobre
acontecimentos; descrevem o envolvimento das crian¢as
nas atividades, as iniciativas, as interacdes entre as
criangas etc. E usam esses registros para refletir e tirar
conclusdes visando aperfeicoar a prdtica pedagdgica
(BRASIL, 2012:14).

Importante ressaltar que as criangas devem participar da avaliagcao
das atividades e de seu registro. Pode ser registrado o que é feito pelos
professores e pelas crian¢as. O objetivo da avalia¢do € qualificar @ mediacdo
docente (e dos outros profissionais) para que as aprendizagens infantis sejam
cada vez mais efetivas e amplas. E, por consequéncia, o desenvolvimento
dos pequenos seja real.

Entendemos que
estimular a3 utilizacdo da
autoavaliagao, que difere
da autonotacao, poderd
desenvolver elementos
fortalecedores da meta-
avaliagdo e da metacognigdo
(VILLAS BOAS, 2008). As
{ criangas, conhecedoras dos

- S : i critérios e ou objetivos que se

Figura 21: Plenarinha (realizada em outubro de 2013) esperam ou desejam que elas

alcancem, podem ser ativas no

processo de qualificagcdo das aprendizagens. A autoavaliacdo poderd partir de

elementos atitudinais e ou comportamentais e avangar para aqueles que se
referem as distintas potencialidades humanas.

Entendemos que (des)silenciar as criancas (dando-lhes vez e voz)
poderd tornad-las cidadas responsadveis por meio da autorrequlagdo e do
automonitoramento das proprias aprendizagens. Diante dessa perspectiva,
entendemos que o0 uso ético e encorajador dos dados emanados pela
autoavaliagdo podem garantir estreitamento e fortalecimento dos vinculos
entre criancas e adultos (LIMA, 2011).
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Os reqistros avaliativos devem expressar de maneira ética os achados
revelados por meio da avaliagdo formal sem, contudo, ignorar os elementos
informais, desde que estes sejam utilizados em favor das criangas e das
aprendizagens.

A avaliacdo informal (FREITAS et al, 2009) é categoria determinante
do processo, revela os juizos de valor que emitimos sobre os estudantes e
sobre os quais ndo possuem controle algum. Sendo assim, entendemos que
0s registros avaliativos devem contemplar a utilizagdo da avaliagdo formal
com a informal, desde que observem o principio do acompanhamento e do
encorajamento, em detrimento de quaisquer classificacdes e ou exclusdes.

A avaliagcdo, que se diz formativa, serd sempre da observa¢do do
desempenho e do crescimento da crianca em rela¢do a ela mesma e jamais da
comparacado dela com seus pares. Ao avaliar, visamos captar as expressoes,
3 construcdo do pensamento e do conhecimento, o desenvolvimento da
crianca bem como suas necessidades e interesses, guias primordiais do
planejamento e das praticas pedagogicas.

Importante notar: as criangas com necessidades educacionais especiais
tém direito @ adequacao curricular, procedimento que permite flexibilizar os
critérios avaliativos, tornando-os coerentes com seu ritmo e condicdes de
aprendizagem.

Neste quesito, outro elemento se faz fundante e estruturante dessa
pratica avaliativa, qual seja: compreender as logicas e construcdes realizadas
pelas criangas, deixando-as revelar suas impressdes e percepgcdes sobre o
mundo. A centralidade autoritadria na logica do docente pode obscurecer a
riqueza do processo que estad presente na logica do discente. O avaliador
que precisamos ser revela-se na atitude cientifica da escuta, do olhar e de
observacdo constantes.

O olhar sensivel, a observagao, os registros sistematicos e o cuidado
na escolha das intervencdes pedagogicas que produzem aprendizagens s30
fundamentos para uma avaliacdo formativa:

A acdo de olhar e escutar € um sair de si para ver o outro e
3 realidade segundo seus proprios pontos de vista, segundo sua
historia. Neste sentido a acdo de olhar é um ato de estudar a
si proprio, a realidade, o grupo 3 luz da teoria que nos inspira.
Este aprendizado de olhar estudioso, curioso, questionador envolve
acdes do pensar: o classificar, o selecionar, o ordenar, o comparar,
0 resumir, para assim poder interpretar os significados lidos.
Neste sentido o olhar e a escuta envolvem uma acdo altamente
movimentada, reflexiva, estudiosa (FREIRE,1996: s/p).
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO INFANTIL

Assim, a avaliagdo servird para conhecer as criangas, para que elas se
conhegam e também, para compreendermos o mundo infantil e as interagdes
com a realidade.
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2.12 Educacado Infantil - 1° Ciclo para as Aprendizagens

A escola, em decorréncia de sua funcdo socializadora e como
locus privilegiado de sistematizacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, organiza seu tempo em sequéncias recorrentes que lhe sdo
proprias e as transforma em unidades de referéncia (FERNANDES, 2003).

As séries escolares, bem como os ciclos, s3o exemplos de sequéncias
recorrentes que servem como unidades de referéncia para o cotidiano e
para @ comunidade escolar. As séries e ciclos adquirem o status de significar
o tempo escolar. Dessa forma, pensando em caracterizar séries e ciclos,
podemos dizer que uma série se constitui numa unidade de tempo de um
ano letivo; ciclo de aprendizagem € uma unidade de tempo formada por
dois ou mais anos letivos e ciclo de formacdo é a unidade de tempo formada
pelas etapas de desenvolvimento na qual o ser humano est3d inserido, ou
seja, infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia (FERNANDES, 2003).

A logica temporal escolar foi sendo socialmente construida para
chegarmos & seriagdo, ao ano letivo, ao semestre, ao bimestre, 3 hora-aula.
Para Fernandes (2003), o rompimento com 3 estrutura seriada ou a busca de
alternativas exigem, em primeira instancia, uma rescisdo com uma disposi¢do
interna e com a seguran¢a que o modelo tradicional de escola produz.

Os principios orientadores de um curriculo que se quer integrado -
unicidade teoria-pratica, interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilizacdo
- apresentam grandes possibilidades de serem incorporados ao dia a dia
das instituicdes de Educacdo Infantil. Por sua vez, o curriculo integrado
favorece uma organizagdo temporal que respeite o ciclo de aprendizagens
das criancas pequenas. E possivel apontarmos nessa direcdo em funcdo de
certas caracteristicas proprias dessa etapa, tais como:

* UMa avaliagdo que ndo langa Mao de provas, testes, medidas, retengdo

OU promog¢3o e que busca a autonomia e 3@ emancipacdo das criangas;

* 3 acepcao do curriculo como um conjunto de praticas, em que

3s experiéncias e 0s saberes das crian¢gas se conjugam com O0S

conhecimentos historicemente produzidos: culturais, artisticos,
cientificos, tecnologicos e ambientais;

* UMa vis3do articulada dos conhecimentos, das linguagens, dos conteudos;

» 3 adocdo de metodologias dinamicas, interativas, participativas;

* 3 abordagem de uma mesma tematica por diferentes conhecimentos,

linguagens ou conteudos a partir da compreensao das conexdes entre

estes;

* 3 contextualizagdo que da sentido aos procedimentos didatico-
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pedagogicos (ensinar, aprender, pesquisar e avaliar);

* 3 admissdo da flexibilidade para minimizar a rigidez da tradicional
grade curricular a partir de praticas inovadoras dos profissionais e da
constante avaliagao do projeto politico-pedagdgico da escols;

» o0 respeito a infancia como elemento fundamental na organiza¢do do

trabalho pedagogico;

» 3 proximidade com as familias e a comunidade.

A possibilidade de se (re)
organizar em ciclos, de adotar o
curriculo integrado e de assumir
modificagdes faz a instituicao
educacional mover-se, deslocar-
se, repensar-se porque uma
escola que se depara com a
mudan¢a é o momento de sair
da zona de conforto, vivenciada
30 longo dos anos, e iniciar
novo momento de inquietac¢ado,

[ “A escola que agente sonha tem que ter

muitos
brinquedos, velotrol, tarefa, festa, uma
quadra de futabol, uma piscina, uma
horta pra plantagéo, parquinha  com

areia e sem areia.

Pode ter aula de capoeira, karaté, judb, ballet...
No chdo, pode ter ceramica ao inves de
cimento, pra ndo machucar quando a genle cair.
‘Pode ter um monte de salas diferentes e
quando der a nossa hora, a
entrando nas salas pra fazer
gente queria sala de magica, de
aprender a ler livio, de falar
matemética, de prova, de
itador, de brincar...

o refeitdrio s6 vai ter lanche gostoso. Vai ter
espelho nos banheiros e chuveiro pra

gente vai
as atividades. A
massinha, de
inglés, de
miisica, de

. . banho quando fizer xixi na roupa.
de qU95t|Onamentos no que diz Nessa escola vai ter telefone, pra ligar pra mae
respeito 3 avaliacdo, 3 didatica quando ficar doente. Também vai ter uma sala
; pra relaxar quando tiver muito cansado e
aplicada, a0 processo de  outra pracuidar dosmachucados.
P ; Nunca vai faltar aguat!!!
apropriacdo do con.heC|mento. Essa  nossa escola deve ser coberta pra
A reorganizacdo dos gente  poder  brincar  no parquinho |
. mesmo quando tiver chovendo.
tempos e dos espacos exige |

_ nossa escola vai ter muitasarvorese |
A nossa escola esta um pouco  perto de virar
eslaescolaque eusonho.”

b
P . e

Figura 22: Centro de Educagdo Infantil 01 da Estrutural

mobilizagcdo de todo o corpo
docente no sentido de encontrar
solucdes, discutir estratégias e
tomar decisdes quanto ao que
ensinar, 0 porqué ensinar, COmMo
ensinar e como avaliar. A responsabilidade da construcdo desse projeto de
escola cabe a todos os docentes e a cada um em particular, uma vez que
todas as decisOes sao o resultado das discussdes de todos os envolvidos no
processo. Mais que uma escola organizada em ciclos, esta € uma escola
que se reinventa, buscando mudar, inovar, no sentido de garantir o sucesso
educacional em todas as etapas e modalidades da Educagao Basica.

Embora os beneficios da organizacdo em Ciclos de Aprendizagens
sejam reconhecidos, € necessario considerar que a enturmac¢do atual da
Educac¢do Infantil — Bergario | e I, Maternal | e Il, 1° e 2° Periodos - baseia-
Se Na Seriacao.
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Isso posto, este Curriculo - j& vislumbrando um horizonte em que

o sistema e suas instituicdes reflitam sobre novas possibilidades para a
enturmag¢do dos bebés e criangas pequenas — propde UMa 0rganizagao
curricular a partir de faixas etarias ampliadas?’, sendo:

 Creche:
0 a 2 anos: que corresponde na organiza¢do atual ao Bercgario |,

Bercario Il e Maternal I.

03 anos: que corresponde na organiza¢cdo atual ao Maternal Il.

* Pré-escola:

4 3 5 anos: que corresponde na organiza¢cdo atual ao 1° e 2° Periodos.
A organiza¢do escolar em ciclos ndo tem uma so definicdo ou um

unico modo de implanta¢do. Contudo, sempre 0 Que MoOvVe essa Proposicao
€ 3 busca da garantia do direito 3 educacdo para as aprendizagens.

No volume 1 do Referencial Curricular para a Educacdo Infantil, sdo

apresentados 0s objetivos gerais da Educacdo Infantil - Primeiro Ciclo de
Aprendizagens:

» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente e confiante em suas capacidades;

» desenvolver a imaginagdo, a curiosidade e as variadas formas de
expressao;

» descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidado com a propria saude e bem-estar;

+ estabelecer vinculos afetivos e de troca entre adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradualmente suas
possibilidades de comunicacao e interacdo social;

» estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo
3 articular seus interesses e pontos de vista, interagindo com os
demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda
e colabora¢ao;

» observar e explorar a natureza e os ambientes com atitude de
curiosidade, percebendo-se como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente, valorizando atitudes que contribuem
para sua preservacso;

» expressar emogOes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

27 - A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso IV, estabelece que a Educacdo Infantil é ofertada em creche e
pré-escola para criancas de zero a cinco anos de idade. Esse recorte temporal se reflete no ingresso das criancas na etapa. Dessa
forma, & provavel que criancas do 2° periodo completem seis anos ao longo do ano, o que justifica a indicacdo etdria de quatro
3 seis anos para a pré-escola.

81



- utilizar as diferentes linguagens (corporal, artistica, oral/escrita,

digital, matematica) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de

comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido, expressar

suas ideias e avancar em seu processo de construgcdo de significados,

enriquecendo sua capacidade expressiva;

» conhecer, respeitar e participar de manifestacbes culturais,

valorizando a diversidade, ampliando, assim, os conhecimentos sobre

3 natureza e a cultura;

« compreender a fungdo social da leitura e da escrita;

» construir nogdes matematicas por meio da resolugdo de situacdes-

problema e da participagdo em atividades que requeiram tais

conhecimentos;

« brincar diariamente, individual e ou coletivamente, de forma dirigida

e ou livremente, para expressar e elaborar emocdes, sentimentos,

pensamentos, desejos e necessidades;

« desenvolver o pensamento critico e reflexivo acerca do contexto

historico-social;

» conhecer, respeitar e valorizar a diversidade étnico-racial, etaria,

de género, cultural, religiosa, a biodiversidade, as deficiéncias, entre

outras;

« interagir com diferentes recursos tecnologicos, de modo a desenvolver

sua autonomia e o pensamento critico.

Para que os objetivos gerais sejam alcan¢ados, faz-se necessario
ter objetivos especificos, devidamente desdobrados em atengcdo as
especificidades da Creche e da Pré-escola:

Objetivos especificos da Creche - 0 a 03 anos

» Utilizar diferentes linguagens para comunicar desejos, interesses e

opinides; -
 demonstrar gradativamente s goSto
. : . i
0rganiza¢do e independéncia ~0 que ey m-antura
~ - /2 \ 1
na execucdo das atividades na escold € 2P
. L ; 0
da vida didria (mamar, comer, pintura N
. . L in
brincar, realizar  higiene \(as.m J
Jardim C€
pessoal, locomover-se,

organizar brinquedos e livros,
arrumar objetos pessoais e
outros);
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« adquirir gradativamente o dominio sobre si (autocontrole) e sobre
seus corpos, discriminando suas partes;

» perceber que suas acdes causam reacoes;

* brincar s6 e em grupos, de forma livre ou dirigida;

* vivenciar papeéis sociais por meio de brincadeiras e jogos;

» desenvolver atitudes de respeito e cuidado de si mesmo, do outro e
do meio ambiente;

* manipular, explorar e conhecer diferentes tipos de texto;
 testemunhar a escrita como pratica social;

» exercitar movimentos motores com I3pis, giz, carvao, bastdo, entre
outros materiais riscantes;

» participar de atividades que envolvam noc¢des matematicas, tais
como a manipulacdo de diversas quantidades de objetos e materiais,
brincadeiras de contagem etc;

* manusear objetos planos e tridimensionais, objetos com pesos,
comprimentos, dimensdes e de tamanhos diversos;

 ouvir e apreciar historias, videos, etc.;

» participar de atividades artisticas e culturais: musicas, dangas,
desenhos, pinturas, modelagens etc.;

« desenhar de forma livre ou dirigida, com diversos materiais e
suportes, objetos, pessoas, situagdes do cotidiano e outras;

* manipular, ainda que de modo elementar, os recursos tecnologicos
e midiaticos;

» explorar o espagco com mais dominio por meio de movimentos, como
pegar, levar a3 boca, rolar, sentar, engatinhar, andar, correr, saltar,
subir e descer, chutar, empilhar, encaixar, lancar etc;

« participar de atividades com regras por meio de atividades ludicas.

Objetivos Especificos da Pré-escola - 04 a 06 anos

Retomar os objetivos da creche e avancar para:

- estabelecer relacdes comparativas (mais que, menos que, tanto
quanto, iqual, diferente, maior que, menor que, etc.);

» desenvolver atitudes de preservacao e cuidado com o meio ambiente,
com o outro, com os animais, com a vida;

» manipular, explorar e conhecer diferentes portadores de texto;

* participar ativamente de praticas de letramento;

« desenhar de forma livre ou dirigida, com diversos materiais e suportes,
situagdes do cotidiano que representam sua leitura de mundo;
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» exercitar e estimular a leitura e a escrita espontaneas;

» participar de atividades que envolvam noc¢des matematicas, tais
como a manipulacdo de diversas quantidades de objetos e materiais,
brincadeiras de contagem, realizacao de estimativas,comparacoes,
notagcdes numeéricas em diferentes contextos, etc.;

« trabalhar com simbolos e signos;

 contar, recontar, criar, encenar historias, récitas, roteiros etc.;

» apreciar, produzir e refletir sobre historias, musicas, encenacgdes,
pinturas, dancas, etc.;

» estabelecer relacdes logicas cada vez mais complexas;

+ organizar-se e trabalhar de forma colaborativa em grupos;

+ observar, realizar e reqistrar experimentos cientificos;

» desenvolver a coordenacao motora global por meio de jogos, dangas,
gindsticas (atividades exploratérias de espagos estruturados com
diferentes implementos - cordas, arcos, bastdes, cones, brinquedos
etc.) e brincadeiras;

- manifestar-se através do jogo simbodlico (situagcdes-problema
cotidianas) e outros;

* participar de momentos organizados com o proposito de explorar as
manifestacdes culturais e as atividades previstas no calendario escolar.

Ideias para guardar...

Nascer é penetrar nessa condicdo humana
Entrar em uma historia, a historia singular de um sujeito inscrita na histéria maior da
espécie humana.
Entrar em um conjunto de relacdes e interagcdes com outros homens.
Entrar em um mundo onde ocupa um lugar (inclusive, social) e onde serd necessario
exercer uma atividade.
Por isso mesmo, nascer significa ver-se submetido 3 obrigagdo de aprender.
Aprender para construir-se em um triplo processo de ‘hominiza¢do’ (tornar-se homem),
de singularidade (tornar-se um exemplar Unico de homem), de socializacdo (tornar-se
membro de uma comunidade, partilhando seus valores
e ocupando um lugar nela).

Aprender para viver com outros homens com quem o mundo é partilhado. Aprender
para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo e para participar da
constru¢do de um mundo preexistente.

Aprender em uma histdéria que €, ao mesmo tempo, profundamente minha, no que
tem de Unica, mas que me escapa por toda a parte.

Nascer, aprender é entrar em um conjunto de relacdes e processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem S30 0S outros.
Esse sistema que se elabora no proprio movimento através do qual eu me construo e
sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo, nunca completamente
acabado, que é chamado de educacao.

(Bernard Charlot)
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3. O MUNDO INFANTIL IMERSO EM LINGUAGENS

Desde o final dos anos 1990, grande parte dos curriculos da Educagao
Infantil vinha adotando a estrutura do Referencial Curricular Nacional para
3 Educacdo Infantil. Nesta, dois sd0 os Ambitos de Experiéncia: Formacdo
Pessoal e Social, tendo como eixo ldentidade e Autonomia; Conhecimento
de Mundo, tendo como eixos Movimento, Musica e Artes Visuais, Linguagem
Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, e Matematica. Movidos pela necessidade
de refletir sobre o curriculo, propomos uma nova forma de pensd-lo:

O ser humano €& movido pela necessidade. Essa
necessidade cria motivos (desejos e interesses) que
movem a a¢ao humana. Ao mesmo tempo, a atividade
humana é sempre uma atividade dirigida a um fim. O
fim, sob a forma de resultado, se apresenta ao sujeito,
mesmo antes do inicio da a¢do, sob a forma de idéia que
dirige sua acdo (LEONTIEV, 1978a; LEONTIEV, 1978b
apud MELLO, 2010:341).

Neste Curriculo, elegemos a abordagem por linguagens. E uma tentativa
de ndo fragmentar os conhecimentos e de considerar a3 multidimensionalidade
das criangas, ainda que seja necessario indicar parametros para o trabalho
educativo a ser desenvolvido. Espera-se que as linguagens aqui destacadas
subsidiem o planejamento dos objetivos, das condicdes e das aprendizagens
que devem ser trabalhadas.

Realizando atividades, investigando temas geradores, desenvolvendo
projetos de trabalho, vivenciando experiéncias nos ambitos de formagdo
pessoal e social e conhecimento de mundo, adotando as multiplas linguagens,
3 crianga tem o direito a aprender. Entdo, por que a organizagdo curricular
por linguagens?

Um novo olhar em relagdo a3 criangca exige considerar que as
aprendizagens s30 propiciadas por uma multiplicidade de linguagens. As
palavras, gestos, afetividade, desenho, olhares, enfim tudo que compde o
espaco educativo funciona como referéncia de constancia e continuidade para
3 crian¢a, tornando a instituicdo educativa confortavel e abrindo caminhos
para a descoberta e as manifestacdes infantis (ALEXANDROFF, 2010).

A Educacdo Infantil tem como atribui¢do instigar a crianga a conhecer
0 mundo, valorizando o conhecimento de cada uma a0 organizar suas ideias
para conviver em sociedade. Como ela se expressard Ou expressara esse
conhecimento? Para que isso ocorra, “(...) & preciso estimular as varias
formas do dizer, as varias linguagens de expressdo e registro que preparam
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3 escrita sem, no entanto, considerd-la como a Unica forma importante de
linguagem” (MELLO, 2010:s/p).

Os pequenos vado apropriando-se da cultura que a humanidade cria
30 longo da historia. Entretanto, o que & a cultura humana? O conjunto
de objetos, instrumentos, ciéncia, valores, habitos e costumes, logica,
linguagens (MELLO, 2010) que nos tornam humanos.

E as linguagens? S3o as
variadas formas de dizer-se,
de exprimir-se, de regqistrar, de
divulgar, de significar o mundo,
apreendidas e aprendidas,
porque ganham sentido
para as criangas quando
ha envolvimento afetivo
e cognitivo. Por meio das
linguagens, as criangas leem e
absorvem o mundo a seu redor. As diversas linguagens sao ferramentas para
a3 compreensdo do mundo e produ¢do de novos significados.

O termo linguagens ja vem sendo utilizado entre os que estudam, dirigem,
atuam, participam da Educacdo Infantil. Entretanto, ha diferentes concepcdes — ou
apropriagdes - do conceito de linguagem e suas articulagdes com a a¢ao pedagogica
na Educacdo Infantil. Para Junqueira Filho (2012: 2)28, essas diferencas entre
as possiveis abordagens sobre linguagem e seus desdobramentos impactam
3 organiza¢do do trabalho e também o entendimento da funcdo social da
educacado infantil: concepcdes de crianca e infdncia, concepcdo de conteudo,
planejamento e papel do profissional. Por isto, o autor instiga:

Figura 23: Centro de Educagdo Infantil 304 de Recanto das Emas

Espero que o profissional da educacdo infantil,
principalmente o que atua cotidianamente na creche
e pré-escola, sinta-se desafiado e estimulado a
participar deste debate sobre as diferentes concepcoes
de linguagem, questionando-se, questionando cada
uma delas, tomando partido, trazendo tambem ele
contribui¢bes a este debate, que continua, em eventos
como este, e nos embates da pratica, junto as equipes
de trabalho, as criancas e seus familiares, qualificando
2 profissionalizacdo e o atendimento nessa etapa da
educacdo escolar das criancas (JUNQUEIRA FILHO,
2012: 1).

28 - O pesquisador Gabriel de Andrade Junqueira Filho é autor do livro Linguagens geradoras: selecdo e articulacdo de conteudos
de educacado infantil (2005). O livro aborda a selecdo e articulagdo dos conteudos na Educacdo Infantil, ressignificando conceitos
como os de linguagem e conteudo.
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O sistema de educacao publica do Distrito Federal também assume
esse desafio. A intencdo é ressignificar e expandir a concepgdo de linguagem
trabalhada até entsdo, restrita o oralidade e escrita. A concep¢do aqui defendida
vai para além dessa perspectiva. Para Barbosa (2009), trata-se de um
conceito amplo, que considera as linguagens expressivas. Expressivas porque
sd0 parte do que a cultura produz, e produziu, para construir, expressar e
comunicar significados e sentidos. J3 € ponto pacifico que os seres humanos
se comunicam por varias linguagens, aléem da oral. A tonicidade corporal,
gestos, escrita, desenhos, entre muitas, sdo outras formas de expressdo e
comunicagdo com o outro e ai inclui-se também o choro. O primeiro choro
anuncia o nascimento e a descoberta da respiracdo e depois serve para
chamar atencdo para uma possivel fome, dor, desconforto, frio ou emogao
que a crianga sente. O choro e as outras linguagens sd0 O COrpo em 3a¢ao:
“As linqguagens ocorrem no encontro de um corpo que simultaneamente age,
observa, interpreta e pensa num mundo imerso em linguagens, COM pessoas
que vivem em linguagens, em um mundo social organizado e significado por
elas” (BARBOSA, 2009:56).

Ao longo da historia, diferentes vertentes teoricas e seus estudiosos -
Froebel, Wallon, Bruner, Montessori, Freinet, Piaget, Vygotsky, entre outros - tém
subsidiado o repensar das vivéncias da e na infancia. Insistem na importancia de
contemplar as multiplas linguagens, ainda que essa expressao Ndo esteja literalmente
registrada em seus estudos e proposi¢cdes. Contudo, todos recomendam que haja
espaco e tempo para interacdes socioculturais, brincadeiras, atividades ludicas
expressivas, artisticas, jogos e musica, entre outras.

Em boa parte das instituicdes de Educacdo Infantil, essas maneiras
de comunica¢do com o mundo estdo em segundo plano, principalmente
frente as linguagens oral e escrita. As particularidades de cada linguagem
ndo avalizam sua hierarquizacdo, pois sdo todas igualmente fundamentais
pelo que representam:

Condicionados a pensar nas linguagens sempre
relacionadas a fala deixa-se de pensar nelas associadas ao
movimento, ao desenho, a dramatiza¢cdo, a brincadeira,
o fotografia, @ musica, @ danga, ao gesto, ao choro.
Contudo, muitos ficam surpresos com a riqueza das
manifestacdes expressivas, chegam a espantar-se quando
véem as criangas que se maravilham e descobrem coisas
do cotidiano, tais como entreter-se com seus tragados
na dinamica t3o rapida do dia-a-dia, envolvendo-se com
seus corpos que giram e criam coreografias ao tocar
de uma musica ou mesmo nos sons produzidos pelos

87



talheres no momento das refeicdes. Basta estar disposto
3 olhar e estar atento a esse universo rico de propositos
que reclama ser compreendido (GOBBI, 2010: s/p).

As multiplas linguagens revestem-se de um colorido proprio,
especial, singular porque traduzem as caracteristicas peculiares da inféncia:
imaginacao, ludicidade, simbolismo, representacdo (VITORIA, 2004). No caso
da infancia, as multiplas linguagens revestem-se de um colorido proprio,
especial, singular.

Esse “acervo de manifestacdes”?? de que se valem as criancas para se
comunicarem, relacionarem-se com os outros e com o mundo é permeado
pelas caracteristicas de género, classe social, etnia, faixa etaria e do ambiente
30 qual as criangas pertencem.

Observar, mediar
situagcBes, estar junto delss,
abertos ao didlogo e a escuts,
incentivar a exploragdo de
variadas formas de expressdo,
compreender sua “capacidade
de dizer sem falar”, decifrar
choros e birras, eis algumas
de nossas atribuicbes diante
do exposto. Até porque “desde
que nascem, as criangas estao
mergulhadas em contextos sociais diversos que |hes apresentam aromas,
sons, cores, formas, texturas, gestos, choros e variadas manifestacdes
culturais e expressivas que, em profusdo, anunciam o mundo” (GOBBI, 2010).

As diversas linguagens n3o s3o ilhas entre si, conectam-se e
complementam-se. Uma Unica atividade pode abrigar varias linguagens, ainda
que o planejamento eleja como foco pedagodgico apenas uma. O modo de
organiza¢do das atividades pode colaborar para que a crianga experimente
diferentes linguagens, preferencialmente de maneira articulada, como também
viva situacdes de aprendizagens coletivas e ou individuais, onde a emergéncia
dos conflitos e dos consensos coexiste como parte dos processos.

Nossa proposta estrutura-se didaticemente, a partir das praticas
sociais e linguagens que representam, mas ndo esgotam as multiplas
praticas e linguagens da crianga, quais sejam: Cuidado Consigo e com O
Outro, Interacdes com a Natureza e com a Sociedade, Linguagem Artistica,

Figura 24: Plenarinha (realizada em outubro de 2013)

29 - Expressdo de Maria Inés Corte Vitoria.
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Linguagem Corporal, Linguagem Matematica, Linquagem Oral e Escrita e
Linquagem Digital.

A tarefa que nos é apresentada é a de refletir e responder a algumas
indagacdes, entre outras, que podem emergir, proprias do didlogo que vamos
manter durante a aplicagdo do Curriculo:

« Como implementar uma visdo ampliada e articulada das Linguagens,

das Interacdes com a Natureza e a Sociedade e do Cuidado Consigo

e com o Outro? Podem ser as duas ultimas tambeéem consideradas

linguagens?

» Como desenvolver situacdes de aprendizagem e experiéncias de

exploracao desejaveis?

» Como avalid-las e registra-las?

» Como trabalhar na perspectiva de contemplar as multiplas linguagens?

» Como planejar, considerando e adequando as situagdes didaticas:

atividades permanentes, sequéncia de atividades, atividades ocasionais

e projetos didaticos?

« Como distribuir os horarios das atividades didaticas e as de cuidado,

levando em conta a dimens3o coletiva e individual?

« Como desenvolver as multiplas linguagens, respeitando o

desenvolvimento de cada crianga?

» Como selecionar e trabalhar as aprendizagens com os bebés?

* Quais sao as atividades e agdes vinculadas as linguagens que

propiciam aprofundamento de cada uma e articulagdo entre si?

« Como incluir verdadeiramente as criancas com deficiéncias,

transtornos e altas habilidades/superdotacdo, dadas suas condicdes

especificas de aprendizagem?

O que se quer e que tal organizac¢ao curricular por linguagens contribua
decisivamente para um desenvolvimento coletivo e abrangente das criangas.
Ou seja, mais do que 3as capacidades de se expressar de variadas formas,
pretende-se que o trabalho com linguagens habilite os pequenos para ler
e agir no mundo, “(...) o que implica identificar fenédmenos, estabelecer
relacdes, elaborar inferéncias a partir do que se vive e se observa, sistematizar
informacées, enfim, produzir conhecimento” (VITORIA, 2004:09)

Portanto, é objetivo da Educacdo Infantil que, ao final da etapa, as
criangas tenham os instrumentos de comunicagdo, expressao e representagao
necessarios para poderem compreender, criar e atuar no mundo que as
envolve.

Talvez seja melhor dizer: o0 mundo é o grande conteudo da Educagao
Infantil!
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
EDUCACAO INFANTIL
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3.1 Organizac¢do Curricular

A organiza¢do curricular pretende integrar as aprendizagens que vao
sendo incorporadas pelas criangas tanto dentro quanto fora da instituicdo
educacional, pressupondo que terdo a oportunidade de percorrer “um longo
processo de escolariza¢do”. Assim, concebemos a organiza¢ao proposta como:

(...) construcdo, articulagdo e producado de aprendizagens
que acontecem no encontro entre os sujeitos e a cultura.
Um curriculo emerge da vida, dos encontros entre as
criangas, seus colegas e o0s adultos e nos percursos
no mundo. Os “conteudos” a serem apropriados pelas
criangas cumprem o papel de articular a dinamica das
relacdes e das significacdes que dai emergem enquanto
respostas complexas as perguntas significativas e
ndo mais fragmentos de conhecimentos especificos
(BARBOSA, 2009:50).

A Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases (1996) e as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (1999) guiam a elaboracdo
dessa organizagao, buscando estabelecer as relagcdes entre o universal, aquilo
que deve pautar a educagdo de todos, e o singular, ou seja, o contexto
distrital e ou da instituicao, contemplando a diversidade e especificidades de
cada coletivo (BARBOSA, 2009).

E importante deixar claro que na organizacdo curricular sdo formulados,
transmitidos e processados saberes explicitos, ainda que se saiba que o
curriculo comporta também os saberes que ndo estdo evidenciados. Enfatize-
se que a organizagdo curricular apresentada tem carater didatico porque
3 integracdo das linguagens € uma necessidade e uma imposicdo de um
planejamento bem elaborado.

Tal organiza¢do sistematiza as inten¢des educacionais e acdes
pedagogicas por meio das Linguagens em um sentido mais ampliado, que
inclui o Cuidado Consigo e com o Qutro, as Interagbes com a Natureza e
3 Sociedade e as Praticas Sociais. Organizagdo essa que implica escolhas,
decisdes e planejamento para materializar-se no cotidiano da instituicdo e
na vida das criancas3P.

30 - As contribuicoes sobre as atividades foram destacadas do artigo FIGUEIREDO. Anelice M. B et al., A construcdo do Curriculo
de Educacado Infantil da Rede Municipal de Chapecd - SC. In: X Congresso Nacional de Educacdo - EDUCERE. PUCPR: 2011
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3.1.1 Bergario (0 a 02 anos)

No Bergario, a associacado educar e cuidar assume um papel de destaque
na énfase da relevdncia e do direito da crianca de ser educada e cuidada
como um processo indissocidvel, garantindo, assim, o desenvolvimento
integral da mesma:

» O Bergario atende criangas, em sua maioria em periodo integral, que
apresentam caracteristicas, interesses, necessidades, desenvolvimento
e aprendizagem variados, sendo que avangam gradativamente para a
autonomia e independéncia.

« Os primeiros vinculos afetivos construidos e as experiéncias
positivas que as criangas vivenciam, propiciam o desenvolvimento da
autoestima e, consequentemente, estarao socializando-se, interagindo,
participando em todas as atividades propostas.

« A crianga necessita de um ambiente desafiador que transmita
sequranga, confianga e estimulos variados, uma vez que nessa fase as
mudangas sao0 muito rapidas.

» O objetivo do trabalho pedagodgico no Bergario com as linguagens é
construir aprendizagens significativas para as criangas, valorizando o
brincar, o falar, o descobrir, auxiliando na constru¢do de sua identidade.
* O Cuidado Consigo e com o Outro. Nesta fase, manifesta-se pela
relacdo emocional com os adultos e pela atividade objetal manipulatoria
(explorar, descobrir, manusear). O desenvolvimento da linguagem oral
e a3 independéncia em atuar com o0s objetos sdo fatores essenciais
para as novas aprendizagens da crianga.

* As Interacdes com a Natureza e Sociedade proporcionam as
criancas o estabelecimento de relacdes com o meio ambiente, com as
pesso0as com quem convivem e principalmente com seu proprio corpo,
observando as sensacdes que ele produz.

* O trabalho com a Linguagem Oral e Escrita possibilita a criancga,
atraves das interacbes em situacdes espontaneas ou mediadas,
expressar seus desejos e necessidades, ampliando gradativamente seu
vocabuldrio e a percepcdo de representacdes graficas.

* A Linquagem Artistica permite levar a crian¢ca a vivenciar as
diferentes formas de expressodes artisticas, demonstrando pensamentos
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e sentimentos, na manipulacdo de objetos e materiais e, através
destes, interagir com o meio onde vive.

* Na Linguagem Matematica, as criangas tém a possibilidade de
interagir com noc¢des numeéricas, espaciais, formas, tamanhos, cores,
agrupamentos, vivenciando os conceitos presentes em seu cotidiano,
na exploragao de materiais e atividades ludicas.

« A Linguagem Corporal ¢ fundamental nessa faixa etdria, pois o
corpo e para o bebé seu canal de comunicagdo com 0 meio € com 0O
outro. O profissional, no desenvolvimento da a¢do pedagogica com 3
crianga do bergario, deve estimular o movimento corporal utilizando
0s jogos e as brincadeiras.

+ A Linguagem Digital oportuniza que a crian¢a veja o computador e
outros equipamentos da tecnologia como novos brinquedos, possiveis
de serem descobertos, explorados e manipulados.

e L . e
Figura 25: CAIC Assis Chateaubriand de Planaltina
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3.1.2 Maternal (03 anos)

As criangas em idade de Maternal est30 em processo de desenvolvimento
e reconhecimento de si mesmas e dos outros. Estdo interessadas em
descobrir, tudo é explorado e manipulado, produzindo sons e movimentos.
Demonstram equilibrio e flexibilidade, participam das atividades de correr,
pular, subir e descer de lugares e obstaculos, em constante busca do novo,
dentro do ritmo de cada um:
* Nos jogos, nas brincadeiras de faz de conta e nos espagos organizados
em sala, as criangas demonstram os conhecimentos j3 trabalhados.
O espago deve ser ludico, transmitindo seguran¢a, tanto para as
familias quanto para as criangas, e também privilegiar a brincadeira,
3 diversidade, as relagdes entre as criangas de diferentes idades, a
espontaneidade, o cuidado e a educacdo de forma indissocidvel.
* Neste sentido, o planejamento da a¢do educativa como um todo
deve estar sempre voltado aos interesses e necessidades das criangas
para que, assim, a infancia seja respeitada.
* O Cuidado Consigo e com o Outro. Nesta fase, manifesta-se pela
0cupacao de um novo lugar nas relagdes sociais, sendo que a crianga vai
ampliando o dominio sobre o mundo ao redor e tornando-se cada vez
mais independente.
* As Interagdes com a Natureza e a Sociedade permitem o contato
com o meio natural e social, percebendo a necessidade dos cuidados
com O corpo e, consequentemente, com a saude. Para tanto, é
importante promover atitudes de preservacdo, responsabilidade,
respeito e valorizagdo com referéncia ao meio ambiente e 3o lugar
em que vivem, estabelecendo vinculos afetivos com as pessoas com
quem convivem.
* A Linguagem Oral e Escrita permite que a crianga participe de
diversas situagdes (reais ou de faz de conta), fazendo uso correto
e adequado da Linguagem Oral, bem como explorar diferentes
materiais impressos, ampliando as possibilidades de leitura e escrita
espontaneas.
* Por meio da Linguagem Artistica, as criangas sdo estimuladas a
manipular diferentes objetos e materiais, expressando criatividade,
sentimentos e pensamentos através do desenho, da pintura, da
modelagem, da musica, dos sons, da dan¢a, das expressdes corporais
e faciais. Também devem apreciar e produzir desenhos, fotografias,
pinturas, esculturas, etc.
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* Na Linguagem Matematica, as crian¢as interagem em situagdes
do dia a dia, representando quantidades com o auxilio dos colegas,
objetos e brinquedos, identificando atributos, tais como classificar,
ordenar, perceber diferencas e semelhancgas, possibilitando que, por
meio das brincadeiras, possam desenvolver e expressar nogdes de
organiza¢ado de espaco e tempo.

* A Linguagem Corporal fundamenta o trabalho educativo, pois as
criangas s3o extremamente ativas, gostam e necessitam aprender
de forma Iudica e prazerosa. O objetivo, portanto, & que a crianga
conhega seu corpo e o corpo do outro, ampliando gradativamente a
consciéncia e o controle motor, sempre utilizando jogos e brincadeiras
como estratégias.

» A Linguagem Digital oportuniza que a crian¢a veja o computador e
outros equipamentos da tecnologia como novos brinquedos, possiveis
de serem descobertos, explorados, manipulados e serem utilizados
como instrumentos de novas aprendizagens.

3.1.3 Pré-escola (04 a3 06 anos)

A crianca e sujeito histodrico e de direitos que, nas interacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e a do grupo onde vive.
A Pré-escola deve proporcionar as criangas uma formacdo integral
através das aprendizagens, tendo na a¢do pedagogica a necessidade,
interesse, realidade e os conhecimentos infantis como ponto de partida:
* O Cuidado Consigo e com o Outro manifesta-se por niveis
mais avang¢ados de sociabilidade, formag¢do da conduta arbitrada,
desenvolvimento das instancias morais e éticas dos comportamentos,
capacidade para analises, sinteses e generalizacdes primarias, percep¢do
mais acurada de si e de seu entorno, aprimoramento da capacidade
de  estabelecer conexdes
entre motivos, finalidades e
sentimentos.
*« As Interacobes com a
Natureza e & Sociedade
possibilitam 3 crianga
estabelecer relacdes entre o
meio social e natural do qual
faz parte, proporcionando
assim a compreensao da

o ,': ‘,
Figura 26: Centro de Educagédo Infantil 01 da Estrutural
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importancia dos cuidados com a saude, preservacdo do meio ambiente,
bem como o respeito e a construgcdo dos vinculos afetivos para uma
boa convivéncia.
* Neste sentido, a aprendizagem da Linguagem Oral e Escrita na
Pre-escola é considerada fundamental na ampliacdo da capacidade de
insercdo e comunicacdo no mundo letrado pelas criancas, elemento
fundamental para a formag¢do do sujeito critico que se encontra em
constante processo de construcdo do conhecimento e desenvolvimento.
* Por meio da Linguagem Artistica, as criangas conhecem e exploram
diversas possibilidades e diferentes materiais com a inten¢do de ampliar a
capacidade de expressdo e comunicagdo. A arte proporciona as criangas
situacdes que favorecam o desenvolvimento da observacdo, percepcao
e criatividade na perspectiva ndo somente da apreciacdo, mas também
da producao.
* A Linguagem Matematica na Pre-escola proporciona condi¢cdes de
aprendizagem em situacdes com numeros, relagdes de quantidade e
noc¢des de tempo e espaco, entre outras, tornando a crianga autbnoma
na resolu¢do de problemas de sua vida cotidiana.
* Por meio da Linguagem Corporal, as crian¢as v3o adquirindo maior
controle sobre o corpo, desenvolvendo formas de acdo, conhecimento
e interagao. As atividades ritmicas e expressivas s30 incorporadas as
brincadeiras e jogos com regras, como temas a serem trabalhados, pois
3s criangas da Pre-escola j3 possuem a capacidade de representacdo
mental para entenderem regras simples.
» ALinguagem Digital vem para favorecer a inclusdo digital, propiciando
3 interatividade, a liberdade de criacdo e compartilhamento de novas
informacdes e conhecimentos através de atividades pedagdgicas.
Apresentamos, outrossim, objetivos para cada um dos componentes
da Organizagao Curricular que devem estar articulados aos objetivos gerais
da Educacdo Infantil e aos objetivos especificos da Creche (O a O3 anos) e
da Pré-escola (04 a 06 anos):
» Objetivo do Cuidado Consigo e com o OQutro: ampliar a capacidade
de autoconhecimento e, consequentemente, de comunicar-se e interagir
socialmente, estabelecendo vinculos afetivos positivos com outras
criangas e adultos.
» Objetivo da Linguagem Corporal: explorar as habilidades fisicas, motoras
e perceptivas do proprio corpo a fim de adquirir @ independéncia nos
movimentos e na expressdo corporal.
* Objetivo das Linguagens Oral e Escrita, Matematica, Artistica e
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Tecnologica / Digital: apropriar-se dos conhecimentos e bens culturais
constituidos historicamente, utilizando as diferentes linguagens e
construindo significados que lhes permitam elaborar e reelaborar essas
aprendizagens.

» Objetivo das Interagdes com a Natureza e a Sociedade: possibilitar uma
aproximacdo ao conhecimento das diversas formas de representacdo e
explicacdo do mundo social e natural para que possa ser estabelecida
progressivamente a diferenciacdo entre as explicagdes do senso comum
e do conhecimento cientifico.
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3.2 Cuidado Consigo e com o Outro: Convivéncia, Saude, Identidade,
Autonomia

A construcao da identidade da crianga esta ligada ao conhecimento, ao
controle e ao dominio do proprio corpo, de suas capacidades e limitagdes. De
fato, esse conhecimento é o primeiro referencial da crian¢ca para conhecer-se
COMO Pessoa.

Ao serem cuidados, os bebés e as criancas pequenas aprendem a
vestir-se, a pentear-se, a comer, a fazer sua higiene. Enfim, cultivam o bem-
estar proporcionado pela vivéncia desses habitos.

O cuidar de si mesmo, o
olhar-se com atenc¢do e assumir
as acdes para seu proprio
bem-estar s3o atitudes que
se aprendem desde pequeno.
Agdes comuns e simples,
expressas nos momentos de
lavar as maos, de arrumar
os cabelos, de alimentar-
se, de olhar-se no espelho,
por exemplo, podem gerar
aprendizagens  fundamentais,
com reflexos na constru¢do da
autoimagem de cada bebé e de cada crian¢a, além de contribuir para sua
saude.

Se os bebés e as criangas pequenas recebem mensagens positivas
dos adultos e de seus pares acerca de suas caracteristicas fisicas e demais
potencialidades, ndo so se sentem bem consigo mesmos, como refletirdo
esse comportamento no dia a dia.

As crian¢cas pequenas aprendem que seus atributos fisicos e culturais
sdo valorizados ao vivenciarem experiéncias com as diferencas e a diversidade
em uma convivéncia saudavel.

A tomada de consciéncia do proprio corpo, a capacidade de perceber
cada parte sem perder a no¢do de unidade, de conhecer e reconhecer sua
imagem na construgdo de uma identidade afirmativa exige do profissional,
que atua com a crian¢ca, um trabalho intencionalmente planejado, aplicado,
avaliado e reorientado.

As criangcas necessitam de reconhecimento e de validagdo de
seus avangcos e conquistas em todos os aspectos de seu processo de

Figura 27: Jardim de Infancia 02 do Gama
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desenvolvimento: “A identidade tem mil faces, mas ha duas caracteristicas
que contribuem de forma decisiva para sua formacdo: a relacdo que
estabelecemos com nosso corpo e a relagdo que estabelecemos com o grupo
20 qual pertencemos”3' (BRASIL, 2012:9).

O profissional que atua na Educa¢do Infantil precisa adotar uma
parceria com a familia de cada crianc¢a, a fim de construir uma observacdo
cuidadosa e interessada de cada bebé e de cada crian¢a, de modo a estar
atento a seus menores gestos, como o olhar, sorrir, abragar, pegar no colo,
entre outros:

(...) @ importante que as Instituicdes de Educacao Infantil
reconhecam seu papel e fungdo social de atender as
necessidades das crian¢as constituindo-se em espagos de
socializacdo, de convivéncia entre iquais e diferentes e
suas formas de pertencimento, como espacos de cuidar e
educar, que permita as criangas explorar o mundo, novas
Vivéncias e experiéncias, ter acesso a diversos materiais
como livros, brinquedos, jogos, assim como momentos
para o ludico, permitindo uma insergdo e interagcdo com
0 mMundo e com as pessoas presentes nessa socializacdo
de forma ampla e formadora (BRASIL, 2006:35).

Podemos afirmar, entdo, que “cuidar é uma atitude em rela¢do a si, aos
outros e ao mundo”. A responsabilidade que temos com o desenvolvimento
integral das criangas implica o cuidado, visto que o “(...) cuidar € mais que um
ato; é uma atitude, portanto, abrange mais que um momento de atencdo,
de zelo e desvelo. Representa uma atitude de ocupacdo, preocupacado, de
responsabilizacdo e de envolvimento afetivo com o outro” (BOFF, 1999:33).

Boff (1999) afirma que no cuidado se localiza o ethos fundamental do
ser humano. No cuidado identificamos os principios, os valores e as atitudes
que fazem da vida um bem-viver. Por ser essencial, o cuidado ndo pode
ser esquecido nem ignorado. Aos educadores cabe exercer o olhar ethos do
cuidado sobre os estudantes, considerando suas necessidades emocionais,
culturais e cognitivas, imprescindiveis na formacdo humana. A humanizagdo
€ 0 objetivo maior do processo educativo, fundamentado na autonomia.

A construcdo da autonomia da crianca passa pela percepcdo de si
mesmo, do outro e pelo uso dos conhecimentos pessoais na tomada de
decisGes com as quais vai se deparar no cotidiano:

31- Sugestdes colhidas nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard (2011).
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Neste sentido, ela aprende por meio de vinculos que
estabelece na interagdo com o outro; a partir da imagem
que este outro faz dela; na utilizacdo da imitagdo, do faz
de conta, da oposi¢do, da linguagem e da construcdo da
imagem corporal, na realizagdo das mais diversas acoes
e na obten¢do do autocontrole. Estas sdo as referéncias
para estimular o desenvolvimento da identidade e da
autonomia do educando, devendo estar aliado 3 reflexdo
e 3o planejamento de cada acdo pedagogica (PINHAIS,
2010: 90).

Na elaboracao de sua autonomia, a crian¢a vai compreendendo que
3s regras e os valores sdo passiveis de discussdo e reformulacao, desde que
haja acordo entre os membros do grupo. Vai percebendo a igualdade e a
reciprocidade como componentes da justica e torna-se capaz de coordenar seus
pontos de vista e acdes com os de outrem, em uma perspectiva cooperativa.
Vai inserindo-se na instituicdo educacional, conhecendo e valorizando a si e 0s
outros, seus direitos e deveres, exercitando os cuidados pessoais, respeitando
3 diversidade, convivendo saudavelmente, entre outros aspectos.

Paulo Freire, no livro Pedagogia da Autonomia, afirma que o educador
que trabalha com criangas deve “estar atento a dificil passagem ou caminhada
da heteronomia para a autonomia” (FREIRE, 2000: 78). Ao tornar-se mais
auténoma, a crianca langa mao de recursos internos (afetivos e cognitivos)
e externos (sociais e culturais). Neste sentido, “(...) a8 decisdo sobre como
agir é, 3 um so tempo, pessoal e social, e sua elucidagcdo exige uma resposta
inovadora, unica e critica, so possivel com a participagdo de um sujeito
consciente, livre e responsavel. Numa palavra: autbnomo” (DIAS, 2005:s/p).

Para que as criangas possam aprender a gerenciar suas acdes e
julgamentos, para que nao estejam circunscritas a simples obediéncia e
possam ter a no¢do da importancia da reciprocidade e da cooperagao, e
preciso que usufruam de gradativa autonomia ao agir, escolher e tomar
decisdes, ao participar do estabelecimento de regras e sanc¢des. O sujeito
constroi-se a partir de sua relagdo consigo, com o outro e com a realidade
objetiva.

Esse sujeito autdbnomo, por conseguinte, constitui-se nas condi¢des
sociais, historicas, politicas, culturais e econémicas em que vive, tanto no
plano individual quanto coletivamente. De forma dialogica e dialética, conjuga
a vontade individual (individual e pessoal) e a vontade coletiva (instituicoes
sociais e cultura), refletindo, respondendo, influenciando e sendo influenciado
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(DIAS, 2005). A autonomia, como processo, constitui-se relacionada aos
modos de vida das criangas, mediante um trabalho de reflexdo e a¢do a partir
das experiéncias interativas. Essas experiéncias tém como objetivo definir,
delimitar e refletir, sempre com as crian¢as, habitos, nocdes, capacidades,
valores: seus sentidos, finalidades, respeito, transgressdo, validade. Na
perspectiva da autonomia, a crianga deve ser orientada a sempre consultar
*(...) sua razdo e sua vontade antes de agir, considerando o ponto de vista
dos outros sem, contudo, submeter-se cegamente a eles, responsabilizando-
se por suas acdes e julgando suas proprias intencdes” (DIAS, 2005:s/p).

As interacdes com o outro constituem fator primordial para o
desenvolvimento. O aprendiz autbnomo nao é independente ou dependente,
mas sim, interdependente, ou seja, na convivéncia utiliza-se da vivéncia do
outro para sua vida e vice-versa” (MARINGA, 2012:90).

Assim, o conhecimento que a crianga vai tendo de si e do outro estd
estreitamente ligado a construcdo de sua identidade e autonomia. Cabe aos
profissionais auxilid-la no desenvolvimento dessas definicdes, propiciando
um ambiente de aprendizagem conhecido e seguro.

Em todo esse contexto de elaboracdo de identidade e autonomia, é
primordial que o profissional exerca a mediacdo, pois sem @ mesma, 3 Crianca
pode n3o chegar ao desejado e planejado com e para ela. Entende-se que
mediar, no sentido de estimular a autonomia, ndo & simplesmente colocar
um brinquedo ou outro material no ambiente de aprendizagem, seja no ch3do
da sala de aula, no patio ou no gramado, por exemplo. O profissional precisa
estar com a crianga enquanto ela brinca, observando, incentivando, atuando.

E necessdrio que o professor se organize, planeje tempo, materiais e
ambientes, crie regras, limites e combinados - com as criangas - para que haja
organiza¢do no ambiente escolar a fim de serem estabelecidos os momentos
de falar, de prestar aten¢do, de respeitar o colega, entre outras coisas.

O objetivo da mediagdo é questionar, instigar, verificar e participar de
todas as atividades (incluindo as brincadeiras), o que torna o momento mais
prazeroso e significativo e leva ao desenvolvimento infantil em um ambiente
coletivo, no caso, a instituicdo educacional.
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
EDUCACAO INFANTIL
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3.2.1 Quadro Organizativo - Cuidado Consigo e com o Outro

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

PRE-
CRECHE TN
CUIDADO CONSIGO E COM O OUTRO
032 3 435
anos | anos | anos
Reconhecimento de sua imagem no espelho e em
diferentes fotografias. X X X
Utilizacdo de diferentes linguagens no faz de conta, de
modo a enriquecer sua identidade. X X X
Conhecimento e reconhecimento de sua histoéria de vida,
individual e coletiva, por meio da construcdo de 3lbuns de X X X
fotografias, linhas do tempo, 3rvore genealdgica etc.
Percep¢do do proprio corpo e de como ele se movimenta e
Se expressa. X X X
Identificagdo e nomeacgdo das principais partes do corpo
(cabega, bracos, maos, pernas, pés, barriga, partes do X X X
rosto, entre outras).
Experimentacao de movimentos corporais, distinguindo seu
proprio corpo do mundo e dos objetos e estabelecendo a X X X
imagem do seu corpo.
Reconhecimento de sua sexualidade, percebendo que existem
diferencas fisicas e comportamentais entre as pessoas. X X
Reconhecimento e identificagdo das diferentes partes
de seu corpo e suas fungdes, executando agdes simples X X X
relacionadas a saude.
Desenvolvimento de habitos de higiene: pedir para ir ao
banheiro, lavar as maos, limpar o nariz, escovar os dentes
entre outros, percebendo como necessidade para seu bem- X X X
estar individual.
Percepcdo da importadncia da higiene apos atividades que
envolvam tinta, areia, terra, entre outros, bem como antes
e apos as refeicdes, desenvolvendo atitudes de saude e X X X
bem-estar, individual e coletivo.
Estabelecimento do controle progressivo de suas necessidades
fisiologicas (esfincterianas, alimentares, sono, etc.) X X X
Construgcdo de uma imagem corporal e pessoal por meio
das interacdes com adultos, crian¢as, natureza e culturs,
contribuindo para a formacdo da identidade corporal e para X X X
sua valorizacdo.
Realizagdo, de modo independente, de atividades de
alimentacao e higienizacao. X X X
Diferenciacdo de alimentos doces e salgados, amargos e
azedos, liquidos, pastosos e solidos, percebendo-os nas X X X
refeicdes didrias.
Experimentacdo e dequstacdo de novos alimentos, com
énfase em sabores, cheiros, cores. X X X
Manipulacdo de talheres, copos e guardanapos,
demonstrando progressiva independéncia nestes aspectos. X X X
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

PRE-

CRECHE
ESCOLA
CUIDADO CONSIGO E COM O OUTRO
032 3 435
3anos | anos | anos
Desenvolvimento do interesse em comer sozinho, num X X X
processo de constru¢do da independéncia.
Valorizacdo da limpeza pessoal e ambiental e, sobretudo, X X X
da aparéncia pessoal.
Reconhecer que bons habitos alimentares, de higiene e
pratica de lazer contribuem para auséncia de doencas e X X X
promovem o bem-estar fisico e mental.
Identificacdo dos 6rgdos dos sentidos e conhecer suas
fungdes explorando o espacgo, os objetos, as texturas, os X X X
sabores, os cheiros, para reconhecer o mundo a sua volta
e imprimir nele suas marcas.
Reconhecimento das diferentes sensacdes proporcionadas
pelos orgdos dos sentidos a fim de favorecer o X X X
desenvolvimento da memoria visual, auditiva, tatil,
gustativa e olfativa em suas acdes.
Reconhecimento das mudancas ocorridas nas suas
caracteristicas desde o nascimento, a fim de perceber as X X
transformacoes.
Expressao de suas necessidades, desejos e sentimentos. X X X
Identificacdo e respeito pelas caracteristicas proprias e das X X X
pessoas com as quais convive.
Ampliagdo das relacdes sociais, desenvolvendo o X X X
autoconceito positivo.
Construcao de vinculos positivos, vivenciando situagcoes
que envolvam afeto, atengdo e limites, sentindo-se X X X
valorizado e interagindo com o grupo.
Realizagdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam
acoes de cooperacao, solidariedade e ajuda na relagcdo com X X X
0s outros e com a natureza.
Conhecimento das diversas manifestacdes culturais, do
seu grupo de origem e de outros grupos, demonstrando X X
atitudes de interesse, de respeito e de participacdo,
valorizando a diversidade.
Conhecimento, utilizacdo e questionamento de regras de X X X
convivio social.
Conservacao de materiais de uso individual e coletivo. X X X
Construcao gradativa de atitudes de manutencao, X X X
preservacao e cuidados com seus pertences e os da escola.
Vivéncia de rotinas: organizacdo dos tempos, dos espacos,
dos ambientes, dos materiais e referéncia dos adultos, X X X
de modo a construir gradualmente sua independéncia e
autonomia.
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

PRE-

CRECHE
ESCOLA
CUIDADO CONSIGO E COM O OUTRO
032 3 435
3anos | anos | anos
Reconhecimento do ambiente escolar como um local
afetivo e protetor, que lhe transmite sequranca e X X X
acolhimento.
Reconhecimento da importancia da troca e da partilha dos
brinquedos e outros materiais disponibilizados no grupo. X X X
Participagcdo de forma ativa da organizagdo da sala e de
outros ambientes apos a realiza¢do das atividades. X X X
Reconhecimento de si como membro de diversos grupos sociais. X X
Reconhecimento dos diferentes grupos sociais (familias,
escola, outros). X X X
Identificacdo como membro de diferentes grupos sociais e
distincdo de seu papel dentro de cada um destes. X
|dentificacdo, nomeacdo e distincdo dos membros de sua
familia. X X X
Vivéncia de atitudes de colaboracado, solidariedade e
respeito, identificando aos poucos diferencas em seu X X X
grupo, por meio da participacdo em situacdes cotidianas.
Articulagdo de seu ponto de vista com os demais por meio
do didlogo. X
Respeito 3 diversidade e desenvolvimento de atitudes de
3juda e colaboracso. X X X
Identificacdo de atitudes que caracterizam e preservam 3
amizade entre as pessoas. X X X
Acolhimento de um novo membro na familia, (nascimento
ou adoc¢do de um irmao ou irma). X X X
Construcdo de novas relacdes e vinculos afetivos com
colegas, educadores e demais profissionais, lidando
gradativamente com o sentimento de afastamento X X X
tempordrio do contexto familiar.
Compreensao de que as regras sao passiveis de
reformulacdo e discussdo, entre os elementos do grupo. X X X
Desenvolvimento gradativo da atengcdo em momentos de
escuta, da argumentacdo e do posicionamento dos pares. X X X
Valorizacdo do didlogo ou outros modos de comunicagdo,
como formas de lidar com os conflitos e construir X X X
CONSensos.
Desenvolvimento gradativo do sentimento de justica e
acdes de cuidado consigo e com 0s outros. X X X
Reflexdo sobre o que é certo e errado, respeitando a
opinido individual e coletiva, compreendendo as regras e X X X
combinados.
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

CUIDADO CONSIGO E COM O OUTRO

CRECHE

PRE-
ESCOLA

022 3
anos | anos

435
anos

Identificacdo de sensacbes agradaveis e desagradaveis a
partir de comparacdes, distinguindo as que estimulam a
aceitacdo das que provocam rejeicdo.

X X

X

Valorizacdo de suas caracteristicas fisicas e étnico-raciais,
bem como a dos outros, respeitando-as.

Percepcdo de que as pessoas diferem umas das outras
pelas caracteristicas fisicas, culturais e religiosas, a fim de
conscientizar-se sobre o respeito ao ser humano.

Conhecimento, valorizagcdo e respeito as historias e culturas
africanas e afro-brasileiras, dos povos indigenas, culturas
asiaticas, europeias e americanas.

Conhecimento, valoriza¢cdo e respeito as historias e culturas
de diferentes racas/etnias, a fim de incentivar a igualdade
e combater a discriminacao.

Convivéncia e respeito a diversidade, falando das
diferencas sem receio ou preconceito religioso, étnico-
racial, de género, de sexualidade, de classe social etc.

Desenvolvimento de atitudes que demonstrem valores
antirracista, antissexista, anti-homofobica e antibullying.

Desenvolvimento da capacidade de fazer escolhas, visando
30 cuidado consigo e com o outro.

Adaptacdo e evolugdo positiva frente a situagdes adversas
ou mudancas, desenvolvendo o senso de resiliéncia (saber
perder, saber ganhar, reconsiderar seu ponto de vista etc.).

Desenvolvimento do senso de criticidade por meio de
questionamentos, indagacdes e argumentagoes.

Cultivo do respeito as crencas das familias e respeito ao
desejo em nao participar de determinados rituais, alertando
para a dimensdo do direito de acesso a cultura.

Respeito as diferencgas culturais e religiosas, buscando
eliminar o preconceito.

Participacdo em festejos e datas comemorativas, numa
perspectiva cultural e suprarreligiosa, cultivando e
fortalecendo os valores como solidariedade, respeito,
amizade, partilha etc.

Exploragdo em diversas situacdes didaticas da riqueza

de sabores, sons, ritmos, habitos, historias etc. das
comunidades brasileiras, incluindo as de zona urbana, rural,
dos povos indigenas, etc .

Participa¢do nas celebracdes das datas comemorativas
em funcdo das tradicdes culturais da comunidade e dos
significados dessas datas na infancia.

Intera¢do com as criancas que possuem algum tipo de
deficiéncia ou transtorno, estabelecendo relacdes de
aprendizagem mutua, respeito e igualdade social.
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO INFANTIL

Percepcdo de diferentes tipos de linguagem (Libras,
Braille), percebendo-os como formas de comunicacdo X X X
social.

Reconhecimento das diferentes profissdes existentes e
sua importdncia para a sociedade. X X X

Identificacdo da evolucdo dos meios de transporte,
alguns sinais de transito, bem como os cuidados com X X X
estes e com o transito.

Identificacdo e esquiva de situagdes de risco nos
diferentes espacos e ambientes que frequenta, X X X
reagindo com atitude de cuidados.

Identificacdo de regras e limites relacionados
30s procedimentos de prevencado de acidentes e X X X
autocuidados.
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3.3 Linguagem Corporal

A linguagem do corpo revela-se nos movimentos, gestos e expressoes
faciais e € uma das primeiras maneiras que a crianga uUsa para dialogar com
3s pessoas e interagir com o mundo. Assim, é preciso entender “(...) o corpo
como aquele que nos permite ser, ocupar espacos, fazer parte do mundo,
construir sentidos, aprender, comunicar, dialogar e interagir; numa totalidade
integrada do corpo estd sintetizado no que chamamos corporeidade” (Belo
Horizonte, 2009: 62).

O trabalho com a linguagem corporal, mediada pelo professor, estimula
3 aquisicdo de significados durante os movimentos, passando da simples
percepcao sensorial do corpo para o controle, expressao e desenvolvimento
da independéncia dos movimentos da crianga.

A linguagem corporal, desde o nascimento, e mesmo 3o longo do
desenvolvimento intrauterino, & a primeira estrutura existente pela qual a
crianga se relaciona com o meio ambiente, com os objetos, com os outros
individuos e com ela mesma e a partir da qual se edificardo subsequentes
formas de adaptacdes.

Essa consideracdo aponta para a responsabilidade de considerar as
referéncias afetivas da crianca, como emocdes, pensamentos, expressoes,
limites, potencialidades, vontades e expectativas em toda a pratica com
movimento, concatenando a vivéncia do movimento com todas as dimensdes
humanas (motora, afetiva, social e cognitiva).

Desse modo, na Educacdo Infantil, a ludicidade assume um papel
central na organiza¢do do trabalho pedagogico, pois direciona uma mediagao
inspirada no universo sensorial, simbadlico e perceptivo da crianga.

A linguagem corporal fundamenta-se em propostas ludicas, respeitando
cada faixa etdria e priorizando as capacidades expressivas e instrumentais do
movimento. Sozinha ou com seus pares, em espacos abertos ou fechados,
30 ter acesso aos multiplos repertorios de cultura corporal - brincadeiras,
jogos, dancas, atividades esportivas e outras praticas sociais - a crianga
exercita essa linguagem:

Partindo do pressuposto que o corpo em movimento
constitui a matriz basica da aprendizagem, pois a crian¢a
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transforma em simbolo aquilo que pode experimentar
corporalmente e seu pensamento se constroi,
primeiramente, sob a forma de agdo no processo
interativo, é que se percebe a necessidade da crianga agir
e interagir para compreender, expressar e transformar os
significados presentes no contexto historico-cultural em
que se encontra (PINHAIS, 2010: 91).

Trabalhar com o movimento exige ultrapassar o simples deslocamento
do corpo no espaco, pois a linguagem corporal permite a exploracdo e a
descoberta dos espacos e ambientes, a expressividade e a interagdo com
praticas historico-culturais. Deixa de ser individual e passa a ser um campo
coletivo. Conjugam-se ai o individual e o social, seja pela aquisicdo do
autocontrole do corpo, seja pela percep¢do do corpo do outro nas relacdes
estabelecidas.

Portanto, é imprescindivel que os profissionais que atuam na Educacdo
Infantil estejam atentos para que a proposta pedagdgica dé suporte:

* 3 aquisicdao e ao controle dos movimentos bdsicos de engatinhar,

andar, correr, saltar, girar, rolar, arremessar, receber etc.;

» 3 fantasia e ao faz de conta, recursos de que a crianga dispde para

interagir, incorporar, resolver, aceitar e estabelecer relagcdes com a

realidade;

* 3 vivéncia de jogos, folguedos (brinquedos populares), dangas,

encenacdes, brinquedos cantados, cantigas de roda, brincadeiras

presentes no universo infantil;

* 3 manipulacdo de objetos de diferentes formas, pesos, texturas,

tamanhos etc.;

* 3 exploragcao do espaco por meio de movimentos, como: saltitar,

pular, subir, descer, rolar, etc.;

» 3 orientagdo corporal e espacial com relacdo a: em frente, atrds, no

alto, em cima, embaixo, dentro, fora etc.;

* 3 promogao da familiaridade com a propria imagem corporal;

« 3 discriminacdo das diferentes partes de seu corpo no que se refere

3 sensacdes e percepcoes;

* 30 3juste dos movimentos, adequando-os as diferentes situacdes
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das quais participa (brincadeiras e atividades cotidianas);

* 30 Uso de gestos, expressbes faciais, mimicas e movimentos

COrporais para a COmunicagao;

» 3 selecdo e organizacao de movimentos para a criagdo de pequenas

coreografias;

* 3 experimenta¢do de movimentos, considerando as mudangas de

velocidade, de tempo, de ritmo e o desenho do corpo no espaco.

Outro aspecto importante
a ser observado pelos adultos é
o tipo de interferéncia quando as
criangas estdo em movimento.
o] acompanhamento, o]
monitoramento e a supervisao
sa0 indispensaveis na escola. No
entanto, essas acdes ndo podem
ser excessivas a ponto de tolher,
reprimir ou suscitar a obediéncia

cega. A autonomia deve ser
estimulada, inclusive solicitando a participacdo infantil no estabelecimento
de regras e sancgoes.
Os profissionais, para apoiarem essas aprendizagens das criangas,
precisam, entre outras dimensdes32:
* reconhecer a importancia do movimento da criangca sem interpreta-
lo apenas como manifestacdo de indisciplina;
e amparar 0s avangos motores das criangas, valorizando suas
caracteristicas corporais;
« promover situagdes significativas de experiéncias sensoriais,
expressivas e corporais — brincadeiras, excursdes, dang¢as, jogos
motores - que possibilitem movimentacdo ampla as criangas;
« criar desafios corporais adequados as competéncias motoras das
criancas, em atencdo a suas especificidades e limitacdes, de modo que
possam realiza-los com independéncia e ampliar suas competéncias
motoras e sua orientacdo espacial;

32 - Sugestdes colhidas nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard (2011).
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 providenciar cestos, baus e caixas com diferentes objetos, em

diferentes texturas, tamanhos e cores.

E fundamental ndo esquecer que o adulto também se expressa pela
linguagem corporal. Os corpos crescidos marcam 0s corpos dos pequenos
por meio de seu olhar, do tom de voz, dos gestos, da forma de se vestir, da
maneira de se deslocar na sala de aula.

Portanto, o corpo deve ser compreendido como mediador das aprendizagens.
Assim, todos ganham quando a linguagem corporal é efetiva e planejadamente
contemplada, acolhida e desenvolvida no cotidiano da instituicao.
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3.3.1 Quadro Organizativo - Linguagem Corporal

Expressividade Conquista da posi¢cdo de peé, percebendo os
movimentos dos pés para andar. X

Vivéncia de brincadeiras da cultura infantil, de acordo com as
regras estabelecidas (brincar de esconder o rosto com as maos, X X
jogar repetidamente o objeto para que seja buscado, etc.).

Reconhecimento progressivo do proprio corpo em
brincadeiras, no uso do espelho e na interacdo com os X X X
outros.

Identificacdo das diversas expressdes corporais,
possibilitando a familiarizagdo com a imagem de seu X X X
proprio corpo.

Conhecimento das partes do corpo de modo a adquirir
consciéncia de suas potencialidades (forca, velocidade, X X X
resisténcia, agilidade, equilibrio e flexibilidade).

Valorizacdo de suas conquistas corporais e a dos colegas. X X X

Interagdo com outras criangas por meio do movimento. X X X

Atuacdo individual e coletiva em brincadeiras livres e
dirigidas, jogos verbais, dang¢as, ginasticas, jogos etc. X X X

Valorizagcdo e ampliacdo do movimento pela utilizagcdo de
diferentes modalidades de danca. X X X

Expressdo de sensacdes e ritmos por meio do movimento
corporal associado a diferentes sons. X X X

Adequacao de gestos, movimentos e ritmos corporais a
suas necessidades, intencdes e ambientes, desenvolvendo X X X
3 independéncia.

Exploragdo de diversas formas de comunicagdo (tonica,

gestual e verbal). X X X
Participagdo de dangas folcloricas (quadrilhas, brincadeiras

de roda, brinquedos cantados, etc.). X X X
Vivéncia de atividades que envolvam sensacoes tateis e

percepcdo das partes de seu corpo. X X X
Percepcdo de seus limites e potencialidades corporais. X X X

Movimentagdo dos musculos da face por meio de
brincadeiras, jogos e gindsticas (fazer caretas diversas,
assoprar apitos, linguas de sogra, penas, chama de vels, X X X
baldo de ar, mastigacdo, imitar os sons produzidos pelos
bichos, fazer bolhas de sabdo, jogar beijos, etc.).

Investigacdo de objetos com uma ou ambas as maos,
identificando suas qualidades e as diferencas entre eles por X X X
seu aspecto fisico.
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Participagdo, reconhecimento e valorizagdo das diversas
manifestacdes culturais, como brincadeiras, brincadeiras de
roda, jogos, dancas, festejos e cancdes tradicionais (pipa,
cantigas de roda, pega-pega, cabra-cega, barra-manteiga,
corda, pido, ciranda, esconde-esconde, eldstico, bambolé,
etc.) e demais manifestacdes que digam respeito as
tradicdes culturais de sua comunidade e de outras.

Manuseio de materiais diversificados para brincadeiras
(brinquedos industrializados, convencionais e artesanais),
materiais ndo estruturados (papeldo, tecidos, pneus e
outros materiais reaproveitaveis), fantasias e aderecos.

Participagdo em brincadeiras por meio da a¢do corporal,
em que se utilizem os conceitos de: antes/depois, curto/
longo, cedo/tarde, lento/rapido, forte/fraco.

Percepcdo de sua domindncia lateral em acdes habituais e
brincadeiras.

Participacdo em pesquisa sobre repertoério de jogos,
brincadeiras, brinquedos, festejos, historias e modos de
vida das criancas, caracteristicos de diferentes culturas e
da tradicdo cultural de sua comunidade.

Reelaboragdo das brincadeiras e jogos, incluindo a criagéo
de outros gestos e regras, em substituicdo e acréscimo aos
tradicionais.

Percepc¢do da importancia e da diferenca do ritmo
respiratorio e dos batimentos cardiacos durante as
atividades ativas e tranquilas, visando ao desempenho
eficaz nas acdes e tendo como base os sinais do corpo.

Confec¢do de brinquedos com materiais alternativos.

Participagdo em atividades de faz de conta, de modo que a
crianga vivencie diferentes papéis sociais.

Desenvolvimento dos processos simbolicos, por meio da
dramatizacdo de historias, musicas, entre outros, tendo o
corpo como protagonista.

Experiéncias com linguagem n&o verbal, de forma que
3 crianca imite, invente e reinvente os movimentos dos
elementos do mundo que a cerca.

Equilibrio e Coordenac¢do

Movimentag¢do por meio do engatinhar em diferentes
espacos, passando sobre obstaculos, por baixo de mesas e
cadeiras, sobre caminhos marcados no chdo.

Dominio da posi¢do sentada, de modo a tonificar sua
musculatura.

Desenvolvimento do equilibrio ao andar e ao ficar parado.

13




Realizacdo de atividades de locomoc¢do: arrastar e rolar.

Participacdo de circuitos que envolvam habilidades de
locomocso.

Participacdo em atividades de relaxamento.

Desenvolvimento da coordenagdo visomotora.

Desenvolvimento da coordenagcdo motora global por meio de
jogos, dancas, gindsticas (atividades exploratorias de espacos
estruturados com diferentes implementos - cordas, arcos,
bastdes, cones, brinquedos etc.) e brincadeiras.

Manipulagcdo em suas brincadeiras de objetos de diferentes
tamanhos, formas, texturas e pesos. (ex. pneus, latas, caixas
de papeldo, copos plasticos, bastdes de madeira, bolas de
meia, sacos de estopa, tampinhas de garrafa, pedacos de
espuma, isopor, EVA etc.).

Utilizacdo de diferentes estratégias motoras para separar
objetos altos de baixos, curtos de compridos, finos de grossos,
largos de estreitos, cheios de vazios etc.

Manipulagdo de materiais diversos e de variados tamanhos para
desenvolver a coordenag¢do motora fina que envolva agcdes de
alinhavar, tracar, contornar, rasgar, dobrar e amassar varios
tipos de papeis, empilhar, encaixar, rosquear, pingar, prensar,
recortar, colar, pintar, atarraxar e desatarraxar modelos
apropriados, tocar piano ou outros instrumentos, modelar com
massa ou argila, montar quebra-cabecas, manipular grdos
diversos, etc.).

Desenvolvimento das habilidades de manipulacdo (segurar,
lancar, prender, rebater, chutar, puxar, arremessar, quicar,
receber, bater e rebater, entre outras), por meio de
brincadeiras, de jogos, ginasticas e dancas.

Participacdo em brincadeiras, jogos e ginasticas para que o
equilibrio corporal seja desenvolvido (andar em linha reta,

sobre uma corda estendida no chdo da sala, andar sobre o
meio-fio, rolar etc.).

Desenvolvimento do equilibrio ao correr e saltar.

Realizacdo de atividades de locomocdo: andar, correr, saltar, trotar,
etc, em varias performances: rapido, devagar, cdmera lenta.

Realizacdo de passeios a pe, na propria instituicdo e ou nas
proximidades, sequidas de conversas sobre tudo que foi observado e
todas as acdes e reagdes do corpo durante o trajeto.

Desenvolvimento das habilidades locomotoras de caminhar,
correr, galopar, saltar, saltitar, pular, escorregar, rolar etc.,

visando a orientacdo espacial e a lateralidade, por meio de
brincadeiras, de jogos, ginasticas, dancas, etc .

Desenvolvimento de postura correta ao sentar-se.

114




3.4 Linguagem Oral e Escrita

A linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, & um dos
maiores bens culturais @ que criangas tém direito. Por meio dela, € possivel a
COmMuNIcagdo entre as pessoas e a expressao de ideias, sentimentos e imaginagao.

As praticas comunicativas orais e escritas, existentes na cultura,
fazem parte do trabalho pedagogico. A experiéncia de imersdo em um
ambiente falante rico e diversificado desde bebés pode contribuir para o
desenvolvimento da expressividade verbal:

A aprendizagem da lingua oral e escrita é importante para
3s criangas ampliarem suas possibilidades de inser¢do e
de participacdo nas praticas sociais. Aprender uma lingua
ndo é somente aprender a falar palavras, mas também
compreender o que elas querem dizer em seu meio cultural
e os modos pelos quais as pessoas entendem, interpretam
e representam a realidade (JUNDIAI, 2011: 23).

As DCNElIs orientam para que as instituicdes educativas permitam as
criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e de interacdo com a
linguagem oral e escrita e também o convivio com diferentes suportes e
géneros textuais, sejam orais ou escritos.

Entretanto, muitos ainda pensam que o desenvolvimento da fala é
natural e, portanto, ndo exige do profissional uma atencao especial. Tal postura
€ um grande engano. A linguagem verbal necessita ser intencionalmente
trabalhada com os bebés e as criancas pequenas.

Ao ingressar na Educacao
Infantil, a crianca traz conhecimentos

. f s inda N
linquisticos que  devem  ser s gente 20
considerados e trabalhados. sabe escrever co
Todavia, € responsabilidade da ue

escola promover momentos de
aprendizagem da linqua, oral Centro
OU escrita, para qQue a crianga
tenha condigbes de ampliar suas
competéncias linguisticas iniciais
(manifestadas no falar e no escutar).
Isto porque “(...) quanto maior for o desenvolvimento da linguagem, maior é
o desenvolvimento do pensamento” (PINHAIS, 2010:91).

A linguagem é o sistema de signos mediador das fungdes psiquicas. A
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producdo da linguagem autoriza a constituicdo da capacidade de simbolizar
e operar racionalmente, alterando significativamente o processo de formagao
do pensamento (MARINGA: 2012).

Desde pequenino, o bebé “fala” por meio de expressdes faciais e
corporais, pelo riso ou choro, pela busca ou recusa em fazer algo. E, ao
mesmo tempo, & sensivel a linguagem verbal que os adultos usam ao lidar
com ele. No intento de comunicar-se, o bebé faz uso de um sistema que
implica o desenvolvimento de capacidades neurofisiolégicas e psicoldgicas,
tais como a percep¢do, a motricidade, a imitagcao, @ memoria.

As mordidas, frequentes nos primeiros anos, sdo uma forma de
comunicagdo que 0s pequenos utilizam para se manifestarem em decorréncia
de ndo apresentarem ainda uma comunicacdo oral estruturada.

Gradativamente, a crianca trata de apropriar-se dessa forma de
comunicac¢do, imitando o modo como os adultos se comunicam, ou seja,
comega a expressar-se oralmente. Aprende a falar na experiéncia com os
outros que a estimulam a comunicar-se pela fala.

Os profissionais devem articular bem as palavras e 0s sons para que as
criancas percebam as vibracdes e as diferencas e semelhancas entre um som
e outro por meio de musicas, parlendas, dramatizacdes, rodas de conversa,
relatos vividos, faz de conta, entre outros. Devem evitar o uso frequente do
diminutivo, girias, abreviagdes e organizar atividades na frente do espelho,
em dupla e ou em grupo, para observar a boca, a lingua, as vibracdes
(MARINGA, 2012).

Nas diversas interacdes que ocorrem no ambito escolar, as criancas vao
aprimorando sua capacidade de expressdo, argumentacdo, elabora¢cao de perguntas
e respostas, narracdo de fatos em sequéncia temporal e causal, resolucdo de
situagdes-problema, entre outros elementos passiveis de serem trabalhados:

E pela linguagem verbal que as criancas comecam a
expressar seus pensamentos atraveés das palavras, se
fazer entender e assim vdo adquirindo autonomia, ou
seja, desde cedo, os bebés emitem sons articulados
que lhes d&do prazer e que revelam seu esfor¢o para
comunicar-se com os outros. Os adultos ou criancas
mais velhas interpretam essa linguagem peculiar, dando
sentido 3 comunicacdo dos bebés, que se baseia no
choro, balbucio, gestos... Ao falar com o bebé, os adultos
principalmente, utilizam uma linguagem simples, breve e
repetitiva, que deve ir evoluindo conforme a faixa etaria
das criangas, para que ocorra o desenvolvimento da
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linguagem e da comunicacao, e é através da estimulacdo
sonora ofertada pela familia e pela escola que as criancas
vdo ampliando e enriquecendo seu repertorio de palavras
se tornando mais autdbnomos (MARINGA, 2012:91).

Entretanto, a linguagem oral ndo é a Unica forma de comunicacdo de
que a crianca dispde desde seus primeiros anos. A comunicacao da crianga
pode dar-se também pelo registro escrito. Antes mesmo do registro formal da
escrita, a crianga ja representa graficamente a realidade por meio do desenho:

O desenho e, pois, parte constitutiva do processo de
desenvolvimento da crianca e ndo deve ser entendido
como uma atividade complementar, mas sim como
atividade funcional. Ele é a representacdo do real. Ao
desenhar, a crian¢ga organiza sua experiéncia, em seu
esforco para compreendé-la. O ato de desenhar ndo
e simplesmente uma atividade ludica, ele @ agdo de
conhecimento (MARINGA, 2012:92).

Desenhar em si e tdo importante quanto o produto final. O desenho
j3 € uma forma de ler a realidade, canal privilegiado de expressdo de ideias,
vontades e emocdes. Moreira (2012) diz que, para a crianca, ndo é desenho
apenas 0 que se vé em uma superficie. A organiza¢cdo dos brinquedos,
coisinhas, pedras, materiais também é desenhar.

Entretanto, uma certa visdo que parece predominar no campo
educacional considera o desenho como algo natural e espontaneo. Todavia,
na perspectiva historico-cultural, o desenho é visto como sendo constituido
socialmente, uma produ¢do humana igualmente tecida a partir das relagcdes
sociais. Se a convivéncia com os falantes é fundamental para a expressdo
oral, a criangca desenha porque estd inserida em uma cultura que tem a
atividade grafica como uma de suas formas de expressdo. O desenho da
crianga resulta de suas experiéncias mediadas pela palavra e pelas interagdes.

A criang¢a inicia suas experiéncias graficas através de simples riscos,
rabiscos e garatujas. O desenho e a escrita sdo duas linguagens distintas; por
outro lado interagem e, muitas vezes, se complementam. Podemos dizer que
o desenho e a primeira escrita da crianga, pois ela serve-se dessa linguagem
para elaborar mensagens e escrituras imaginarias e também comunicar-se
com os outros.

Na Educacdo Infantil, em que ndo objetivamos ensinar a crianca a
escrever convencionalmente, ela utiliza sua produgdo grafica, o desenho,
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@ fim de comunicar-se. O propoésito de comunicacdo faz do desenho um
alicerce importante para a aquisicao da lingua escrita pela crianga. Todavia,
outras formas de expressdo, aliadas ao desenho, devem ser contempladas
no planejamento docente: a musica, a brincadeira, a dang¢a, o teatro, entre
outras. Ao vivencid-las de forma integrada e constante, a crianga passa a
compreender e atribuir um maior significado ao processo de apropria¢cdo da
lingua escrita (SIMAS, 2011). Logo, hd uma espécie de ligacdo entre as diversas
atividades simbolicas: gesto, desenho e brinquedo. Nestas atividades, os
signos representam significados e, deste modo, cooperam para o processo de
apropriagdo da linguagem escrita. Ao desenhar, a crianga estd desenvolvendo-
se e aprendendo a representar graficamente suas experiéncias e, para atingir
3 escrita, sd8o poucos passos (ALEXANDROFF, 2010).

Entretanto, ndo se espera que as criancas, na Educacdo Infantil,
dominem o sistema alfabético. O que se pretende é que aprendam a refletir
sobre esse sistema e participem criticamente da cultura escrita, de modo a
adquirir o gosto pela escrita e encontre recursos para fazé-lo. Ndo existem
razdes para 3 escola atrasar ou cercear a aprendizagem da escrita, poréem,
também deve existir a inten¢do de acelerar ou estimular precocemente tal
aprendizagem (BELO HORIZONTE, 2009). O que ndo devemos é introduzir,
na Educacao Infantil, as praticas tradicionais do Ensino Fundamental, cujas
caracteristicas sao proprias e distintas.

Saliente-se que a fase inicial da aprendizagem da linqua escrita
acontece desde o momento em que a crianga rabisca, desenha, elabora
e porticipa de brincadeiras de faz de conta. A vista disto, atribui a essas
atividades a fun¢do de signos. "E 0 que é a escrita sendo um sistema de
signos? A crianga constroi o conceito de lingua escrita ao compreender que
as palavras escritas sdo simbolos que comunicam pensamentos, sentimentos
e intencdes” (PINHAIS, 2010: 92).

De acordo com a Revisdo das DCNEIs (2009), cresce em importancia
3 organizacdo de atividades desafiantes, de contato com diferentes géneros
escritos, como a leitura didria de livros pelos adultos e a contacdo de
historias, e o incentivo a crianga para manusear livros, gibis e revistas e
produzir “textos”, mesmo sem saber ler e escrever convencionalmente.

Na Educacdo Infantil, um contexto abrangente, rico e permeado de
multiplas linguagens leva a linguagem escrita. Fazer um gesto, desenhar,
pintar, apreciar uma gravura, um movimento, uma dan¢a, uma escultura,
uma maquete, brincar de faz de conta, decifrar rotulos, seriar codigos, ouvir
historias, elaborar listas, discutir noticias de jornal, elaborar cartas, trabalhar
com receitas, realizar visitas a bancos, museus e supermercados, conviver
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COM impressos, ouvir musica sado linguagens que antecedem e, a0 mesmo
tempo, impulsionam as formas superiores da linguagem escrita (MARTINS
FILHO, 2012: s/p).

Alfabetizacdo e letramento
sdo fendmenos interdependentes
e indissociaveis. Entretanto,
sdo formas de aprendizagem
diferentes e, consequentemente,
exigem procedimentos distintos
de ensino. Qual é a relagcdo entre
3 alfabetizacdo e o letramento? A
entrada do individuo no mundo
da escrita ocorre pelos dois
processos: 3 aquisicdo do sistema convencional de escrita - a alfabetizacdo,
e o desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita - o
letramento (CONDE, 2005).

Na Educacdo Infantil, ler com os ouvidos & mais importante do que ler
com os olhos. Ao ler com os ouvidos, as Criancas vivem experiéncias preciosas
nas interacdes, na interlocugcdo, no discurso escrito, na sintaxe e léxico
diferentes, na prosodia e ritmo diferentes, compreendem as modulagdes de
vOoz que se anunciam num texto escrito (ARELARO apud CONDE, 2005).

Importante lembrar ainda as necessdrias adequagdes curriculares para
que os bebés e criancas pequenas com deficiéncia tenham acesso e utilizem
3 linguagem oral e escrita para expressar seus pensamentos e ideias.
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
EDUCACAO INFANTIL
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3.4.1 Quadro Organizativo - Linguagem Oral e Escrita

Fala e Escuta

Identificacdo pela audigdo de vozes comuns a seu
cotidiano, bem como a atendimento quando for chamado X X X
por seu nome.

Utilizacdo de diferentes linguagens para comunicar-se
e expressar-se (sorriso, choro, beijo, balanco da cabeca X X X
negativa ou positivamente etc.).

Percepcdo das imagens e gestos representando ideias a fim
de relaciona-los a sua vivencia. X X X

Percepc¢do de que o som produzido por seu corpo & uma
maneira de comunicacdo, iniciando as vocalizacdes e o

desenvolvimento das capacidades de diferenciacdo da fala X X X
humana.

Imitacdo de sons e palavras ouvidas. X X X
Articulagdo adequada das palavras (falar corretamente). X X

Comunicagdo oral com os pares e adultos, de forma clara
e organizada. X X

Aquisicdo paulatina das habilidades basicas necessarias a
producdo e emissdo correta de fonemas, expressando-se e

reproduzindo mensagens verbais com gradativa clareza e X X X
fluéncia.
Transmissdo de avisos, recados e outros procedimentos
correlatos. X X
Desenvolvimento da capacidade de lembrar e executar
acdes em passos sequenciais, sequindo instrucdes verbais. X X X
Expressdo oral de desejos, necessidades e opinides. X X X
Relatos de experiéncias vividas.

P X X X

Sequéncia na exposi¢cdo de ideias e fatos com e sem
mediacdo de adultos e utilizagdo de recursos auxiliares X X
como ilustracdes, objetos, etc .

Elaboragdo de perguntas e respostas a questionamentos. X

Ampliacdo e adequacado progressiva do vocabulario. X

Narracdo de fatos em sequéncia temporal e causal.

Escuta frequente de histdrias, contos, lendas, poemas, etc. X

X | X | X [ X [ X
X | X | X [ X [ X

Exploragédo e combinagdo de rimas.
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Reconto, de maneira paulatina, de historias vivenciadas,
lidas ou contadas verbalmente.

Descricdo das caracteristicas dos objetos, dos personagens,
cenas de historias e de situacdes cotidianas.

Identificacdo gradativa de sons semelhantes e diferentes
em atividades que envolvam rimas e aliteragdes.

Récita de parlendas, adivinhas, cancdes, poemas e trava-
linguas.

Apreciagdo pela escuta de obras literdrias e outras leituras.

Compartilhamento e apreciacdo pela escuta e didlogo de
diversas obras literdrias e outras leituras.

Percepcdo da importadncia do ritmo e da entonacdo da
leitura de textos (palavras e frases) realizada pelo adulto,
para melhor compreensdo dos sentidos.

Participacdo de conversa coletiva, apoiando-se ndo apenas
na fala complementar do adulto, mas também em sua
memoria e em Seus recursos expressivos.

Criagdo, reconhecimento e autoexpressdo nas brincadeiras
de faz de conta, langando médo da imaginagdo e memoria.

Exploragdo dos sons das letras de forma ludica em um
contexto significativo.

Prética de Leitura

Reconhecimento do préprio desenho e do desenho dos
colegas.

Reconhecimento do proprio nome e do nome dos colegas.

Identificacdo e reconhecimento de rotulos e embalagens
no cotidiano, a fim de perceber suas funcdes e diferencgas.

Acesso e contato com a leitura como fonte de prazer e
entretenimento.

Participagdo em situacdes individuais e coletivas de leitura.

Valoriza¢do da leitura como fonte de prazer e
entretenimento.

Conscientizacdo sobre a existéncia de textos escritos e
sua funcdo social de comunicar pensamentos, intencdes e
sentimentos.

Apreciagdo e manuseio de diferentes materiais impressos
(livros, revistas, bulas, embalagens, rotulos, cartas,
receitas, mapas, cheques, listas telefonicas, notas fiscais,
folhetos de propaganda, instrucdes de jogo, diciondrios,
carnés, etc.).
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Acesso e contato com varios géneros textuais (poesias,
fabulas, contos, receitas, entrevistas, quadrinhos, carta,
e-mail, carddpios, piadas, telefonema, bilhete, anuncio, etc.).

Exploracdo dos suportes convencionais e incidentais dos
géneros textuais (revista, jornal, outdoor, quadro de avisos,
rédio, TV, computador, faixas, muros, paredes, para-choque
e para-lama, janelas de veiculos, ambiente virtual, etc.).

Conhecimento do alfabeto, de forma paulatina
associando-o a palavras familiares.

Realizacdo de leituras por meio de gravuras, imagens,
ilustracoes etc.

Desenvolvimento de procedimentos de leitura, de textos
literdrios e nao literarios, apoiando-se em modelos adultos,
ainda que ndo leia de forma convencional.

Leitura, mesmo que de forma ndo convencional, e
comentarios de textos literarios e ndo literdrios, levando
em conta sua funcdo social.

Reconhecimento da funcdo da leitura, diferenciando
géneros e portadores de textos.

Percepcdo da leitura como uma pratica para mudanca de
acao (placas de sinalizacdo, avisos, instrucoes, cartazes de
rua, etc.).

Conhecimento de que livros e outros impressos tém autor,
ilustrador e capa.

Localizacdo de palavras de seu contexto em textos;
Identificacdo de letras e palavras de seu contexto,
portadores de textos de diversos géneros.

Desenvolvimento de alguns comportamentos leitores
(manusear livros, revistas, jornais e impressos de modo
geral), percebendo a orientacdo da leitura: da esquerda
para a direita, de cima para baixo, virar paginas no sentido
de incorporar a pratica de leitura.

Pratica de Escrita

Expressao de ideias e sentimentos por meio do desenho,
comunicando experiéncias e registrando lugares, pessoas e
objetos.

Experimentacdo de diferentes posicdes espaciais e
corporais (sentado, em pé, deitado de brucos, entre outros)
para desenhar.

Diferenciacdo entre letras e desenhos.

Diferenciacdo entre letras e numerais.
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Desenvolvimento gradativo da ideia de representacdo por
meio da producdo de rabiscos e garatujas, na realiza¢do de
tentativas de escritas ndo convencionais.

Escrita do proprio nome e reconhecimento de sua
importancia, percebendo sua utilidade como elemento de
identificacdo pessoal.

Reconhecimento, identificacdo e registro das letras que
compdem o nome proprio em diferentes situagdes.

Reqistro, de forma paulatina, do alfabeto, principalmente
quando associado a um nome familiar.

Producgdo de texto escrito coletivamente.

Reconhecimento da orientacdo da escrita ocidental (da
esquerda para direita, de cima para baixo).

Estabelecimento da relagdo entre grafema/fonema do
proprio nome e de palavras de uso cotidiano.

Escrita do nome de alguns colegas com apoio de recursos
visuais.

Reconhecimento e grafia das letras do alfabeto,
preferencialmente utilizando as letras em caixa alta.

Producado de textos escritos (listas, cancdes, poesias, textos
memorizados etc.) com e sem ajuda do professor.

Percepcdo de que diferentes materiais riscantes (giz
de cera, tinta quache, cola colorida, carvdo) podem
ser utilizados para a expressdo de sentimentos, ideias,
elementos culturais (processo do grafismo).

Aquisicdo de maior controle da expressdo grafica por
meio da escrita espontanea, visando ao desenvolvimento
de movimentos manuais, na perspectiva do aprendizado
futuro das habilidades de escrita.

Acesso e contato com letras de diferentes cores e texturas,
tamanhos e formatos.

Representacdo grafica (desenho ou escrita) de historias
ouvidas.

Desenvolvimento de hipoteses em rela¢do a linguagem
escrita, realizando tentativas espontaneas de registro.

Acesso a diversos jogos que relacionam a fala com a
escrita por meio do brincar.

Acesso a diversos jogos que relacionam a fala com a
escrita por meio da danga, do teatro, da musica, da
matematica.
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3.5 Linguagem Matematica33

Desde que nascem, 3s criangas vivem uma cultura em que as
pessoas lidam constantemente com nog¢des matematicas. Situagcdes como
pagamentos e trocos, cdlculos de tamanhos, contagem do numero de
pessoas que estdo em um ambiente, indagacdes a respeito da quantidade
de dias que faltam para uma data determinada, entre outras, estdo sempre
presentes no cotidiano das criancas.

Ainda pequeninas, as criangas recorrem a certos conhecimentos para
resolver situagdes-problema, como apontar com os dedos a idade que tém,
escolher o canal de TV, marcar o resultado de um jogo, brincar com o
telefone, verbalizar a sucessdo numérica, repartir figurinhas entre os colegas,
contar quantas vezes o companheiro pulou corda. Sao conhecimentos que
compdem o0 que se entende por conhecimentos matematicos, que lidam
com 3 no¢do de numero.

As nocdes matematicas que as criangas possuem, mesmo antes de
ingressarem na escola, evidenciam um vocabuladrio matematico, basicamente
oral, ainda que marcado por tentativas de escrita e reconhecimento de
simbolos. As criangas, nas situacdes ludicas do brincar, aprendem a estrutura
logica da realidade e, por conseguinte, aprendem a estrutura matematica.

A matematica € composta por um sistema de codigos e conceitos de
modo que as pessoas possam controlar quantidades, espaco e grandezas.
Por isso, pode ser entendida como uma linguagem.

Ao assegurar as novas geracdes a apropriagcdo dos conhecimentos
matematicos produzidos historicamente, ou seja, o ensino da linguagem
matematica possibilita-se a insercdo da crianca na sociedade das letras e
dos numeros a3 qual pertence, indo ao encontro de suas necessidades de
interacdo social.

Seja qual for @ nocdo e o campo matematico (espaco e forma,
numero e operacdes, grandezas e medidas, tratamento da informacado) a ser
trabalhado, sempre haverd uma relagdo com um dos conceitos sequintes:

« tamanho - lugar - distdncia - forma, bidimensionalidade e

tridimensionalidade;

» quantidade - contagem oral — notagao numerica e ou registros ndo

convencionais - ideias de juntar, tirar, colocar, comparar, repartir e

distribuir - agrupamento - relacdo entre quantidades - capacidade -

tempo;

33 - O texto é uma compilagcdo das ideias, indicacoes e proposicdes da Proposta Pedagdgica Curricular, Educacdo Infantil, Pinhais
(2010) e das Orientacdes Curriculares — Educacdo Infantil, Cears (2012).
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* posicao - medicdo - direcdo;

* volume - comprimento - massa - peso - utilizacdo de unidades

convencionais e N30 CoNveNncionais;

« tratamento da informacdo: graficos e tabelas, gréficos pictoricos.

Sequndo Lorenzato (2009), para 0 sucesso Na organizacdo de
situacdes que propiciem a exploracao matematica pelas criancas, é também
fundamental que o professor conheca os sete processos mentais basicos para
aprendizagem da matematica: correspondéncia, comparacado, classificacdo,
sequenciacao, seriagao, inclusdo e conservacao.

Sem o dominio desses processos, ainda de acordo com o autor, as
criangas poderdo até dar respostas corretas, sequndo a expectativa e a
logica dos adultos. Todavia, provavelmente sem significado ou compreensdo
para elas. E importante entender o que significa cada um desses processos
que podem referir-se a objetos, situacdes ou ideias. Lorenzato (2009:4-5):

1-CORRESPONDENCIA: é o ato de estabelecer a relacso, por exemplo,
de “um a um”.

Exemplos: um prato para cada pessoa; cada pé com seu sapato; a
cada aluno, uma carteira. Mais tarde, a correspondéncia serd exigida em
situacdes do tipo: a cada quantidade, um numero (cardinal); a cada numero,
um numeral; a cada posicdo (numa sequéncia ordenada), um numero ordinal.
Pode haver também a correspondéncia “um para muitos”, por exemplo,
Maria € um nome que se refere a varias pessoas.

2- COMPARACAOQ: ¢ o ato de reconhecer diferencas ou semelhancas.

Exemplos: esta bola € maior que aquela; moro mais longe que els;
somos do mesmo tamanho? Mais tarde, vird: Quais destas figuras sdo
retanqulares?

3- CLASSIFICACAO: é o ato de separar em categorias, de acordo
com semelhanc¢as ou diferencas; para tanto, escolhe-se uma qualidade que
servird para estabelecer a classificagao.

Exemplos: na escola, a distribuicdo dos alunos por séries; arrumagao
de mochila ou gaveta; dadas varias pecas triangulares e quadrildteras,
separd-las conforme o total de lados que possuem.

4- SEQUENCIACAO: é o ato de fazer suceder a cada elemento um
outro, sem considerar a ordem entre eles; portanto, é ordenagdo sem critério
preexistente.

Exemplos: chegada dos alunos a escola; entrada de jogadores de
futebol em campo; compra em supermercado; escolha ou apresentacdo dos
numeros Nnos jogos loto, sena e bingo.

5- SERIACAO: é o ato de ordenar uma sequéncia sequndo um critério.
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Exemplos: fila de alunos, do mais baixo ao mais alto; lista de chamada
de alunos em ordem alfabética; numerag¢do das casas nas ruas; calendario.

6- INCLUSAO: é o ato de fazer abranger um conjunto por outro, ou
seja, considerar que um conjunto de coisas distintas pode ter uma qualidade
que as inclua num conjunto maior.

Exemplos: incluir as ideias de laranjas e de bananas, em frutas; meninos
e meninas, em criancas; varredor, professor e porteiro, em trabalhadores na
escola; losangos, retangulos e trapézios, em quadriladteros.

7- CONSERVACAO: é o ato de perceber que a quantidade ndo depende
da arrumacdo, da forma ou da posicdo.

Exemplos: uma roda grande e outra pequena, ambas formadas com a
mesma quantidade de crian¢as; um copo largo e outro estreito, ambos com
3 mesma quantidade de 3gua.

Os exemplos apresentados sdo sugestdes para abordagem dos processos
mentais no dmbito escolar, e Nnd0 como conteudos a serem ensinados. E
importante lembrar que criangas de uma mesma idade podem apresentar
igual desempenho diante desses processos. Essas defasagens momentaneas
sd0 superadas por meio de atividades diversificadas, intencionalmente
planejadas.

Lorenzato (2009) reitera que esses processos mentais ndo estdo
restritos ao campo matematico. Na verdade, sao abrangentes e estao
presentes em situagcdes do cotidiano, constituindo-se em um alicerce que
serd utilizado para sempre pelo raciocinio humano, independentemente de
idade, profissdo, assunto ou tipo de problema a ser encarado.

O aguc¢amento da curiosidade pelos conhecimentos matematicos e sua
apropriacdo acontecem na instituicdo educativa, a partir da organiza¢do de
experiéncias de relacionar quantidades, usar grandezas, realizar medidas e
construir 3 no¢do de numero. A curiosidade para comparar elementos, para
perceber o valor relativo das coisas pode ser estimulada desde cedo.

As demandas sociais contemporaneas impulsionam a necessidade de
compreender 3as estatisticas e elaborar procedimentos para entender os dados
por meio do tratamento das informacdes que, frequentemente, aparecem no
dia a dia, inclusive das criancas.

A orientagdo espago temporal deve ser alvo de atengao na Educagso
Infantil. A orientagdo espacial agrega a nocao de dire¢do, de distancia e de
0rganizacdo perante 0 que NOS cerca e as coisas entre si. J3 a orientacao
temporal é a capacidade de situar-se em funcdo da sucessdo dos fatos (antes,
durante e apods), da duracdo dos intervalos (hora, minuto, rapido, lento), da
renovacgao ciclica de determinados periodos (dias da semana, meses e estagdes)
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e do cardter irreversivel do tempo (nocdo de envelhecimento, por exemplo).

As atividades pedagogicas desenvolvidas pela escola devem
possibilitar a observacdo, a exploracdo e a discussdo sobre os fenbmenos
socioambientais que envolvam o uso de estratégias de quantidade, de
agrupamento, de deslocamento etc. Essas estratégias contribuem para a
constru¢do dos conhecimentos matematicos, base para a compreensao de
conceitos e formulagcdo de hipoteses na resolucdo de problemas.

Os conhecimentos matematicos precisam ser apresentados e explorados
de forma significativa e prazerosa por meio de situagdes concretas, historias,
musicas, jogos e brincadeiras. Para tanto, as mediacdes dos profissionais
pela palavra e as interacdes entre as proprias criangas sao fundamentais,
inclusive porque a mais desenvolvida auxilia nas aprendizagens das outras,
beneficiando a todas.

As criancas podem, assim, ter as condicdes para o desenvolvimento do
pensamento e a tomada de decisdes. Fundamental & permitir que elas ajam
como produtoras de conhecimento e ndo apenas executoras de instrugdes,
ampliando as questdes tanto para alcangar as respostas desejadas como para
formular novas perguntas.

Ideias para guardar...

A necessidade gera agoes e operacoes que, a0 serem
realizadas com instrumentos, permitem o aprimoramento
constante da vida humana. A Matematica € um desses
instrumentos que capacitam o homem para satisfazer a
necessidade de relacionar-se para resolver problemas, em que
os conhecimentos produzidos a partir dos problemas colocados
pela relacdo estabelecida entre os homens e com a natureza
foram-se especificando em determinados tipos de linguagem
que se classificaram como sendo matematica.

(Manoel Oriosvaldo de Moura)
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3.5.1 Quadro Organizativo - Linguagem Matematica

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

CRECHE A
’ ESCOLA
LINGUAGEM MATEMATICA
O0a2 3 435
anos | anos | anos
Numeros e Operacdes
|dentificacdo e nomeacdo dos numeros. X X
Reconhecimento de nUmeros em varios portadores de
texto, diferenciando-os de outras marcas graficas. X X
Realizacdo de contagem oral em situacdes diversas. X X X
Desenvolvimento de noc¢des simples de estimativa e de
calculos mentais elementares. X X
Desenvolvimento de estratégias pessoais para a resolucdo
de situacdes problema. X X X
Atividades que trabalhem o raciocinio légico por meio de
situacdes-problema e historias. X X
Representacdo com desenhos das estratégias utilizadas
para a resolugdo de uma situagdo proposta. X
Identificacdo de quantidades (oral e escrita numérica). X X
Reconhecimento da ordem numeérica (o que vem antes e
depois). X X
Reconhecimento da relacdo entre o numero (falado e
escrito) e a quantidade que ele representa. X X
Desenvolvimento de nocdes de operacdes matematicas em
situacdes concretas. X X
Realizacdo e compreensdo de agrupamentos, tendo como
critério a quantidade, priorizando algumas relacdes como
um, nenhum, muito, pouco, tem mais, tem menos, tem a X X
mesma quantidade etc.
Comparacdo de quantidades, utilizando recursos pessoais,
como desenho e correspondéncia um a um. X X
Identificacdo visual de alguns numeros. X X
Utilizacdo das linguagens oral e pictorica para comunicar
ideias matematicas. X X
Colocacdo de um elemento em uma série ordenada (1°, 2°, 3°...). X X
Grandezas e Medidas
Desenvolvimento das nocdes matematicas de altura (alto
/baixo), largura (largo/fino), comprimento (comprido/
curto), tamanho (grande/pequeno), peso (pesado /leve), X X
volume (cheio/ vazio), distancia (longe /perto), temperatura
(quente/frio) e tempo (rdpido/ devagar), de maneira lUdica.
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

CRECHE

PRE-

) ESCOLA
LINGUAGEM MATEMATICA
032 3 435
anos | anos | anos
Compreensdo da funcdo social do dinheiro, de forma
IUdica, em situagdes de vivéncia de manipulacdo (dinheiro
de brincadeira) para a descoberta de que as cédulas e X X X
moedas tém valores e que sdo utilizadas na aquisicdo de
produtos e servicos.
Comparacdo de colecdes de objetos, identificando relacdes
de igualdade ou desigualdade (mais que, menos que, maior X X X
qQue, menor que, igual a).
Identificacdo e marcagdo da passagem do tempo e destaque
de datas importantes e eventos (aniversarios, festas, aulas-
passeio, banho de chuveiro especial, estacdes do ano etc.) X X X
por meio da utilizacdo de calendarios e reldgios.
Utilizacdo de instrumentos de medida ndo convencionais
(palmos, palitos, cordas, folhas de papel, entre outros). X X
Realizagdo de estimativas de medigdes: comprimento,
volume e capacidade. X X
Medicdo e comparacdo de diversos objetos, espacos e
pessoas, oralmente ou com uso do metro. X X
Realizagdo de experimentos de conservagcdo de quantidade
com massinha, 3qua, etc . X X
Espaco e Forma
Identificacdo de figuras geométricas. X X
Representacdo espacial (posicdo de pessoas e objetos:
dentro / fora; em cima /embaixo; esquerdo/direito; frente X X X
/ atrds /ao lado, etc.).
Identificacdo de pontos de referéncia para deslocar-se e
situar-se no espaco. X X X
Desenvolvimento da consciéncia das partes do corpo e da
estatura. X X X
Orientacdo espacial em relagdo a objetos e pessoas. X X X
Exploragdo de relagdes de medida, dire¢do e posi¢cdo no
espaco. X
Exploragdo do espaco através de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos. X X X
Identificacdo e reproducdo gradativa de trajetos com dados
predeterminados, por meio de brincadeiras e jogos. X X
Utilizacdo de desenhos, imagens e mapas simples para
localizar objetos e pessoas. X X
Reconhecimento e organiza¢do de objetos por critérios de
semelhancas e diferen¢as, agrupando-os numa categoria X X
(desenvolvimento do pensamento classificatorio).
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO

PARA A SUSTENTABILIDADE; EDUCACAO PARA E EM DIREITOS

HUMANOS; EDUCAGCAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

PRE-

CRECHE
’ ESCOLA
LINGUAGEM MATEMATICA
032 3 435
anos | anos | anos
Seriacdo de trés ou mais objetos, posicionando-os do
menor para 0 maior, do mais alto para o mais baixo, do X X
mais largo para o menos largo ou vice-versa.
Identificagcdo e manipulagdo de formas geométricas no
cotidiano, por meio da observacdo e manipulacdo de X X
objetos, elementos da natureza, entre outros.
Percepc¢do, identificacdo e nomeagdo das cores nos X X X
ambientes, na natureza, nos materiais e nos objetos.
Relacdo entre a cor dos objetos e materiais e as cores X X
presentes na natureza.
Tratamento da Informacdo
Auxilio na coleta e organizacdo de dados. X X
Participacdo na construcdo de listas, tabelas e graficos
(pictoricos e corporais), com o registro do professor em X
variados suportes.
Analise oral de listas, tabelas e graficos (pictoricos e
corporais),com o registro do professor em variados X
suportes.
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3.6 Linguagem Artistica3*

A Arte traduz-se em diversas linguagens, como a Musica, as Artes
Visuais e as Plasticas, as Artes Cénicas (Teatro e Danga), nas quais as
criangas percebem a si mesmas, expressam-se e CoOmunicam suas sensacoes,
sentimentos, pensamentos, suas percepcdes do mundo, tanto exterior quanto
interior. O acesso a2 arte faz parte do processo de “tornar-se humano”.

A linguagem artistica impulsiona o desenvolvimento da crianga. O
processo educativo envolve o produzir, o apreciar e o refletir, elevando a
crianga a condigdo de conhecedor, produtor e apreciador.

O trabalho da Arte na escola desenvolve ndo apenas a dimensdo
estética e o apuramento da sensibilidade, mas também estd voltado para
3 valorizacdo das producdes infantis e do direito a criacdo e expressdo.
Possibilita a participacdo em experiéncias desafiadoras e a convivéncia
respeitosa entre as criangas.

Esse trabalho deve ser alicercado, entre outras premissas, na promog¢ao
da iqualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de diferentes
classes sociais no que se refere ao acesso de bens culturais e 3s possibilidades
de vivéncia da infancia.

No processo de desenvolvimento e aprendizagem, a Musica como
linguagem transcende a concepcao de produto pronto para reproduc¢ado,
apresentando-se como processo de expressao humana e cultural, de criagcdo
e elaboragdo com caracteristicas proprias e principios norteadores.

Os principios norteadores da Musica, na Educacdo Infantil, envolvem
3 expressdo, 3 vivéncia ativa, a criacdo, a apreciacdo, a escuta atentas, a
reflexdo, @ compreensdo e percepcdo musical e sonora do mundo que nos
cerca. Esses principios se relacionam a uma educacao musical ampla, voltada
30 desenvolvimento da musicalidade de cada crianca.

A Musica estd presente em inumeras situacdes, @ comecar pela vida
intrauterina, no pulsar do coracdo, no movimento da agua, no barulho do
vento, entre outros. Marca diversos momentos de nossas vidas: o acalanto
quando somos pequenos, um programa, um filme ou um desenho animado,
por exemplo, sdo enriquecidos, com a trilha sonora.

As atividades musicais na Educacdo Infantil deverdo propiciar as
criangas a exploragdo do mundo sonoro que 3s cerca, pois elas interagem
permanentemente com esse mundo. Deverdo também leva-las a descoberta
de diversas fontes sonoras, 3 expressdo musical corporal, vocal, incentivando-

34 - O texto é uma compilagcdo das ideias, indicacdes e proposicdes da Proposta Pedagdgica Curricular, Educacdo Infantil, Pinhais
(2010) e das Orientacdes Curriculares — Educacdo Infantil, Ceard (2012). O préximo texto, sobre a Interagdo com a Natureza e a
Sociedade, também.
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3s a pesquisar novos objetos sonoros, a criar e sonorizar historias, a criar
e tocar instrumentos alternativos, a expressar a musica graficamente de
maneira espontdnea e hipotética, a refletir a respeito do que ouvem em
diversos contextos sonoro-musicais, brincando e interagindo.

Brito (2003) ressalta
que, por ser um ser “brincante”,
3 crianga faz musica brincando:
“transforma-se em sons”,
pesquisa materiais sonoros,
inventa instrumentos, imita
movimentos melddicos e
ritmicos, entra em contato com
3 mMusica de todos 0s povos.

Penna (2012)
comenta que a educagado
musical encerra em si UM  Figura29; Curso de Formagio de Professores - Musica
significado indispensadvel ao
desenvolvimento de uma competéncia musical solida, ndo se resumindo
somente 3 musicalizacao.

A musicaliza¢do, sequndo uma visao bastante comum, esta restrita ao
preparo para um aprendizado musical nos moldes tradicionais, ou definida
como um trabalho “pré-musical”, seja como o estudo de teoria musical ou
mesmo como o estudo de um determinado instrumento.

A educacdo musical é mais abrangente e sua amplitude pode atingir
etapas de desenvolvimento que ultrapassam as proporcionadas pela
musicaliza¢do.

Nesse sentido, caberd ao professor, como organizador do espaco
educativo, desenvolver atividades dessa linguagem sob a perspectiva de
uma educa¢do musical ampla, que assegure o direito de expressao e criagdo
musical das criancas como também leve em conta suas experiéncias e
preferéncias de estilos musicais.

As Artes Plasticas, assim como a Musica, também visam a liberdade
de criagao, de expressado, de compartilhamento de sentimentos, bem como
3 apreciacdo da arte do outro.

Desde seu nascimento, a crianga tem experiéncias visuais: nas cores
das paredes de seu quarto, nas texturas, nas figuras e formas de seus
brinquedos, em um quadro, nas ruas, em casa e em todos os contextos
presentes no cotidiano da vida infantil.

Antes de saber representar graficemente o mundo visual, a crianga
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necessita associar, identificar e reconhecer diferentes objetos e funcdes. A
representacdo pictorica3® que antecede a construcdo da escrita é realizada
inicialmente pelo prazer do gesto. E um ato motor. Ao notar que o gesto
produziu um traco, a crianga ird fazé-lo outra vez pela satisfacdo imediata.
O desenho, para a crianga, tem tanta forga expressiva como o gesto e a fala.
Também o desenho é sua primeira escrita, sua primeira marca no mundo.

Na aprendizagem em Artes Plasticas, a crianca tem a possibilidade
de exteriorizar seu mundo, suas proprias impressoes, ideias e interpretacdes
sobre seu modo de ver e de sentir as coisas - sua personalidade. Explora,
sente, age, reflete e elabora sentidos de suas experiéncias.

Figura 30: Centro de Educagio Infantil 02 de Sobradinho

A criagcdo de cada crianca é pessoal e Unica, mas cabe ao professor
interagir e propiciar meios e situacdes com o manuseio de diversos materiais
e objetos, possibilitando a ampliagao cultural, o didlogo com o mundo e a
valorizacao da criacdo do outro e do meio ambiente, dentro de uma pratica
pedagogica contextualizada e amparada em uma proposta que articule a¢ao,
percep¢do, sensibilidade, cogni¢do e imaginagdo, no dmbito pratico-reflexivo.
A proposta jamais poderd vir pronta e com foco em um Unico resultado, pois
todos os resultados terao seus valores proprios e significados para a crianga
que a produz. Neste sentido, o fazer, a contextualizacdo e a apreciacdo
da producao artistica das criangas possibilitam novos conhecimentos e
oportunidades de expandir suas agles, sua imaginacao e estruturagdo de
seu pensamento.

As criangas tém suas proprias impressdes, idéias e
interpretacdes sobre a producdo de arte e o fazer
artistico. Tais construgdes sdo elaboradas a partir de suas

35 - A palavra pictorica refere-se & pintura ou desenho em geral, associada a um plano imaginario. Toda representacdo grafica produz
imagens e significados pictoricos.
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experiéncias ao longo da vida, que envolvem a relacdo
com a produc¢do de arte, com o mundo dos objetos e com
seu proprio fazer. As criangas exploram, sentem, agem,
refletem e elaboram sentidos de suas experiéncias. A
partir dai constroem significacdes sobre como se faz, o
que é, para que serve e sobre outros conhecimentos a
respeito da arte (BRASIL, 1998: 89).

As Artes Cénicas, que compreendem o Teatro e a Danca, permitem
relacionamento com o outro e interpreta¢do do meio social, empregando gestos,
palavras, brincadeiras, jogos, imitacdes, observagdes e expressdo corporal.

A dramatizacdo permite a construgdo do conhecimento, o
relacionamento com o outro e a interpretagdo do meio social, empregando
gestos, palavras, brincadeiras, jogos, imitacdes e observacoes.

O objetivo do Teatro na
escola ndo é ter uma crianga-
atriz ou uma crianca-autora,
ainda que isso possa acontecer, na escold uma
mas oferecer oportunidade a “Eu QUero gente s€ e

e E bOM, tom..-
cada uma de descobrir o mundo, ~ desfile: . e usa b3
de descobrir a si propria, de r(jk\;‘\?\a A\buquerque > do Gamad
acessar a arte. Jardim de \nfancia O

As Artes Circenses, assim
como o Teatro, tém um carédter
libertador, IUdico e renovador:
tiram-nos do mecanicismo da
vida cotidiana. E também podem ser incorporadas as agdes pedagogicas.

Por intermédio da participacao em apresentacdes e ou pela apreciacdo
de espetaculos, as criangas podem:

» conhecer diferentes estilos de muUsica, teatro, danca e outras

expressdes da cultura corporal (circo, esportes, mimicas, etc.);

» descrever, imitar, adaptar, comentar, individualmente ou em grupo, as

apresentacdes assistidas e identificar algumas de suas caracteristicas;

e conversar sobre o que observaram, gostaram ou ndo, nas

apresentagdes e eventos em que participaram;

« dramatizar situacdes experimentadas na vida real e ou na esfera do

imaginario;

» reconhecer elementos integrantes da linguagem apresentada: tipo de

instrumentos musicais, presenca de atores em personagens, cenario,

iluminacdo, figurino, fundo musical, entre outros.

sala de
ste com
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As possibilidades expressivas das criancas podem ser enriquecidas pela
participacao delas desde pequenas, como espectadoras e ou protagonistas
em apresentacdes teatrais, de dang¢a, de musica, de circo e de exposicdes
em geral, quer seja a0 vivo, quer por meio de videos.

Observar e conversar sobre o que as criangas gostaram ou nao,
nas apresentacdes assistidas e eventos em que participaram faz parte do
envolvimento com as artes dramaticas, assim como dramatizar situacdes
experimentadas na vida real e ou na esfera do imaginario e criativo.

Como mais uma linguagem criativa e sensivel, a Danga tem um
importante lugar na Educacdo Infantil, devido a seu cardter expressivo para
3 manifestagdo de sentimentos, suscitando didlogos e novas compreensoes,
sentidos/significados em torno da natureza, do corpo e da cultura.

A Danca deve ser abordada como expressdo natural, permitindo a
crianga ser ela mesma, construindo-se como sujeito com caracteristicas,
sentimentos e ideias proprias. Por meio da danga, a criangca reconhece
ritmos, explora o espaco, cultiva a imaginagao, cria movimentos, relaciona-
se com o outro, reconhece a cultura a sua volta, sentindo-se pertencente ao
contexto social em que estad inserida.

Ao enxergar as relacdes entre o modo de vida de seu grupo social
e de outros grupos, a crian¢ga vai construindo paulatinamente sua propria
identidade.

Uma cultura rica como a brasileira, permeada pela diversidade, oferece
oportunidades para a ampliagdo do repertorio expressivo das criangas
e oportuniza que elas se apropriem de tradicdes que constituem nossa
identidade. Convivendo e interagindo com as pessoas em grupos sociais
-familia, vizinhos, comunidade e escola - a crianga observa como vivem
essas pessoas e descobre seus valores, cultura e linguagens.

Para possibilitar @ apropriacdo que a crianca faz das diferentes
culturas, @ importante que o profissional organize atividades em que as
crian¢as possam:

« vivenciar diversas manifestacdes culturais, como brincadeiras, jogos

e cangOes tradicionais de sua comunidade e de outros grupos;

* pesquisar o repertorio de jogos, brincadeiras, brinquedos e cangdes

tradicionais de sua comunidade;

 3ssistir @ apresentacbes de teatro profissional e popular com

fantoches, sombras ou atores, ou de musica ou dan¢a;

* ter acesso a informacdes sobre outras culturas e sobre a sua propria;

« identificar relagdes entre o modo de vida caracteristico de seu grupo

social e de outros grupos;
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« conhecer e valorizar as manifestacdes de sua comunidade, como
parte do patrimonio cultural da humanidade (visitar museus, centros
de artesanato, feiras tradicionais, festas, etc.);

- refletir sobre sua identidade como individuo e membro de diversos

grupos;

« conhecer a diversidade artistica e cultural afro-brasileira e indigena,

explorando-a e valorizando-a.

Reconhecemos que as criangcas s3o seres historico-culturais,
possuidoras de ricas experiéncias artisticas. Essas experiéncias podem e
devem ser compartilhadas como saber auténtico e valido. Inclusive porque
tambem o profissional considera a possibilidade de enriquecimento do saber
artistico nesse processo - dele e das criangas.

Nao é qualquer saber, s3o experiéncias de vida que rompem 3as
distdncias entre o vivido dentro e fora da escola, requerendo, como prevé
o Projeto Politico-Pedagogico da Subsecretaria de Educagdo Basica - SEEDF
(2012): que as relagcdes humanas e sociais busquem novas formas de se
constituirem, assim como a propria relagdo com o conhecimento precisa ser
revisada diante das transformacdes que o mundo vem presenciando.

E importante compreender que a escola deve constituir-se em fonte
para o espaco artistico e cultural, entendendo a Arte como liga¢do da crianga
30 mundo, 3s Coisas e 3s pessoas, desabrochando as manifestacdes infantis
e fazendo parte da educacdo na infancia.

Como nos lembra llo Krugli, no livro Historia de Ventos e Lengos:
“dentro de cada crian¢a existe um homem de olhos abertos para o mistério
de crescer da noite para o dia e do dia para a noite. Dentro de cada homem
existe uma crianca recolhida numa sombra de crepusculo que teima em
evocar... eu era...”

Ideias para guardar...

Cada um de nos tem um acervo de imagens, sSONs e cores em Nossa
memoria. Para o profissional munir-se de novas informagdes e inspiracoes,
€ importante consultar o acervo de museus, centros culturais, teatros,
cinemas, disponibilizar revistas e livros especializados, programar saidas
que sejam adequadas e pertinentes a faixa etaria e temas desenvolvidos
em sala. Além disso, é importante o educador aprimorar sua propria
formagdo, cultivando o habito de visitar espacos culturais e participar de
CUrsos Na area para trazer para as criangas possibilidades novas
de ler o mundo.

(Rio de Janeiro, 2009)
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3.6.1 Quadro Organizativo - Linguagem Artistica

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENT.

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

LINGUAGEM ARTISTICA

Musica

CRECHE

PRE-
ESCOLA

Musica Escuta atenta de diversos sons, fontes sonoras e
géneros musicais (musica folclérica, erudita, popular e
popular de massa).

Percepcado de sons e ruidos: descobertas e relagdo a suas
fontes sonoras.

Expressao livre e direcionada por meio do canto.

Participagdo em atividades com musicas usadas como
fundo para a formagdo do repertorio de memoria e
estimulacdo ao trabalho corporal livre.

Apreciacdo de obras musicais de diversos géneros, estilos,
épocas e culturas, da producao musical brasileira e de
outros povos e paises, enfatizando também os ritmos
africanos e indigenas.

Enriquecimento cultural pelo acesso aos mais variados
instrumentos, gravacdes, audi¢des (ao vivo ou por DVD e CD).

Producdo de sons com o proprio corpo, objetos e
instrumentos. Percussdo corporal.

Escuta e valorizacdo de obras musicais de sua regido e de
outras, reconhecendo o repertorio musical proprio de sua
cultura.

Identificagdo dos elementos do som (Altura - sons graves,
meédios e agudos); (Intensidade - sons fortes e fracos);
(Duragdo - sons curtos e longos), entre outros.

Exploracdo de ritmos (estruturas ritmicas relacionadas aos
géneros musicais, pulsacdo e andamento - lento/rapido) por
meio de jogos musicais corporais, brincadeiras cantadas etc.

Construcao de instrumentos e objetos sonoros com
materiais reaproveitdveis, de sucata e alternativos.

Percepcdo e expressdo de sensacdes, sentimentos e
pensamentos por meio de improvisacdes, composicdes e
interpretacdes sonoras, musicais e historias sonorizadas.

Participagdo em jogos de improvisacado, criacdo de historia
sonorizada, elaboracdo de arranjos vocais e instrumentais,
invencdes musicais (vocais e instrumentais).

Interpretacdo, improvisacdo e criacdo de cangoes
individuais e coletivas.

Exploragdo de instrumentos musicais, tais como tambores,
sinos, xilofones, teclados, coquinhos, tridngulos, pauzinhos,
quitarras; brinquedos e objetos que emitem sons variados.
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LINGUAGEM ARTISTICA

Cria¢cdo de diferentes formas de representacdo para expressar
0 eu, integrando som, imagem, movimento e palavra.

CRECHE

Oa2
anos

PRE-
ESCOLA

435
anos

Criagdo de partitura alternativa com registro espontaneo
dos sons, utilizando seu proprio cédigo por meio de
grafismo, colagem, pintura etc.

Criacdo de letras musicais, expressando-as por meio de
movimentos corporais.

Observacdo e contato com artistas e suas obras, com
énfase na cultura nacional (Ex: Adriana Calcanhoto,
Antonio Nobrega, Batucadeiros, Barbatuques, Chico
Buarque, Rubinho do Vale, Pato Fu, Bia Bedran, Vinicius de
Moraes, Grupo EMcantar, Palavra Cantada, Grupo Mawaca,
Kleiton e Kledir, Pequeno Cidaddo, Toquinho, Villa Lobos,
entre outros).

Contato com repertdério de grupos de cultura popular como
Pé do Cerrado, Zé do Pife e as Jovelinas, O Seu Estrelo e
Cavalo Marinho, O Som do Quilombo, Banda Surdodum,
entre outros.

Artes Plasticas

Experiéncia com forma/tamanho - objetos, pessoas,
materiais...

Identificacdo e exploracdo das cores - pigmentos naturais
de produtos, como agafrdo, urucum, café, beterraba, entre
outros.

Relagdes de forma - estruturacdo de formas do espaco
bidimensional: forma/tamanho, espaco grande/pequeno,
forma/figura...

Exploracdo e reconhecimento de cores - claro/escuro, cor/
objeto, cor/natureza, artistas/cores (Tarsila, Volpi, Monet,
Van Gogh, Portinari, Poteiro, Djanira, Anita Malfatti, Rubem
Valentim, Athos Bulcdo, Galeno, Milton da Costa, Eduardo
Sued, Lygia Clark, Helio Oiticica, Guinard, Iberé Camargo,
Lasar Segall, Cézanne, Van Gogh e Impressionistas,
Mondrian, Matisse, Gustav Klimt, Fernand Léger, Aldemir
Martins, entre outros), Art Naif.

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

Exploragdo e reconhecimento do ponto e da linha: fina/
grossa, forte/fraca, reta/curva, curta/longa, linha/forma,
linha/artistas, ponto/artistas (Debret, Oswald Goeldi, Mira
Shendel, Carlos Scliar, Giacometti, Rembrant, Seurat, Paul
Klee, Kandinsky, Mir6, Mondrian, Picasso, Pollock, Caribe,
J6 Oliveira, Fernand Léger, Arte rupestre, entre outros).

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

Exploracdo e reconhecimento de volume - estruturacdo das
formas no espaco: altura/largura, estruturas ocas, vazadas,
compactas, transparentes, leves, pesadas, cheias, vazias...
(Brecheret, Amilcar de Castro, Bruno Giorgi, Lygia Clark,
Franz Weissmann, Willis de Castro, Sérgio Camargo, Tunga,
Antonio Dias, Cildo Meireles, José Resende, entre outros).
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LINGUAGEM ARTISTICA

CRECHE

Oa2
anos

anos

PRE-
ESCOLA

435
anos

Exploragcdo e reconhecimento de textura - relagdo das
texturas/objetos/materiais. Materiais: drvores, madeira,
folhas, rochas, massa corrida, gesso cré, massa acrilica,
rolos de pintura, pincéis e espdtulas, friccdo, impressdo,
decalque (Artistas: Gustav Klimt, Pollock, Oscar Kokoschka,
Manet, Courbet, Millet, Van Gogh, Renoir, Degas, Franz
Krajcberg, Ligia Pape, Anna Bella Geiger, Fayga Ostrower,
Livio Abramo, Roberto Magalhdes, Anna Leticia, entre
outros)

Manuseio e exploracdo de suportes diversos (jornais,
papel, papeldo, embalagens, objetos, etc.), em diferentes
planos, texturas e espacos. (Exemplos: Pintura sobre a
pele - Indios Kaiapo; Guido Daniele - pintura de animais
nas maos; Vicente José de Oliveira Muniz - arte com lixo,
cestarias, tapecarias, azulejos, cerdmica e grafismo nas
culturas indigenas brasileiras).

Exploracdo e reconhecimento de diversos materiais,
texturas, espessuras e suportes (giz de cera, pincéis, tintas,
areia, 3qua, argila, carvado, papeis diversos, massinha,
colagens, papeldo, jornais, parede, chdo, caixas, madeiras,
entre outros).

Utilizacdo de diversos materiais para se expressar
livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
escultura, modelagens, dobraduras, recortes, manipulacdo
de papéis (I3pis, gizdo de cera e canetas grandes; papeéis
de tamanhos, cores, texturas e formatos variados, colas
liquidas e em bastao, tintas variadas (a dedo), com pinceis
grandes, entre outras).

Observacdo e reconhecimento diversas imagens/cenas/
obras (fotografias, pinturas, objetos, esculturas, cenas
cotidianas por meio de fotos, gravuras e obras de artistas).

Construcao das primeiras figuras (figuras humanas,
animais, objetos...).

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

Descri¢cdo e interpretacdo de imagens.

Desenho de memoria (ativacdo da imagem mental
de objetos e imagens reais, desenvolvendo memoria,
observacdo, imaginacdo).

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

Desenho de observacdo (modelo real para observar
forma, volume, luz, etc) ao exercitar a percepcdo visual,
raciocinio, atenc¢ado, interpretacdo, imaginacao.

Desenho narrativo: descricdo e invencdo de historias,
lugares e acontecimentos.
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

LINGUAGEM ARTISTICA

Desenho com interferéncia grafica: oferta de imagens
- personagens de tirinhas, fotografias, cartdes postais,
imagens de revistas, detalhes de reproducdes de obras
de arte, desenho iniciado por outra crianca, papeéis de
formatos e tamanhos diferentes, vazados ou ndo etc. -
ou formas geometricas que servirdo de suporte para o
desenho das criancas.

CRECHE

Oa2
anos

PRE-
ESCOLA

435
anos

Elaboragdo de “livros” de imagens (narrativas),
experimentos cientificos (observacdes), de histéria de vida
(pesquisa com a familia e responsaveis) etc.

Representacdo da figura humana por meio de desenhos,
colagens, pinturas etc.

Identificacdo de luz e sombra projetadas nos objetos e no
corpo humano.

Ampliacdo do universo imagético por meio da apreciacdo
dos géneros das artes visuais — pintura, esculturas,
modelagem...

Emissdo de opinides sobre gostos e sentimentos em
relacdo a Arte.

Desenvolvimento da sensibilidade, dos sentidos, da
percep¢do, dos sentimentos e da imaginagdo por meio da
apreciacdo e da produgao artistica.

Relacdo entre as diversas figuras apresentadas pelos
profissionais com o cotidiano.

Observacdo e contato com artistas e suas obras, com
énfase na cultura nacional (Aleijadinho, Volpi, Tarsila
do Amaral, Anita Malfatti, J6 Oliveira, Athos Bulcao,
Vera Sabino e todos os outros artistas nacionais citados
anteriormente).

Apresentacdo de pensamentos simbolicos por meio de seus
proprios desenhos e outras producoes.

Valorizagdo das producdes individuais e coletivas.

Conhecimento e valorizagcdo de producgdes culturais do
passado e do presente.

|dentificacdo e reconhecimento das diversas culturas afro-
brasileiras e indigenas como costumes, musica, etc. para
3 construcdo do eu, do outro e da arte brasileira (Rubem
Valentim, Caribé, Di Cavalcanti, Mestre Athayde, Portinari,
Picasso, Mestre Didi), mascaras, utensilios...

Leitura e producao - coletiva ou individual- de cenas do
cotidiano, releituras de obras ou narrativas de historias.

Acesso a0 repertorio e criagdo de producdes artisticas.
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LINGUAGEM ARTISTICA

CRECHE

Oa2

PRE-
ESCOLA

435

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

forma, o volume e o peso.

3n0os | anos | 3anos
Ampliacdo de repertorio e criagdo de producdes artisticas. X X
Insercdo em espacos culturais diversos, seja por meio de visitacdo
ou apresentacdo na propria instituicdo, bem como desenvolvimento X X X
do interesse por manter o patrimonio cultural, reconhecendo a
importancia de seu papel para a cultura.
Artes Cénicas/Teatro
Imitacdo de gestos, sons e movimentos. X X X
Expressdo vocal e corporal livre ou direcionada, de maneira ludica,
individual e coletivamente. X X X
Ampliacdo progressiva das possibilidades de apreciacdo e X X X
dramatizacdo de historias, apresentacdes e jogos teatrais.
Exploracdo da expressividade (triste, alegre, bravo...) de bonecos e
mascaras. X X X
Criacdo e improvisacdo de situacdes cénicas em jogos de faz de X X
conta.
Expressdo do pensamento simbolico por meio dos discursos verbais
e ndo verbais. X X
Conhecimento gradativo dos elementos visuais e sonoros da
representacao teatral: personagens, texto, caracterizacdo, cenario X X
e sonoplastia.
Participacdo na elaboracdo de cenarios, figurino, maquiagem
e roteiros cénicos em situagdes de dramatizacdo de historias X X
conhecidas ou inventadas pelo grupo.
Aquisicdo de nocdes de plateia e artista por meio de jogos teatrais
e de faz de conta. X X
Participacdo em jogos teatrais com sombras, pantomima, X X X
fantoches, bonecos, mascaras.
Observacdo e contato com artistas e suas obras, com énfase na
cultura nacional (Autores: Maria Clara Machado, Ilo Krugli, Lucia X X X
Benedetti, Geir Campos, Freddy Allan, Tatiana Belinky, Ziraldo,
Carlos Augusto Nazareth, Maria Helena Kuhner, Silvia Orthof, etc.).
Artes Cénicas/Danc¢a
Exploracdo e vivéncia corporal por meio de varios tipos de sons,
musicas de diversos estilos e culturas. X X X
Realiza¢do de atividades explorando os movimentos corporais
(dancas e gestos). X X X
Vivéncia em brincadeiras dancadas como as cirandas, rodas e
outras da cultura popular. X X X
Interacdo com o outro por meio de movimentos corporais e dan¢as X X X
em grupos.
Observagdo e andlise das caracteristicas corporais individuais: a X X
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3.7 Interacdes com a Natureza e com a Sociedade

O artigo 9° das DCNEIs, em seu inciso VIII, indica que as propostas
pedagogicas “incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e 3 natureza”.

A Educagdo Infantil abrange uma fase da vida em que hd muita
disponibilidade para a explora¢do, investigacao e experimentacado:

A crianca demonstra, de forma mais genuina, 3
capacidade de maravilhar-se diante da vida: questiona
como acontece o dia, a noite, como nasce o sol, como
3 lua aparece, adora pequenos e grandes animais, fica
embevecida com o mundo e muitos destes fendbmenos
observados sdo traduzidos como elementos de magia
e mistério, compondo um quadro necessario para que
3 crianca possa dar uma explicacdo plausivel acerca de
determinados acontecimentos (PINHAIS, 2010:95).

As criangas aprendem sobre o mundo fisico e natural pelas interagdes
que fazem com o meio, mediante a experimentacdo e a relacdo com
diferentes conceitos, valores, ideias, objetos e representacdes dos inumeros
temas acessiveis a sua vida cotidiana. Ao construir sentidos sobre a natureza
e 3 sociedade, as criangas vao produzindo cultura.

Para dar condicbes e
impulsionar aprendizagens,
de acordo com as DCNEls, as
criangas precisam brincar em
patios, quintais, pracas, jardins
e viver experiéncias de semear,
plantar e colher, permitindo a
construcdo de uma relacdo de
identidade, reveréncia e respeito
para com 3 natureza.

O contato, a exploracdo, a
experimentacdo, a manipulacdo
de objetos, ou seja, as interagcdes com o mundo fisico e natural permitem ao
bebé e 5 crianca pequena conhecimentos praticos sobre seu meio. A medida
que o aspecto psicomotor vai desenvolvendo-se, mais cresce a capacidade
de movimentar-se, sondar, percorrer, examinar 0s espagos e objetos.
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No processo de interacédo com o mundo fisico e natural, a crianca
elabora explicacdes para os fendmenos e acontecimentos e também vai
operando, formulando e refutando conceitos.

Eis alguns dos aspectos que podem ser trabalhados nesse processo: meio
ambiente, relacdes entre seres humanos e a natureza, modos de transformagdo
e uso de recursos naturais em diferentes culturas, seres vivos, fenbmenos da
natureza, relacdo do homem com seu espaco fisico, entre outros.

Tambeém pela investigacdo e pela
construcdo de conceitos, 3as criancas
percebem-se ‘inseridas num mundo
que se constitui em um conjunto de
fendbmenos historico-culturais e sociais
indissocidveis” (PINHAIS, 2010:96).

O cotidiano do bebé e da
crianga e assinalado por sua inser¢ao
em diversas praticas sociais, nas quais
conquistam conhecimentos sobre a vida
social, ampliam suas experiéncias e
estabelecem novas formas de relagao.

A partir do que vivem e sabem sobre as criancas, os profissionais
devem mediar situacdes para que elas entendam a organiza¢ao da sociedade,
a diferenciacdo de grupos, as maneiras de viver e de trabalhar, o sentimento
de pertencimento aos grupos, os elementos sociais e culturais.

Importa abordar os acontecimentos, manifestacdes culturais e relacdes
sociais em determinadas condi¢cdes para dar nocao de tempo, espaco e ateé
de consequéncias. Conhecer a propria historia e a historia da humanidade e
construir sua identidade coletiva também s3o prerrogativas dessa abordagem.
Além disso, lembremos que a crianga, por ser um sujeito historico-social,
tambeém produz historia e cultura.

E primordial que o professor observe e conheca a maneira como a
crianca explica o mundo, a sociedade e a cultura e como apreende a diversidade
e a riqueza dessas interpretacdes, no confronto com o conhecimento
sistematizado que a institui¢do educacional tem a responsabilidade de dispor
30 coletivo infantil.
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
EDUCACAO INFANTIL
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3.7.1 Quadro Organizativo - Interacoes com a Natureza e a Sociedade

PRE-
ESCOLA

INTERACOES COM A NATUREZA E A SOCIEADADE

Organizac¢do dos grupos e seu modo de ver, viver e trabalhar

Conhecimento, reconhecimento e valorizacdo da historia,
das formas de expressdo e do patrimonio cultural local e X X X
de outros grupos sociais.

Reconhecimento e valorizacdo da historia, das formas
de expressdo e do patrimoénio cultural de outros grupos X X
sociais.

Participagdo na celebracdo de datas comemorativas, desde
que associadas a historia e as tradicdes, e discutidos os X X X
motivos pelos quais séo comemoradas.

Participagdo em atividades que envolvam historias,
brincadeiras, jogos e cangdes que digam respeito as X X X
tradi¢des culturais de sua comunidade e de outros grupos.

Identificacdo de elementos do passado no presente da vida
cotidiana (lingua, expressdes, costumes, artefatos). X X

Reconhecimento e identificagdo dos diferentes grupos
sociais (familia, escola e outros). X X

Reconhecimento e identificacdo de si mesma como
membro de diferentes grupos sociais (familia, igreja, X X X
escola, outros).

Compreensado dos diferentes papeéis sociais existentes em X X
seus grupos de convivio e em outros.

Vivéncia de atitudes de colaboracao, solidariedade e
respeito, identificando aos poucos semelhancas, diferencas X X X
e diversidade em seus grupos.

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

Reconhecimento das diferentes profissdes existentes e sua
importancia para a sociedade. X X

Reconhecimento das transformacdes socioculturais por
meio de visitas a museus, participacdo em eventos,

exposicoes artisticas e fotograéficas, narragdo de historias, X X
entre outros.

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

Identificacdo da evolugdo dos meios de transporte. X

Identificacdo de sinais de transito, bem como os cuidados
com estes e com o transito. X X

Percepcdo da importadncia de acdes de seguranca no
trdnsito (uso da cadeirinha, cinto de sequranca, faixa de X X
pedestres etc.).

Distingdo dos diferentes tipos de moradia, desde os tempos
das cavernas até os atuais, relacionando-o0s aos materiais

de que sdo construidas, bem como aos aspectos simbolicos X X
(ideia de lar), econdmicos e culturais das construcoes.
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PRE-
ESCOLA

CRECHE

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

INTERACOES COM A NATUREZA E A SOCIEADADE
Reconhecimento da importancia de moradia para
todo cidaddo, nomeac¢do das dependéncias da casa X X
(convencionais ou ndo) e sua utilidade.
Reconhecimento e respeito as diferentes configuracdes
familiares. X X
Conhecimento de acdes relacionadas ao consumo
sustentadvel (economia de matéria-prima, 3gua e energia e X X
atitudes como reduzir, reciclar e reutilizar).
Reconhecimento de a¢des para uma boa convivéncia
escolar e social. X X X
Conhecimento acerca do trabalho no campo, valorizando
seu papel social. X X X
Exploragdo e manipulacdo de mapas e globos. X X
Reconhecimento das proprias caracteristicas fisicas (cor
dos olhos, cabelo, pele, entre outros), identificando as
semelhancas e diferengas entre si e outras pessoas e X X X
assumindo uma atitude de valorizagdo da diversidade.
Os lugares e suas paisagens
Observacao e exploracdo da paisagem local. X X X
Identificagdo dos componentes que formam determinadas
paisagens do meio ambiente (rios, vegetacoes,
construcdes, campos, mar, montanhas, seres vivos, entre X X
outros).
Identificacdo, nomeacdo, localizagdo e exploracdo dos
espacos da escola. X X X
Diferenciacdo dos espacos sociais publicos e privados,
conforme suas caracteristicas e utilidades. X X
Valorizagdo de atitudes para a manutencdo dos espagos
publicos, privados, coletivos e do meio ambiente. X X
Percepcdo das regras utilizadas em diferentes espacos
sociais presentes no cotidiano. X X
Identificacdo e distingdo das realidades geograficas urbanas
e rurais. X
Conhecimento e valorizacdo das diversas paisagens. X X
Distingdo entre paisagens naturais e modificadas (pela acdo
humana ou pela acdo da natureza). X
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

CRECHE

INTERACOES COM A NATUREZA E A SOCIEADADE

Objetos, materiais e processos de transformacdo

Conhecimento e exploracdo de objetos e materiais
utilizados (em diferentes atividades) no dia a dia (uso de X X X
ferramentas, materiais de limpeza, etc.).

Observagdo das modificacdes ocorridas nos objetos, de

acordo com a época de sua Criagdo e avancos tecnologicos,
a3 exemplo da comparacao entre brinquedos antigos e X X
atuais, computador e maquina de escrever etc.

Desenvolvimento da compreensdo da importancia da
conservagao e do uso racional de objetos utilizados
individual e coletivamente, como o manuseio correto de X X X
um livro, o bom uso dos brinquedos, o aproveitamento do
espaco de uma folha de papel etc.

Observacdo da relagdo de causa e efeito na exploragdo
das propriedades dos objetos (som, odor, mudancas de
forma ou tamanho, consisténcia, temperatura, luzes, entre X X X
outros).

Levantamento de hipoteses a respeito dos processos

de transformacdo da natureza com discussdes simples
que envolvam mito e ciéncia, nas explicacdes desses X X
fenémenos.

Ampliagdo do conhecimento do mundo que a cerca, por
meio da observacdo, exploracdo e interagdo com objetos, X X X
materiais, pares etarios e adultos.

Identificacdo dos objetos utilizados na higiene corporal,
a fim de utilizd-los gradativamente, com éxito e X X X
independéncia.

Guarda dos objetos, brinquedos e materiais nos devidos
lugares, apos sua utilizacdo, com independéncia. X X X

Participagdo em diferentes atividades que envolvam a
observagcao e a pesquisa sobre a a¢do da luz, do calor, do
som, da forca e do movimento, a exemplo da iluminacdo
adequada de um ambiente de estudos, do cozimento X X
dos alimentos, do volume da TV e dos aparelhos usados
com fones de ouvido e da relagdo entre um empurrdo e o
ganho de velocidade de um carrinho.

Identificagdo da ocorréncia de reagdes quimicas em
experiéncias corriqueiras (uso do fermento quimico em X
receitas, acdo dos produtos de limpeza etc.)

Observacdo e participacdo em acdes que envolvam X X
separacao de materiais reciclaveis.

Participacdo em atividades de preparacao de alimentos,
comecando pela exploracdo de receitas culinarias (a partir X X
de 3 anos).
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CRECHE

INTERACOES COM A NATUREZA E A SOCIEADADE

Participagdo em experimentos, observagdes, pesquisas
e outros procedimentos cientificos para a ampliagcdo dos X X
conhecimentos e do vocabulario.

Participagdo em feiras, exposicdes e mostras de trabalhos X X
de ciéncias, em interface com outras linguagens.

Observacado, realizacdo e registro de experimentos por
meio de desenhos. X X X

Os seres vivos

Percepcao das relagdes de interdependéncia entre os
seres vivos e de dependéncia destes com os componentes
naturais, a fim de compreender o funcionamento do X X
meio ambiente e sua participacdo integrante na vida em
sociedade.

Observacdo dos elementos da natureza, tais como:
3qua, luz, solo, ar, etc., identificando-os, nomeando-os e X X X
relacionando-0s 30s seres Vivos.

Compreensao das necessidades vitais dos seres vivos,
discutindo a importancia da preservacdo de seu habitat X X
natural para a satisfagcdo de tais necessidades.

Compreensdo de que cada ser 0CUPa Seu espaco e tem um X X X
papel a desempenhar no ecossistema.

Identificacdo dos seres vivos, a partir da observacdo de
semelhancas e diferencas de suas caracteristicas, tais como
aspectos fisicos, tipo de alimentacdo, habitat, modos de
locomocao e sua relagdo com o ambiente e outros seres X X X
vivos. (Ex. Relacdo de dependéncia entre vegetais que
produzem flores e insetos polinizadores).

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

Conhecimento elementar dos ciclos de vida das plantas, X X
dos animais e dos seres humanos.

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

Identificacdo de alguns animais ameacados de extingdo,
de forma a se posicionar sobre a caga e a criagdo em X
cativeiro.

Conhecimento e valorizacdo sobre os cuidados basicos com os
animais (higieniza¢do, vacinacdo, oferta de alimentacdo, dgua, X X X
carinho etc.) e com plantas (cultivo de hortas, jardins etc.).

Desenvolvimento de praticas de plantio em horta ou
similares, visando ao incentivo da preservacdo ambiental e X X X
acompanhamento do processo de crescimento das plantas.

Desenvolvimento da consciéncia sustentdvel a partir de
acdes como reciclar, reutilizar e reduzir, estimulando X X X
praticas de cuidado com o meio ambiente.
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PRE-
ESCOLA

CRECHE

INTERACOES COM A NATUREZA E A SOCIEADADE

Sensibilizagdo, divulgacdo e construcdo da ideia de
preservacao ambiental, com participacdo em campanhas e X X
mobiliza¢des em prol da natureza.

Identificacdo e reconhecimento das partes das plantas,
como raiz, caule, folha, flor, fruto e semente, bem como o X X
conhecimento elementar da fun¢do de cada uma delas.

Conscientizagdo da a¢do humana na degradacao e
preservagao do meio ambiente. X X X

Exploragdo dos principios da “Carta da Terra para Crian¢as”
<http://www.parceirosvoluntarios.org.br/images/Capa/file/ X X X
CTparacriancasNAIA.pdf>

Reconhecimento dos diversos tipos e origens de alimentos
e compreensdo da importancia de uma alimentacdo X X
saudavel.

Os fendmenos da natureza

|dentificacdo dos fenbmenos da natureza (chuva, raio,

reldmpago, vento etc.) e sua influéncia nas acdes humanas
(construcdo de abrigos para prote¢do da chuva, construgdo X X X
de para raios, bocas de lobo, etc.).

Identificacdo da relagdo entre os fendmenos da natureza
em diferentes regides (relevo, dguas, clima, entre outros)
com as formas de vida dos grupos sociais que ali vivem X
(alimentacao, trabalho, vestuario, lazer, etc.).

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

Conhecimento dos elementos (sol, ar, 3gua e solo) como
produtores de fendmenos da natureza, a fim de perceber X X X
sua influéncia na vida humana (chuva, seca, frio e calor).

Identificacdo de alguns elementos poluidores do meio
ambiente (esgoto, agrotoxicos, etc.). X X X

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA

EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

Exploragdo, por meio dos sentidos, das caracteristicas
dos elementos naturais, dos materiais e do ambiente, tais
como: quente, frio, liso, dspero, grosso, fino, doce, azedo, X X X
salgado, sons agudos, graves, fortes e fracos (volume),
odores, entre outros.

Diferenciacdo temporal e climatica por meio de atividades
lUdicas. X X X

Observacdo dos efeitos causados na paisagem (erosdo,
odores, arco-iris, barro, situacdo das ruas, plantas, arvores
e casas) quando ocorrem os fenémenos naturais para que X X
reflitam sobre sua interferéncia na vida humana e suas
consequéncias.
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3.8 Linguagem Digital

As criangas do século XXI interagem com a linguagem digital muito
precocemente. A elas sdo ofertados brinquedos que emitem sons e imagens,
e jogos eletronicos. Também nao se pode esquecer o aparelho de televisdo,
onipresente nas casas brasileiras. Computadores, videogames, celulares,
tablets ndo sdo mais acessorios exclusivos dos adultos.

Se o0s computadores forem
conectados a internet, uma série de
possibilidades interativas se abre: jogos
educativos ou ndo, imagens, videos,
musicas, redes sociais, etc . Desde
pequeninas, 3as criancas observam e
interagem com essas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs), ndo
sendo meras receptoras e imitadoras.

As linguagens, de modo geral,
estdo em constante transformacao,
em fung¢do dos usos e das interagdes
que as pessoas realizam e das rapidas mudancas de toda ordem pelas quais
o mundo passa. A linguagem digital é fruto desse movimento:

A histdria do registro do conhecimento e o processo
de construcdo da linguagem, que é o segredo da
explicacdo do homem, fez com que o mesmo sentisse
3 necessidade de criar um ambiente que permitisse
armazenar, organizar, processar, controlar e recuperar as
informacdes. Essa informacdo é armazenada de forma
digital, exigindo sempre um artefato como suporte.
Formado por uma série de cédigos informéaticos, somente
pode encontrar sua traducdo em sinais alfabéticos por
meio de um objeto, como, por exemplo, o computador
(BELO HORIZONTE, 2009: 106).

E extremamente importante que a linguagem digital seja implementada
nas escolas de educacado infantil. A instituicdo educativa ndo pode ignorar
tal realidade. A Resolucdo que trata das DCNEIs (2009) informa, em seu
artigo 3°: “O curriculo da Educag¢do Infantil € concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das crian¢as
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
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ambiental, cientifico e tecnoldqico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de O a 5 anos de idade” (grifos nossos).

Em seu artigo 9°, a Resolugao supracitada preconiza que as praticas
pedagogicas devem garantir certas experiéncias de aprendizagem, orientando
que ‘“coloquem as criangas na utilizagdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnologicos e
midiaticos”.

As criangas podem ser ajudadas a aprender a lidar com 0s recursos
tecnologicos e mididticos. Sua presenca constante e a facilidade de acesso,
tanto em casa quanto na escola, postulam a inclusao da tecnologia como
elemento estruturante de nossa acao:

A presenca crescente de novas tecnologias de pesquisa
e de arquivamento de informacdes, de novos recursos
de comunicacdo no cotidiano das comunidades, 2
maior acessibilidade de uso de gravadores, projetores
e computador por muitas familias, e a presenca mais
frequente desses instrumentos, na instituicdo de Educacdo
Infantil, abre para as criancas novas oportunidades de
aprendizagem.Cada vez mais se vé criangas pequenas
utilizando de modo competente,embora  basico,
elementos da tecnologia digital, o que acarretaria
3s possibilidades de desenvolvimento para as novas
geracdes (FORTALEZA, 2011:81).

Neste sentido, a utilizacdo adequada das novas tecnologias propicia
0 descobrimento de potencialidades e capacidades. Todavia, &€ necessario
que haja um projeto pedagogico que dé significado a esse trabalho: quando,
como e o0 porqué do uso de um determinado recurso. Outro cuidado é ter
em conta que todo esse trabalho deve acontecer “em situacdes ludicas que
respeitem a forma da criangca dar sentido aos materiais que utiliza e as
representacdes que produz” (FORTALEZA, 2011:82).

Que tal dirigir a curiosidade infantil sobre os elementos tecnoldgicos
e mididticos disponiveis e permitir que as criancas incorporem elementos
basicos dessas tecnologias, na producdo de imagens e narrativas3®? E
possivel, por exemplo, usar diferentes artefatos tecnologicos - microfones,
gravadores, filmadoras, maquinas fotograficas, projetores, aparelhos de som
para:

36 - Sugestdes colhidas das Orientacdes Curriculares - Educacdo Infantil - Fortaleza (2011).
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 gravar cangdes ou historias que aprenderam ou inventaram;

« apresentar os resultados das exploracbées que fizeram no

desenvolvimento de alguns projetos;

« utilizar retroprojetores para observar efeitos de luz e sombra;

* uUsar o computador para explorar letras, formas e cores, e apropriar-

se de elementos basicos do processo de criar e transformar imagens

digitais;

» desenvolver o raciocinio logico-matematico e as demais linguagens

por meio de jogos, aplicativos, entre outros, em computadores, tablets

e celulares.

A utilizagdo da linguagem digital desafia a todos, mais especialmente
os profissionais, porque muda alguns paradigmas a0s Quais Nos acostumamos.
Em uma “sociedade marcada pelo digital”, precisamos: “(...) aprender a
solucionar problemas e ndo somente a dar respostas certas ou erradas;
(...) dominar codigos de linguagens, além de conhecer e saber utilizar as
ferramentas disponiveis e seus recursos; (...) ter consciéncia para refletirmos
e agirmos de forma a atender a essa nova demanda (...)" (BELO HORIZONTE,
2009: 124).

Os recursos tecnologicos devem ser adaptados para a utilizagdo com
criangas deficientes, como ferramenta de apoio ao processo de aprendizagem,
principalmente nos casos de comprometimentos que impedem a crian¢a de
ter acesso amplo as atividades pedagogicas.

Neste sentido, o maior objetivo da linguagem digital &€ permitir que
3 crianga, ao usar e interagir com os diferentes recursos tecnolégicos e
midiaticos, desenvolva a autonomia e o pensamento critico.

Ideias para guardar...

A tecnologia ndo é nada sem um homem a opera-la.
N3o é a tecnologia a vila. E 0 meio, é a forma como
ela é empregada, é a auséncia de uma consciéncia
critica e etica sobre o seu uso.

(Ney Mourdo)
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3.8.1 Quadro Organizativo - Linguagem Digital

PRE-

CRECHE ESCOLA

LINGUAGEM DIGITAL

Utilizar o editor de imagem para criar desenhos e fazer
pinturas coloridas. X X

Utilizar maquinas fotograficas, tablets, cdmeras digitais e
ou aparelhos celulares para capturar imagens diversas. X X X

Utilizar maquinas fotograficas, tablets, cdmeras digitais e

v ou aparelhos celulares para capturar videos diversos. X X X
Utilizar programas de edi¢cdo de imagens. X
Utilizar programas de edi¢do de videos. X

Utilizar jogos educativos para producdes em grupo e
individuais, representadas através de desenhos. X X

EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE; EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE;

Utilizar jogos educativos para producdes em grupo e

individuais, representando em desenho a sequéncia de X X
historias.
Editar pequenos videos inserindo titulos e legendas. X

EDUCACAO PARA E EM DIREITOS HUMANOS; EDUCACAO PARA A CIDADANIA
EIXOS INTEGRADORES (CUIDAR E EDUCAR, BRINCAR E INTERAGIR)

Utilizar o editor de texto para elaborar historias, utilizando
imagens ou colecdes de imagens do proprio programa. X

Utilizar o editor de imagem para desenhar uma historia em
sequéncia. X
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3.9 Dimensao Religiosa na Educacdo Infantil - Saber do que se fala

A humanidade sempre empreendeu a jornada da religido, movida
por sua espiritualidade. Esse movimento, ao longo do tempo, construiv um
valioso patrimoénio cultural e edificou importantes valores para as relagcdes em
sociedade. Essas experiéncias representam a grande busca do ser humano
pelo sentido mais profundo da vida.

Ao inserir o Ensino Religioso no contexto educacional publico,
de acordo com a CF, a Lei 9.475/97, que altera o artigo 33 da LDB e a
Lei Orgénica do DF, faz-se necessdrio respeitar as regras advindas desse
espago, que nao é proselitista, mas pedagogico, publico, laico e pluralista.
Desta forma, esse componente curricular deve construir sua identidade
3 partir desses parametros, valorizando a riqueza cultural e religiosa das
comunidades regionais, nacionais e internacionais e incentivando o respeito
3 essa diversidade.

A disciplina que trata da Educagao da Dimens3do Religiosa na pessoa
chama-se Ensino Religioso. Na LDB, consta como parte da formagao integral
do cidaddo, mas com meatricula facultativa no Ensino Fundamental para
o estudante. Vale destacar que, no DF, a Lei Organica determina que a
obrigatoriedade do Ensino Religioso se da nos Ensinos Fundamental e Médio,
diferentemente do que preconizam a Constituicdo Federal e a LDB. O Ensino
Religioso do qual estamos tratando diz respeito exatamente a compreensdo
dos significados da vida e seus simbolismos por meio do fenémeno religioso.

No caso da Educacao Infantil, ndo é tratado como componente curricular
obrigatorio. Entretanto, ndo se pode ignorar a presenca da educacao religiosa
nas praticas pedagogicas na primeira etapa da Educagado Basica. Parece mais
ponderado considerar o Ensino Religioso como uma ordenacao intencional
desse conteudo no espaco escolar, na perspectiva de superar conceitos e
praticas equivocadas, excludentes ou discriminatorias, ainda que cobertas
das melhores intencdes.

Para aprofundar o conceito de religido, faz-se necessario perceber que
este se encontra intrinsecamente ligado aos conceitos de religiosidade. Para
Baltazar (2003), a religiosidade traduz o ethos de um povo, qual seja, seu
estilo de vida, disposicdes morais e estéticas, cardter e visdo de mundo, fé. Ao
tomar ciéncia de sua religiosidade, a pessoa a expressara, personalizando-a.
“Quando a religiosidade assume uma forma propria, pode-se dizer que a
pessoa estd vivenciando determinada fé” (BALTAZAR, 2003:38).

Nesse sentido, a religido é uma decisdo pessoal; j3 a fé se configura
como a manifestacdo dessa decisdo, indo ao encontro do social. No
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desenvolvimento da fé, pessoas que tém a mesma crenga passam ad
compartilha-la de maneira sistematica, comungando rituais e desenvolvendo
atitudes de solidariedade, lealdade e alianca. “Quando isso acontece, forma-
se uma religido: um grupo que cré nas Mesmas Coisas, reza junto, tém
rituais e oragdes em comum e é fiel, unido e solidario entre si” (MACHADO,
2005: 111, 112).

Cada religido faz afirmacdes firmes e diferentes sobre questdes
importantes (a existéncia de um ou mais deuses e o destino da pessoa
apos @ morte, por exemplo). Todavia, diante de um mundo plural, onde a
convivéncia com a diversidade é uma realidade, o principio deve ser: todas
as opgoes religiosas sdo legitimas e precisam ser respeitadas. Afinal, as
verdades de cada religido sdo afirmacdes de fé, feitas pelo que se acredita e
ndo pelo que se viu (MACHADO, 2005).

O século XX testemunha um aflorar da consciéncia espiritual da
humanidade ainda que, paradoxalmente, a busca pelos beneficios que uma
vida material possa oferecer tenha aumentado radicalmente. Ndo obstante,
essa consciéncia espiritual resultou numa procura por respostas, o que
conduziu multidées a migrarem e transitarem pelas mais diferentes vertentes
religiosas. No Brasil, isto resultou num novo quadro do perfil religioso do
pais, que se encontra mais plural, do ponto de vista religioso.

A crescente pluralidade religiosa brasileira passa a ser constatada
também no Ensino Religioso, mesmo que ainda se apresentando de forma
timida, no que se refere as representacdes religiosas minoritarias. O Ensino
Religioso, no espaco escolar, deve estar voltado para a necessidade de
implementar as demandas legais e, além disso, de garantir aos estudantes
0 acesso a conhecimentos elaborados milenarmente pela humanidade sobre
os fendmenos religiosos.

O Ensino Religioso estd em plena construgdo em nosso pais. Todavia,
por seu caminho polémico, ainda deixa muitas duvidas e poucas certezas.
No transcurso da historia, sempre esteve permeado pelas relagcdes que se
estabeleceram entre Politica, Igreja, Estado e Religido.

J3 se sabe, no entanto, que o Ensino Religioso ndo €& espaco para
converter ninguém e que também nao pode ser uma “aula sobre qualquer
coisa”. Nao & um conteudo a ser ministrado de acordo com a experiéncia
de fé do profissional, mas preparado sob o fundamento do conhecimento.
N3ao é para enxergar a Crianga como um papel em branco a ser preenchido
pelo adulto que sabe mais de Deus. Ndo é “aula de religido”, € uma area de
conhecimento.

O assunto do Ensino Religioso ¢ a compreensdo dos significados da
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vida e seus simbolismos, através do fendémeno religioso. Para tanto, este
deve dar énfase o igualdade, ao respeito e o diversidade presentes em
nossa formagdo como povo e a integralidade do ser humano, sem configurar
favorecimento a sistemas, ideologias e proselitismos.

A abordagem deve incidir sobre o conhecimento de si e do outro,
através do respeito as semelhancas e diferencas que caracterizam cada
individuo; versar sobre como os valores religiosos contribuem para a
formacdo das comunidades; tratar de valores humanos tais como respeito,
convivéncia, responsabilidade, autoestima, solidariedade; identificar simbolos
de diferentes religides; ter contato com os textos sagrados e historias
das diferentes religides; identificar os locais sagrados do DF, os culturais
(construidos pelo homem) e os naturais.

Mesmo diante da pluralidade, todas as religides possuem a experiéncia
religiosa, o simbolo, o mito, o rito e a doutrina como elementos indispensaveis
de sua organizacao e constituicdo. Desse modo, a atuagao docente deve
incorporad-los no desenvolvimento dos temas de estudo em suas atividades
didatico-pedagoqicas.

Ao tratar desse componente curricular com as criangas, pode-se usar
recursos ludicos: musicas, filmes, pinturas, historias. Por conseguinte, aulas
dialogadas, que partam das experiéncias religiosas das proprias criangas e
seus conhecimentos para depois explorar os temas.

A intencdo ndo é “dar aula” de um bloco de conteudos, mas trabalhar
com as ideias-chave essenciais apresentadas acima por meio de atividades
variadas que permitam 3 crian¢a ir construindo o entendimento acerca do
assunto.

E imprescindivel que os profissionais tenham a percepcdo de que os
conhecimentos trazidos pelas criangas quase sempre apresentam visdes de
senso comum, naturalizadas, empiricas, sincréticas, como afirma Saviani
(1991:80). Portanto, cabe a esses profissionais se posicionarem de maneira
objetiva e critica no que diz respeito ao papel sociocultural do Ensino Religioso.
Nesse sentido, fica evidente a ligagdo entre os saberes apresentados pelas
criangas e os temas a serem trabalhados.

Se a CF instituiu um Estado laico e 3o mesmo tempo obrigou os entes
federados a ofertarem o Ensino Religioso nas escolas publicas, isso ocorreu
no sentido de permitir que as criangas conhe¢am a existéncia de religides e
crencas diferentes das praticadas por seus familiares e, com isso, aprendam
a respeitd-las. Em contexto educacional publico, necessario se faz respeitar
as regras advindas desse espaco, que ndo é eclesial, mas escolar, publico,
laico e pluralista. Portanto, esse componente curricular deve construir sua
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identidade a partir desses parametros, evidentemente sem negar a riqueza
da contribui¢do cultural e religiosa das comunidades locais e nacional.

A complexidade do fenémeno religioso abrange muitas faces e varidveis,
exigindo conhecimento dos profissionais sobre as tradicdes religiosas,
suas perspectivas civilizatorias e os contextos historico-culturais que as
representam. Requer, inclusive, que sejam consideradas as possibilidades
das pessoas ndo acreditarem nos fendmenos religiosos, No sagrado ou no
transcendental, por exemplo.

Pesquisando, estudando, despindo-se de (pré) conceitos, a educagado
que se quer integral reconhece e considera toda a diversidade religiosa e
cultural que se faz presente no ambito educacional, incluindo aqueles que
ndo professam nenhuma fé ou religido. Ou seja, cada um de noés tem sua
visdo em relagdo a fé, religiosidade, religido, mas ndo podemos impor Nossa
visdo pessoal para as criancas como verdadeira e uUnica, especialmente do
lugar que nos, os profissionais, ocupamos.

Desse modo, a educagao para a dimensao religiosa deve buscar, desde
0s primeiros anos de vida, desenvolver atitudes que viabilizem a existéncia
de um mundo melhor, formando criancas capazes, competentes, ativas e
que tém opinides e escolhas, abertas ao didlogo, ao respeito e a convivéncia
com as diferengas e com a diversidade.

Ideias para guardar...

O Ensino Religioso caracteriza-se como um espago para a
compreensdo do educando de sua dimensao religiosa ao encontrar
respostas para seus questionamentos existenciais e para a descoberta
do sentido da sua busca na convivéncia com as diferencas. Ao
valorizar o pluralismo e a diversidade cultural, o Ensino Religioso
pode facilitar 8 compreensdo das formas que expressam o
Transcendente na superacdo da finitude humana, as quais
determinam o processo historico da humanidade.

Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso
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3.10 Por uma escola inclusiva e acolhedora

A instituicdo educacional € o espaco onde a diversidade e a inclusao
tornam-se reais, materializam-se a partir das relagdes que acontecem e sdo
partilhadas entre todos os segmentos que compdem a comunidade escolar.

A LDB consolidou a Educac¢ao Especial como sendo uma modalidade da
Educagdo Basica, oferecida aos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Nesse contexto, propde a adequacao curricular como uma resposta
as demandas apresentadas em virtude das dificuldades e da homogeneizacdo
da a¢d0 pedagogica e da rigidez que pode caracterizar o curriculo.

A adequagado curricular visa promover as aprendizagens e o0
desenvolvimento das criangas que apresentam necessidades educacionais
especiais, tendo como referéncia a elaboracdo do projeto pedagdgico e a
implementacdo de praticas inclusivas no sistema escolar. Baseiam-se nos
seguintes aspectos:

- atitude favordvel da escola para diversificar e flexibilizar o processo

de aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais;

« identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar

d priorizacdo de recursos e meios favordveis @ educacdo de todas as

criangas;

» 3dogdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas,

em lugar de uma concepcdo uniforme e homogeneizadora da

organiza¢do do trabalho pedagogico;

- flexibilidade quanto a organizagcdo e ao funcionamento da escola

para atender a demanda discente diversificadas;

« possibilidade de incluir professores especializados, servicos de apoio

e outros ndo convencionais para favorecer o processo educacional.

De acordo com tais diretrizes, os critérios de adequagao curricular
sd0 indicadores do que as criangas podem aprender, de como e quando
aprender, das distintas formas de organizacdo do trabalho pedagodgico e de
avaliacdo, com énfase na necessidade de previsdo e provisdo de recursos e
apoio adequados. As adequacbes podem ocorrem em trés niveis:

» adaptacdes no ambito do projeto pedagodgico (curriculo escolar) que

devem enfatizar principalmente a organizacdo escolar e os servicos de

apoio;

» adaptacdes no curriculo desenvolvido em sala, que se referem

principalmente ao planejamento docente;

» adaptacdes individualizadas, que focalizam na atuacdo docente em

relacdo ao atendimento e 3 avaliacdo discentes.
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As estratégias de adequacao curricular dependerdo das necessidades
de cada crianga e de suas caracteristicas, diversificando-se ao longo do
percurso académico de cada uma. Sequndo o documento Saberes e Praticas
- Recomendacdes de Escolas Inclusivas:

As adequacgoes curriculares constituem, pois,
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize
3 adequagado do curriculo regular, quando necessario,
para tornad-lo apropriado as peculiaridades dos alunos
com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dinamico, alterdvel, passivel de ampliagdo,
para que atenda realmente a todos os educandos.
Nessas circunstancias, as adequacdes curriculares
implicam a planificacdo pedagodgica e a acdes docentes
fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno
deve aprender; como e quando aprender; que formas
de organizagdo do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem; como e quando avaliar o
aluno (BRASIL, 2006:61).

Nesse sentido, destacamos que a realizagdo da adequacado curricular
€ um direito do aluno e um dever do professor e da instituicdo educacional.
A Resolucdo n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educacdo, no item Il do
Art. 8°, preconiza, por sua vez, que as escolas da rede reqular de ensino
devem organizar suas classes comuns com o intuito de oferecer suporte para

Flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem
o significado pratico e instrumental dos conteudos
basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados
30 desenvolvimento dos estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatoria (BRASIL, 2001:02).

Reitera-se que o curriculo regular ¢ tomado como referéncia basica
e, assim sendo, sdo adotadas estratégias metodologicas que visem atender
as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo. E importante estabelecer
uma afinidade entre as necessidades discentes e o curriculo adotado pela

160



rede regular de ensino.

O Curriculo da Educacao Infantil busca ser flexivel e dinamico, mas estas
caracteristicas podem ndo ser suficientes para superar as restricdes do sistema
educacional ou compensar as limitacdes reais das criancas com deficiéncia,
transtorno ou altas habilidades/superdotacdo. Desse modo e na atual conjuntura,
entende-se que as adequacdes curriculares se fazem ainda necessarias.

Cabe salientar que as adequacdes curriculares ndo dizem respeito
somente 3o tipo de turma (classe comum inclusiva, integracdo inversa, classe
especial, instituicdo educacional especializada) onde a crian¢a se encontra
inserida, mas é pertinente a3 necessidade especial apresentada por ela. Toda
e qualquer adequac¢do é relevante, independentemente de sua intensidade,
sendo imprescindivel para o processo de aprendizagens da crianga.

Grande parte das adequacdes curriculares realizadas na instituicao
educacional é considerada menos significativa, porque sdo modificacdes
menores no curriculo regular e podem ser facilmente realizadas no
planejamento docente, constituindo-se em pequenos ajustes dentro do
cotidiano escolar. Podem incidir na organiza¢do, nos objetivos e conteudos,
na avaliacdo, nos procedimentos didaticos e atividades, na temporalidade.

As adequacdes significativas dizem respeito a modificagdes espaciais,
temporais e avaliativas acentuadas, de grande porte, alterados conforme os
objetivos e conteudos selecionados mediante as necessidades apresentadas.
As adaptacdes didadtico-metodologicas precisam ser continuamente (re)
avaliadas pela equipe dos profissionais que atendem a crianga.

A avaliagdo assume um papel importante porque, por meio dela, serd
possivel detectar as reais necessidades de apoio que cada criangca precisa
para definir a intensidade, a duracdo e a especificidade das adequacdes.

As adequacdes curriculares envolvem a participa¢do de toda a comunidade
escolar, ou seja, ndo devem ser vistas como um processo individual ou que
resulte apenas da relagdo direta entre o professor e o estudante. As adequacgdes
curriculares perpassam todos os setores da instituicdo educacional, devendo
estar previstas e respaldadas no Projeto Politico-Pedagogico, porquanto
envolvem tambeém a organizacao estrutural e a acessibilidade aos servigcos de
apoio necessarios ao atendimento do estudante.

Todavia, é o professor o agente principal na definicdo do nivel de
competéncia curricular do estudante, bem como na identificagdo dos fatores
que interferem no processo de ensino-aprendizagem. As adequacdes
devem, ainda, envolver orientacdes didaticas, de modo a atender o ritmo e
o estilo de aprendizagem do estudante. O regqistro escrito das adequac¢des
curriculares deverd ser feito em formuladrio proprio, sempre a partir de uma
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avaliagdo formativa.
Tambeém e importante pensar em apoios para a agao pedagogica. Pode-
se definir apoio como o conjunto de recursos e estratégias que promovam o
interesse e as capacidades da crianga, bem como oportunidades de acesso a
bens e servicos, informacdes e relagbes no ambiente em que vive. De acordo
com a intensidade, o apoio pode ser classificado como:
* limitado: por tempo determinado e com fim definido (exemplo:
reforco pedagogico para sanar dificuldades apresentadas em
determinado componente curricular durante o bimestre ou semestre,
desenvolvimento de atividades envolvendo a linguagem corporal com
vista a alcancar objetivos estabelecidos para o avanco do estudante);
* intermitente: episddico, ocasional, nem sempre necessario,
transitorio e de pouca duracdo (exemplo: apoio em momentos de
crise ou em situacdes especificas que envolvam o processo de ensino-
aprendizagem);
- extensivo: atendimento reqular, em ambientes definidos, sem
tempo limitado (exemplo: atendimento na sala de recursos ou de
apoio psicopedagogico, atendimento itinerante);
* pervasio: constante, com alta intensidade e de longa duragdo (ou ao
longo de toda a vida, envolvendo trabalho articulado entre as equipes
que prestaram atendimento ao estudante em ambientes variados).
Indicado para estudantes com deficiéncias mais graves ou multiplas.

T

Figura 32: Centre de Educagio Infantil 01 de S3o0 Sebastido
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O servico de apoio pedagogico a ser desenvolvido no contexto escolar
pode ser oferecido sob os sequintes modos, segundo os saberes e praticas:

3a) Servicos itinerantes

b) Salas de recursos

Tambeém sdo ofertados Servicos de Atendimento Especializados:

d) Educacdo precoce

b) Centro de Ensino Especial

c) Classe hospitalar

d) Atendimento domiciliar

e) Atendimento educacional especializado a estudantes com altas
habilidades/superdotacao.

A Educacado Especial, como modalidade da Educacdo Infantil, requer
reflexdo e discussdo conjuntas, fundamentais para tragar e trilhar o caminho
mais adequado na resposta as diferencas e a diversidade de nossas criangas.
Logo, é na vivéncia e na partilha das experiéncias que pode haver crescimento
e elaboragcdo de um conjunto de atitudes, conhecimentos e capacidades
sobre a inclus3o.

O éxito das criangas com necessidades educativas especiais carece
de interacdes, acolhida e escuta e depende de profissionais interessados em
entender os desejos e necessidades infantis, suas formas de expressdo e
comunicacdo e seu direito de crescer e conhecer o mundo.

Ideias para guardar...

Todos sem exce¢cdo podem aprender, mas ninguém
aprende exatamente da mesma forma, no mesmo ritmo
e com 0s mesmos interesses.
(Rosita Carvalho)
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4. CURRICULO EM MOVIMENTO: O DIALOGO COM O PASSADO
CONSTROI O FUTURO

Ignorar o passado e comecgar tudo de novo, a3 cada
momento, € ignorar @ natureza humana que constroi
identidade (s) e cultura(s) a partir da memoria. Ignorar o
futuro e retomar em cada o momento o passado como
unica configuragdo do presente é ignorar a liberdade
criativa individual e coletiva que desafia a participagdo
do mundo. A Pedagogia dispde da memoria e da
historia para essa reconstrucao. Ela € o produto de uma
construgao socio-historica cultural que em si mesma ja
transporta os germes de uma constru¢do nova.

Julia Oliveira-Formosinho

Este Curriculo constitui-se em um documento orientador para o
profissional que atua na Educacdo Infantil. Bebe das fontes passadas e,
30 mesmo tempo, banha-se em aguas novas. A memoria das tradicoes,
3 avaliacdo do presente e a necessidade de inovacdo impuseram-se na
escrita das linhas deste texto. Reconstruindo, reinventando, reelaborando,
recriando...

Como o movimento é a caracteristica e denominacdo do Curriculo,
ponderagdes coletivas, didlogos francos e reformulacdes necessarias estdo
sempre na ordem do dia. Convidamos os profissionais da educacdo a
conversarem, trocarem experiéncias e materiais, refletirem juntos, projetarem
acoes, decidirem coletivamente o que fazer, a utilizarem este texto como
matéria de estudo e de critica.

A necessidade de um curriculo materializa-se porque nenhum projeto
educativo pode furtar-se a tornar publicas suas intencdes e possiveis
caminhos. Sequndo Figueiredo et al., (2001), uma proposta curricular conjuga
diferentes dimensdes: ora é prescricdo - mostrando o que se deve fazer,
ora é projeto - apontando o que se pretende fazer, pode tomar a forma
de objetivos - 3o indicar o que se quer alcangar, apresenta as vivéncias da
escola, revelando o que se faz de fato no cotidiano. O curriculo explicita os
modos de ensinar, de aprender os conhecimentos e as prioridades.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil intenta responder o
que compreendemos e quais S80 Nossas concepcdes de crianca e de infancia,
do brincar e interagir, do cuidar e educar, dos adultos, dos materiais,
ambientes e tempos.

Este documento tem como missdo concreta criar corpo e significado
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nas agdes cotidianas desenvolvidas em cada uma de nossas instituicoes
de educacdo. E tem como missdo imaterial inspirar conversas, indagagodes,
exploracdes, duvidas, certezas...

A finalidade sempre € um trabalho educativo e de qualidade, resgatando
a3 funcdo social dos espacos educativos ao entrelagar as linguagens ao
exercicio da cidadania infantil em meio & diversidade humana, garantindo
aprendizagens e desenvolvimento para todos e todas que compartilham esse
planeta que, por nosso empenho didrio, terd mais sustentabilidade.

Para quem tudo isso? Para nossos bebés e criangas pequenas. Ou
seja, para a humanidade.

Ideias para guardar...

O objetivo do aprendizado é o de crescer, e nossa mente,
30 contrario dos corpos, continua crescendo enquanto
vivermos.

(Mortimer Adler)
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Apéndice

1. Quadro de Sugestoes de Materiais

de 4 meses 3 2 anos

de 3 3 6 anos

Cuidado
Consigo e

com o Outro:

Conviveéncia,

Almofaddes, roupas,
chocalhos, mobiles, livros
de desenhos, bolas,
bonecos de pelucia,
fotos, bonecas, casinha
de bonecas, mobilia de
cozinha em tamanho
pequeno, brinquedos

Bonecas, carrinhos,
mobilidrio e utensilios de
cozinha, garagens, fantasias,
marionetes, quebra-cabecas,
jogos de construc¢ao,
domino, encaixe, papeis,
Iapis, tesouras, pinceis,

Iapis de cera, massinha de

Saude, de arrastar, triciclos, modelar, carimbos, tecidos,
Identidade, encaixes, brinquedos de | contos com legenda,
Autonomia montar, plasticos adesivos, | contos com imagens, cd de
papeis, |3pis, baldinhos e historinhas, revistas velhas,
pas para brincar na areia, | cartolinas, caixas vazias,
livros de contos. tobogas, cordas...
Maobiles com e sem sons Equipamentos para
musicais; bolas grandes desenvolvimento motor
para rolar e empurrar; amplo e fino: lego, encaixes
barras de apoio para e montagens; equipamentos
bebés andarem; blocos que favorecam andar, correr,
para encaixar e empilhar; | pular, pedalar, pular em um
brinquedos para puxar e peé so, balancar, escorregar,
empurrar; equipamentos escalar, se dependurar;
para escorregar, balangar, | bambolés, cordas, elastico,
aprender a pedalar e a bolas de varios tamanhos e
. escalar; apoio para sentar, | texturas e petecas para jogar
Linguagem . .
engatinhar, andar e passar | e receber; fios e contas de
Corporal

de um lugar para outro
(tuneis); bolas de varios
tamanhos, de plastico e
ou tecido (de meia, por
exemplo); espelho; fios
grossos e contas grandes
para enfiar; encaixes

de diversos motivos e
possibilidades, etc .

varios tamanhos para enfiar;
jogos desenhados no chao;
encaixes de diversos motivos
e possibilidades; blocos

de constru¢do, mangueira,
utensilios para brincar na
3qua e areia, baldes, copos,
pds, colheres, forminhas,
recipientes de varios
tamanhos, brinquedos de
borracha e plastico, etc .

173




Linguagem
Oral e Escrita

Livros de pano, papel e
plastico; revistas e gibis;
animais e figuras humanas
de tecidos macios e
lavaveis e de plastico;
Fotografias das criangas

e suas familias; fichas
com seus nomes; bonecas
e bonecos, roupas e
fantasias, perucas,
chapéus, gravatas, colares,
sapatos, leques, bolsas e
sacolas, tecidos, colchas,
materiais e equipamentos
de cozinha, de escritdrio,
de supermercado (em
tamanhos adequados a
faixa etaria); fantoches

e marionetes, carros

e carrinhos; paineéis e
murais com exposicdes
das atividades que fazem
com as criangas, para
exploragcao com elas;
cartdes para construcdo
de sequéncias de historias
e fatos; “palco” para
teatrinho de fantoches,
etc .

Livros, revistas, jornais,
musica, fotografias
pessoais, da natureza e

dos ambientes; bonecas e
bonecos, roupas e fantasias,
perucas, chapéus, gravatas,
colares, sapatos, leques,
aventais, bolsas e sacolas,
tecidos, colchas, materiais
e equipamentos de cozinha
(incluindo os alimentos

de mentira), de escritorio,
de supermercado, de

saldo de beleza fantoches

e marionetes, carros e
carrinhos, dinheirinho,
Painéis com informacdes
sobre: as criancas (tamanho,
cor dos cabelos, olhos,
roupas, diferencas entre elas
e entre elas e os adultos),
seus interesses, passeios,
fotografias, trabalhos,
atividades e rotinas; obras
de arte; Materiais tais como:
alfabetos, letras moveis de
madeira, tecido, plastico,

de im§; fichas com nomes
e palavras conhecidas;
cartdes para construcdo de
sequencias de historias e
fatos; jogos variados com
letras e palavras; “palco”
para teatrinho de fantoches,
etc .
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Blocos variados de
tamanho adequado

para encaixar, empilhar,
empurrar, puxar,
sequéncias de objetos e
figuras para contagem;
diferentes formas
tridimensionais; cartdes
com figuras e cenas para
ordenar como se fossem
historias; materiais que

Reéqguas, fitas métricas e
trenas, jogos de memoria,
bingo, domind, quebra-
cabecas com motivos
matematicos e para
desenvolvimento de
raciocinio; numeros e
formas variadas, recortadas
em papeis para utilizacdo
em projetos, ilustracdes,
colagens e tarefas;

nguage_m trabalhem diferentes materiais que trabalhem
Matematica ) . .
categorias, modelos, diferentes categorias,
formatos, sequéncias, modelos, formatos,
semelhancas, diferengas, sequéncias, semelhancas,
quantidade, respeitando a | diferencas, quantidade,
complexidade necessaria correspondéncia; loto, bingo,
para a faixa etaria; calendario, dinheirinho,
materiais que possibilitem | possibilidades para
colocar e retirar, etc . construcdo de graficos e
tabelas para comparacoes;
blocos logicos e de montar,
etc .
Musica Musica
Instrumentos musicais, Instrumentos musicais,
tais como tambores, tais como tambores,
sinos, xilofones, pianinho, | sinos, xilofones, pianinho,
coquinho, triangulo, cocoquinho, triangulo,
pauzinhos, guitarras; pauzinhos, guitarras, flautas
brinquedos e objetos que | etc.; CDs de musicas infantis
Linguagem emitem sons variados; para ouvirem e cantarem (e
Artistica CDs de musicas infantis ndo como musica de fundo);

para ouvirem e cantarem
(e ndo como musica de
fundo); musicas cantadas
para trabalhar o corpo
nos diferentes momentos
do dia, musica para as
historias, etc .

diferentes tipos de musica
para cantarem em grandes e
pequenos grupos, formando
pequeno coral; musica para
3as historias, etc .
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Artes plasticas

Lapis, gizdo de cera e
canetas grandes; papeis
de tamanhos, cores,
texturas e formatos
variados, colas liquidas
e em bastao, tintas
variadas (a dedo),

com pinceéis grandes,
recipientes grandes
com diversos recortes
de formas geomeétricas,
animais, pessoas, plantas,
flores, estrelas, lua, sol,

Artes plasticas

Lapis comum e de cor,
giz30 de cera e giz de
quadro, canetas variadas;
papeis de tamanhos,
cores, texturas e formatos
variados; marcadores,
tesouras, réquas, esténcil,
colas liquidas e em bastao;
tintas variadas, pinceis
grandes, recipientes com
diversos recortes de formas
geometricas, animais,
pessoas, plantas, flores,

Linguagem nuvens de tamanhos estrelas, lua, sol, nuvens,
Artistica grandes, texturas e cores | disponiveis em diversos
diferentes, com e sem tipos de papel (mais
estampas; livros de flexivel, de papeldo), de
arte para criancas para pano, de plastico e de
apreciacao, revistas para madeira; cavaletes, livros
rasgar e colar; acessorios | de arte, acessorios para
como, por exemplo, decoracdo (botodes, fios de
algodao para colar, I3 e de algodao, tecidos
canetas de cola colorida, coloridos e com diferentes
etc . estampas); revistas para
inspirar, recortar, colar e
fazer montagens; acessorios,
tais como: glitter, algodao,
canetas de cola colorida,
etc .
Livros com fotos de Mapas; livros sobre
animais e plantas reais; natureza - animais e
Interacées brinquedos que retratem plantas e que ensinam a
com a 3 vida animal e vegetal; fazer experiéncias; lente de
Natureza mobiles com motivos aumento; ima e materiais de
e com 3 da natureza; fotografias metal para o im3; tesouras;
Sociedade de animais, plantas, recipientes (cestas, caixas,

paisagens com nuvens,
sol, chuva, vento;

etc.) de varios tamanhos e
formatos; colecdes
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pequenas colecdes de
animais de plastico e
elementos da natureza de
tamanho adequado para
bebés e criancas maiores;
plantas para observacao
supervisionada; pas,
recipientes de varios
tamanhos e formatos
para brincar na aqua e
areia (com supervisdo

de elementos naturais
(conchas, folhas, galhos,
pedras, castanhas, flores,);
plantas; relogio analogico;
ampulheta; balangs;
quebra-cabecas tematicos;
microscopios; quebra-
cabeca de maior nUmero de
pecas com motivos variados
- animais, plantas, cenarios,
corpo humano; kits

Interacoes L . e -
adequada); materiais para | cientificos para exploracdo
com 3 exploracado dos sentidos especifica, por exemplo,
Natureza - .
(olfato, tato); observacdo | com telescopio; cols,
e com a . ) -
] e manuseio das plantas barbante e outros fios (13,
Sociedade .
em drea externa (com por exemplo), durex para
supervisdo adequada); auxiliar as experimentacoes,
observacao de animais terrarios, aquarios, etc .
(formigas, passaros,
etc.); quebra-cabecas de
poucas e grandes pecas
com motivos cientificos,
encaixes com formatos
diferentes e ilustrados
com motivos cientificos,
etc .
Linguagem Digital CD; DVD; computador;
CD; DVD; computador; tablet; maquina fotografica;
. tablet; maquina jogos interativos; filmadora;
Linguagem e . .
Digital fotografica; jogos videogame; notebook;

interativos; filmadora;
videogame; notebook;
datashow.

datashow.
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2. Legislagdo e Outros Documentos de Educacdo Infantil

Titulo

Tema/Assunto/Artigo/Resumo

Constituicao

da Republica
Federativa do Brasil
de 1988

Art. 30. Compete aos Municipios: VI - manter,
com a cooperacdo técnica e financeira da Unido
e do Estado, programas de educacao infantil e de
ensino fundamental.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd
efetivado mediante a garantia de: | - educacao
basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assequrada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria; IV - educacao
infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios organizardo em regime de
colaboragao seus sistemas de ensino. § 2° Os
Municipios atuarado prioritariamente no ensino
fundamental e na educacdo infantil.

Estatuto da Crianca
e do Adolescente
(1990)

Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias.

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo
Nacional

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar
publica serd efetivado mediante a garantia de:

Il - educacdo infantil gratuita as criangcas de até 5
(cinco) anos de idade; X - vaga na escola publica
de educacdo infantil ou de ensino fundamental
mais proxima de sua residéncia a toda crianga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de
idade

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-3o de: V -
oferecer a educacdo infantil em creches e pré-
escolas e com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuagdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente
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Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional

3s necessidades de sua area de competéncia e
com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicao Federal 3 manutenc¢ado
e desenvolvimento do ensino.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do
Distrito Federal compreendem: Paragrafo unico.
No Distrito Federal, as instituicbes de educacao
infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada,
integram seu sistema de ensino

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa

da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade.

Art. 30. A educacsdo infantil serd oferecida em: | -
creches, ou entidades equivalentes, para crian¢as
de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as
crian¢as de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade

Art. 31. A educac¢do infantil serd organizada de
acordo com as sequintes regras comuns: | -
avaliagcdo mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento das crian¢as, sem o objetivo
de promo¢3do, Mesmo para O acesso a0 ensino
fundamental; Il - carga horaria minima anual de
800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;
Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4
(quatro) horas didrias para o turno parcial e de 7
(sete) horas para a jornada integral; IV - controle
de frequéncia pela instituicdo de educagdo preé-
escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas; V -
expedi¢do de documentagdo que permita atestar
0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crian¢a

Art. 58. § 3° A oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria
de zero 3 seis anos, durante a educacdo infantil.
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Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo
Nacional

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo
escolar basica os que, nela estando em efetivo
exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sdo: | — professores habilitados

em nivel meédio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e
medio.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educagdo basica far-se-3 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educag¢ao,
admitida, como formagado minima para o exercicio
do magistério na educac¢do infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, @ oferecida
em nivel médio na modalidade normal.

Referencial
Curricular para a
Educacédo Infantil

O Referencial pretende apontar metas de
qualidade que contribuam para que as criang¢as
tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidad3os
cujos direitos a infancia sao reconhecidos. Visa,
também, contribuir para que possa realizar nas
instituicdes o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem

0 acesso e a3 ampliacdo pelas criancas, dos
conhecimentos da realidade social e cultural.

O material estad dividido em trés volumes:
Introducdo, que apresenta uma reflexdo sobre
creches e pre-escolas no Brasil, situando e
fundamentando concepgdes de crianga, de
educacdo, de instituicdo e do profissional, que
foram utilizadas para definir os objetivos gerais
da educacdo infantil e orientaram a organizagao
dos documentos de eixos de trabalho que estdo
agrupados em dois volumes relacionados aos
sequintes ambitos de experiéncia: Formagdo
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. °
Um volume relativo ao ambito de experiéncia
Formacao Pessoal e Social que contém o eixo de
trabalho que favorece prioritariamente
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Referencial
Curricular para a
Educacdo Infantil

0s processos de construcdo da ldentidade e
Autonomia das criancas. « Um volume relativo ao
ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo
que contém seis documentos referentes aos

eixos de trabalho orientados para a construgado
das diferentes linguagens pelas criancas e para

3as relagdes que estabelecem com os objetos de
conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, e
Matematica.

PNE (PNE -
2011/2020)

Meta 1: Universalizar, até 2016, o atendimento
escolar da populacdo de 4 e 5 anos, e ampliar, até
2020, a oferta de educacdo infantil de forma a
atender a 50% da populacdo de até 3 anos.

Meta 4: Universalizar, para a populacao

de 4 3 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacado na rede regular de ensino.

Meta 6: Oferecer educag¢do em tempo integral em
50% das escolas publicas de educacdo basica.

Diretrizes
Curriculares
Nacionais Gerais
para a Educacao
Bdsica

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para o conjunto organico, sequencial e
articulado das etapas e modalidades da Educacao
Basica, baseando-se no direito de toda pessoa
30 seu pleno desenvolvimento, a preparacdo

para o exercicio da cidadania e 3 qualificacdo
para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo, e tendo como fundamento a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia
e a3 sociedade tém de garantir a democratizagdo
do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a
conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e
adultos na instituicdo educacional, a aprendizagem
para continuidade dos estudos e a extensao da
obrigatoriedade e da gratuidade da Educac¢ao
Basica.
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Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educacdo Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil além de nortear as propostas
curriculares e os projetos pedagogicos,
estabelecem paradigmas para a concep¢do dos
programas de cuidado e educagao, com qualidade.
(PARECER N°:CEB 022/98).

Parecer CEB n° 22,
de 17 de dezembro
de 1998

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil. Parecer de relatora sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para relatora elas norteiam
0s rumos da Educacgao Brasileira, garantindo
direitos e deveres basicos de cidadania,
conquistados através da Educacao Infantil e
consagrados naquilo que é primordial e essencial:
que as criangas de O a 6 anos sejam cuidadas

e educadas pelos esforcos comuns de suas
familias, da sociedade civil e do estado, o que
Ihes propiciard a possibilidade de inclusdo numa
vida de participacdo e transformacdo nacional,
dentro de um contexto de justiga social, equilibrio
e felicidade.

Parecer CEB n° 2,
de 29 de janeiro de
1999

Parecer de relatora sobre Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil. Sequndo a
relatora o Referencial Curricular Nacional para
a Educacado Infantil insere-se no dmbito da
Politica Educacional do MEC, visando a melhoria
da qualidade do cuidado e educacdo para as
criancas de O a 6 anos, contribuindo também
para o aperfeicoamento e qualificacdo de seus
educadores. A proposta contida no Referencial
coaduna-se com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacado Infantil.

Resolucdo CNE/CEB
n° 05/2009) de 17
de dezembro de
2009

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para

3 Educacdo Infantil. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-

se com as Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educac¢do Basica e reunem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela
Cdmara de Educacdo Basica do Conselho Nacional
de Educac¢ao, para orientar as politicas publicas na
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Resolucdo CNE/CEB
n° 05/2009) de 17
de dezembro de
2009

area e a elaboracao, planejamento, execugao e
avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares.

Parecer CNE/CEB n°
20/2009, aprovado
em 11 de novembro
de 2009

Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
3 Educacdo Infantil.

Resolucdo CNE/
CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac¢do Infantil e revoga as disposicdes em
contrario, especialmente a Resolu¢do CNE/CEB n°
1/99.

Parecer CNE/CEB n°
12/2010, aprovado
em 8 de julho de
2010

Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil. Projeto de
Resolucdo, com orientagcdes aos sistemas de
ensino e as escolas de Ensino Fundamental quanto
9 organizacdo da oferta dessa etapa da Educacado
Basica a ser garantida a todos os cidadaos
brasileiros como direito publico subjetivo, a partir
dos 6 (seis) anos de idade.

Resolugcdo CNE/
CEB n° 6, de 20 de
outubro de 2010

Define Diretrizes Operacionais para a matricula no
Ensino Fundamental e na Educag¢do Infantil.

Parametros Basicos
de Infraestrutura
para Instituicées de
Educacdo Infantil

Apresenta estudos e parametros nacionais
relacionados a qualidade dos ambientes das
Instituicdes de Educacado Infantil para que estes
se tornem promotores de aventuras, descobertas,
desafios, aprendizagem e facilitem as interacdes.

Parametros
Nacionais de
Qualidade para a
Educacédo Infantil

Referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil
a serem utilizadas pelos sistemas educacionais,
que promovam a igualdade de oportunidades
educacionais e levem em conta diferencas,
diversidades e desigualdades do territorio nacional
e das muitas culturas nele existentes.
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Critérios para

um Atendimento
em Creches que
Respeite os Direitos
Fundamentais das
Criancas

O documento estd dividido em duas partes. A
primeira contém critérios relativos a organizagdo e
3o funcionamento interno das creches, que dizem
respeito principalmente as praticas concretas
adotadas no trabalho direto com as criancas. A
sequnda explicita critérios relativos 3 definicdo

de diretrizes e normas politicas, programas e
sistemas de financiamento de creches, tanto
governamentais como ndo governamentais.

Monitoramento do
Uso dos Indicadores
da Qualidade na
Educacdo Infantil

Visa contribuir com as Secretarias Municipais de
Educacao no aprimoramento de acdes que possam
identificar @ qualidade das condicdes e do trabalho
realizado nos estabelecimentos educacionais e
aportar elementos para sua melhor qualificacdo.

Indagacgdes sobre o
Curriculo

Tem como objetivo principal deflagrar em dmbito
nacional um processo de debate nas escolas

e nos sistemas de ensino, sobre a concepcao

de curriculo e seu processo de elaboragao.
Organizado em 5 volumes: (5) cinco cadernos
priorizando os seguintes eixos organizadores:
Curriculo e Desenvolvimento Humano; Educandos
e Educadores: seus Direitos e o Curriculo;
Curriculo, Conhecimento e Cultura; Diversidade e
Curriculo; Curriculo e Avaliacdo.

Indicadores de
Qualidade da
Educacdo Infantil

Instrumento de autoavaliacdo da qualidade das
instituicoes da educacdo infantil, por meio de
um processo participativo e aberto a toda a
comunidade.

Politica de Educacéao
Infantil no Brasil:
Relatodrio de
avaliacdo, MEC/
UNESCO (2009)

A publicacdo é composta de trés partes. A
primeira contém a traduc¢do, na integra, do
Relatorio de Avaliacdo da Politicea de Cuidado

e Educa¢do da Primeira Infancia no Brasil.

A segunda traz os textos que subsidiaram o
estudo, elaborados pelos especialistas brasileiros
contratados pelo projeto. A terceira, um breve
capitulo de atualizacdes de informacdes, incluindo
aspectos das politicas publicas e dados sobre a
oferta de servicos.
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Educacédo Infantil:
Subsidios para
construcdo de uma
sistematica de
avaliacdo

Producdo do Grupo de Trabalho (GT) de Avaliacdo
da Educacdo Infantil, que teve como atribuicdes
propor diretrizes e metodologias de avaliacao

na e da Educacdo Infantil, analisar diversas
experiéncias, estrateéqgias e instrumentos de
avaliacdo da Educacdo Infantil e definir cursos de
formacdo sobre avaliagdo na educacdo infantil
para compor 3 oferta da Rede Nacional de
Formacao Continuada de Professores.

Projeto Politico-
pedagadgico Carlos
Mota

Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da SEDF que
tem como base a formacdo integral do educando,
3 sustentabilidade humana na busca de uma
educagdo com qualidade social para a populagdo
do Distrito Federal.

Parecer CNE/CEB n°
9/2000, aprovado
em 16 de fevereiro
de 2000

Consulta quanto a autorizagao, credenciamento e
supervisdo das Instituicdes de Educacado Infantil,
tendo em vista a Lei 9394/96 (LDB).

Parecer CNE/CEB n°
2/2003, aprovado
em 19 de fevereiro
de 2003

Orientacdes sobre a utilizacdo do recreio como
atividade escolar.

Parecer CNE/CEB n°
24/2005, aprovado
em 5 de outubro de
2005

Consulta referente ao disposto nos arts. 3°, lll e
IX, e 23 da LDB sobre o agrupamento de alunos
da Educacdo Infantil, de 0 a 3 anosede 336
anos e Ensino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n°
39/2006, aprovado
em 8 de agosto de

2006

Consulta sobre situacdes relativas @ matricula de
criancas de seis anos no Ensino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n°
41/2006, aprovado
em 9 de agosto de
2006

Consulta sobre interpretagao correta das alteracdes
promovidas na Lei n°® 9.394/96 pelas recentes Leis
n° 11.114/2005 e n° 11.274/2006.

Parecer CNE/CEB n°
44/2006, aprovado
em 9 de agosto de
2006

Consulta referente 3 Educacdo Infantil.
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Parecer CNE/CEB n°
2/2007, aprovado
em 31 de janeiro de
2007

Parecer quanto a abrangéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Parecer CNE/CEB n°
5/2007, aprovado
em 1° de fevereiro
de 2007

Consulta com base nas Leis n° 11.114/2005 e n°
11.274/2006, que tratam do Ensino Fundamental
de nove anos e da matricula obrigatoria de
criangas de seis anos no Ensino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n°
7/2007, aprovado
em 19 de abril de
2007

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 5/2007,

que trata da consulta com base nas Leis n°
11.114/2005 e n° 11.274/2006, que se referem a0
Ensino Fundamental de nove anos e a matricula
obrigatoria de criangas de seis anos no Ensino
Fundamental.

Parecer CNE/CEB n°
22/2007, aprovado
em 12 de setembro
de 2007

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 24/2005,

que respondeu consulta referente ao disposto

nos artigos 3°, lll e IX, e 23 da LDB, sobre o
agrupamento de alunos da Educac¢do Infantil, de O
3 3 anos e de 3 a 6 anos e Ensino Fundamental.
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