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APRESENTACAO

As transformagdes sociais, politicas e econdmicas que vém ocorrendo de forma acelerada requerem a formagdo do cidaddo para conviver
com a complexidade do mundo moderno.

E, sem duvida, compete a educacdo acompanhar o desenvolvimento do pais e se adequar a suas exigéncias, sob pena de tornar-se obsoleta e
deixar de exercer suafuncdo primordial de preparar o auno paraavida

O Curriculo da Educagédo Bésica das Escolas Publicas do Distrito Federal, ora apresentado, foi elaborado por professores regentes de
classe, afim de garantir sua compatibilidade com as caracteristicas da clientela a que se destina.

Esse Curriculo seré operacionalizado pelos professores, tendo como horizonte o desenvolvimento integral do educando, sua formacéo para
a cidadania e sua preparagao para prosseguimento de estudos e para 0 mundo do trabalho.

EURIDESBRITO DA SILVA
Secretéria de Estado de Educacéo do Distrito Federa
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1. PREFACIO

A sociedade construiu ao longo dos séculos XV1I1 e XIX uma visdo de mundo linear baseada na concepgéo da fisica, que implicou uma maneira
peculiar de lidar com o conhecimento, com o pensar e com 0 agir, ou sgja, que firmou aidéia de um sistema inflexivel fechado, previsivel e determinista.

Nas Ultimas décadas do século XX, a visdo filosofica do mundo mudou. A transformagéo se deu ndo s6 no campo fisico mas também no social. A
Vvisd0 agora esta voltada para o processual, o refazer constante, o inusitado, cujas bases séo a integracdo e a busca da significacéo das idéias relacionadas

com os contextos histéricos e culturais das sociedades, tudo calcado numa nova perspectiva humanista, onde o centro é o desenvolvimento das
potencialidades positivas do ser humano.

Os sistemas educacionais sofrem reflexos da restruturagdo da sociedade. No Brasil, a nova Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo, a 9.394/96,
Velo semear a nova concepcdo de educagdo para as futuras geragoes.

No Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal, os saberes adquiridos na escola sdo inseparaveis da vida. Nesse contexto, procura-se levar em
conta os conhecimentos abstraidos pelos educandos no seu meio social e facilitar a transcendéncia desses conhecimentos a construgéo de competéncias

basicas que possibilitem ao aluno uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo, e/ou problema apoiado em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles.

O Curriculo é voltado para a descoberta de um humanismo renovado que acredita que a vida torna os seres humanos mais sensiveis a medida que

se intensificam os relacionamentos. A aprendizagem, numa visdo pés-moderna, se efetivara ndo s pelos aspectos abordados até agora pela didética
tradicional como também pelos diversos canais sinergéticos vitais, principalmente a intuicdo.

A Educacdo Bésica do Distrito Federal tem uma proposta curricular instigante, construida com a participacéo de professores que acreditam no
desafio de realizar essaimportante tarefa, superando dificuldades de diversas ordens, com afinco e desejo de mudancas, dando o melhor de s, tendo como
horizonte norteador o crescimento do ensino publico da rede educacional do Distrito Federal.

Portanto, € um documento em sintonia com 0s novos tempos, cuja ordem tem que ser negociada. A flexibilidade, a reflex8o, a diversidade, a
dialégica, a sensibilidade, a capacidade de lidar com o novo, a interacdo, a operacéo com as multiplas inteligéncias e outros fardo com que o "papel do
professor ndo seja mais considerado causal, e sim transformador. O Curriculo ndo serd uma pista de corrida, mas a prépria jornada. E a aprendizagem sera

uma aventura na criagdo do significado", isto €, esse documento € so 0 ponto de partida de uma longa jornada. Nada esta pronto e acabado, tudo esté por
fazer.
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2. CARTA AO PROFESSOR

Caro Professor:

A concepcdo do Curriculo da Educagéo Bésica foi uma consequéncia natural da necessidade de tornar a Educagdo mais eficiente, mais
dinémica, adequada aos novos tempos.

Apébs a implantagcdo experimental, nos anos letivos de 2000 e 2001, onde vocé, professor, exerceu papel preponderante, sgja em sua
execucdo, sgja em sua avaliagdo, construiu-se um Curriculo em versdo definitiva, a partir de sugestes encaminhadas a esta Subsecretaria.

Sabemos que nada é definitivo, mas colocamos em suas maos um Curriculo que propicia 0 desenvolvimento de competéncias e
habilidades, permitindo ao aluno desenvolver a capacidade de compreender o mundo; alargar as fronteiras do seu conhecimento; aprender a ser e a
conviver. Enfim, ser um cidad&o por exceléncia.

Esperamos ter vocé como aiado para usar esse Curriculo, como ferramenta de sucesso para o auno!

ANNA MARIA DANTAS ANTUNES VILLABOIM
Subsecretaria de Educacdo Publica
Subsecretéria
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3. FUNDAMENTOS DA ACAO PEDAGOGICA

3.1. Fungéo Social da Escola

A Educacdo € um fendmeno histérico-socia que perdura durante toda a existéncia do ser humano e se concretiza mediante as relactes
estabelecidas entre as pessoas e entre elas e as demais manifestagdes do mundo natural, fisico, social, tecnolégico e espiritual, no decorrer dos tempos.

A humanidade, em sua constante busca de conhecimentos para satisfazer suas necessidades béasicas e manter-se sobre a face da Terra, acumulou
conhecimentos que se transmitem e se ampliam constantemente. E a Escola surge, nesse contexto, como instancia do saber e de formagdo humana. Sua
existéncia tem sido registrada pelos antropélogos em todas as sociedades, quer como repasse de experiéncias dos mais velhos aos mais jovens, quer como
acdo intencional e ingtitucionalizada, como hoje é concebido. O processo de conhecimento, produzido pela Escola, vem recebendo diversas influéncias
das correntes filosdficas que procuram andlisar e interpretar o efeito da agéo da Escola sobre 0 homem, sobre a sociedade e sobre o mundo.

As vertentes racionalista e empirista situam o processo do conhecimento quer no sujeito (racionalista), quer no objeto cognoscivel (empirista),
atribuindo aum e a outro, arelevancia da agdo educativa, ora voltada para a concepcao de um aluno obediente e receptivo, ora voltada para a eficiéncia de
métodos e técnicas empregados pelos agentes educacionais. JA a epistemologia critica como as correntes construtivistas focam o processo do
conhecimento na inter-relacdo sujeito-objeto, permeada pelos condicionantes psiquicos, sociais, culturais, ideoldgicos e, também, tecnoldgicos, uma vez
gue, na segunda metade do século XX, 0s avangos nessa &rea superaram, quantitativamente, os acumulados nos séculos anteriores.

A Escola, para exercer suafungdo social de garantir atodos condigdes de viver plenamente a cidadania, cumprindo seus deveres e usufruindo seus
direitos, precisa conscientizar-se de sua responsabilidade em propiciar a todos os seus alunos 0 sucesso escolar no prazo legalmente estabelecido. Para
tanto, necessita erradicar de suas préticas, entre outras distor¢oes, a cultura da repeténcia que tem se apresentado como solugdo a ndo-aprendizagem e ndo
como problema que denota sua pouca eficiéncia.

E necessario, pois, repensar a Escola, refletir sobre a atuagio de seus membros e levé-los a assumir sua responsabilidade pela aprendizagem de
todos os seus alunos, de acordo com suas atribuigdes. Nesse enfoque, o Diretor assume papel relevante; deve conjugar o compromisso politico que o fazer
educativo exige com a sua competéncia técnica e a de todos os agentes educacionais, como forma de atender bem a comunidade que a busca. Valerien e
Dias (1995) definem as vérias atribuicdes do Diretor. A cada uma delas, compete-lhe um papel especifico:

— O administrador educacional, que tem afuncdo de representar, na Escola, a instituicdo responsavel pela educacdo local e por isso comunga-
Ihe os principios e ideais, responsabilizando-se pela aplicacdo da legislagdo de ensino vigente e pelas hormas administrativas, emanadas dessa
instituicdo.

— O gestor escolar, que se responsabiliza pelo cotidiano da Escola, gerenciando-a em seus aspectos fisicos e humanos, propiciando as condi¢es
de funcionamento, o enriquecimento profissional e perseguindo a qualidade pretendida pela instituicdo publicalocal.

15



— O agente social, que deve fortalecer os vinculos entre a Escola e a comunidade, busca-lhe a parceria, coloca-se como um servidor dessa
comunidade, ouvindo-lhe os anseios, partilhando decisdes e compartilhando resultados, conforme prevé alegislacdo emanada do érgédo central.

— O supervisor técnico-pedagdgico, que assume a responsabilidade primeira pela qualidade da educacdo, dominando os fundamentos da
politica educacional e do Curriculo, definidos pelo érgdo central, e da proposta pedagdgica de sua escola. Conhece e estimula a atuagédo
didatica de seus professores, fornece-lhes apoio técnico e material, acompanha o desempenho dos alunos, controlando os critérios de avaliacdo
utilizados e propiciando-lhes condi¢des de progresso e de sucesso. Preocupa-se em gue sua escola ocupe lugar de destaque em relacéo aos
indices de promoc&o, confrontados com os das demais Escolas.

O Diretor deve congregar em sua pessoa todas essas atribuices e papéis, buscando sempre um equilibrio para evitar que apenas um deles
prepondere em sua gest&o.

Entre todos os membros da Escola, deve imperar um clima de respeito e confianga mitua, articulado pelo Diretor, onde diferencas e ideologias
pessoais devem ser respeitadas sem, no entanto, impedir que se respondam os anseios da comunidade por uma educagdo que possibilite a seus filhos a
vivéncia da cidadania plena e a consegiiente inser¢do no contexto sociocultural e econdbmico do pais.

E importante que todos na Escola se conscientizem da relevancia dessa ingtituicio na vida de todo ser humano. A Escola, muitas vezes, é
responsdvel pelo sucesso ou pelo fracasso na vida adulta, por isso deve preocupar-se, sempre, em possibilitar que seus alunos vivenciem uma
escolarizacdo bem sucedida. Cumprir sua fungéo socia é possibilitar a todos os seus alunos 0 sucesso escolar, no prazo legalmente estabelecido.

A Escola que cumpre sua fungédo social é respeitada pela comunidade que a preserva; Escolas agredidas e depredadas sdo exemplo da forma de
“didlogo” de que algumas comunidades sdo capazes de manter, quando ndo se sentem atendidas em seus anseios.

3.2. Proposta Pedagogica da Escola

Cada Escola, mesmo pertencendo a um sistema publico, precisa ostentar feicdo propria, desenvolver projetos que atendam as necessidades
especificas de seus alunos, voltar-se para a comunidade, onde se insere, e acompanhar 0s avangos cientifico-tecnoldgicos.

A partir de uma diretriz Unica, o Curriculo elaborado com representacdo da coletividade, cada escola deve buscar sua identidade que a particularize
perante as demais. Essa identidade manifesta-se pela forma como a Escola vai desenvolvé-lo. Se, simplesmente aplicd-1o e julgar estar cumprindo as
normas, caracterizar-se-a como uma instituicdo pouco criativa, nada inovadora, inerte, enfim, diante de um processo acelerado de transformactes
tecnoldgicas, sociais e culturais. Se, ao contrério, enriquecé-lo, inové-lo, contextualiz&-lo, ndo sb atenderd as Diretrizes Curriculares Nacionais, pois estara
explicitando o “reconhecimento da identidade pessoa de alunos, professores e outros profissionais’, como também caracterizar-se-a como uma instituicdo
criativa e dindmica, capaz de fazer frente arapidez da evolugdo hodierna.

A busca de uma exceléncia no fazer diario deve concretizar-se mediante a elaboragéo/vivéncia da Proposta Pedagdgica da Escola que deve refletir
0 pensamento e a identidade de todos os membros da comunidade escolar. Todos devem participar de sua elaboracéo: comunidade circunvizinha, pais,
alunos, servidores, professores, equipe pedagogica e diretor. A promogdo e participacdo em reunides, a eleicdo do Conselho Escolar e da Diretoria da
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Associacdo de Pais e Mestres, a escolha de representantes de cada segmento para expressar suas idéias, defender seus objetivos, devem ser estratégias
utilizadas pela Escola para a elaboragéo/consecucdo da Proposta Pedagdgica, sob a lideranca de seu Diretor.

A Proposta Pedagogica reveste-se, pois, de fundamenta relevancia e imp6e-se como instrumento particular de cada Escola para desenvolver o
Curriculo. Deve contemplar um estudo da sua prépria realidade para levantamento de necessidades especificas, que ndo se limitam, apenas, aos aspectos
fisicos da Escola mas a0 seu clima psicolgico e aos objetivos que pretende alcancar.

Deve possibilitar o desenvolvimento n&o so dos projetos pedagdgicos de cada Area de Conhecimento/Componente Curricular, como também o dos
Temas Transversais, sugeridos pelo MEC, acrescidos dagueles que a Escola eleja como necessérios a sua realidade.

Deve, ainda, estabelecer projetos multi e interdisciplinares, para execucado ao longo do ano letivo, com vistas a incrementar a atuagdo pedagogica,
0 desempenho dos alunos, o prazer de ensinar/aprender, possibilitar momentos de auto e hetero-avaliacéo, para verificar o percurso das agdes, corrigir
rumos, analisar resultados e ampliar metas.

Uma Proposta Pedagdgica consistente, que reflita o pensamento e a identidade de todos os membros da Escola, mobiliza seus agentes, desenvolve
liderangas, aprimora competéncias, melhora desempenhos e restabelece os valores humanos.

3.3. Aprendizagens Significativas e Desenvolvimento de Competéncias

Segundo a teoria cognitiva de aprendizagem, defendida por Ausubel, aprendizagens significativas caracterizam-se pelo fato de as novas
informacdes apoiarem-se em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva da pessoa. Esses conceitos, denominados subsuncgores originam-se
das experiéncias de vida de cada ser humano, por processos como o de formacéo de conceitos quando, na idade pré-escolar, a crianga vai interagindo com
o mundo a sua volta, com a familia, em geral, e formando conceitos de maneira arbitréria, ou seja, ndo necessariamente intencional. Outro processo de
aquisicdo de subsuncores ou de idéias-ancoras ocorre por meio da assimilacéo de conceitos, quando a crianga mais velha ou o adulto adquire novos
conceitos pela percepcdo de seus atributos criteriais e pelo relacionamento desses atributos com idéias relevantes ja estabelecidas em sua estrutura
cognitiva. A “assimilagdo de conceitos’ ocorre de forma intencional e suavia, em geral, € aescola.

Por estrutura cognitiva entende-se uma estrutura hierarquica de conceitos que sdo abstracOes da experiéncia do individuo. Quando uma
aprendizagem ocorre sem estabelecer associagcdo alguma com 0s conceitos relevantes ja existentes, as novas informagdes armazenadas de forma passiva,
sdo facilmente esquecidas e caracterizam a chamada aprendizagem mecanica. Esse tipo de aprendizagem, em geral, vem predominando nas Escolas.
Ausubel ndo a vé como oposicdo a aprendizagem significativa, mas como uma etapa inicial de um continuum; ou como forma de se adquirirem
subsuncores que possibilitar&o aprendizagens significativas.

No entanto, as escolas raramente a interpretam assim e primam por uma proposta pedagogica conteudista que muito pouco estimula aprendizagens
significativas. Os alunos aprendem por memorizagdo; ndo h& preocupacdo em estabelecer relacdo entre 0s novos conceitos e os ja existentes. Em
avaliaghes, espera-se que 0 aluno segja capaz de reproduzir as informagdes da mesma forma recebida. Avalia-se, na realidade, sua capacidade de
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memorizagao; passado o periodo das avaliagdes, as informagdes sdo esquecidas. Algumas vezes, o aluno reconhece ter estudado determinado assunto, em
anos anteriores, mas ja ndo se lembra mais.

Na aprendizagem significativa, além da elaboragdo dos conceitos subsuncores, ocorrem interacdes entre esses conceitos, que sdo desenvolvidos,
elaborados e diferenciados. O principio da diferenciacdo progressiva, que consiste em apresentar conceitos mais abrangentes e inclusivos para,
posteriormente, introduzir ao estudante conceitos mais especificos e detalhados, concorre para a aprendizagem significativa. O principio da reconciliacéo
interativa, que consiste em se explorarem as relagdes entre proposicoes e conceitos, em se estabelecerem diferencas e similaridades e em se reconciliarem
inconsisténcias reais e aparentes, deve nortear a organizagcdo de contelidos, basicos, e essenciais, para se construirem aprendizagens significativas.

As hierarquias conceituais que o estudante consegue estabelecer em suas estruturas cognitivas, a partir das aprendizagens que realiza, tornam-se
um sistema de processamento de informacdes, um verdadeiro mapa conceitual, gerador de habilidades, do qual lancara méo para resolver problemas, no
ambito escolar, e, principalmente, no &mbito da prépria vida (Moreirae Masini, 1982).

O conjunto proprio de conceitos constantemente adquiridos e reelaborados permite ao homem situar-se no mundo e decidir como agir. A essa
prontiddo para a acdo, que pressupde o dominio de vérias habilidades, construidas ao longo da existéncia do ser humano, denominam-se competéncias.

De acordo, pois, com ateoria de aprendizagem de Ausubel e com o contexto histérico-cultural, ndo se concebe mais 0 conhecimento armazenado
de forma passiva na mente do cidad&o. A educacao bancaria, tdo combatida e ainda tdo presente nas escolas brasileiras, e que se caracteriza pela absor¢éo
de um conhecimento enciclopédico, pela memorizagdo, perde sua eficécia perante os desafios do mundo contemporéaneo, em gque o espaco profissional se
encontra cada vez mais reduzido.

O homem para conquistar e ampliar esse espaco, precisa desenvolver habilidades e dominar competéncias. Por isso, precisa realizar aprendizagens
significativas que se associem e se integrem as suas estruturas cognitivas e as mantenham em constante atividade, sempre prontas para a agéo
(competéncias).

Os principios da aprendizagem significativa manifestam-se a partir da natural potencialidade de aprender do ser humano. O que diferencia o
cérebro do ser humano do dos demais seres € a capacidade de suas estruturas cognitivas associarem conceitos e produzirem novos conhecimentos. A
linguagem, como produto primeiro dessa capacidade genética, alicerca os conhecimentos que serdo 0s produtos posteriores e que se concretizam ao longo
davida, sob aforma de competéncias.

No contexto escolar, aprendizagens significativas, desenvolvimento de habilidades e dominio de competéncias ocorrem quando certos fatores
estdo envolvidos, entre eles:

— apercepcdo do estudante sobre arelagdo entre o que esta aprendendo e seus proprios objetivos e interesses;
— aseguranca do estudante em relacdo ao clima psicolégico da classe, de onde ameagas externas sdo eliminadas;
— apossibilidade de o estudante se colocar em confronto experimental direto com problemas préticos e com pesguisas de campo;

— aparticipagdo ativa e responsavel do proprio estudante em seu processo de aprendizagem, a partir de discussdes e debates sobre o que, como e
porgue esta aprendendo;
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o envolvimento intelectual, emociona e fisico do estudante com o objeto do conhecimento, em interagdo com o0 contexto socio-histérico-
cultural;

a independéncia, a criatividade e a autoconfianga do estudante estimuladas em decorréncia de avaliagdo mediadora e justa, realizada em
atmosfera de liberdade;

a meta-aprendizagem, ou sgja, o dominio do processo de construcdo da aprendizagem por parte do estudante, caracterizada por uma atitude de
continua busca e abertura a novos desafios intelectuais.

Nesse contexto, o professor exerce papel relevante, pois depende de sua atuagcdo, da compreensdo de sua responsabilidade profissional, facilitar ou
dificultar o processo de aprendizagem do aluno. O professor € o responsavel primeiro pelo clima psicolégico que se estabelece em sua classe e torna-se
facilitador de aprendizagens significativas quando sua agdo pedagogica pauta-se pelas seguintes atitudes, reconhecidas por Carl Rogers, como certas
gualidades de comportamento decisivas no inter-relacionamento professor/aluno:

a expressdo de uma filosofia pessoal bésica de confianca no potencial de seus alunos estabelece uma predisposicdo para aprendizagens
significativas. Os alunos sentem-se seguros para recorrer ao professor e dirimir dividas, sem receios de serem recebidos com ironias e
sarcasmos,

a acolhida aos propositos individuais e coletivos dos alunos favorece o clima de liberdade e de confianga no professor. Os alunos sentem que
podem discutir com o professor os problemas que interferem no processo de aprendizagem e juntos encontrar solugoes;

0 incentivo ao aprofundamento de conhecimentos e a motivagdo subjacente ao processo de aprendizagem, despertando nos alunos o desgjo de
realizar seus propositos. Os alunos se interessam e se dedicam as éreas cujos professores souberem melhor motivé-1os;

0 empenho em organizar e disponibilizar recursos tecnoldgicos para uma aprendizagem mais ampla. Os alunos encontram, dessa forma,
oportunidades para satisfazer a curiosidade intelectual e aplicar conhecimentos adquiridos;

aflexibilidade para colocar seus conhecimentos e experiéncias a disposicdo dos alunos propicia a troca de experiéncias. Os alunos sabem que a
consulta e o didlogo com o professor sd0 sempre possivels e enriquecedores,

ainiciativa de compartilhar idéias e sentimentos com os alunos representa a maneira de ndo se impor autoritariamente mas de se colocar como
um dos integrantes do grupo. Os alunos percebem que o professor Ihes dedica atencdo especial;

a experiéncia para reconhecer a manifestacéo dos sentimentos que possam aflorar durante processos de aprendizagem. Os alunos sentem-se
respeitados como pessoa, compreendidos em suas atitudes e incentivados a se tornarem responsaveis por suas acoes,

o reconhecimento de suas proprias limitagdes, quando suas atitudes interferem negativamente no processo de aprendizagem dos alunos. Os
alunos percebem a autenticidade do esfor¢o do professor na realizacdo da auto-avaliagdo e na busca de coeréncia entre suas acOes e as
aprendizagens que procura promover.

Essas atitudes do professor tornam o processo de ensino e de aprendizagem mais dindmico e eficaz e possibilitam que aprendizagens realmente
significativas ocorram, produzam competéncias e formem cidadéos proativos.
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3.4. Uma Proposta Curricular Voltada para Competéncias e Habilidades

Ao conceito de aprendizagens significativas somam-se os de habilidades e de competéncias aqui compreendidas como atributos intelectuais e
cognitivos apreendidos a partir da agdo educativa e disponiveis para o agir eficiente em qualquer situacéo de vida de cada ser humano.

A resisténcia para se adotarem esses conceitos na area da formagéo geral, derivada do conflito entre essa e a &rea de preparacdo para o trabalho,
gue desde a década de 80 vem mobilizando pedagogos e socidlogos, principalmente na Franca, deixa de existir quando esses conceitos ampliam seu
campo semantico.

Aqueles conceitos passaram por uma significativa evolucéo desde o momento em que a Escola foi também atribuida a fungdo de educar o cidadé@o
inserido no contexto. A Escola viu-se obrigada a abandonar uma educacgéo enciclopédica e atemporal e voltar-se para uma educacdo substancial, essencial,
com a atencdo dirigida ao seu contexto histérico-social e que desenvolve o saber-ser, o saber-fazer e 0 saber-estar, englobando em seu curriculo a ética, 0s
valores, 0s comportamentos, as artes, as ciéncias, as tecnologias, as profissdes e a ecologia.

Ao adotar como eixo metodolégico a énfase nas aprendizagens significativas, o Curriculo privilegia as habilidades e as competéncias que se
apresentam como decorréncia dessas aprendizagens. Desde a Educagdo Infantil, o referencial de habilidades e competéncias deve ser o instrumento de
trabalho da Escola, do professor e do auno.

Desenvolver habilidades e competéncias pressupde disponibilizar, na estrutura cognitiva, recursos mobilizéveis que assumirdo sua postura em
sinergia, objetivando um agir eficiente em situacdes complexas da vida da pessoa.

Esses recursos mobilizavels, que correspondem as aprendizagens, adquiridas ao longo da vida de cada ser humano, serdo muito mais eficientes
guando oriundos de vérias fontes (dai, a importancia da interdisciplinaridade), puderem estar a servigo de vérias intencbes diferentes da parte de cada
pessoa (dai, a funcdo da diversidade) e forem utilizados em situagdes concretas e multiplas, conforme a exigéncia do contexto em que a pessoa se
encontre (dai, a consideracéo a contextualizagao).

Permeando todo o Curriculo, encontram-se os Temas Transversais, como forma de orientar a educag8o escolar, em seus principios basicos:
Dignidade da pessoa humana, Igualdade de direitos, Participacéo, Co-responsabilidade pela vida social.

A acdo da Escola, numa sociedade em transformac&o, deve pautar-se por uma compreensdo historica que busque analisar as forcas em conflito e
colocar-se como instrumento do desenvolvimento do ser humano total, cujo acesso aos conteldos culturais mais representativos do que de melhor se
acumulou, historicamente, do saber universal, torna-se ferramenta para a construcdo de aprendizagens significativas e, consequentemente, de
competéncias, permeadas pelo respeito aos direitos e deveres que constituem a vida cidada.

Por esses motivos, um curriculo, para apresentar coeréncia com o momento historico, precisa conjugar tendéncias pedagdgicas que, antes de se
apresentarem como paradoxais, caracterizam-se como complementares porque seus fundamentos, seus principios e seus eixos tedricos se imbricam de tal
maneira que uma pressuponha a outra. Teoria critico-social dos contelidos, teoria de aprendizagens significativas, teoria da construgdo de competéncias
aproximam-se, intercambiam-se e Sse concretizam como instrumentos eficientes e eficazes de formagéo do ser humano apto a viver no terceiro milénio.
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Esse ser humano, com seu comportamento ético, moral, politico e social, com suas habilidades, competéncias e valores, domina o saber ser, o
saber fazer e 0 saber estar em um mundo que , cada vez mais, depende da conscientizagdo do proprio homem para manter-se e perdurar para as geracoes
vindouras.

Assim, a Educacdo, no Distrito Federal, adequada a Lei n° 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais, aos Pardmetros Curriculares Nacionais, a
Resolucéo 2/98 do Conselho de Educacdo do Distrito Federal e a Lei Organica do Distrito Federa dispde de instrumento norteador atualizado e
compativel com as exigéncias que o mundo, em processo de globalizacdo e transformagdo, impde a sociedade que necessita de novas condicfes, de novos
instrumentos e de novos parametros e valores para modificar-se e aprimorar-se.

3.5. A Concretizacdo dos Principios M etodol 6gicos

O Curriculo das Escolas Publicas, da Educacdo Infantii ao Ensino Médio, privilegia a aguisicdo de aprendizagens significativas e o
desenvolvimento de competéncias, e norteia-se pelos principios éticos e morais em que estdo consubstanciadas as relagbes sociais, as do mundo do
trabalho e as de convivéncia com o meio ambiente.

A concepc¢do de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos bésicos que envolvem os fundamentos filosoficos e socio-politicos da educagéo até os
marcos tedricos e referenciais técnicos e tecnoldgicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona principios e operacionaizacdo, teoria e prética,
plangamento e acdo. Essas no¢bes de proposta pedagdgica da Escola e de concepcdo curricular estdo intimamente ligadas a educagéo para todos que se
almeja conquistar.

4. CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Para 0 Ensino Médio, cuja progressiva universalizacao foi estabelecida a partir da Congtituicdo de 1988, a Lei 9.394/96, a Resolucdo CEB n°
3/98-Conselho Nacional de Educagdo, o Parecer n® 15/98-Conselho Nacional de Educacdo e os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem nova
configuracdo. A antiga dicotomia entre ensino propedéutico e ensino profissionalizante deixa de existir, apds verificar-se a inadequacdo dos sistemas de
ensino para oferecer as variedades citadas.

O Ensino Médio passa a assumir o cardter de terminalidade, enquanto Educacdo Basica, obrigatdria por lei. No enfoque das aprendizagens
significativas, assenta-se sobre trés eixos: flexibilidade para responder as mudancas permanentes que caracterizam a sociedade em transformagao;
diversidade para atender a diferentes grupos em diferentes espagos; e contextualizagdo para garantir uma base comum, diversificar os trajetos, permitir a
constituicdo dos significados e dar sentido a aprendizagem e ao aprendido.
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Ao concentrar os contelidos em trés areas do conhecimento, a matriz curricular, ora proposta, visa possibilitar maior interdisciplinaridade entre
elas. Assim, as definidas como: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacéo Fisica);
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias (Fisica, Quimica, Biologia, Matemética); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Geogréfia,
Histéria, Filosofia, Sociologia, Ensino Religioso) devem ser abordadas a partir do enfoque multi e interdisciplinar; cada uma das &reas possibilitando as
outras um intercambio (e ndo hermetismo) que favoreca a construcdo de estruturas cognitivas hierérquicas responsaveis pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Dessa forma, atende-se ao principio da flexibilidade ao se integrarem os ramos dos saberes multiplos a raiz comum que se
denomina conhecimento humano.

Ao atribuir a mesma relevancia a todos os componentes curriculares, considerando os conteidos como meios para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, procura-se atender o principio da diversidade. Os seres humanos tém caracteristicas individuais, as idiossincrasias, que Ihes
favorecem o pendor para esta ou aguela area do conhecimento. Desconsiderar esse fato e destinar alunos ao fracasso em uma ou outra &rea, ignorando
suas potencialidades e desempenho nas demais, negando-lhes oportunidades variadas, € uma forma de desrespeito aos principios da diversidade e da
supervalorizagdo de um determinado contelido ou &rea de ensino.

Ao construir aprendizagens significativas, respeitar saberes anteriores, valorizar 0s comportamentos, a ética e os principios sociais, estabelecendo
paraelos entre cddigos, ciéncias, tecnologias e o dia-a-dia, nos tempos atuais, a matriz curricular atende ao principio da contextualizagdo. As estruturas
cognitivas, requeridas para enfrentar situacfes cotidianas, 0 mundo sociocultural e o espaco fisico-psicolégico, muitas vezes conflitantes que a
contemporaneidade impde ao ser humano, devem estar assentados em conhecimentos solidos, inter-relacionados e aplicados a realidade circundante. Uma
teoria memorizada, com seus principios e férmulas hipoteticamente abordados e discutidos, pode mostrar-se pouco eficiente quando situagdes concretas
exigirem seu dominio para serem solucionadas. A contextualizacdo €, na realidade, a teoria em sua correlagdo com a prética. A possibilidade de aplicar
conhecimentos em situagdes concretas — praticas — favorece condi¢cdes de adquirir novas formas de perceber, conhecer e agir em outras perspectivas,
portanto, dominar competéncias.

Nesse enfoque, o Curriculo propicia a0 auno do Ensino Médio condi¢gdes para a inser¢céo no contexto social, para compreender as relacdes
existentes entre 0s processos produtivos, o mundo do trabaho, os conflitos derivados da globalizagdo da economia e dos avangos cientifico-tecnoldgicos
sem o correspondente avango nas leis que regem as relagdes humanas, em todos 0s seus aspectos e codigos, ainda ndo adequados ao momento histérico
em que se vive.

Dominar competéncias para responder aos desafios que a vida adulta, com suas responsabilidades (definir profissdes, optar por prosseguir estudos
nesta ou naguela area, viver uma sexualidade responsavel e sadia) impde ao ser humano, corresponde a um dos aspectos inovadores introduzidos no
Ensino Médio, a partir daLDB, que a presente Proposta procura concretizar.
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5. COMPETENCIA DO ENSINO MEDIO

Preparar 0 aluno para exercer, com autonomia, as potencialidades humanas no processo para a (re)construcdo da vida, sendo solidério, criativo,
participativo, €tico e critico.

6. OBJETIVO GERAL DO ENSINO MEDIO

O Curriculo do Ensino Médio, etapa final da Educacéo Bésica, com duracdo minima de trés anos, busca dar significado e aprofundamento ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias basicas, superando, assim, a
compartimentalizacdo do conhecimento e estimulando o raciocinio e a capacidade de aprender de todos os envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem, priorizando a ética e o desenvolvimento da autonomia e do pensamento.

7. CONCEPCOES METODOL OGICASPARA O ENSINO MEDIO

O Curriculo do Ensino Médio, concebido segundo a visdo da construcéo social do conhecimento, privilegia o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, considerando que o individuo estd sendo preparado para enfrentar os desafios do mundo em transformacdo, quanto mais desenvolver
condicBes para entendé-lo e relacionar-se com ele. Nesse processo, a observacdo, a andlise contextualizada e a interpretacdo sdo 0s pressupostos basicos
gue permitirdo ao aluno organizar, classificar e sistematizar os conhecimentos, observando os principios da Estética da Sensibilidade, a Politica da
|gualdade e a Etica da | dentidade.

O processo de pensar, expressar idéias, refletir, discutir, registrar, sistematizar, fazer e refazer alicerca-se na contribuigéo interativa dos diversos
componentes curriculares, por meio da articulagcéo do pensamento e da linguagem na busca do significado das coisas e da elaboracdo do saber. Nesse
sentido, a atividade pedagdgica é direcionada para o desenvolvimento do como fazer e do saber fazer com a instrumentalizagcdo que permite ao aluno
repensar 0 mundo por meio da leitura critica das relacGes estabelecidas e de seu papel nesse contexto. 1sso possibilita a apropriacéo dos conhecimentos
pela representacdo dos elementos que os compdem, de forma significativa, contemplando a interdisciplinaridade, na qual se torna necessario ir além da
justaposicéo de disciplinas, com a existéncia de um didlogo solidario entre elas e de um eixo integrador que pode ser objeto de conhecimento, um projeto
de investigagdo, um plano de intervencdo Parecer n° 15/98 — Conselho Nacional de Educagdo. A construgdo coletiva do conhecimento e a
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interdisciplinaridade fundamentam-se na concepcao pedagdgica desafiadora que leva a mudanca das relagdes de trabalho na escola e a uma nova maneira
de ver o mundo e as coisas.

A partir das generalidades mais simples presentes nas experiéncias dos alunos, pode-se desenvolver o pensamento conceitual, estabelecendo-se um
elo entre os conceitos esponténeos, gerados nas experiéncias cotidianas, e 0s conceitos cientificos, criando-se condi¢Bes efetivas para elaboracdo do
conhecimento, que prepara formas mais organizadas de comunicagdo, para dominio da ciéncia e da tecnologia. As atividades para 0 desencadeamento de
tais condi¢cBes podem ter suporte em abordagem que utilize, na organizagcdo da acéo, a pedagogia de projetos, permitindo a fundamentacdo necessaria
para o levantamento de questdes sobre 0 que ensinar, como ensinar, para que ensinar — visando o alcance dos objetivos propostos na agdo educativa.

O locus, cenario necessério ao desenvolvimento da prética pedagdgica, deverd estar ligado ao contexto da escola e ser constantemente avaliado e
reavaliado pelos segmentos, com objetivos, procedimentos claros e amplamente delineados no projeto pedagdgico da escola. No desenvolvimento dessa
prética, aaula constitui-se no momento em que se desenvolvem todas as formas didaticas organizadas e dirigidas direta ou indiretamente pelo professor,
tendo em vistarealizar o ensino e a aprendizagem, e onde toda situagdo didética se concretiza por meio de objetivos, conhecimentos, problemas, desafios,
com fins instrutivos e formativos, incitando as criangas e jovens a aprender.

A medida que a separaco entre a sala de aula e 0 mundo exterior torna-se menos rigida, os professores devem superar as limitagdes impostas por
seus condicionamentos e prolongar 0 processo educativo para fora da instituicdo escolar, organizando experiéncias de aprendizagem praticadas além do
muro da escola, e, em termos de conteldo, estabelecer ligagdes entre as matérias ensinadas e a vida cotidiana dos alunos. O estabelecimento de relaces
entre 0 ensino praticado na escola e as experiéncias trazidas pelos alunos possibilita o desenvolvimento de agbes orientadas pela contextualizagdo, que
permite a expressdo da individualidade na construcdo do coletivo.

O ato de ensinar-aprender € um processo de méo dupla, ou seja, o trabalho do professor ndo consiste simplesmente em transmitir informac6es ou
conhecimentos, mas em apresenta-los sob a forma de problemas, desafios a serem superados, situando-os num contexto e colocando-0s numa perspectiva
gue permita ao aluno estabelecer relagdes entre sua solucéo e outras interrogagdes mais abrangentes. O professor deve estabelecer uma nova relagdo com
guem esta aprendendo, passar do papel de solista a0 de acompanhante, tornando-se ndo mais alguém gue transmite conhecimentos, mas agquele que ajuda
os alunos a encontrar, a organizar e a gerir o saber, guiando mas nd modelando os espiritos, e demonstrando compreensdo quanto aos valores
fundamentais que devem orientar toda a vida.

O profissional da educagdo, visto como catalisador, nesse processo de organizagdo do conhecimento e no desenvolvimento de competéncias,
deverd estar em constante formagdo. Assim, considerando as transformacdes em todos os ramos do conhecimento, moldados pela tecnologia e pelas
crescentes inovagdes verificadas em todos 0s setores, 0 professor reorganizard suas proprias concepcdes diante de véarias situagdes que solicitam sua
intervencdo, com equilibrio e criatividade.
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8. AREA DE LINGUAGENS, CODIGOSE SUASTECNOLOGIAS

8.1. Competénciasda Area

)

Utilizar alinguagem, nas suas mais variadas manifestagdes, como instrumento de integracéo social.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas.

Respeitar e preservar as diferentes manifestacbes da linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais em suas esferas de socializagao;
usufruir do patriménio nacional e internacional, com suas diferentes visdes de mundo; e construir categorias de diferenciacéo, apreciacdo e
criacéo.

Utilizar as linguagens como meio de expressao, informagdo e comunicagdo em situacgdes intersubjetivas que exigem graus de distanciamento e
de reflex&@o sobre os contextos e os estatutos de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo de producao/recepcao.

8.2. Objetivos Geraisda Area

Apropriar-se dos recursos tecnoldgicos disponiveis, aplicando-os na pratica pedagdgica e em outros contextos relacionados a vida cotidiana.
Compreender 0 ensino da lingua portuguesa inserido na Area de Linguagens e CAdigos e suas Tecnologias como instrumento de comunicacio
e de negociagdo, relacionando a estruturacdo de idéias e a manifestagcdo da identidade e do pensamento que se da pelo dialogismo permanente
das linguagens que permite o desenvolvimento e ainteracdo do aluno nas diversas situagoes.

Fortalecer 0 processo do homem se fazer no mundo, oportunizando-lhe a aquisicdo de competéncias e de habilidades, a criagéo e arecriagéo de
procedimentos e a ressignificagdo de valores e atitudes, tendo em vista os diversos contextos em que atua

Capacitar o aluno a entender, a falar, a ler e a escrever em Lingua Estrangeira para que ele possa comunicar-se de maneira adequada em
diferentes situacdes, tendo acesso ao conhecimento em varios niveis e ao uso de tecnologias avangadas.

Promover a apropriagdo consciente e sensivel dos conhecimentos e modos de producdo, a apreciacdo e a contextualizacdo dos sentidos e
significados das linguagens artisticas (visual, musical, teatral e danca) para ampliar as dimensfes estaticas, socio-culturais e histéricos do
aluno, e contribuir para o processo de humanizagdo e de construcéo de suaidentidade individual.
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8.3. Lingua Portuguesa

Introducéo

Uma proposta curricular vale pela sua elaboracdo; depois de pronta, ndo vale mais nada, ja esgotou a sua capacidade
mobilizante. Talvez sirva como ponto de partida para a reconstrugo criativa em outras situacfes, em outras escalas, ou mais
amplas ou mais restritas. Trata-se, no entanto, de uma outra proposta que ndo pode ser nem téo nova a ponto de desconsiderar
0 ja pensado, nem téo velha a ponto de efetivamente nada acrescentar ao ja existente. A mola que gera o esforgo é sempre a
busca do que ndo se sabe, a busca que organiza temporal mente as condutas e |hes da sentido.*

O trabalho de elaboracdo deste Curriculo do ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, possibilitou aos professores integrantes desta
subcomissdo um enriquecimento, tendo em vista que nos encontros e desencontros houve muitas discussdes no campo das idéias, no didlogo, na interagéo,
na troca de opinides. A proposta apresentada é fruto dessas discussies e, a0 chegar as méos dos professores, também ndo esta esgotada, mas, esta sendo
reformulada, repensada, pois, em consonancia com a epigrafe acima, trata-se de buscar sentidos construidos a partir da realidade e da vivéncia dos
participantes dessa construgdo em que 0 espaco € a escola

Nesse sentido, este documento apresenta-se com a finalidade de especificar o componente curricular Lingua Portuguesa na érea de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (LDB) n.° 9394/96, no Parecer do Conselho Nacional de
Educagéo/Cémara de Educacdo Basica n.° 15/98 — CNE/CEB e nos Par&metros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio de 1999.

A reforma educacional do Ensino Médio possibilita repensar o ensino de Lingua Portuguesa ndo mais restrito a prescri¢do e descricéo de regras
gramaticais e a interpretacdo da literatura como Unica forma de representacdo da lingua. Para entrar em sintonia com essas mudangas, tem-se que
considerar a Lingua Portuguesa como instrumento responsavel pela mediacéo e construcéo do conhecimento nas trés areas do conhecimento propostas
pelo Parecer n.° 15/98 - CNE, que sdo: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

A possibilidade de dialogar com as trés areas do conhecimento deve-se ao fato de a Lingua Portuguesa ser a lingua materna, tendo, assim, um
papel fundamental nas situagdes de interacdo social. Nesse sentido, 0 ensino da Lingua Portuguesa insere-se, no novo Ensino Médio, como instrumento
gue torna possivel enriquecer as competéncias comunicativas dos sujeitos da aprendizagem, possibilitando que o espaco de discussdo, comunicagdo e
enriquecimento  do desempenho comunicativo leve 0s sujeitos ndo sO a exteriorizar seus pensamentos ou visdes de mundo, mas também a construir
sentidos no espaco da interacdo verbal.

1 VALLE, Moacyr R.F. Notas de aula. S0 Paulo: USP.
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Em sintese, a nova abordagem que se quer dar a0 ensino da Lingua Portuguesa tem como propdsito desenvolver e expandir a competéncia
comunicativa dos usuérios da lingua de modo a lhes garantir 0 emprego da lingua portuguesa em diversas situagdes de comunicacdo, produzindo e
compreendendo textos que interagem com eles, quotidianamente, em situacdes diversas de interagdo comunicativa.

Pensar a construcéo do aprendizado em qualquer uma das trés areas, e principalmente na de Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias, pressupde
mudancas qualitativas na organizagdo do processo de ensino e de aprendizagem que refletem nas atitudes que devem nortear o trabalho pedagdgico. Para
gue hagja essa mudanca qualitativa no caso especifico do componente curricular desta proposta, é necessario que o ensino de Lingua Portuguesa seja
repensado criticamente, identificando os problemas decorrentes de conceitos de Gramética, Lingua, Linguagem, Texto ou Discurso, e propondo solucdes
embasadas na Semidtica, Linguistica Textual e Sociolingliistica para que a concepcdo de ensino de Lingua Portuguesa possibilite aos envolvidos no
processo de aprendizagem saber ...pesquisar, selecionar informacdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de forma gque o
aluno possa participar do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos®. A organizacéo do trabalho pedagdgico
deixa de ser feita objetivando a memorizacéo, para, a partir dessas atitudes, tornar-se um ensino voltado para a competéncia.

As discussfes apresentadas neste texto vao ao encontro das concepgoes filosdficas e estéticas constantes nos documentos do novo Ensino Médio —
LDB, Parecer n° 15 - CNE e PCN, sendo um recorte interpretativo desta subcomissdo, no que diz respeito a organizagdo curricular na area do
conhecimento. A partir de estudos, foram eleitas prioridades que podem ser abordadas no trabalho com a Lingua Portuguesa na &rea de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias. Espera-se, com isso, apresentar uma idéia de como 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem podem
repensar a organizagdo do seu trabalho pedagogico nessa area especifica.

Concepcao de Curriculo

A proposta de Curriculo agqui apresentada busca despertar na comunidade escolar 0 senso critico a partir de suas experiéncias vivenciadas no
percurso de construcdo da aprendizagem. Essa é uma concepcao que resgata o pensar complexo, valorizando a interdisciplinaridade e a contextualizacéo
na organizacdo do trabalho pedagdgico, onde o conhecimento € construido em estreita relacdo com os contextos em que sdo utilizados, podendo ser
enriquecido pela heterogeneidade do préprio contexto social formado pelo(s) sujeito(s) que processa(m) de forma diferente o que lhe(s) é passado, ja que
as atividades de ensino ndo sdo ou ndo devem ser mais elaboradas visando um Unico sentido, uma Unica leitura, uma vez que os sujeitos sdo diferentes,
tém anseios, necessidades e vivéncias diversas.

Nessa nova abordagem, o conceito de ensino e de aprendizagem tem um sentido diferente, deixando de ser o resultado de tarefas que se encerram
em um fim j& esperado, sem nenhuma relagdo com o contexto. O ato de aprender ndo deve mais estar centrado na memorizacéo e/ou no acumulo de
informacdes, e 0 ato de ensinar ndo se identifica mais com a reproducéo de conteidos prontos, elaborados por outros sujeitos competentes, como no caso
dos autores de livros didéticos.

2 BRASIL, Ministério da Educacéo. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999, I. 2, p. 13.
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Conforme as diretrizes do novo Ensino Médio, a interagdo entre os componentes curriculares € feita de maneira espontanea e sensivel. A principio,
na &rea de conhecimento, Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias ndo ha mais espago para conhecimentos inertes ou estanques, pois todos os vazios e
distanciamentos entre os componentes dessa &rea sdo preenchidos e aproximados por meio de interagdes dialégicas no conjunto dos conhecimentos
vivenciados pela comunidade escolar.

Chama-se a atengdo, no entanto, para o fato de que a atitude interdisciplinar € flexivel e sera tanto maior quanto maiores forem os conhecimentos
organizados no universo disciplinar, numa postura engajada, solidaria e globalizada, possibilitando, assim, a articulagdo de novos e importantes aportes.

O novo Ensno Médio propde que a organizacdo curricular tenha como parémetros dois grandes principios. a contextualizagcdo e a
interdisciplinaridade.

A contextualizagdo apresenta-se como possibilidade de construir os conhecimentos, desenvolvendo as competéncias em didlogo permanente com
0s sujeitos envolvidos no processo. O aluno deixa de ser mero receptor de informacdes descontextualizadas para ser co-produtor do seu conhecimento.

Ja a interdisciplinaridade propde uma nova postura em relacdo a forma de trabalhar o conhecimento, proporcionando o didlogo com outras formas
de conhecimento e/ou linguagens. Segundo Santomé®, a interdisciplinaridade representa a ruptura de fronteiras entre as disciplinas, o desaparecimento
de barreiras na comunicagéo e a universalizagéo da informagao.

O interesse em obter uma integracdo de campos de conhecimentos e experiéncias possibilita uma compreensdo mais reflexiva e critica da
realidade, compreendendo processos de producdo, organizagdo e transformagdo do conhecimento, bem como as dimensdes éticas inerentes a essa tarefa.
Considera-se que o conhecimento se mostra de diferentes maneiras e que cada uma delas € reflexo de determinados prop0sitos, perspectivas, experiéncias,
valores e interesses humanos.

Fundamentacéo Tebrica

Seguem-se, de maneira sucinta, as bases tedricas que fundamentam a abordagem que se pretende dar ao ensino de Lingua Portuguesa a partir desta
proposta curricular, tendo como objetivo repensar criticamente o ensino de Lingua Portuguesa, analisando os conceitos de Lingua, Linguagem, Texto,
Discurso e Gramética do Texto, identificando, em relacdo aos aspectos que envolvem a estruturagdo, a organizacdo interna dos textos com base nos
estudos da Semidtica, Sociolinglistica, Linguistica Textual e Andlise do Discurso. Primeiramente, seguem-se nocBes sobre o papel mediador da
linguagem na interagdo social proposto por Bakhtin e Vygotsky, e, em seguida, outras no¢des sobre as concepgdes de Linguagem, Texto e Discurso
(Greimas), importantes para o objetivo geral deste Curriculo.

¥ SANTOME, Jurgio Torres, Globalizago e interdisciplinaridade. O curriculo integrado. S&o Paulo: Artmed, 1999, p. 44.
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Vygotsky e Bakhtin

Vygotsky e Bakhtin, citados por Garcez, definem alingua como produto de trabalho coletivo e histérico de uma experiéncia que se multiplica de
forma continua e duradoura, assegurando intrinsecamente uma margem de flexibilidade e indeterminacéo®, apontando uma possibilidade de investigacdo
para o professor, visando uma mudanca de paradigma em relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa.

A interacdo verbal apresenta-se como a realidade fundamental da lingua. A paavra € o elo na cadeia dialdgica das relagdes socio-histéricas,
possibilitando a compreensdo das mudancgas sociais e a historia cultural do homem, que se processa primeiramente no nivel social e, depois, no individual,
num processo de reconstrucdo continuo, uma vez que estamos sempre recebendo estimulos exteriores e, por isso, consolidando o processo de
compreensdo da linguagem.

O curriculo como a expressdo de uma concepcdo de educacdo estd inserido num processo de construgdo continua da aprendizagem escolar. Os
estudos desses autores em conjunto com os construtores tedricos da Semi6tica, Andlise do Discurso, Linguistica, Sociolinglistica, Psicolinguistica,
Literatura, Estética, Antropologia, Psicologia e Sociologia, sGo as necessidades primeiras quando se pretende repensar o ensino da Lingua Portuguesa
dentro da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

Concepcao de Linguagem, Discurso e Texto

Considerando que toda nossa atividade com a linguagem, na escola ou fora dela, readliza-se sempre como discurso e texto numa Situacéo
particular de comunicagdo, propde-se uma reflexéo sobre os conceitos de Linguagem, Discurso e Texto que ndo se articulam com a visdo estreita com que
esses topicos sdo trabalhados na escola, onde se vém apresentando como uma prética centrada na analise e nos exercicios escolares, em torno de palavras
ou frases isoladas, como se a atividade com a linguagem estivesse reduzida a essa dimens&o.

Dessa forma, entende-se o trabalho que se realiza no texto e pelo texto como uma possibilidade de acdo intencional sobre os interlocutores, com o
objetivo de modificar uma determinada situagcdo. Decorre, entdo, que o sentido do texto constitui-se no jogo da interacéo dos interlocutores, envolvendo a
imagem que eles fazem uns dos outros e dos referentes, partilhando o conhecimento. Isso implica que um texto n&o deve ser entendido como se fosse um
produto acabado, pronto, que se presta a uma desconstrucdo de suas partes constitutivas, a delimitacdo de suas idéias nucleares ou a exercicios de lingua e
de estilo.

O que deve ser realcado € o processo de construcdo e de atribuicdo de sentido ao texto, possibilitado pela atividade de sua reconstrucdo nas
atividades que serdo organizadas no trabalho com a Lingua Portuguesa na érea de Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias, considerando a diversidade de

* GARCEZ, LucéliaHelena do Carmo. A escrita e 0 outro: os modos de participacio na construcéo do texto, Brasilia: UnB, 1998, p. 47.
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opinides que surgirdo no espaco escolar, uma vez que os interlocutores ndo processam da mesma forma os sentidos que sdo vindos do(s) texto(s)
trabalhado(s).

Na concepcdo do texto, como processo de construcdo de sentido e de expressdo semidtica, ele ndo se restringe a andlise semantica da estrutura
verbal. E necessario saber olha-lo como comunicagéo, plurissignificaco das vérias linguagens que nele ou que com ele est&o interagindo atodo momento
e em todos os locais, incluindo a escola, que esta repleta desses textos que s3o desconsiderados no processo de organizagdo do trabalho pedagdgico. E
importante estar sensibilizado para olhar esses textos na escola, reinterpreté-los e reconstrui-los com sentido.

Em contrapartida, Eni Orlandi define o texto como uma peca de linguagem, uma peca que representa uma unidade significativa; € um objeto
histérico, ou melhor, linglistico-histérico; € um processo que se desenvolve de multiplas formas, em determinadas situagfes sociais; ndo € uma unidade
fechada, pois ele tem relacdo com outros textos, com suas condi¢fes de producdo e com sua exterioridade constitutiva; € uma unidade gque se estabelece
pela historicidade como unidade de sentido®.

Compreender a pluralidade de textos que estdo circulando nos contextos sociais é possibilitar o didlogo com esses textos. Especificamente no
estudo de Lingua Portuguesa na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, € significativo organizar agdes, sem o olhar preconceituoso; néo se deve
reduzir o trabalho a um Unico tipo de texto, isto €, o texto escrito; ndo se deve comprometer o texto, buscando somente estabelecer relagbes de andlise
sintatica, concordancia, subordinacdo e ainda dizer, sem consciéncia do perigo do que estd sendo dito, que os alunos ndo sabem escrever, ndo sabem o que
€ verbo, adjetivo e as demais nomenclaturas. Acrescenta-se a esse reducionismo do trabalho com o texto, o processo resultante de leitura, interpretacéo,
vocabulario, revisdo ortografica e, por fim, a producdo de uma redacdo como fim de um processo iniciado pela leitura que abriu a unidade de um livro
didético.®

Pensar, pois, 0 texto como processo de construcdo, o que possibilita o didlogo com as outras linguagens que estdo na nossa area; compreender que
0 texto pode estar em um olhar, uma expressdo facial — isto é, no teatro —, um movimentar do corpo para chutar uma bola de futebol — na Educacéo
Fisica—, no isolamento daquele que esté enfrentando as novas tecnologias — o computador, a Internet —, na representacéo de mundo em uma tela ou
pintura — na Educacdo Artistica —, na audicdo de uma cangdo, nos video-clips nacionais ou internacionais (em Lingua Estrangeira Moderna), ou seja,
considerar a nogdo de texto como inerente a inimeras possibilidades de apresentacéo.

Os estudos de José Luiz Fiorin, respaldados na obra de Greimas sobre a gramética do discurso, os conceitos de figuratizagdo e tematizagdo e o
percurso gerativo de sentido oferecem uma compreenséo de como trabalhar a Lingua Portuguesa em didlogo permanente com as outras linguagens que
compdem essa area de conhecimento e, porque ndo, com as outras areas.

Para citar algumas possibilidades de organizacdo das competéncias e habilidades no trabalho com Lingua Portuguesa, tem-se: a variagdo
lingliistica; as modalidades da lingua (oral e escritd); os registros forma e informal (dependentes do contexto); a coeréncia e a coesdo textual; a
argumentacdo; a figuratizagdo e tematizagdo associadas a tipologia textual (narratividade, narracdo, descricdo e dissertacdo); as categorias do percurso
gerativo de sentido: nivel profundo, nivel narrativo e nivel discursivo; o processo de criagdo no trabalho com o(s) texto(s); a plurissignificacéo do texto.

® ORLANDI, Eni. A Linguagem e seu Funcionamento. S&o Paulo: Brasiliense, 1983, p. 23.
¢ Para aprofundamento desse assunto, verificar as obras de Jodo Wanderley Geraldi.
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Esse tratamento dado ao trabalho com Lingua Portuguesa ndo deve fragmentar-se. O conhecimento se constréi continuamente por todo o Ensino
Meédio como um grande ciclo, contemplado com os aportes citados.

Objetivo Geral

Compreender e utilizar a Lingua Portuguesa, inserida na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, como instrumento de comunicagéo e de
negociacdo da vida social em relagdo a estruturagcdo de idéias, a manifestacdo da identidade e do pensamento em meio ao dialogismo permanente de
diferentes linguagens e codigos, permitindo, assim, o desenvolvimento do aluno por meio de diversas situagdes de interacao.

Obj etivos Especificos

Estimular o aluno a elaborar criticamente idéias, raciocinios e opinides sobre situacdes de diferente natureza, expressando as idéias de modo
estruturado, coerente e claro conforme as situagdes em que devem ser elaboradas.

Reconhecer a lingua como veiculo de interagdo e de comunicagdo, fazendo uso das vérias possibilidades de abordagem textual, diferenciando
texto(s) de contexto(s), mas compreendendo suas inter-relacoes.

Distinguir os interlocutores em diferentes situagdes/relactes dialdgicas, reconhecendo a plurissignificacdo manifesta nelas.

|dentificar e mediar conhecimentos produzidos/adquiridos por meio da interacdo social, organizados e apresentados pela lingua e/ou por outras
formas de linguagem a fim de preparar sujeitos conscientes do discurso que utilizam.

Eixos Estruturadores

Esta proposta curricular tem como eixos estruturadores para a prética do ensino de Lingua Portuguesa os seguintes conceitos tedricos.

NN NN

linguagem enquanto agéo comunicativa e como instrumento de mediagdo na construgdo de conhecimentos,

comunicagdo oral e escrita na concepcdo dialdgica da linguagem;

producdo imagética (figuras e temas; metaforas do hipertexto — o computador e a producdo de texto a partir da linguagem da informética);
texto como expressdo semidtica na construcdo de sentido, concebendo as plurissignificagdes no contato com os textos.
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Valores e Atitudes

As concepgdes estéticas, conforme explicitadas no Parecer n.° 15/98 - CNE — Diretrizes Curriculares para 0 Ensino Médio, devem nortear toda a
organizagdo do trabalho pedagdgico na escola. Ao falar sobre valores e atitudes tem-se que referenciar os valores estéticos, politicos e éticos contidos
nesse Parecer, a partir da estética da sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da identidade:

? aestética da sensibilidade apresenta-se como expressdo do tempo contemporaneo, a estética da sensibilidade vem substituir a da repeticéo e
padronizagdo, hegemonica na era das revolugdes industriais. Ela estimula a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, a
afetividade, para facilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietagcdo, conviver com o incerto, o imprevisivel e o diferente
(Parecer n.° 15/98 - CNE);

? apolitica da igualdade tem como ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e deveres da cidadania,
como fundamento da preparacdo do educando paraavidacivil (Parecer n.° 15); e

? aética da identidade apresenta-se como para substituir a moralidade dos valores abstratos da era industrialista e busca a finalidade ambiciosa
de reconciliar no coragdo humano aquilo que o dividiu desde os primordios da idade moderna: 0 mundo da moral e o mundo da matéria, o
privado e o publico, enfim a contradi¢do expressa pela divisdo entre “igreja’ e o “estado”. Essa ética se constitui a partir da estética e da
politica e ndo por negacdo delas. Seu ideal € 0 humanismo de um tempo de transicdo (Parecer n.° 15/98 - CNE).

O curriculo de Lingua Portuguesa no Ensino Médio esta voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, ao longo dos trés anos,
em concordancia com os principios ja apresentados sucintamente’. Nessa perspectiva, os sujeitos envolvidos nessa nova etapa da educacdo bésica tém
como funcéo organizar o trabalho pedagdgico para desenvolver essas competéncias no aluno. Para isso € necess&rio repensar atitudes envolvidas no
processo de interacdo socia dos sujeitos que estdo trabalhando nesse nivel de ensino. O professor como mediador do processo de ensino e de
aprendizagem deve estar atento as necessidades basicas de seus alunos e a diversidade que o cerca, para que essas competéncias tenham espaco para se
desenvolver.

O comportamento que se discute nessa nova forma de conceber o processo de ensino e de aprendizagem visa possibilitar uma vivéncia ao aluno
gue: @) tenha uma transparéncia que torne visiveis 0s processos, 0s ritmos e os modos de pensar e agir; b) seja cooperativo, solicite varias habilidades e
necessite da coordenacéo das tarefas de uns e de outros, c) sgja persistente a plena execugdo dos exercicios escolares; e d) tenha responsabilidade perante
0 grupo, aturma, aém de novas responsabilidades para com terceiros (fora do espaco escolar).

O auno no Ensino Médio sera capaz, em Lingua Portuguesa, de observar e de comunicar-se com respeitabilidade, solidariedade e espirito
cooperativo para com o outro, vivenciando um constante exercicio de promogao dos valores humanos.

7 S0 apresentados de forma sucinta os principios estéticos. Para maiores detalhes sobre esses principios, consultar o Parecer n.° 15/98 — CNE “ Fundamentos Estéticos, Politicos e Eticos do Novo Ensino Médio Brasileiro” .
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De outra parte, cabe ressaltar os papéis multifacetados do professor, como aguele que age e observa, a fim de despertar em seus alunos
autonomia, cidadania e competéncias:

— um professor que desenvolve a autonomia e a cidadania:

- 0 professor como mediador intercultural;

- 0 professor como lideran¢a de uma comunidade educacional;
- 0 professor como organizador democratico;

- 0 professor como defensor cultural;

- 0 professor como intelectual.

— um professor que desenvolve competéncias:

- 0 professor como organizador de uma pedagogia construtivista;

- 0 professor como garantia do sentido e dos conhecimentos;

- 0 professor como criador de situagdes de aprendizagem;

- 0 professor como gestor da heterogeneidade;

- 0 professor como regulador dos processos e dos recursos de formagao.

Ser ativo, participante, interagir dialogicamente com seus alunos requer do educador seguranca. Essa representa um fator de motivagdo para o
trabalho pessoal, profissional, familiar ou social e facilita o préprio reconhecimento da liberdade de pensar a prépriaforma de atuar. Ter confiancaemsi e
a partir dai poder confiar nos alunos, dando-Ihes oportunidade de aprender de forma motivadora, realcando em cada um os aspectos positivos. Para tanto,
€ preciso conhecer e utilizar metodologias adequadas e participativas para que os alunos, de fato, sintam-se envolvidos.

E umatarefa dificil e grandiosa a de desenvolver no aluno um autoconceito positivo. Algumas atitudes podem ser relevantes, como:
— dar aos alunos certa atengdo e tempo para a inter-relacéo;

— reconhecer no aluno seu valor e importancia e dar-lhe o respectivo reforgo psicolégico, como, por exemplo, vocé redige muito bem, continue
progredindo, assim vocé se tornar& bom escritor;

— fazer com que a aluno reflita sobre s mesmo e suas possibilidades como pessoa;

Esses pequenos lembretes podem facilitar a busca do autoconhecimento de cada individuo, resgatando valores humanos, conforme conceitos como
“ensinando se aprende” e “aprendendo pode-se ensinar”. Com a experiéncia pessoa de cada um € mais fécil estimular e motivar os alunos a fazerem o
mesmo.
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Competéncias, Habilidades e Procedimentos

O curriculo no Ensino Médio, no que diz respeito ao componente curricular Lingua Portuguesa, estabelece competéncias e habilidades relativas ao
aluno, as quais devem orientar o planejamento no decorrer de todo o processo de ensino e de aprendizagem.

As competéncias devem ser atingidas plenamente ao final do Ensino Médio, mas devem ser desenvolvidas progressivamente ao longo das trés
séries que o compdem. Por isso, a aparente repeticdo, semelhanca ou diferenca das habilidades dos alunos, as quais dizem respeito a apreensdo e a

utilizacdo dos conhecimentos praticos, conceituais e histéricos da linguagem, vai indicar ao professor a énfase e o grau de aprofundamento dos
conhecimentos a serem trabalhados e apreendidos pelo aluno.

Por Ultimo, é necess&rio esclarecer aos professores que o0s procedimentos a serem executados pelos alunos, ao lidar com elementos

comunicacionais da linguagem, se assemelham e muitas vezes se repetem a cada série por serem procedimentos basicos comuns para o desenvolvimento
das habilidades e das competéncias.



LINGUA PORTUGUESA - 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Entender a lingua portuguesa como veiculo de|?

interacdo dialdgica, transmitindo e processando
diferentes tipos de mensagens expressando idéias ou
opiniBes de modo estruturado, coerente e claro.

Compreender que a linguagem, a0 ser usada para| ?

argumentar, discutir, fundamentar idéias e pontos de
vista, gjuda a definir uma identidade prépria no
individuo que se utiliza dela.

Transmitir e processar mensagens lidas, escritas,
ouvidas e vistas.

Usar a linguagem para opinar, argumentar, discutir
idéias e pontos de vista com o outro — interlocutor.
Desenvolver recursos de fluéncia e expressividade,
no mangio do cadigo verbal, durante o processo de
interacdo comunicativa.

Pensar, de modo ordenado e sSistemédtico,
desenvolvendo a capacidade de argumentacéo.
Reconhecer-se como usudrio e sujeito ativo no
processo de desenvolvimento da lingua.

Construir conhecimentos por meio de didlogos.
Exteriorizar e socidizar conhecimentos adquiridos.

Tomar consciéncia de que alingua cria e veiculauma
visdo de mundo.

Reconhecer 0 uso da lingua portuguesa como
atividade social redlizada com determinadas
finalidades e interesses.

Identificar e caracterizar situagcdes nas quais a lingua
portuguesa se evidencie como instrumento mediador
na construgcdo de conhecimentos.

N

NN N N

Argumentando, inferindo e opinando nos principios
socio-interacionistas da linguagem.

Interpretando mensagens lidas, escritas, ouvidas e
visualizadas.

Debatendo assuntos relacionados a realidade social,
econdmica e cultural dos dunos, isto €& da
comunidade local.

Reproduzindo as informagdes oralmente no processo
de leitura critica e na discusséo do texto.

Debatendo temas atuais como sexo, misica, droga,
religido.

Relatando ou narrando fatos.

Expondo conclusdes proprias para interlocutores.
Argumentando com interlocutores.

Abordando textos televisivos da midia (televisdo,
cinema, video), tais como, videos educativos,
propaganda, documentarios, noticiarios, programas,
filmes, novelas, minisséries que mostrem a paavra
como importante instrumento de comuni cag&o.

Identificando os valores, as intengdes e as opinides
veiculados pela linguagem.

Verificando a relagdo do materia linguistico com
Seus usuarios — “produtor” e “interlocutor” -, entes
ativos, durante o momento da enunciacdo, e com
condi¢Bes de uso da linguagem.

Argumentando com interlocutores.

Debatendo, em sala de aula, assuntos relacionados a
realidade social, econdmica e cultural de interesse
nacional.

Propondo solugdes diante de uma situacdo-problema.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Relacionar teoria do estudo da lingua portuguesa com
a prética do falante, estabelecendo pontos de contato
com outros saberes .

Organizar, interpretar, divulgar informagoes,
defender posices ao falar.
Saber ouvir a respeito de idéias, opinides,

conhecimentos.

Pesquisar, ampliando
linguagem, a fim de aceder a mditiplas fontes de
informagdo e de conhecimentos, compreendendo sua

flexibilidade segundo mudangas sociais, politicas e| 7

econdmicas.

conhecimentos sobre a| -

Compreender 0s processos de organizacdo e de| ?

funcionamento da lingua portuguesa.

Comparar as diferenciacbes  morfolégicas,

seménticas, sintéticas e ideoldgicas de uma época| “

paraaoutra

I dentificar os elementos congtituintes da situagdo de
comunicacdo em seus multiplos aspectos e analisar
suas caracteristicas.

Adequar a fda em funcdo da
interlocutores, levando em conta o ponto de vista do
outro para acat&lo, refuta-lo ou negocié-lo.

Saber escutar 0 outro, compreendendo o siléncio
como parte dainteracéo.

Perceber-se no papel de interlocutor de enunciados
linguisticos orais.

Reconhecer a importancia de interagir com pessoas
gque defendam pensamentos distintos sobre
determinado assunto.

Utilizar a lingua portuguesa como instrumento de| ?
pesquisa e de acesso aos conhecimentos sociamente |

construidos e acumulados.

Pesquisar com capacidade de argumentaco.

Penssr de modo ordenado e sistemético,
desenvolvendo a capacidade de observacéo.

reacdo dos|~

| dentificando, na leitura de textos, que a linguagem é
uma atividade socia realizada com determinadas
finalidades e interesses.

Relacionando os recursos proprios da linguagem na
aquisicdo de saberes em outras édeas do
conhecimento.

Contextualizando e inter-relacionando as
informagdes com outras areas do conhecimento.
Pesquisando na perspectiva da sociolinguistica.
Levantando hipdteses sobre conteldos de andlise
lingliistica a partir de situagdes concretas.

Lendo textos que promovam a reflexdo sobre a
importéncia do saber falar e do ouvir, refletindo sobre
a formagdo da consciéncia e o papel da linguagem
NESSe Processo.

Disponibilizando-se a escutar relatos de experiéncias
reunidas por outras pessoas e analisilas, procurando
descobrir principios aplicaveis a propria vida.

Pesquisando sobre diferentes assuntos.

Recorrendo a fontes de referéncia na Internet, em
livros, jornais e revistas.

Pesquisando em fontes variadas de informagdes
(biblioteca, Internet, revistas, jornais).

Organizando e avaliando informagdes apresentando
resultados.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Compreender 0 sentido,
conseqiiéncias dos aconteci mentos e correlaciona-los,
tomando como base experiéncias vividas e textos
lidos.

Reconhecer,
predominante nos enunciados linglisticos e 0s vérios
elementos congtituintes da situacdo discursiva.

0 dgnificado e as|~

no ao comunicativo, a ideologia|?

Identificar atemética do texto.

Identificar, relacionar e organizar informacdes no
texto.

Estabelecer relagbes entre idéias apresentadas no
texto.

Reconhecer as relagcBes de sentido das palavras na| *

leitura de textos.
Relacionar
conhecimentos proprios.

Usar aintertextualidade no processo de construcéo do
texto.

Associar conhecimentos gramaticais aos fatos da
lingua, na constituicdo de sentido do texto.
Relacionar, na andlise e na compreensdo do texto,
informacBes procedentes de outras fontes de
referéncia  (ilustragBes, fotos, gréficos, tabelas,
infogréficos).

Inferir o sentido de uma palavra ou de uma expresséo
considerando: o contexto, 0 universo temético, 0s
elementos de coesdo textual.

Inferir o sentido de uma palavra ou expressso,

considerando 0 contexto, 0 universo temético, as| ~

estruturas morfoldgicas.

informagbes constantes do texto a|*

Olhando criticamente para o mundo a partir da
produgdo linglistica oriunda de diferentes
tecnologias.

Julgando a veracidade e arelevancia de informag0es.
Propondo solugdes diante de uma situacdo-problema.

Lendo expressiva e compreensivamente, fazendo o
reconhecimento do texto e o sentido dos enunciados.
Lendo textos que permitam a transformacdo da
prética de leitura em pratica de instauragdo de novos
significados.

Construindo o sentido do texto, a partir de
informagBes explicitas e implicitas.

Anotando as idéias do texto, fazendo as interligagdes
e comparando-as com informagdes advindas de
outras fontes e/ou da sua propria experiéncia.

Lendo e interpretando textos ja estabelecidos como
material cultural, analisando, explicando e criticando
as informagdes neles contidas, relacionando-as com o
momento da andlise ou como consegiéncia do
momento atual de vivéncia.

Tomando sintetizando e classificando

informagoes.

Destacando as visdes de mundo ou as ideologias
presentes nos diferentes tipos de discursos.
Detectando as intencdes ou 0s objetivos do enunciado
lingligtico.

Interpretando e  analisando
informagfes contidas nos textos.

notas,

criticamente as
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Compreender a interagdo existente entre a andlise| 7

lingliistica, o texto, a leitura, respeitando o contexto
sociocultural do autor.

Organizar conhecimentos para produzir e processar
informagdes textuais — o que inclui a leitura, a escrita
e a interpretacdo de cddigos e sinais verbais e ndo-
verbais.

Operacionalizar os recursos da linguagem verbal em
forma de enunciados escritos.

Ser receptivo anovos textos e aleituras de outrem.
Analisar, com visdo critica, o estilo individua de
cada autor.

Tomar consciéncia de que alingua cria e veiculauma
visdo de mundo.

Compreender que toda linguagem verbal veicula
opinifes ou intencdes de quem a produziul.

Identificar os elementos constituintes da situagdo de
comunicacdo em seus multiplos aspectos e analisar
suas caracteristicas.

Distinguir linguagens verbais e ndo-verbais e suas
especificidades.

Ler e identificar criticamente signos verbais e néo-
verbais.

Produzir e interpretar mensagens verbais e néo-
verbais.

Produzir textos.
Criar enunciados, percebendo que cada combinacdo
de palavras resultaem vérios significados.

N ) N N N N

Utilizando a gramética como melo de interagdo com
diferentes conhecimentos.

Consultando dicionario ou glossério.

Construindo parafrases e resumos mentalmente.
Planejando objetivos para aleitura

| dentificando o género do texto.

Avaliando continuamente a propria compreensao.
Tolerando e aceitando temporariamente uma
compreensdo desfocada e persistindo na leitura do
texto.

Participando de momentos de leitura livre,
envolvendo-se num “circuito de leitura’ em que se
fala sobre 0 que se leu.

Abordando producéo escritalocal e nacional.
Julgando a veracidade e arelevancia de informag0es.

Lendo, compreendendo e interpretando textos verbais
e ndo-verbais, associando os signos, comparando-0s
entre s, identificando os momentos de producéo, os
estilos e a estética empregados na concepgdo da obra
artistica.

Associando e anadlisando signos verbais e ndo-
verbais.

Estudando as formas como as diversas linguagens se
constituem, trabalhando simbolos, icones.

Elaborando pequenos textos nos quais se
fundamentem, coerentemente, argumentos sobre
idéias e opiniBes em relagcdo a assuntos de interesse.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Criar, relatar, reproduzir textos para situagoes reais e/
ou imaginarias.

Reler, avaliar e reestruturar o proprio texto.

Formular, de maneira precisa, as caracteristicas de

conectividade  conceptual  (coeréncia) e de|”

conectividade seqiiencia (coesdo).

Usar conhecimentos linglisticos no processo de
producdo textual.

Identificar diferentes maneiras de modificar o texto
(resumo, paréfrase e parédia).

Descrevendo os elementos da situagdo comunicativa.
Produzindo pequenos textos de diversos géneros,
observando o0s principios de identificacdo de
interlocutores e da situagdo comunicativa.
Descrevendo eventos, pessoas e objetos.

Produzindo textos espontaneos sobre assuntos de
interesse, considerando as diferencas  entre a
oralidade e a escrita, sem deixar de apoiar a produgéo
apartir daleitura de textos diversos.

Utilizando a intertextualidade para articular temas
envolvidos, de acordo com a natureza requerida, na
proposta de producdo do texto.

Desenvolvendo diversas atividades linguisticas em
gue os principios e as regras da modalidade culta ou
padrdo se evidenciem e se comparem com os da
modalidade coloquial.

Listando informacBes do texto, julgando a
confiabilidade das informagdes, reconhecendo e
analisando valores e opinides e desfazendo
ambiguidades eironias.

Privilegiando a andlise lingliistica a partir das teorias
sobre os operadores argumentativos, seqiienciadores
temporais, expressdes de contraste, paralelismo
sintatico.

Lendo criticamente diversos textos (literarios,
jornalisticos, editoriais, publicitarios) para elaborar
argumentos e mensagens de modo escrito.
Exercitando-se, continuamente, em um trabalho de
reconstrucdo consciente dos textos, alterando topicos
e perspectivas, substituindo uma construcdo  por
outra, experimentando-as e compondo-as, refor¢ando
ou trocando o vocabulério, a partir da circunstancia
em que o0 texto se encontra, sSmulando vérias
situagBes, com diferentes interlocutores.
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PROCEDIMENTOS

Compreender que a lingua pode ser vista como um
organismo vivo, mutavel, em constante processo de
desenvolvimento, assumindo niveis diferentes a partir
de influéncias de fatores sociais.

Conhecer a lingua portuguesa e associala ao
exercicio da cidadania, refletindo sobre os valores
gue compde a no¢do de cidadania na relacdo entre
conhecimento, prética do trabalho e identidade
cultural.

Entender a lingua portuguesa como instrumento de
interagdo comunicativa inserida em determinado
contexto socio-historico e ideoldgico.

Identificar na linguagem do cotidiano palavras que
s30 de origem indigena, africana ou de outros grupos
sociais estrangeiros que contribuiram para o
enriquecimento cultura e social do pais.

Respeitar as variantes linguisticas.

Reconhecer o0 uso da lingua portuguesa como
atividade social redlizada com determinadas
finalidades.

Associar conhecimentos gramaticais aos fatos da
lingua, na constitui¢do de sentido do texto.
Compreender, por meio dos signos da lingua, o
periodo contemporaneo e os elementos proprios do
passado em que a cultura se enraiza.

Valorizar o uso da lingua portuguesa como
instrumento para legitimar direitos e deveres sociais,
a0 se contrgpor o uso de outras linguas faladas,
escritas e utilizadas no Brasil.

)

L ocalizando informagdes para solucionar problemas.
Consultando dicionérios e graméticas.

Utilizando a gramética como meio e ndo como fim da
prética dalingua em sala de aula.

Pesguisando em graméticas e dicionérios palavras de
origem indigena, africana ou de outros grupos sociais
estrangeiros que sdo usadas na linguagem corrente.
Utilizando os signos da lingua para compreender o
periodo contemporéneo e os elementos proprios do
passado em que a cultura se enraiza.

Ouwvindo mulsicas de autores contemporaneos,
analisando as letras, estabelecendo relacdo entre o
que estarepresentado namusica e arealidade.
Pesquisando na perspectiva da sociolinglistica a
partir de situagdes concretas.

Analisando a influéncia e a legitimidade de linguas
e/ou de dialetos originarios (linguas indigenas e afro-
brasileiras) em seu contexto.

Identificando a lingua portuguesa, desde o Brasil
Col6nia, como lingua predominante num pais habitat
de tradicdes e linguas indigenas diferentes, para
resgatar e valorizar a identidade cultural do povo
brasileiro.

Fazendo entrevistas com autoridades no assunto.
Assigtindo a filmes, documentarios, shows, pegas
teatrais, palestras, visitando exposicies e museus;
estabelecendo ligagtes e relagbes com o cotidiano, a
escola, a sociedade.
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COMPETENCIAS
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PROCEDIMENTOS

Resgatar as producbes  artisticas — literatura,
escultura, pintura, misica, moda, comparando o0s
diferentes momentos histéricos e buscando

compreender as transformagdes sociais por meio da| 7

suainterpretacéo.

Compreender 0 periodo contemporaneo,
relacionando-o, de maneira comparativa, ao passado
no qual a cultura se enraiza.

Discutir sobre a funcéo da literatura na transmisséo
do conhecimento, enfatizando o cultivo da arte
literaria por meio do estudo das civilizagdes.
Reconhecer que as concepgbes filosoficas
desenvolvidas nas idades Antiga e Média influenciam
a produco literéria contextualizada do Barroco e do
Arcadismo.

Reconhecer as concepcbes e os modos de pensar
envolvidos no processo de producdo da arte literdria
do Barroco e do Arcadismo.

I dentificar, em diferentes textos, a especificidade que
0s caracteriza como literarios.

Reconhecer os géneros literarios (épico, lirico e|?

dramético), caracterizando as diferencas entre eles.
Ler e diferencar tipos de textos draméaticos (tragédia,
comedia e tragicomédia) de outros e de épocas
diferenciadas.

Andlisar e reconhecer 0 romance como género
narrativo ao lado do conto e da novela.

Identificar, nos textos lidos, a especificidade que os| ~

caraterizam como textos literarios barrocos e arcades.

Ouwvindo mulsicas de autores contemporaneos,
analisando as letras, estabelecendo relacdo entre o
que estarepresentado namusica e arealidade.

Lendo, pesquisando sobre temas que ressaltem a
condicdo de participante social.

Tomando contato com representantes de minorias
sociais por meio de Grgdos competentes.

Participando de atos publicos e de manifestagdes
culturais.

Utilizando textos literdrios, de Teoria Literdria, de
Andlise Critica e de Historiografia Literaria, na
andlise de fatos e contextos, nos quais se produzem
mensagens, linguagens e codigos.

Pesquisando sobre a literatura, a teoria literéria, a
andlise critica e a historiografia literaria dos fatos.
Trabalhando a critica literdria como uma atividade a
servigo da melhoria da capacidade de leitura,
situando-se no mundo, percebendo os conteddos
ideoldgicos dos discursos com os quais se defronta.
Lendo, compreendendo e interpretando textos
liter&rios de diversos autores, momentos e estilos.

Apresentando e analisando romances indigenistas sob
adticado teatro.

Identificando com a visdo critica o estilo individual
de cada autor.

Contextualizando a escola literaria com sua prépria
realidade, associando temas dos classicos literarios
com musicas atuais.

Lendo expressivamente contos na integra e recitando
poemas.
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? Reconhecer que a obra literéria é tanto mais valiosa
guanto emancipadora, uma vez que possbilita
visualizar cenérios, modos de pensar, sentir, agir, ver
0 mundo e compreender o proprio individuo.

Ler e andlisar poemas de diferentes autores do
Classicismo, do Barroco e do Arcadismo,
identificando-os pelos elementos formais
congtitutivos (o ritmo, o verso, a estrofe, arima
e a disposicao gréfica).

Relacionar a lingua escrita ao conjunto
dindmico e complexo constituido pelo estilo
préprio de cada autor.

Compreender que, a partir da leitura de poemas,
a poesia lirica enraiza-se na revelagdo e no
aprofundamento do “eu” lirico, distinguindo-se
do texto narrativo e dramético.

Relacionar textos literérios segundo o horizonte
cultural em que sdo produzidos.

Questionar obras textuais em relacdo a seu
horizonte cultural.

Trabalhando com jogos, baseados no RPG®, fazendo o
resgate da narrativaoral.
Dramatizando textos teatrais.

I dentificando, a partir de textos barrocos diversos, que o
homem do Barroco vivia um estado de tensio e de
desequilibrio, do qual tentou evadir-se pelo culto
exagerado da forma, sobrecarregando a poesia de figuras,
como ametéfora, aantitese, a hipérbole e a alegoria

I dentificando, a partir de textos barrocos diversos, que o
rebuscamento que aflora na arte barroca é reflexo de um
dilema, conflito entre o terreno e o celestial, o homem e
Deus (antropocentrismo e teocentrismo), o pecado e o
perddo, a religiosdade medieval e o0 paganismo
renascentista, o material e o espiritual.

Identificando que a arte &rcade originou-se para combater
a arte barroca e sua mentalidade religiosa e contraditoria,
objetivando o Neoclassicismo a restaurar o equilibrio por
meio daraz&o.

Identificando na poesia arcade caracteristicas que lhe séo
peculiares como o bucolismo.

8 Role Playing Game — Jogos de encenagéo ou de dramatizacao.
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Entender a lingua portuguesa como veiculo de|”

interacdo dialdgica, transmitindo e processando
diferentes tipos de mensagens, expressando idéias ou
opinides de modo estruturado, coerente e claro.

Compreender que a linguagem, a0 ser usada para|”?

argumentar, discutir, fundamentar idéias e pontos de
vista, guda a definir uma identidade prépria no
individuo, que se utiliza dela.

Transmitir e processar mensagens lidas, escritas,
ouvidas e vistas.

Desenvolver  recursos de fluencia e de
expressividade, no mangjo do cddigo verbal, durante
0 processo de interagcdo comunicativa.

Usar a linguagem para opinar, argumentar, discutir
idéias e pontos de vista com o outro — o interlocutor.
Reconhecer que a propria identidade se constréi a
partir das situagdes de comunicagdo com o(S) outro(s)
e das relagbes permanentes.

Reconhecer-se como usudrio e sujeito ativo no
processo de desenvolvimento da lingua.

Reconhecer a importancia de interagir com pessoas
gque defendam pensamentos distintos sobre
determinados assuntos.

Exteriorizar e socidizar conhecimentos adquiridos.
Construir conhecimentos por meio de dialogos.

Ouvir, falar e expressar-se sobre conhecimentos e/ou
informagdes construidas €/ou apropriadas.

Elaborar argumentos e mensagens de modo falado.

Reconhecer 0 uso da lingua portuguesa como
atividade socia redlizada com determinadas
finalidades e interesses.

I dentificar e caracterizar situagcdes nas quais a lingua
portuguesa se evidencie como instrumento mediador
da construcdo de conhecimentos.

Tomar consciéncia de que alingua cria e veiculauma
visdo de mundo.

NN N N N )
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Fazendo comentérios sobre textos produzidos por
outras pessoas, apresentando intengdes e propositos.
Desenvolvendo  processos comunicativos — para
diferentes ambientes, situagdes, espacos e tempos.
Participando de juris simulados e mesas-redondas.
Participando de “jogos interativos’ e discussdes.
Expondo conclusdes proprias para interlocutores.
Relatando ou narrando fatos.

Reproduzindo as informactes oralmente no processo
de leitura critica e na discuss&o do texto.

I dentificando-se socia e culturalmente pelos modos
de expressdo adequados.

Debatendo temas atuais como sexo, masica, droga,
religido.

Identificando o uso formal da lingua portuguesa
como uma atividade enriquecedora da prética
discursiva, por meio de debates, ou criando situagbes
em gue se possa exercitar o dialogo.

Abordando textos televisivos da midia (televisdo,
cinema, videos), tais como videos educativos,
propagandas, documentérios, noticiarios, programas,
filmes, novelas, minisséries, que mostrem a palavra
como importante instrumento de comunicagao.
Identificando o uso forma da lingua portuguesa
como uma atividade enriquecedora da prética
discursiva, em debates, ou criando situagbes em que
se possa exercitar o dialogo.

Argumentando, inferindo e opinando sob os
principios sociointeracionistas da linguagem.
Argumentando como interlocutores.

Propondo solugdes diante de uma situacdo-problema.
Debatendo, em sala de aula, assuntos relacionados a
realidade social, econdmica e cultural de interesse
nacional.
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?

Relacionar a teoria do estudo da lingua portuguesa| “

com a prética do faante, estabelecendo pontos de
contato com outros saberes.

Organizar, interpretar, divulgar informagoes,
defender posicbes ao faar.
Saber ouvir a respeito de idéias, opinides,

conhecimentos.

Compreender 0s processos de organizagdo da lingua | 7

portuguesa como instrumento de interacdo
comunicativa inserida em determinado contexto
socio-histérico e ideolégico.

Comparar as diferenciacbes  morfolégicas,
semanticas, sintaticos e ideologicas de uma época
paraaoutra

I dentificar os elementos congtituintes da situagdo de
comunicacd0 em seus multiplos aspectos e analisar
Seus caracteristicas.

Adequar a faa em funcdo da
interlocutores, levando em conta o ponto de vista do
outro para acatélo, refuté-lo ou negociélo.

Saber escutar 0 outro, compreendendo o siléncio
como parte da interaggo.

Perceber-se no papel de interlocutor de enunciados
linguisticos orais.

Reconhecer a importancia de interagir com pessoas
gue defendem pensamentos distintos  sobre
determinados assuntos.

reacdo dos|~

Verificando a relagdo do material linglistico com seus
usuarios — “produtor” e “interlocutor”-, entes ativos
durante 0 momento da enunciagdo, e com condi¢des de
uso da linguagem.

Reconhecendo os valores, as intencfes e as opinifes
veiculados pela linguagem.

Identificando, na leitura de textos, que a linguagem é
uma atividade socia redlizada com determinadas
finalidades e interesses.

Identificando a lingua portuguesa como um processo
interativo de um produtor para um receptor numa
Situagdo comunicativa.

Levantando hipGteses sobre contelidos de analise
linglistica a partir de situacGes concretas.

Pesquisando na perspectiva da sociolinguistica.
Contextualizando e inter-relacionando as informacdes
com outras areas de conhecimento.

Lendo textos que promovam a reflexdo sobre a
importéncia do saber falar e do saber ouvir, refletindo
sobre a formagdo da consciéncia e o pape da
linguagem nesse processo.

Disponibilizando-se a escutar relatos de experiéncias
vividas por outras pessoas e andlisilas, procurando
descobrir principios aplicaveis a propria vida.
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?

Pesquisar, ampliando
linguagem a fim de aceder a multiplas fontes de
informagdo e de conhecimentos, compreendendo sua

flexibilidade segundo mudancas sociais, politicas e| 7

econdmicas.

Compreender 0 sentido,
conseqiiéncias dos aconteci mentos e correlaciona-los,

tomando como base experiéncias vividas e textos| 7

lidos.

Compreender a interagdo existente entre a andlise| 7

lingliistica, o texto, e a leitura respeitando o contexto
sociocultural do autor.

conhecimentos sobre al?

0 dgnificado e as|~

Utilizar a lingua portuguesa como instrumento de| ?

pesquisa e de acesso aos conhecimentos socialmente
construidos e acumulados.

Pesquisar com capacidade de argumentacdo.

Pensar de modo ordenado e dSistemético,
desenvolvendo a capacidade de observacéo.

Reconhecer as relacBes de sentido das palavras na| 7

leitura de textos.

Relacionar informacbes constantes do texto com
conhecimentos proprios.

Refletir sobre o papel da linguagem nesse processo,
bem como sobre o estudo do jogo de vozes que
congtitui o discurso, mostrando que a palavra de um
se forma com a palavra de outro, levando-o0 a pensar
em um sujeito discursivo.

| dentificar aidéia central de um texto.

Depreender as informagdes implicitas do texto, quer
Ssejam pressupostas, quer sejam subentendidas.
Relacionar, na andlise e compreensdo do texto,
informagdes verbais com informagdes procedentes de
outras fontes de referéncia (ilustracbes, fotos,
gréficos, tabelas, infograficos).

Identificar, relacionar e organizar informactes no
texto.

Andlisar a pertinéncia de uma
relacionando-a com outras informacoes.
Saber que toda linguagem verbal veicula opinides ou
intencBes de quem a produziu.

informagéo,

Pesquisando sobre diferentes assuntos.

Recorrendo a fontes de referéncia na Internet,
bibliotecas, livros, jornais e revistas.

Olhando criticamente para 0 mundo a partir da
producdo lingliistica sob diferentes tecnologias
(Internet, imprensa, cinema, midia).

Lendo, pesquisando sobre temas que ressaltem a
condicdo de participante social.

Julgando a veracidade e arelevancia de informag0es.
Propondo solugtes diante de uma situagdo-problema.

Efetuando leituras de modo compreensivo e critico.
Lendo e interpretando textos ja estabelecidos como
material cultural; analisando, explicando e criticando
as informagdes neles contidas, relacionando-as com o
momento da andlise ou como conseqiiéncia, do
momento atual de vivéncia.

Listando informactes do texto, julgando a
confiabilidade das informagdes, reconhecendo e
analisando valores e opinibes e desfazendo
ambiguidades eironias.

Relacionando informacfes presentes no texto com
conhecimentos cotidianos e/ou mensagens lidas,
ouvidas, escritas.

L ocalizando informagdes para solucionar problemas.

Organizando e avaliando informagdes, apresentando
resultados.
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Organizar conhecimentos para produzir e processar
informagOes textuais — o que inclui a leitura, a escrita
e ainterpretacdo de codigos e de sinais verbais e ndo-
verbais.

Reconhecer,
predominante nos enunciados linguisticos e os vérios
elementos constituintes da situacdo discursiva.

no ato comunicativo, a ideologia|*

Veicular e processar mensagens lidas, escritas,
ouvidas e vistas.

Vaorizar novos textos e novas leituras.

Compreender enunciados por meio da distingéo entre
linguagem conotativa e denotativa.

Perceber-se no papel de interlocutor de enunciados
lingliisticos orais ou escritos.

(Re)construir o sentido dos enunciados a partir dos
elementos do texto e do contexto.

Analisar as estruturas linglisticas que assumem
significados diferentes, dependendo das intencGes
dos interlocutores.

Comparar as diferenciacbes  morfolégicas,
semanticas, sintaticas e ideolégicas de uma época
paraoutra.

Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressdo,
consderando o texto, 0 universo teméico e os
processos de formagao discursiva’.

Produzir mensagens verbais e ndo-verbais a partir de
um tema, assunto, noticia.

Produzir e interpretar mensagens verbais e néo-
verbais.

Entender a linguagem e a producdo textual em suas
dimensBes ndo-verbais.

Efetuar leitura compreensiva e critica dos signos
verbais e ndo-verbais.

Usar a intertextualidade no processo de construcéo
do sentido do texto.

ECEESRESEES BESREN)

Consultando dicionario ou glossério.

Construindo paréfrases e resumos mental mente.

| dentificando o género do texto.

Plangjando objetivos para aleitura.

Avaliando continuamente a propria compreensao.
Tolerando e aceitando temporariamente uma
compreensdo desfocada e persistindo na leitura do
texto.

Lendo criticamente diversos textos (literarios,
jornalisticos, editoriais, publicitarios).

Lendo textos que permitam a transformacdo da
prética de leitura em pratica de instauragdo de novos
significados.

Organizando momentos de leitura livre, criando um
circuito de leitura em que se fala sobre o que se leu.

Lendo, compreendendo e interpretando textos verbais
e ndo-verbais, associando os signos, comparando-0s
entre s, identificando momentos de producdo, os
estilos e a estética empregados na concepcéo da obra
artistica.

Associando e anadlisando signos verbais e ndo-
verbais.

Estudando as formas como as diversas linguagens se
constituem, trabalhando simbolos, icones.

Contextualizando e inter-relacionando as
informagdes com outras areas do conhecimento.

°A ORIN, Luiz. Linguagem e ideologia. Série Principios. S&o Paulo. Atica: 1995, p.32.
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?

Operacionadlizar os recursos da linguagem verbal em
forma de enunciados escritos.

)

Identificar a intencdo discursiva no enunciado
lingUiistico.

Identificar os elementos constituintes da situacdo de
comunicacdo em seus multiplos aspectos e analisar
suas caracteristicas.

Analisar a pertinéncia de uma informagéo do texto
em funcdo da estratégia argumentativa do autor.
Analisar as estruturas linglisticas que assumem
significados diferentes, dependendo das intencdes
dos interlocutores.

Relacionar informacbes constantes do texto com
conhecimentos prévios, identificando situacBes de
ambiguidade ou de ironia, opinides, valores
implicitos e pressuposi¢oes.

Criar textos para situagdes reais e/ou imagindrias. ?

Produzir textos.
Gerar sequéncias linglisticas gramaticais possiveis
na Lingua Portuguesa na produgéo de textos escritos

com determinado objetivo. ?

Criar enunciados, percebendo que diferentes
combinagdes resultam em novos significados.
Usar conhecimentos linglisticos no processo de

interpretacdo e de producao textual. ?

Formular de maneira precisa as caracteristicas
textuais de conectividade sequiencial (coesdo) e de
conectividade conceptual (coeréncia).

Aplicando a polifonia no estudo do jogo das vozes no
discurso.

Anotando as idéias do texto, fazendo as interligagdes
e comparando-as com as informagdes advindas de
outras fontes.

Congtruindo o sentido do texto a partir de
informagdes implicitas.

Detectando as intencdes ou 0s objetivos do enunciado
lingligtico.

Destacando as visdes de mundo ou as ideologias
presentes em formagdo discursivas (orais e escritas).

Desenvolvendo diversas atividades linglisticas em
que os principios e regras da modalidade culta ou
padrdo se evidenciem e se comparem com a da
modalidade coloquial.

Privilegiando a andlise lingliistica a partir das teorias
sobre os operadores argumentativos, seqiienciadores
temporais, expressdes de contraste, paralelismo
sintatico.

Exercitando-se continuamente em um trabaho de
reconstrucéo consciente dos textos, aterando tépicos
e perspectivas, substituindo um construcdo por
outras, reforcando ou trocando o vocabuldrio a partir
da circunstancia em que o0 texto se encontra
smulando varias dtuagbes com  diferentes
interlocutores.
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Compreender gque a lingua pode ser vista como um
organismo vivo, mutével, em constante processo de
desenvolvimento, assumindo niveis diferentes a partir
de influéncias de fatores sociais.

Associar conhecimentos da gramética discursiva aos
fatos da lingua, na congtituicdo de sentido do texto
ou da producdo linglistica. Compreender as relacfes
sintatico-seméanticas em segmentos do  texto
(gradagdo, diguncdo, explicacdo/ estabelecimento de
relacéo causal, conclusdo, comparacao,
contraposicdo, exemplificacBo, retificagdo e
explicitagdo).

Modificar um texto de diferentes maneiras
(reformular, parafrasear, resumir), e com diferentes
resultados.

Reler, avaliar e reestruturar o proprio texto.

Compreender, por meio dos signos da lingua, o
periodo contemporéneo e os elementos préprios do
passado em que a cultura se enraiza.

Reconhecer 0 uso da lingua portuguesa como
atividade socia redlizada com determinadas
finalidades.

Respeitar as variantes lingtiisticas.

Associar  conhecimentos gramaticais aos fatos da
lingua, na constituicdo de sentido do texto.

NN N N

)

Produzindo textos espontdneos sobre assuntos de
interesse, condderando as diferencas entre a
oralidade e a escrita, sem deixar de apoiar a
producdo a partir da leitura de textos diversos.
Produzindo pequenos textos de diversos géneros,
observando o0s principios de identificacdo de
interlocutores e da situagdo comunicativa.

Elaborando textos acerca de temas de interesse, em
forma de pequenos artigos, relatérios, fazendo uso de
diversas fontes.

Utilizando a intertextualidade para articular temas
envolvidos de acordo com a natureza reguerida na
proposta de producao e ou de interpretacéo do texto.
Descrevendo elementos da situagdo comunicativa.
Descrevendo eventos, pessoas e objetos.

Consultando dicionarios.

Utilizando a gramética como meio de interacdo com
0S 0outros.

Utilizando a gramética, em sala de aula, como meio e
ndo como fim da prética da lingua.

Levantando hipdteses sobre conteldos de andlise
linglistica a partir de situagBes concretas.

Adequando variedades lingliisticas ao uso cotidiano.
Pesquisando em graméticas e dicionérios palavras de
origem indigena, africana ou de outros grupos sociais
estrangeiros que sdo usadas na linguagem corrente.
Ouwvindo mUsicas de autores contemporaneos,
analisando as letras, estabelecendo relacdo entre o
gue estarepresentado namusica e arealidade.
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Conhecer a lingua portuguesa e associala ao
exercicio da cidadania, refletindo sobre os valores
gue compdem a no¢do de cidadania na relacéo entre
conhecimento, prética do trabalho e identidade
cultural.

Resgatar as producgles artisticas — literatura,
escultura, pintura, muisica, moda, comparando 0s
diferentes momentos histéricos e buscando
compreender as transformacdes sociais por meio da
suainterpretacéo.

Valorizr o uso da lingua portuguesa como
instrumento para legitimar direitos e deveres sociais,
a0 se contrapor 0 uso de outras linguas faladas,
escritas e utilizadas no Brasil.

Usar a lingua portuguesa para interagir socialmente

de diversas formas e para obter os mais diversos| 7

resultados, garantindo a inser¢do na sociedade e
também o exercicio de direitos e deveres sociais.
Reconhecer que a propria identidade se constréi a
partir de situagtes permanentes.

Reconhecer a importancia de interagir com pessoas| 7

gue defendem pensamentos distintos sobre um
determinado assunto (plurisignificagdo textual).

Questionar obras textuais em relagdo a seu horizonte | 7

cultural.

Transformar os proprios horizontes de expectativas
em relagdo aobrade arte.

Andlisar e reconhecer 0 romance como Qénero
narrativo romantico e realista.

Relacionar textos literérios segundo o horizonte
cultural em que sdo produzidos.

Analisar, com visdo critica, 0 estilo individua de
cada autor.

Relacionar a lingua escrita a0 conjunto dindmico e
complexo congtituido pelo estilo préprio de cada
autor.

Identificando a lingua portuguesa, desde o Brasil
Coldnia, como lingua predominante num pais-habitat
de tradi¢des e linguas indigenas diferentes, para
resgatar e valorizar a identidade cultura do povo
brasileiro.

Tomando contato com representantes de minorias
sociais por meio de Grgéos competentes.

Participando de atos publicos e de manifestagdes
culturais.

Fazendo entrevistas com autoridades do assunto.
Assistindo a filmes, documentarios, shows, pecas
teatrais, palestras, vistando exposicies e museus,
estabelecendo ligagtes e relagbes com o cotidiano, a
escola, a sociedade.

Assistindo a curtas-metragens, como, “llha da
Flores’, para questionar as relacbes de poder e a
importancia do dinheiro na sociedade moderna.
Relacionando os recursos proprios da linguagem na
aquiscdo de saberes de outras areas do
conhecimento.

Utilizando textos de Literatura, de Teoria Literéria,
de Andlise Critica e de Historiografia Literaria, na
andlise de fatos e contextos, nos quais se produzem
mensagens, linguagens, cadigos.

Trabalhando a critica literéria como uma atividade a
servico da melhoria da capacidade de leitura,
situando-se no mundo, percebendo os conteddos
ideoldgicos dos discursos com os quais se defronta.
Analisando a producdo literéria de cardter nacional
Observando que um dos tragos essenciais do
Romantismo brasileiro é o nacionalismo por
intermédio do indianismo, do regionaismo, da
pesquisa histérica folclérica e da exacerbagdo da
natureza.
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Compreender 0 periodo contemporaneo,
relacionando-o de maneira comparativa ao passado
no qual a cultura se enraiza.

Reconhecer que a obra literéria € tanto mais valiosa

guanto emancipadora, uma vez que possihililitara| 7

visualizar cendrios, modos de pensar, de sentir, de
agir, de ver o mundo e compreender o proprio
individuo.

Reconhecer as concepcbes e os modos de pensar

envolvidos no processo de producdo da arte literdria '

do Romantismo, do Realismo, do Naturalismo, do
Simbolismo e do Parnasianismo.

I dentificar, nos textos lidos, a especificidade que os
caracterizam como textos literdrios romanticos,
redlistas, parnasianos e simbolistas.
Reconhecer que as concepcdes
desenvolvidas na ldade Moderna influenciam a
producdo literdria contextualizada do Romantismo,
do Realismo, do Naturalismo, do Parnasianismo e do
Simbolismo.

Identificar, em diferentes textos, a especificidade que | 4

0s caracterizam como literarios.

Discutir sobre a funcéo da literatura na transmisséo
do conhecimento, enfatizando o cultivo da arte
literéria por meio do estudo das civilizagdes.

Compreender que, a partir da leitura de poemas, a '

poesia lirica enraizase na revelagdo e no
aprofundamento do “eu” lirico, distinguindo-se do
texto narrativo e dramético.

Ler e diferenciar tipos de textos draméaticos (tragédia,

comédia e tragicomédia) de outros e de €pocas|

diferenciadas.

filosoficas | -

I dentificando que, de um modo geral, a prosa realista
retrata 0 homem interagindo no meio social.
Identificando que, de um modo geral, a prosa
naturalista pretende mostrar o homem como produto
de um conjunto de forgas “naturais’, instintivas, com
determinados  comportamentos em  situagOes
especificas.

I dentificando que umas das principais caracteristicas
da poesia parnasiana é a arte pela arte.

Identificando que a poesia simbolista nega o
materialismo, o cientificismo, e o racionalismo,
gerando o espiritualismo.

Identificando que a poesia simbolista busca a
libertacdo do espirito e daalma, por meio da morte.

I dentificando, na poesia simbolista, a valorizacdo do
insconsciente e do subconsciente.

Lendo, andlisando e compreendendo poemas €épicos
de Gongalves Dias, como | — Juca Pirama, Marab,
Os Timbiras.

Lendo e analisando romances romanticos indigenistas
de José de Alencar, como Iracema, o Guarani,
resgatando a identidade e o significado dos
respectivos herois ficcionais.

Trabalhando com jogos, baseados no RPG, fazendo o
resgate da narrativa oral.

I dentificando, com visdo critica, o estilo individual de
cada autor.

Lendo, na integra, expressvamente, contos e
recitando poemas.

Dramatizando textos teatrais.

Lendo textos literarios, em sala de aula, para realizar
debates em torno dos temeas.
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Ler texto de romance, observando as marcas de
dialogismo e de polifonia pela andlise do discurso das
personagens, no plano da articulagdo interativa dos
pontos de vista.

Ler e anadlisar poemas de diferentes autores do
Romantismo, do Parnasianismo, e do Simbolismo,
identificando-os pelos elementos formais
congtitutivos (o ritmo, o verso, a estrofe, arima e a

disposicao).

?

Contextualizando a escola literéria com sua prépria
redidade, associando temas dos classicos literérios
com musicas atuais.
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? Entender a lingua portuguesa como veiculo de|? Pensar de modo ordenado e Sistemdtico,|? Reconhecendo o uso forma da lingua portuguesa
interacdo dialégica, transmitindo e processando desenvolvendo a capacidade de argumentacéo. como uma atividade enriquecedora da pratica
diferentes tipos de mensagens em situagdes nas quais | ? Desenvolver  recursos de fluencia e de discursiva, por meio de debates, ou criando situagdes
os aunos devam expressar idéias ou opinides de expressividade, no mangjo do codigo verbal, durante em gue se possa exercitar o dialogo.
modo estruturado, coerente e claro. 0 processo de interagdo comunicativa. ?  Debatendo assuntos relacionados a realidade politica,

? Reconhecer-se, como usuario e sujeito ativo, no social, econdmica e cultural em nivel internacional.
processo de desenvolvimento da lingua. ? Desenvolvendo processos comunicativos — para
?  Transmitir e processar mensagens lidas, escritas, diferentes ambientes, situagfes, espagos e tempos.
ouvidas e vistas. ? Debatendo temas atuais como sexo, masica, droga,
? Usar a linguagem para opinar, argumentar, discutir religido.
idéias, pontos de vista com o outro — o interlocutor. | ?  Reproduzindo as informagdes oralmente no processo
?  Reconstruir conhecimentos adquiridos. de leitura critica do texto.

? Argumentando, inferindo e opinando sob os
principios sociointeracionistas da linguagem.

?  Argumentando com interlocutores.

?  Expondo conclusdes proprias para interlocutores.

?  Participando de juris simulados e mesas-redondas.

? Abordando textos televisivos da midia (televisdo,
cinema, video), tais como videos educativos,
propagandas, documentérios, noticiarios, programas,
filmes, novelas, minisséries que mostrem a paavra
como importante instrumento de comunicagdo.

?  Compreender que a linguagem, a0 s&r usada para o | gentificar e car acterizar situagdes nas quais alingua| > |dentificando a lingua portuguesa como um processo
argumentar, discutir, fundamentar ideias e pontos de portuguesa se evidencie como instrumento mediador interativo de um produtor para um receptor numa
vista, gjuda a definir uma identidade prépria no da construcéo de conhecimentos. . ~ LT
individuo que se utilizadela. ‘ Situagao comunicativa, S

? Reconhecer o uso da lingua portuguesa como |7 vaerificando a relacio do material linguistico com
atividede ~social redlizada com  determinadas seus usudrios — “produtor” e “interlocutor”-, entes
finalidades e interesses. ativos durante o momento da enunciagdo e com as

?  Tomar consciéncia de que alingua cria e veicula uma condicdes de uso da linguagem.
visdo de mundo. 2

Identificando os valores, as intengdes e as opinides
veiculados pela linguagem.
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?

Relacionar a teoria do estudo da lingua portuguesa | “

com a prética do falante, estabelecendo pontos de
contato com outros saberes.

Organizar, interpretar, divulgar informagoes,
defender posicbes ao faar.
Saber ouvir a respeito de idéias, opinides,

conhecimentos.

Comparar as diferenciacbes  morfolégicas,
semanticas, sintaticas e ideolégicas de uma época
paraoutra

I dentificar os elementos constituintes da situagdo de
comunicacdo em seus multiplos aspectos e analisar
suas caracteristicas.

Compreender 0s processos de organizagdo e de
funcionamento da lingua verbal portuguesa.

Entender a linguagem verbal, como processo de|~

interacdo comunicativa feita pela producdo de efeitos
de sentido entre interlocutores, em um dada situacdo
de comunicagdo e em um contexto sdcio-histérico e
ideoldgico.

Saber escutar 0 outro, compreendendo o siléncio
como parte dainteracéo.

Adequar a fda em funcdo da reagdo dos
interlocutores, levando em conta o ponto de vista do
outro paraacat&lo, refutélo ou negocié-lo.

Refletir sobre o papel da linguagem nesse processo,
bem como sobre o estudo do jogo de vozes que
congtitui o discurso, mostrando que a palavra de um
se forma com apalavra de outro.

Reconhecer a importéncia de interagir com pessoas
gque defendem pensamentos distintos sobre
determinado assunto.

Ouvir, falar e expressar-se sobre conhecimentos e/ou
informagdes construidas €/ou apropriadas.

Argumentando com interlocutores.

Debatendo assuntos de interesse relacionados a
realidade social, econdmica e cultural.

Propondo solugdes diante da situac&o-problema.

Contextualizando e inter-relacionando as
informagdes com outras &reas do conhecimento.
Relacionando os recursos proprios da linguagem na
aquisicdo de saberes em outras éeas do
conhecimento.

Levantando hipétese sobre conteldos de andlise
linglistica a partir de situac6es concretas.
Pesquisando na perspectiva da sociolingdistica.
Reconhecendo a linguagem como uma atividade
social redlizada com determinadas finaidades. e
interesses.

Disponibilizando-se a ouvir, a registrar relatos e a
analisar experiéncias vividas por outras pessoas,
procurando descobrir principios aplicaveis a propria
vida

Lendo textos que promovam a reflexdo sobre a
importéncia do saber falar e do saber ouvir, refletindo
sobre a formagdo da consciéncia e o papel da
linguagem nesse processo.

53



LINGUA PORTUGUESA - 3*SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

?

Compreender 0 sentido,
conseqliéncias dos acontecimentos e correlaciona-los,
tomando como base experiéncias vividas e textos
lidos.

Reconhecer,
predominante nos enunciados linglisticos e 0s vérios
elementos congtituintes da situacdo discursiva

0 dgnificado e as|~

no ao comunicativo, a ideologia| -,

Perceber-se no papel de interlocutor de enunciados
linguisticos orais.

Relacionar informagdes do texto com conhecimentos |

prévios, identificando situagdes de ambiglidade ou
de ironia, opinides, valores implicitos e
pressuposicoes.

Relacionar, na andlise e na compreensdo do texto,

informacdes verbais com informacBes procedentes de | -

outras fontes de referéncia (jornais, livros, filmes).
I dentificar aidéia central de um texto.

Reconhecer as relagbes de sentido das paavras na| “

leitura de textos.
Identificar a intencdo discursiva no enunciado
linguistico.

Inferir o sentido e a conotacdo de uma expressdo ou
frase, considerando o contexto, 0 universo temético e
0s processos de formago discursiva.

Depreender as informagdes implicitas do texto, quer
sejam pressupostas, quer sejam subentendidas.
Andlisar a pertinéncia de uma informag&o,
relacionando-a com outras informacoes.

Compreender enunciados por meio de distingéo entre
alinguagem conotativa e a denotativa.

Analisar a pertinéncia de uma informagéo do texto
em funcdo da estratégia argumentativa do autor.
Identificar, relacionar e organizar informacfes do
texto.

Relacionar informacbes constantes do texto com
conhecimentos proprios.

Relacionando informagBes presentes no texto a
experiéncias vividas, a outros contextos e a fontes
bibliogréficas.

Destacando as visdes de mundo ou as ideologias
presentes em diferentes manifestagdes lingUisti cas.
Anotando as idéias do texto, fazendo as interligagdes
e comparando-as com informagBes advindas de
outras fontes.

Julgando a veracidade e arelevancia de informag0es.
Listando informagbes do texto, julgando a sua
confiabilidade.
Interpretando e
informagoes.

andlisando  criticamente  as

Lendo expressiva e compreensivamente, fazendo o
reconhecimento do texto e do sentido dos
enunciados.

Analisando textos produzidos em diferentes épocas e
contextos sociais.

Efetuando leituras de modo compreensivo e critico.
Detectando as intencdes ou 0s objetivos do enunciado
lingUistico.

Andlisando valores e opinides e desfazendo
ambigiidades eironias.

Congtruindo o sentido do texto a partir de
informagdes explicitas e implicitas.

Aplicando a polifonia no estudo do jogo das vozes
do discurso.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

?

Compreender a interagdo existente entre a andlise| 7

linguistica, o texto e a leitura, respeitando o contexto
sociocultural do autor.

Organizar conhecimentos para produzir e processar
informagdes textuais - 0 que inclui a leitura, a escrita
e ainterpretacdo de cddigos e de sinais verbais e ndo-
verbais.

Saber que toda linguagem verbal veicula opiniGes ou
intencBes de quem a produziu.

(Re)construir o sentido dos enunciados a partir dos
elementos do texto e do contexto.

Vaorizar novos textos e novas leituras.

Usar aintertextualidade no processo de construcéo do
sentido do texto

Produzir mensagens verbais e ndo-verbais a partir de
um tema, assunto, noticia.

Ler e identificar compreensiva e criticamente signos
verbais e ndo-verbais.

Interpretar mensagens verbais e ndo-verbais.

?

NN ) ) N

Lendo criticamente diversos textos (literarios,
jornalisticos, editoriais, publicitérios) e aprimorando
aargumentacdo falada e escrita.

Lendo textos que permitam a transformacdo da
prética de leitura em pratica de instauragdo de novos
significados.

Lendo e interpretando textos ja estabelecidos como
material cultural, analisando, explicando e criticando
as informagdes neles contidas, relacionando-as com o
momento de andlise ou como conseqiéncia do
momento atual de vivéncia.

Participando de momentos de leitura livre,
envolvendo-se num “circuito de leitura’ em que se
fala sobre 0 que se leu.

Utilizando a intertextualidade para articular temas
envolvidos, de acordo com a natureza requerida, na
proposta de interpretacéo do texto.

Tolerando e aceitando temporariamente a
compreensdo desfocada e persistindo na leitura de
textos.

Consultando diciondrios ou glossério.

Construindo parafrases e resumos mentalmente.
Planejando objetivos para aleitura

| dentificando o género do texto.

Avaliando continuamente a propria compreensao.

Associando e andlisando signos verbais e ndo-
verbais.

Lendo, compreendendo e interpretando textos verbais
e ndo-verbais, associando os signos, comparando-0s
entre s, identificando momentos de producédo e os
estilos e a estética empregados na concepgéo da obra
artistica.

Estudando as formas como as diversas linguagens se
constituem, trabalhando simbolos, icones.
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HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Operacionalizar os recursos da linguagem verbal em
forma de enunciados escritos.

?

Produzir as estruturas linglisticas que assumem
significados diferentes, dependendo das intencdes dos
interlocutores.

Gerar sequéncias lingliisticas gramaticais possiveis
na lingua portuguesa, na producgdo de textos escritos
com determinado objetivo.

Formular de maneira precisa as caracteristicas
textuais de conectividade seqiencial (coesdo) e de
conectividade conceptua (coeréncia).

Compreender as relagbes sintético-semanticas em

segmentos  do  texto  (gradagdo,  diguncdo,
explicagcdo/estabelecimento  de relagdo  causdl,
conclusdo, comparacao, contraposicéo,

exemplificagdo e retificagdo).

Criar, relatar, reproduzir textos para situagoes reais e/
ou imaginarias.

Criar enunciados, percebendo que diferentes
combinagdes resultam em novos significados.

Usar conhecimentos linglisticos no processo de
producdo textual.

Modificar um texto de diferentes maneiras
(reformular, parafrasear, resumir) e com diferentes
resultados.

Reler, avaliar e reestruturar o proprio texto.

NN ) N N )

N N

Produzindo e reconstruindo textos.

Produzindo textos espontaneos sobre assuntos de
interesse, consderando as diferencas entre a
ordidade e a escrita, sem deixar de apoiar a
producdo, a partir daleitura de textos diversos.
Produzindo a intertextualidade para articular temas
envolvidos, de acordo com a natureza requerida, na
proposta de producdo do texto.

Desenvolvendo diversas atividades linglisticas em
gue os principios e as regras da modalidade culta ou
padréo se evidenciem e se comparem com o0s da
modalidade coloquial.

Privilegiando a andlise lingliistica a partir das teorias
sobre os operadores argumentativos, seqiienciadores
temporais, expresses de contraste sintatico.
Exercitando-se continuamente em um trabalho de
reconstrucdo consciente de textos, alterando topicos e
perspectivas, substituindo uma construgéo por outra,
experimentando-as e compondo-as, reforcando ou
trocando o vocabulario a partir da circunstancia em
gue o texto se encontra, smulando vérias situacdes
com diferentesinterlocutores.
Tomando notas, sintetizando
informagoes.

L ocalizando informagdes para solucionar problemas.
Relatando ou narrando fatos.

Descrevendo eventos, pessoas e objetos.

Propondo solugdes diante de uma situagdo-problema
Adequando variedades linglisticas a diferentes usos e
situagoes.

Consultando dicionérios e outros textos.

Utilizando a gramética como meio de interacdo com
diferentes conhecimentos.

e classificando
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PROCEDIMENTOS

Compreender que a lingua pode ser vista como um
organismo vivo, mutével, em constante processo de
desenvolvimento, assumindo niveis diferentes a partir
de influéncias de fatores sociais.

Conhecer a lingua portuguesa e associala ao
exercicio da cidadania, refletindo sobre os valores
gue compdem a no¢do de cidadania na relacéo entre
conhecimentos, prética do trabaho e identidade
cultural.

Reconhecer 0 uso da lingua portuguesa como
atividade socia redlizada com determinadas
finalidades.

Associar conhecimentos gramaticais aos fatos da
lingua, na construgdo de sentido do texto.

Respeitar as variantes lingiisticas.

Compreender, por meio dos signos da lingua, o
periodo contemporaneo e os elementos préprios do
passado em que a cultura se enraiza.

Valorizar o uso da lingua portuguesa como
instrumento para legitimar direitos e deveres sociais,
a0 se contrapor 0 uso de outras linguas faladas,
escritas e utilizadas no Brasil.

Reconhecer que a propria identidade se constroi a
partir de situagdes de comunicagdo com o(s) outros(s)
e das relacfes permanentes.

Usar a lingua portuguesa para interagir socialmente
de diversas formas e para obter os mais diversos

resultados, garantindo a inser¢do na sociedade e|

também o exercicio de direitos e deveres sociais.
Reconhecer a importancia de interagir com pessoas
gue defendem pensamentos distintos sobre um
determinado assunto (plurissignificagdo textual).

Utilizando a gramética em sala de aula como meio e
néo como fim da prética da lingua.

Levantando hipoteses sobre conteldos de andlise
linglistica a partir de situagdes concretas.
Pesquisando em graméticas e dicionérios palavras de
origem indigena, africana ou de outros grupos sociais
estrangeiros que sdo usados na linguagem corrente.
Analisando a influéncia e a legitimidade de linguas
elou dialetos originarios (linguas indigenas, afro-
brasileiras) em seu contexto.

Ouvindo mulsicas de autores contemporaneos,
analisando as letras, estabelecendo relacdo entre o
que estarepresentado namusica e arealidade.
Identificando, por meio dos signos da lingua, o
periodo contemporaneo e os elementos préprios do
passado em que a cultura se enraiza.

Identificando a lingua portuguesa, desde o Brasil
Col6nia, como lingua predominante num pais habitat
de tradicbes e linguas indigenas diferentes para
resgatar e valorizar a identidade cultural do povo
brasileiro.

Assigtindo a filmes, documentarios, shows, pegas
teatrais, palestras, visitando exposicies e museus,
estabelecendo ligagtes e relagbes com o cotidiano, a
escola, a sociedade.

Assistindo a curtas metragens, como “Ilhada Flores’,
para se questionar as relagbes de poder e a
importénciado dinheiro na sociedade moderna.
Lendo, pesquisando sobre temas que ressaltem a
condic&o de participacdo social.

Identificando, por meio dos signos da lingua, o
periodo contemporaneo e os elementos proprios do
passado em que a cultura se enraiza.
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Resgatar as producgles artisticas — literatura,
escultura, pintura, muisica, moda, comparando 0s
diferentes momentos histéricos e buscando

compreender as transformacfes sociais por meio da| 7

suainterpretacéo.

Compreender o] periodo contemporaneo,
relacionando-o0 de maneira comparativa ao passado
no qual a cultura se enraiza.

Ler e diferencar tipos de textos draméaticos (tragédia,
comédia e tragicomédia) de outros e de épocas
diferenciadas.

Reconhecer que as

concepgles  filosdficas

desenvolvidas nas |dades Moderna e Contemporanea | 7

influenciam a producgdo literéria contextualizada do
Pré&Modernisno, do Modernismo e do Pos
Modernismo.

Participar e promover discussdes a respeito da funcéo
da literatura na transmissio do conhecimento,

enfatizando o cultivo da arte literaria em diferentes| 7

tempos e sociedades.

Analisar, com visdo critica, 0 estilo individua de
cadaautor.

Ler e andlisar poemas concretistas ou poesia praxis
de diferentes autores do Pré-Modernismo, do

Modernismo e do Pés-Modernismo, identificando-os| 7

pelos elementos formais constitutivos (o ritmo, o
verso, aestrofe, arima e adisposicéo gréfica).

Ler o texto do romance, observando as marcas de| ~

dialogismo e de polifonia pela andlise do discurso
das personagens no plano da articulacdo interativa
dos pontos de vista.

Participando de atos publicos e de manifestagdes
culturais.

Fazendo entrevistas com autoridades no assunto, tais
como pesquisadores, politicos, e com representantes
de minorias sociais.

Lendo textos que abordem assuntos das ragas que
compdem o pais.

Utilizando textos de literatura, teoria literéria, andlise
critica e historiografia literéria na andlise de fatos e
contextos nos quais se produzem mensagens,
linguagens, cadigos.

Comentando textos produzidos por diferentes
autores, identificando intencfes e propositos.
Trabalhando a critica literéria como uma atividade a
servico da melhoria da capaciadade de leitura,
situando-se no mundo, percebendo os conteddos
ideoldgicos dos discursos com os quais se defronta.
Proporcionando acesso a leitura de diversos textos
(revistas, jornais), que circulam na comunidade,
privilegiando temas condizentes com a vida cotidiana
(seca, queimadas) e comparéa-los com textos literdrios
de abordagem social, tais como O Quinze, A
Bagaceira, Vidas Secas.

Contextualizando a escola literéria com sua prépria
realidade, associando temas dos classicos literarios
com musicas atuais.

Lendo textos literarios em sala de aula, para redlizar
debates em torno dos temas, refletindo sobre a funcéo
social daliteratura.
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Reconhecer que a obra de arte é tanto mais valiosa| *

guanto emancipadora, uma vez que possbilita
visualizar, na obra literdria, cenarios, modos de
pensar, sentir, agir, e ver o mundo e a compreensio
do préprio individuo.

Compreender que, a partir da leitura de poemas, a| 7

poesia lirica enraizase na revelagdo e no
aprofundamento do “eu” lirico, distinguindo-se do
texto narrativo e dramético.

Andlisar e reconhecer 0 romance como género
narrativo do Pré-Modernismo, Modernismo e Pos-
Modernismo.

Identificar, nos textos lidos, a especificidade que os
caracterizam como textos literérios pré-modernistas,
modernistas e pds-modernistas.

Relacionar textos literérios segundo o horizonte

cultural em que sdo produzidos.

Questionar leituras em relacdo a seu horizonte| 7

cultural.

Transformar os proprios horizontes de expectativas
em relagdo aobrade arte.

Caracterizar as razbes que levam o homem a
producdo da obraliteréria.

Lendo expressivamente contos na integra e recitando
poemas.

Pesquisando sobre literatura, teoria literéria, andlise
critica e historiografia literaria dos fatos.

Lendo, compreendendo e interpretando textos
liter&rios de diversos autores, momentos e estilos.
Analisando a producgo literéria universal.

| dentificando, com visdo critica, o estilo individual de
cada autor.

Dramatizando textos teatrais.

Trabalhando com jogos, baseados no RPG, fazendo o
resgate da narrativa oral.

Identificando 0 segundo grupo de escritores do
Modernismo que marca, na prosa, a retomada do
romance regionalista vinculado aos problemas sociais
climéticos, com enfoque para o ciclo da seca, do
cangaco, da cana-de-aclicar envolvendo questbes do
sul da Bahia e do latifundio.

Identificando o primeiro grupo de escritores do
Modernismo que marca o rompimento com o passado
em cardter andrquico, com sentido demolidor e
irreverente, resgatando, na poesia, 0 nacionalismo
com miltiplas facetas, mas retomando o
nacionalismo numa postura critica, irbnica e
guestionadora da situagdo socia e cultural do pais.
Compreendendo que 0 segundo grupo de escritores
do Modernismo marca, na poesia, uma época menos
anarquista, mais madura, com tendéncia ao intimismo
universalista, valorizando as tendéncias espirituais
e/ou sicio-politica, o cotidiano, a vida simples de
Drummond, utilizando versos livres.
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Identificando que o0 grupo de escritores do Pés
Modernismo aposta, na poesia e prosa, para uma
diversdade de formas, nas quais fica patente a
indiferenciacdo de modalidades narrativas, o gosto da
reescrita e da parédia, a seducdo pela ateracéo e pela
correcdo dos acontecimentos do passado, 0 gosto do
fantéstico, a recusa das axiologias e a tendéncia para
0 deatdrio.
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8.4. Lingua Estrangeira M oderna — Inglés

Introducéo

Na esfera da sociedade, entre a unidade/diversidade das linguas (todas diversas a partir de uma estrutura de dupla articulagdo comum, o que
nos torna gémeos pela linguagem e separador pelas linguas) das organizages sociais e das culturas.

Este documento tem por finalidade orientar 0 processo de ensino e de aprendizagem do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
(LEM) — Inglés, que esta inserido na area de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, tornando possivel o cumprimento das diretrizes registradas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96 e no Parecer n° 15/98 do Conselho Nacional de Educacdo/Cémara de Educacéo Bésica

Como aLe n.° 9.394/96 prevé o agrupamento dos componentes curriculares em grandes &reas do conhecimento que interagem e se completam,
ndo se pode tratar o conhecimento de forma fragmentada. O ensino de LEM n&o € mais ministrado isoladamente. As propostas de mudancas qualitativas
para 0 processo de ensino e de aprendizagem, no Ensino Médio, indicam a sistematizacdo de um conjunto de disposi¢cdes e atitudes como pesquisar,
analisar, sintetizar, argumentar, cooperar e a inclusdo da cidadania, do trabalho e da continuidade dos estudos, para que o0 aluno passe a participar do
mundo social.

No Brasil atual, torna-se clara aimportancia do estudo de LEM, voltado para a ampliacdo da capacidade profissional dos jovens e 0 ingresso no
mercado de trabalho. Dessa forma, mesmo sabendo da incontestével necessidade do estudo de Inglés no mundo moderno, € certo que ndo se deve criar um
monopolio linglistico, em especial nas escolas publicas.

Mesmo sendo clara essa importancia do estudo de LEM, muitos alunos questionam o porqué da importancia de conhecer e dominar um idioma
estrangeiro. HaA muito essa questdo é feita sem que se atente para a utilidade e a necessidade real da aprendizagem de um segundo idioma.
A resposta a esse questionamento relaciona-se com o objetivo da Lingua — estabelecer comunicacéo entre os falantes, que é realizada em dois
niveis:
— 0 primeiro — a comunicagdo oral. E importante que, no Ensino Médio, os alunos sejam motivados a desenvolver as habilidades de
compreender, de falar e de utilizar alingua estrangeira, em diferentes situacoes,

— 0 segundo — a comunicacdo escrita. Os educadores devem estabelecer condigdes necessarias para que a comunicacdo se concretize por
intermédio de textos, artigos jornalisticos, propagandas, material de TV acabo, Internet.

L MoRi N, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro. Brasilia: Cortez, Unesco. 2000, p. 56.
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Entretanto, esse trabalho s pode ser bem sucedido se for continuo, pois ndo se aprende nenhuma lingua sem vivéncia e prética. Essa prética pode
ser intensificada pela integragdo com outros componentes curriculares da mesma érea e das outras areas do conhecimento.

Cabe, entéo, aos professores adaptar as sugestdes, ampliando-as ou reduzindo-as, conforme as necessidades e as condi¢oes reais da turma, partindo
sempre do principio de que o aluno ja possui uma bagagem linguistica que, as vezes, nem percebe. Os professores devem desenvolver esse conhecimento,
mantendo a niveis positivos a auto-estima do auno.

Contudo, somente resgatar o carédter pedagdgico do componente curricular ndo basta. E necessario que se trabalhe o caréter social do aprendizado
de LEM. O segundo idioma deve servir para que o educando cresca pessoal e profissionalmente, atingindo um nivel de competéncia linglistica capaz de
permitir-lhe acesso a informacdes de varios tipos, a mesmo tempo em gue contribua para a sua formagéo geral . Abrir os horizontes do educando para
outras culturas contribui para a compreensdo da sua prépria identidade, para que ele tenha subsidios para entender o mundo, avaliar as diferencas de
oportunidades, compreender e ter acesso as novas tecnologias.

Sendo assim, 0 gque se propde € que a lingua estrangeira seja parte de um todo, integrando-se as demais areas do conhecimento, para aquisicéo de
competéncias gerais de que o auno necessita para obter sucesso no caminho gue escolher.

Objetivo Geral

Capacitar o auno a entender, falar, ler e escrever para que ele possa se comunicar em diferentes situacdes, propiciando-lhe o acesso ao
conhecimento, em varios niveis, com o0 uso de tecnologias avangadas, e desenvolvendo nele a competéncia linglistica que Ihe permita continuar
aprendendo para o0 aperfeicoamento e a atualizagdo de sua formagao profissional.

Obj etivos Especificos

)

Capacitar o aluno a escolher o vocabulério adequado, utilizando alingua em situagdes didrias como meio de comunicacdo oral e escrita.

? Capacitar 0 aluno aler e compreender textos de caréter literério, cientifico e técnico, valorizando a leitura, como meio de obter informagdes e
ampliar conhecimentos.

Propiciar e consolidar no aluno sua capacidade de comunicagéo por intermédio de textos e de didogos, substituindo palavras, expressdes ou
estruturas oracionais por outras equivalentes quanto ao sentido.

Possibilitar ao aluno condi¢Bes de aplicar as estruturas aprendidas em certos contextos e amplia-las em outros de forma criativa.

Levar 0 auno a conhecer os valores e 0s tragos culturais dos paises em que a lingua inglesa é oficial, reconhecendo variantes linguisticas.
Capacitar o aluno a aplicar, em seu campo de trabalho ou no amhito de estudos superiores, 0s conhecimentos adquiridos.

Levar 0 auno a perceber e avalorizar a aprendizagem de lingua estrangeira como fonte de lazer.

)
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Eixo Estruturador
A comunicacdo pela prética, ainterpretacéo e a producdo de textos orais e escritos.

Valores e Atitudes

Toda organizacdo do trabalho da escola deve ser coerente com os valores estéticos, politicos e éticos, a partir da estética da sensibilidade, da
politica da igualdade e da ética da identidade.

Deve-se desenvolver:

aauto-estima;

acriatividade;

acuriosidade;

a afetividade,

a equidade;

acidadania;

a solidariedade;

? aresponsabilidade.

Esses valores e atitudes facilitam a constituicdo de identidade capaz de conviver com o imprevisivel e o diferente.

NNY ) N ) ) )Y
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INGLES - 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e usar a Lingua Estrangeira Moderna como
instrumento de acesso a multiplas informagoes,
sabendo colocar-se como protagonista no processo de
producéo e de recepcao.

Perceber em que medida os enunciados refletem a
forma de ser, de pensar, de agir e sentir de quem os
produz.

Compreender o sentido, o significado e as
conseqiiéncias dos acontecimentos e correlaciona-los
tomando como base experiéncias vividas e textos
lidos.

Desenvolver competéncia sociolinguistica,
outorgando importancia a questdes socioculturais no
sentido de eliminar esteredtipos e preconceitos.

Desenvolver o0s recursos de fluéncia e de
expressividade no manegjo do cadigo verbal durante o
processo de interagdo comunicativa.

Reconhecer que a propria identidade se constréi a
partir de situagdes de comunicagdo com o outro.
Utilizar outros recursos, dém da lingua verba e
escrita, para suprir falhas na comunicagdo.

Entender a lingua estrangeira como instrumento de
interagc80 comunicativa, inserida em um determinado
contexto sociocultural.

Perceber que a principal razéo de qualquer ato de
linguagem é a producéo de sentido.

Exteriorizar e socidizar conhecimentos adquiridos.
Construir conhecimentos por meio de informagdes e
didlogos.

Relacionar informacbes constantes do texto com
conhecimentos proprios.

Inferir o sentido de uma palavra ou de uma
expressdo, considerando o contexto.

Estabelecer relagbes entre idéias apresentadas no
texto.

Respeitar as variantes linguisticas.
Usar a linguagem para opinar argumentar, discutir
idéias, pontos de vista com o outro — o interlocutor.

Debatendo em sala de aula, assuntos relacionados a
realidade social, econbémica e cultural e dos alunos.
Analisando as interacOes orais e escritas em sala de
aula, como meio de enfocar as escolhas linguisticas,
gue se faz no mundo social.

Elaborando pequenas produgdes orais e escritas sobre
experiéncias pessoais.

Utilizando diferentes tipos de textos para que, aém
de contribuir para 0 aumento de conhecimento
intelectual do auno, mostre a que diferentes
propdsitos so usados na sociedade.
Identificando valores, intencbes e
veiculadas pela linguagem.

opinides

Utilizando diversos tipos de texto:

- naleitura, naescrita e na producéo dafala;

- no reconhecimento, na compreensdo da
organizacdo textual;

- no reconhecimento da funcéo social do texto.

Procurando informagdes sobre quem produziu, para

guem, sobre o que, quando, porgque e onde o texto de

suporte oral ou escrito, e ainda, o tipo de veiculo no

qual seinsere o texto (revista, jornal).

I dentificando sinais de preconceito, na maneira como
pessoas ou lugares sfo tratados no texto.




INGLES - 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender a interacdo existente entre a andlise
linglistica, o texto, a leitura e a producdo textual,
respeitando o contexto sociocultural do interlocutor.

Perceber a Lingua Estrangeira Moderna como
veiculo da cultura do outro.

Compreender e usar os sistemas simbolicos das
diferentes linguagens como meios de organizacdo
cognitiva da  redidade, pela congtituicdo de
significados, expressdo, comunicagdo e informacao.

Saber que toda linguagem verbal e ndo-verbal veicula
opinides e intencdes de quem a produziul.

Identificar diferentes maneiras de modificar um
texto: resumo, parafrase, parédia.

Trangmitir e processar mensagens lidas, escritas e
ouvidas.

Re(construir) o sentido dos enunciados a partir dos
elementos do texto e do contexto.

Perceber que diferentes combinagdes de paavras
resultam em novos significados.

Produzir mensagens verbais e ndo verbais a partir de
um tema, assunto ou noticia

Identificar empréstimos culturais em que outras
culturas influenciaram a cultura brasileira.
Reconhecer que a propria identidade se constréi a
partir de situagfes de comunicagdo com o outro.
Perceber que o saber exige mais que uma reproducdo
devalores.

Construir conhecimentos por meio de informagdes e
didlogos.

I dentificar os elementos constituintes da situagdo de
comunicacdo, em seus multiplos aspectos e analisar
suas caracteristicas.

Relacionar, naanadlisee na compreensdo do texto,

Desenvolvendo atividades linglisticas (orais e
escritas) em que 0s principios e as regras da
linguagem culta se evidenciem e possam ser
comparadas com a linguagem coloquial.

Participando de jogos interativos e de discussies.
Utilizando guias de apoio que contenham:

- conjugactes, explicagbes sobre 0 uso e o0s
modos dos tempos verbais, predominantes nos
tipos de textos em estudo, e os efeitos de
sentido que criam esses usos,

- elementos gramaticais considerados
fundamentais para a compreensdo dos tipos de
textos que estejam sendo produzidos;

- informagBes sobre quem, para quem, sobre o
gue, quando, porgue e onde produziu o texto de
suporte oral ou escrito foi produzido, e ainda, 0
tipo de veiculo no qua se insere o texto
(revista, jornal).

Correspondendo, em textos orais e escritos, 0s
conhecimentos que tem da lingua estrangeira e dos
usos que faz deles.

Encontrando pontos de convergéncia e de
divergéncia entre a lingua materna e a lingua
estrangeira, nos varios niveis de organizacdo
linguistica.

Utilizando os sons da lingua estrangeira por meio,
por exemplo de expressdes de saudacéo, de polidez,
do trabalho com letras de misica com poemas e
didlogos.

Vivenciando experiéncias de comunicagdo humana,
pelo uso de uma lingua estrangeira no que serefere a
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INGLES - 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Integrar as competéncias gramaticais
sociolingliisticas discursivas e estratégicas, de modo
a obter um efetivo grau de comunicagso.

Perceber a linguagem dentro de sua natureza
transdisciplinar, como articuladora de significados
coletivos, compartilhavels em sistemas arbitrérios de

representacao.

informagbes de outras fontes de referéncias

(ilustragBes, fotos, gréficos, tabelas).

Usar a linguagem para opinar, argumentar, discutir
idéias na participacdo de interagdes de natureza
diversas (didlogos, apresentacfes orais, €etc.).

Usar conhecimentos linglisticos no processo de
interpretacdo e no de producéo textual.

Usar a intertextualidade no processo de producdo de
sentido do texto.

Pesquisando, experimentando e identificando, nos
recursos da linguagem, as solugdes cénicas que
podem ser utilizadas para comunicar sentidos e
significados.

novas maneiras de se expressar e de ver o mundo.
Expressando preferéncias e projetos pessoais.

Consultando dicionérios e graméticas.

Utilizando a gramética como meio, ndo como fim, da
prética dalingua em sala de aula.

Atribuindo significado a diferentes  aspectos
morfoldgicos, sintaticos e fonolégicos.

I dentificando os conectores que indicam uma relagéo
semantica

I dentificando o grau de formalidade na escrita e na
fala

Reconhecendo diferentes tipos de texto a partir de
indicadores de organizac&o textual.
Distinguindo as idéias principais das
secundarias com base na organizagéo textual.
Formulando hipdteses sobre o contedido dos textos,
usando o conhecimento prévio.

Compreendendo e produzindo textos orais com
marcas entonacionais e prondncia que permitam a
compreensdo do que esta sendo dito.

Discutindo determinado assunto, a ser posteriormente
encontrado no texto.

Utilizando a intertextualidade para articular temas
envolvidos, de acordo com natureza requerida na
proposta de producéo e/ou de interpretacdo de texto.
Contextualizando e inter-relacionando informactes
com outras &reas do conhecimento.

idéias

Utilizando a intertextualidade para articular temas
envolvidos, de acordo com natureza requerida na
proposta de producéo e/ou dainterpretacdo do texto.
Contextualizando e inter-relacionando informactes
com outras areas do conhecimento.
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INGLES - 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Habituar-se a pesquisa, ampliando conhecimento
sobre a linguagem a fim de aceder a mditiplas fontes
de informag&o e de conhecimentos, compreendendo
sua flexibilidade segundo mudancgas sociais, politicas
e econdmicas.

Refletir sobre o papel da linguagem no processo de
interacdo, bem como sobre o estudo do jogo de vozes
gue congtitui o discurso, mostrando que a palavra de
um se forma com a palavra do outro.

Pesguisando em fontes variadas de informagéo
(livros, Internet, revistas, jornais).

Localizando e levantando informacdes em um texto.
Levantando hipGteses sobre o contelido de andlise
linglistica a partir de situac6es concretas.
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INGLES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e usar a Lingua Estrangeira Moderna como
instrumento de acesso e suporte a multiplas
informacBes, sabendo colocar-se como protagonista
no processo de producdo e de recepcao.

Perceber, em que medida, os anunciados refletem a
forma de ser, de pensar, de agir e de sentir de quem
os produz.

Compreender o sentido, o significado e as
consequiéncias dos acontecimentos e correlacionalos,
tomando como base experiéncias vividas e textos
lidos.

Reconhecer 0 uso da Lingua Inglesa como atividade
social redlizada com determinadas finalidades e
interesses.

Desenvolver os recursos de fluéncia e expressividade
no mangjo do cddigo verba durante o processo de
interagdo comunicativa.

Reconhecer que a propria identidade se constréi a
partir de situagdes de comunicagdo com o outro.
Utilizar outros recursos, dém da lingua verba e
escrita para suprir falhas na comunicac&o.

Produzir mensagens verbais e ndo-verbais a partir de
um tema, assunto ou noticia

Posicionar-se criticamente sobre os objetivos do
texto, em relacdo a0 modo como 0s escritores e 0s
leitores est@o dispostos no mundo social.

Entender a lingua, como instrumento de interacdo
comunicativa, inserida em um determinado contexto
sociocultural.

Perceber que a principal razéo de qualquer ato de
linguagem é a producéo de sentido.

Exteriorizar e socidizar conhecimentos adquiridos.

Estabelecer relagbes entre idéias apresentadas no
texto.

Relacionar informacbes constantes do texto com
conhecimentos proprios.

Demonstrar conhecimento de que escritores/falantes
tém em mente leitores e ouvintes posicionados de
modo especifico na sociedade.

| dentificar aidéia central de um texto.

Debatendo, em sala de aula, assuntos relacionados a
realidade social, econbmica e cultural do meio em
gue vivem.

Andlisando as interacOes orais e escritas, em sala de
aula, como meio de enfocar as escolhas linglisticas
gue se faz no mundo local.

Produzindo textos/didogos orais ou escritos,
baseados em fatos da rotina diaria para fins de
interpretacdo e comunicago.

Utilizando diferentes tipos de textos para que, aém
de contribuir para 0 aumento de conhecimento
intelectual do auno, mostre a que diferentes
propositos sdo usados na sociedade.

Identificando os valores, as intengdes e as opinides
veiculadas pela linguagem.

Fazer suposices e inferéncias sobre o assunto em
estudo.

Lendo textos que promovam a reflexdo sobre a

importéncia do saber ouvir e do saber faar, refletindo

sobre o papel da linguagem nesses processos.

Utilizando diversos tipos de texto:

- naleitura, naescrita e na producéo dafala;

- no reconhecimento e na compreensdo da
organizacdo textual;

- no reconhecimento da sua funcdo textual.

Utilizando os sons da lingua estrangeira por meio,

por exemplo, de expressdes de saudacdo, de polidez,

do trabalho com letras de mlsica, com poemas e

didlogos.
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INGLES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Desenvolver competéncia sociolinguistica,
outorgando importancia a questdes socioculturais no
sentido da conscientizagdo da existéncia de
esteredtipos e preconceitos.

Compreender a interacdo existente entre a andlise
lingliistica, o texto, a leitura e a producéo textual,
respeitando o contexto sociocultural do interlocutor.

Perceber a Lingua Estrangeira Moderna como
veiculo da cultura do outro.

Compreender e usar 0s sistemas simbolicos das
diferentes linguagens, como meios de organizac&o
cognitiva da  redlidade, pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicagéo e informacéo.

Respeitar as variantes linguisticas.
Usar a linguagem para opinar argumentar, discutir
idéias e pontos de vista com o outro - o interlocutor.

Identificar diferentes maneiras de modificar um
texto: resumo, paréfrase, parddia.

Transmitir e processar mensagens lidas, escritas e
ouvidas.

Re(construir) o sentido dos enunciados a partir dos
elementos do texto e do contexto.

Perceber que diferentes combinagbes de paavras
resultam em novos significados.

Construir conhecimentos por meio de informagdes e
didlogos.

Identificar empréstimos culturais em que outras
culturas influenciaram a cultura brasileira.

Perceber que o saber exige mais que uma reproducdo
devalores.

Construir conhecimentos por meio de informagdes e
didlogos.

I dentificar os elementos constituintes da situagdo de
comunicacdo em seus mltiplos aspectos, e analisar
suas caracteristicas.

Vivenciando experiéncias de comunicagdo humana,
pelo uso de uma lingua estrangeira, no que se refere a
novas maneiras de expressar e de ver o mundo.

I dentificando sinais de preconceito na maneira como
pessoas ou lugares sfo tratados no texto.

Destacando as visdes de mundo ou as ideologias
presentes nos diferentes tipos de discurso.

Distinguindo com base na organizagdo textua, as
idéias principais dos detalhes.

Formular hipGteses sobre o conteldo de textos,
utilizando o conhecimento prévio.

Ativando o conhecimento prévio em relagdo ao
conhecimento do mundo: explorar titulo, subtitulo,
figuras, desenhos, autor, fonte.

Construindo glossario em sala de aula, a medida que
avancem os temeas.

Apoiando-se nos conhecimentos correspondentes que
tem e nos usos que faz deles, como usuario da lingua
materna, em textos orais e escritos.

Encontrando pontos de convergéncia e divergéncia
entre a lingua materna e a lingua estrangeira, nos
vérios niveis de organizacdo linglistica.

Utilizando guias de apoio que contenham:

- conjugaces, explicagdes sobre 0 uso e os modos
dos tempos verbais predominantes nos tipos de
textos em estudo, e os efeitos de sentido que
Criam esses usos,
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INGLES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Integrar as competéncias gramaticais
sociolingliisticas discursivas e estratégicas, de modo
a obter um efetivo grau de comunicagso.

Perceber a linguagem dentro de sua natureza
transdisciplinar, como articuladora de significados
coletivos, compartilhavels em sistemas arbitrérios de

representacao.

Relacionar na andlise e na compreensdo do texto,
informagbes de outras fontes de referéncias
(ilustragBes, fotos, gréficos, tabelas).

Usar a linguagem para opinar, argumentar, discutir
idéias na participacdo de interacbes de naturezas
diversas (didlogos, apresentacdes orais).

Usar conhecimentos linglisticos no processo de
interpretacdo e no de producéo textual.

Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressdo,
consderando 0 contexto, 0 universo temético, as
estruturas morfoldgicas.

Utilizar a leitura ndo como um processo linear que
exige entendimento de cada palavra.

Usar a intertextualidade no processo de producdo de
sentido do texto.
Tomar consciéncia de que a lingua cria e veicula uma
visdo de mundo.

- elementos gramaticais considerados
fundamentais para a compreensdo dos tipos de
textos que estejam sendo produzidos;

- informagdes sobre quem produziu, para quem,
sobre 0 que, quando, porque produziu e onde o
texto de suporte oral ou escrito, foi produzido, e
ainda, o tipo de veiculo no qual se insere o texto
(revistajornal).

Consultando dicionérios mono ou hilinglies.
Utilizando a gramética como meio, ndo como fim, da
prética dalingua em sala de aula.

Atribuindo significado a diferentes  aspectos
morfoldgicos, sintaticos e fonoldgicos.

| dentificando os conectores que indicam uma relagéo
semantica

I dentificando o grau de formalidade na escrita e na
fala

Reconhecendo diferentes tipos de texto a partir de
indicadores de organizac&o textual.
Distinguindo as idéias principais das
secundarias com base na organizacao textual.
Formulando hipéteses sobre o contedido dos textos,
usando o conhecimento prévio.

Compreendendo e produzindo textos orais com
marcas entonacionais e prondncia que permitam a
compreensdo do que esta sendo dito.

idéias

Contextualizando e inter-relacionando informactes
com outras areas do conhecimento.

Associando e anadlisando signos verbais e ndo-
verbais.

70



INGLES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Habituar-se a pesquisa e suas estratégias, ampliando
conhecimento sobre a linguagem a fim de aceder a
multiplas fontes de informagdo e de conhecimentos,
compreendendo sua flexibilidade segundo mudangas
sociais politicas e econdmicas.

Desenvolver a capacidade de observacdo e de
argumentacao.

Refletir sobre o papel da linguagem nesse processo,
bem como sobre o0 estudo do jogo de vozes que
constitui o discurso, mostrando que a palavra de um
se forma com a palavra do outro.

Desenvolver atitudes de pesquisa e de reflex&o sobre
descobertas.

Desenvolver a capacidade de observacdo e de
argumentacao.

Participando de jogos interativos e de discussdes,
levantando hip6teses sobre o contelido da andlise
linglistica a partir de situacGes concretas.

Utilizando as novas tecnologias e a linguagem como
meio de acesso a cultura em seus mltiplos aspectos.
Pesguisando em fontes variadas de informagéo
(livros, Internet, revistas, jornais).
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8.5. Lingua Estrangeira M oderna - Francés

Introducéo

Este Curriculo foi elaborado segundo a perspectiva de viabilizar a comunicagdo e ndo mais a repeticdo de conteldos. Entender a comunicacéo
como ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com vistas a formacao profissional, académica ou pessoal, deve ser a grande meta do ensino de
Linguas Estrangeiras Modernas no Ensino Médio (in: PCN, Ensino Médio, vol. 2).

Assim, o aprendizado de Francés complementa a formac&o geral do aluno, uma vez que arelagdo com outras culturas contribui para desenvolver a
consciéncia critica e o respeito as diversidades socioculturais, promovendo a construcdo de um cidaddo capaz de reconhecer a si mesmo e de afirmar sua
identidade nacional

Objetivo Geral

Perceber a lingua francesa como meio complementar de uma formagado geral e profissional, cuja aprendizagem pode contribuir ativamente para o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, afetivas, de relagdo pessoal e de participagdo social efetiva.

Obj etivos Especificos

?
?
?

Possibilitar a continuidade do aprendizado do Francés, ampliando e sistematizando os conhecimentos adquiridos.

Propiciar melhores oportunidades no mercado de trabalho por meio do conhecimento desta lingua.

Possibilitar a utilizagdo de mais um sistema linguistico que permita 0 acesso a conhecimentos, contextos socioculturais, campos semanticos e
conceituais, dentre outros.

Valorizar a aprendizagem de uma segunda lingua, entendendo essa aprendizagem como forma de expressdo da diversidade cultural, social e
econdmica
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Eixo Estruturador

A comunicacdo pela prética, interpretacdo e producdo de textos orais e escritos.

Valores e Atitudes

Aceitar o erro como meio de construcao de conhecimento.

Desenvolver a confianga em si mesmo, a criatividade e a autonomia.

Aprimorar o espirito critico.

Adotar uma postura livre de preconceitos e aberta ao desconhecido.

Interessar-se pelo futuro e pelas novas tecnologias.

Adotar uma postura politico-socia levando em consideracdo o conhecimento no contexto do mundo globalizado.

Valer-se de conhecimentos em lingua francesa como instrumento de ampliacéo de oportunidades de desempenho no mercado de trabalho.
Conhecer e valorizar diferentes culturas.

N ) N N ) ) N N
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FRANCES-12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer a lingua francesa, como instrumento de| ~

valores socioculturais proprios, sem esquecer de
ressaltar aimportancia da preservacéo da diversidade
cultural e sabendo colocar-se como protagonista no
processo de producdo e recepcao.

Entender os pontos de aproximacdo cultura numa| ?

perspectiva solidéria e complementar, evitando-se a
exclusdo cultural e também qualquer imposicao
cultural ou linglistica.

Perceber em que medida os enunciados refletem a| “

formade ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.

Utilizar sistematicamente a lingua francesa, como
c6digo de comunicagdo, em classe.

Desenvolver os recursos de fluéncia e expressividade
no manejo do codigo verbal durante o processo de
interac&o comunicativa.

Reconhecer que a propria identidade se constréi a
partir da comunicacdo com o outro.

Utilizar outros recursos, além da linguagem verbal e
escrita para suprir falhas na comunicac&o.

Refletir sobre aspectos culturais, interculturais e
humanistas a fim de favorecer a compreensdo mitua
entre comunidades de linguas e culturas diferentes.
Ampliar horizontes geogréficos, permitindo a
reflexdo sobre a dimensdo e a diversidade do mundo.
Identificar empréstimos culturais em que outras
culturas influenciaram a cultura brasileira.

Perceber que o saber exige mais que uma reproducdo
devalores.

Entender a lingua estrangeira como instrumento de
interagc8o comunicativa inserida em um determinado
contexto sociocultural.

Perceber que a principal razéo de qualquer ato de
linguagem é a producédo de sentido.

Exteriorizar e socidizar conhecimentos adquiridos.
Construir conhecimentos por meio de informagdes e
didlogos.

Evidenciar os atores da enunciago e sua importancia
para o contexto comunicacional.

?

Debatendo, em sala de aula, assuntos relacionados a
realidade social, econémica e cultural dos alunos.
Trabalhando com as interagbes orais e escritas em
sala de aula como meio de enfocar as escolhas
linglisticas que se faz no mundo social.
Reconhecendo palavras francesas no discurso oral e
escrito em meio a outras linguas.

Elaborando pequenas produgdes orais e escritas sobre
experiéncias pessoais, como identificagcdo pessoa e
da familia.

Utilizando diversos tipos de textos para mostrar seus

diferentes propositos na sociedade contribuindo para

aumentar o conhecimento intelectual do aluno.

Reconhecendo os valores, as intencdes e as opinides

veiculadas pela linguagem.

Utilizando diversos tipos de texto:

- naleitura, naescrita e na producdo dafala.

- no reconhecimento, ha compreensdo e na
organizacao.

- no reconhecimento da textualidade.

Procurando informagbes sobre quem, para quem,
sobre 0 que, quando, porgque produziu e onde foi
construido o texto de suporte oral ou escrito, e ainda,
o tipo de veiculo no qua se insere o texto (revista,
jornal).

Expressando-se espontaneamente para perguntar,
recusar, aceitar, explicar-se, informar-se, aconselhar,
dar sua opiniéo.
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FRANCES-12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender 0 sentido,
conseqliéncias dos acontecimentos e correlaciona-los

tomando como base experiéncias vividas e textos| ?

lidos.

Compreender a interagdo existente entre a andlise| 7

lingliistica, o texto, a leitura e a produgéo textual,
respeitando o contexto sociocultural do interlocutor.

Compreender e usar o0s sistemas simbolicos das| ~

diferentes linguagens, como meios de organizacdo
cognitiva da realidade,
significados, expressdo, comunicagéo e informagéo.

0 dgnificado e as|~

pela constituicdo de|

Depreender 0s elementos essenciais que estabelecem
a contextudizacdo e sua importédncia para a
efetivagdo da mensagem.

Relacionar informacbes constantes do texto com
conhecimentos proprios.

Usar a linguagem para opinar argumentar, discutir
idéias, pontos de vista com o outro — o interlocutor.
Estabelecer relagbes entre idéias apresentadas no
texto.

Saber que toda linguagem verbal e ndo-verbal veicula
opinides e intencdes de quem a produziu.

Identificar diferentes maneiras de modificar textos:
resumo, parafrase, parodia, sintese, resenha
Transmitir e processar mensagens lidas, escritas e
ouvidas.

Re(construir) o sentido dos enunciados a partir dos|

elementos do texto e do contexto.

Perceber que diferentes combinagbes de paavras|

resultam em novos significados.

Produzir mensagens verbais e ndo verbais a partir de
um tema, assunto ou noticia

Construir informagdes por meio de informages e
didlogos.

Construir conhecimentos por meio de informagdes e | 7

didlogos.

Identificar os elementos constituintes da situacéo de| ~

comunicacdo, em seus multiplos aspectos, e analisar.

Desenvolvendo atividades linglisticas (orais e
escritas) em que o0s principios e as regras da
linguagem culta se evidenciem e possam ser
comparadas com a linguagem coloquial.

Participando de jogos interativos e de discussies.

Utilizando guias de apoio que contenham:

- conjuncdes, explicacbes sobre 0 uso e os modos
dos tempos verbais, predominantes nos tipos de
textos em estudo, e os efeitos de sentido que
Criam esses usos,

- elementos gramaticais considerados
fundamentais para a compreensdo dos tipos de
textos que estejam sendo produzidos.

- informagbes sobre quem, para quem, sobre o
gue, quando, porque produziu e onde foi
produzido o texto de suporte ora ou escrito, e
ainda, o tipo de veiculo no qual ele se insere
(revista, jornal).

Distinguindo as idéias principais dos detalhes com

base na organizacdo textual.

Formular hipoteses sobre o conteldo de textos,

utilizando o conhecimento prévio.

Associando o conhecimento prévio ao conhecimento

do mundo: explorar titulo, subtitulo, figuras,

desenhos, autor, fonte.

Construindo glossario em sala de aula, a a medida
gue avancem os temas.

Encontrando pontos de convergéncia e divergéncia
entrealingua maternae alingua estrangeira, nos
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FRANCES-12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Integrar as competéncias
sociolinguiisticas discursivas e estratégicas, de modo
a obter um efetivo grau de comunicagso.

Perceber a linguagem dentro de sua natureza|

transdisciplinar, como articuladora de significados
coletivos, compartilhavels em sistemas arbitrérios de

representacao.

Habituar-se a pesquisa e a suas estratégias,
ampliando o conhecimento sobra a linguagem, a fim
de aceder a multiplas fontes de informagdo e de
conhecimentos, compreendendo sua flexibilidade
segundo mudangas, sociais, politicas e econémicas.

gramaticais | 7

suas caracteristicas.

Relacionar, na andlise e compreensdo de texto,
informagbes de outras fontes de referéncias
(ilustragBes, fotos, gréficos, tabelas).

Valer-se da narrac&o, da descricéo e de explicacéo de

fatos e eventos nos tempos presente, passado e futuro.

Usar linguagem para opinar, argumentar, discutir
idéias na participagdo de interagdes de naturezas
diversas (didlogos, apresentacdes orais).

Usar conhecimentos linglisticos no processo de
interpretacdo e producédo textual.

Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressdo,
considerando 0 contexto, 0 universo temético, as
estruturas morfoldgicas.

Utilizar a leitura ndo como um processo linear que
exige entendimento de cada palavra, e Ssm como um
entendimento global.

Usar a intertextudidade no processo de producgdo de
sentido do texto.

Pesquisar, experimentar e identificar, nos recursos de
linguagem, as solucBes cénicas que podem ser
utilizadas para comunicar sentidos e significados.

Refletir sobre o papel da linguagem nesse processo,
bem como sobre o estudo do jogo de vozes que
congtitui o discurso, mostrando que a palavra de um
se forma com a palavra do outro, levando a pensar
em um sujeito discursivo.

Reconhecer a multiplicidade de vozes e discursos que

varios niveis de organizagéo linglistica.

Relatando de forma oral e escrita acontecimentos no
presente, passado e futuro.

Consultando dicionérios mono ou hilinglies.
Utilizando a gramatica, como meio e nao como fim
da prética da lingua, em sala de aula.

Fazendo uso de contetdos relativos ao conhecimento

sistémico:

- atribuindo significados a diferentes aspectos
morfoldgicos, sintaticos e fonolégicos;

- identificando os conectores que indicam uma
relacdo semantica;

- identificando o grau de formalidade na escrita e
nafala;

- reconhecendo diferentes tipos de texto a partir de
indicadores de organizacdo textual;

- distinguindo as idéias principais das idéias
secundarias com base na organizagéo textual.

Utilizando diferentes tipos de texto para articular
temas de acordo com a natureza requerida na
proposta de producéo e/ou de interpretacdo do texto.
Contextualizando e inter-relacionando informagtes
com outras &reas do conhecimento.

Pesguisando em fontes narradas de informagéo
(biblioteca, Internet, revistas, jornais).

Localizando e levantando informagdes em um texto.
Levantando hipdteses sobre conteldos de andlise
linglistica a partir de situac6es concretas.
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FRANCES-12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

povoam o texto, percebendo as mudangas e as nuangas
de tonalidade, segundo o contexto no qua estéo

inseridas.

Ampliar as abordagens de um texto por meio das suas

edtratégias de producdo e de

interpretacdo,

valorizando a multiplicidade de vozes e pontos de
vistas que cercam um mesmo objeto de estudo.
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FRANCES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer a lingua francesa como instrumento de|

valores socioculturais proprios, sem esquecer de
ressaltar aimportancia da preservacdo da diversidade
cultural e sabendo colocar-se como protagonista no
processo de producdo e recepcao.

Entender os pontos de aproximacdo cultura numa| *

perspectiva solidaria e complementar, evitando-se a
exclusdo cultural e também qualquer imposicao
cultural ou linglistica.

Perceber em que medida os enunciados refletem a| “

formade ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.

Utilizar sistematicamente a lingua francesa como
c6digo de comunicagédo em classe.

Desenvolver os recursos de fluéncia e expressividade
no mangjo do cédigo verbal durante o processo de
interac&o comunicativa.

Reconhecer que a propria identidade se constréi a| “

partir da comunicacdo com o outro.
Utilizar outros recursos, além da linguagem verbal e
escrita para suprir falhas na comunicac&o.

Refletir sobre aspectos culturais, interculturais e|

humanistas a fim de favorecer a compreensdo entre
comunidades de linguas e culturas diferentes.

Ampliar horizontes geogréficos, permitindo a |~

reflexdo sobre a dimensdo e a diversidade do mundo.
Identificar empréstimos culturais em que outras
culturas influenciaram a cultura brasileira.

Perceber que o saber exige mais que uma reproducdo
devalores.

Entender a lingua estrangeira como instrumento de | 7

interac8o comunicativa inserida em um determinado
contexto sociocultural.

Perceber que a principal razéo de qualquer ato de .

linguagem é a producédo de sentido.

Exteriorizar e socidizar conhecimentos adquiridos.
Construir conhecimentos por meio de informagdes e
didlogos.

Evidenciar os atores da enunciag&o e sua importancia
para o contexto comunicacional.

Depreender os elementos essenciais que estabelecem
a contextudizacdo e sua importdncia para a
efetivacdo da mensagem.

Debatendo, em sala de aula, assuntos relacionados a
realidade social, econémica e cultural dos alunos.
Trabalhando com as interagbes orais e escritas em
sala de aula como meio de enfocar as escolhas
linglisticas que se faz no mundo social.
Reconhecendo palavras francesas, no discurso ora e
escrito, em meio a outras linguas.

Produzindo textos/didogos orais ou escritos,
baseados em fatos da rotina didria, para fins de
interpretacdo e comunicago.

Elaborando pequenas producdes orais e escritas sobre
experiéncias pessoais, como identificagdo pessoal e
da familia.

Utilizando diversos tipos de textos para mostrar suas
diferentes propésitos na sociedade além de contribuir
para 0 aumento do conhecimento intelectual do
aluno.

Reconhecendo os valores, as intencfes e as opinides
veiculadas pela linguagem.

Fazendo suposi¢des e inferéncias sobre o assunto em

estudo.

Lendo textos que promovam a reflexdo sobre a

importancia do saber ouvir e do saber falar, refletindo

sobre o papel da linguagem nesse processo.

Utilizando diversos tipos de texto:

- naleitura, naescrita e na producéo dafala;

- no reconhecimento, ha compreensdo e na
organizagao;

- no reconhecimento da textualidade.

Utilizando as diferentes entonacdes para ressaltar os

sons da lingua estrangeira por meio de trabalho com

letras de mlsica, poemas e didlogos.

Vivenciando novas maneiras de ver o mundo pelo

uso de uma lingua estrangeira.
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FRANCES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender e usar 0s sistemas simbolicos das | 7

diferentes linguagens como meios de organizagdo
cognitiva da realidade,
significados, expressdo, comunicagéo e informagéo.

Integrar as competéncias
sociolinguiisticas discursivas e estratégicas, de modo
a obter um efetivo grau de comunicagso.

pela constituicdo de|

gramaticais | 7

Relacionar-se criticamente em relacdo aos objetos do
texto e a0 modo como os escritores e leitores estdo
dispostos no mundo social.

Construir conhecimentos por meio de informagdes e | 7

didlogos.

Identificar os elementos constituintes da situacdo de
comunicagdo, em seus multiplos aspectos, e analisar
suas caracteristicas.

Relacionar, na andlise e compreensdo de texto,
informagbes de outras fontes de referéncias
(ilustragBes, fotos, gréficos, tabelas).

Usar linguagem para opinar, argumentar, discutir
idéias na participacdo de interagcbes de naturezas
diversas (didlogos apresentacdes orais).

Usar conhecimentos linglisticos no processo de
interpretacdo e producdo textual.

Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo,

considerando 0 contexto, 0 universo tematico, as|?

estruturas morfoldgicas.

Utilizar a leitura ndo como um processo linear que
exige entendimento de cada palavra, € Ssim como um
entendimento global.

Procurando informagbes sobre quem, para quem,
sobre 0 que, quando, porgque produziu e onde foi
produzido, o texto de suporte oral ou escrito, e ainda,
o tipo de veiculo no qua se insere o texto (revista,
jornal).

Expressando-se espontaneamente para perguntar,
recusar, aceitar, explicar-se, informar-se, aconselhar,
dar sua opinido, etc.

I dentificando sinais de preconceito na maneira como
as pessoas ou lugares sdo tratados.

Destacando as visdes do mundo ou as ideologias
presentes nos diferentes tipos de discurso.
Desenvolvendo atividades linglisticas (orais e
escritas) em que os principios e regras da linguagem
culta se evidenciem e possam ser comparadas com a
linguagem coloquial.

Participando de jogos interativos e discussies.

Utilizando guias de apoio que contenham:

- conjuncdes, explicacbes sobre 0 uso e os modos
dos tempos verbais predominantes nos tipos de
textos em estudo e os efeitos de sentido que
Criam esses usos,

- elementos gramaticais considerados
fundamentais para a compreensdo dos tipos de
textos que estejam sendo produzidos;

- informagdes sobre quem, para que, sobre o0 que,
guando, porque produziu e onde foi produzido o
texto de suporte oral ou escrito, e ainda, o tipo de
veiculo no qual seinsere o texto (revista, jornal).
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FRANCES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Perceber a linguagem dentro de sua natureza|

transdisciplinar, como articuladora de significados
coletivos, compartilhavels em sistemas arbitrérios de

representacao.

Habituar-se a pesquisa e a suas estratégias,
ampliando o conhecimento sobra a linguagem a fim
de aceder a mdltiplas fontes de informagdo e
conhecimentos, compreendendo sua flexibilidade
segundo mudangas, sociais, politicas e econbmicas.

Usar a intertextualidade no processo de producéo de
sentido do texto.

Pesquisar, experimentar e identificar, nos recursos de |

linguagem, as solucBes cénicas que podem ser
utilizadas para comunicar sentidos e significados.
Tomar consciéncia de que a lingua cria e veicula uma
visdo de mundo.

Desenvolver atitude critica.

Refletir sobre o papel da linguagem nesse processo,

bem como sobre o estudo do jogo de vozes que

congtitui o discurso, mostrando que a palavra de um
se forma com a palavra do outro, levando a pensar
em um sujeito discursivo.

Reconhecer a multiplicidade de vozes e discursos que | -

povoam o texto, percebendo as mudancgas e nuangas
de tonalidade segundo o contexto no qual estdo
inseridas.

Ampliar as abordagens de um texto por meio das suas
estratégias de producdo e interpretacéo, valorizando a
multiplicidade de vozes e pontos de vistas que
cercam um mesmo objeto de estudo.

Desenvolver atitudes de pesquisa e de reflex&o sobre
descobertas.

Desenvolver a capacidade de observagdo e de
argumentacao.

Distinguindo as idéias principais dos detalhes com
base na organizacdo textual.

Formular hipGteses sobre o conteldo de textos,
utilizando o conhecimento prévio.

Associando o conhecimento prévio ao conhecimento
do mundo: explorar titulo, subtitulo, figuras,
desenhos, autor, fonte.

Construindo glossério, em sala de aula, & medida que
avancem os temeas.

Encontrando pontos de convergéncia e de
divergéncia entre a lingua materna e a lingua
estrangeira, nos varios niveis de organizagdo
linguistica.

Consultando dicionérios mono ou hilinglies.

Utilizando a gramética como meio e ndo como fim da

prética dalingua em sala de aula.

Fazendo uso de conteidos relativos ao conhecimento

sistémico:

Fazendo uso de conteldos

conhecimentos sistémicos:

- atribuindo significados a diferentes aspectos
morfoldgicos, sinté&ticos e fonoldgicos;

- identificando os conectores que indicam uma
relacdo semantica;

- identificando o grau de formalidade na escrita e
nafala;

- reconhecendo diferentes tipos de texto a partir de
indicadores de organizacdo textual;

- distinguindo as idéias principais das idéias
secundarias com base na organizagéo textual.

relativos ao
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FRANCES-22E 32 SERIES

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Utilizando diferentes tipos de texto para articular
temas, de acordo com a natureza requerida, na
proposta de producéo e/ou interpretacdo do texto.
Contextualizando e inter-relacionando informagtes
com outras &reas do conhecimento.

Pesguisando em fontes narradas de informagéo
(biblioteca, Internet, revistas, jornais).

Localizando e levantando informagdes em um texto
Levantando hipdteses sobre conteldos de andlise
linglistica e a partir de situagdes concretas.
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8.6. Lingua Estrangeira M oderna - Espanhol
Introducéo

Num momento téo especial da economia mundial, em que os blocos econdmicos vao se definindo e, principalmente, em uma situagéo na qual o

fendbmeno da globalizagdo se faz pela comunicagdo por meio de TV a cabo, Internet e outros, a necessidade de se aprender Espanhol torna-se
fundamental e indispensavel.

Pode-se relacionar 0 aumento na procura da aprendizagem da lingua espanhola no Brasil a dois fatores importantes. primeiro, a semelhanca entre a
lingua espanhola e a lingua portuguesa; segundo, o fato de o Brasil estar cercado por paises de lingua espanhola.

E importante destacar que o interesse do educando se dé, também, pelas possibilidades de projegbes futuras, propiciando o acesso a tecnologia
avancada e a diferentes informagdes, indispensveis para o desenvolvimento do aluno como cidaddo. Com o dominio aprofundado em Espanhol, acredita-
se que, 0 auno esta se encaminhando para 0 mundo adulto, facilitando a sua qualificagdo profissional e atendendo a um mundo de trabalho cada dia mais
exigente.

Dessa forma, o aprendizado da lingua espanhola contribui para a formagdo globa do aluno nos seus mais diversos aspectos (psicoldgico, social,
afetivo), e amplia o seu universo cultural, além de desenvolver e enriquecer a sua capacidade de reflex&o, de observacéo e de expressdo criadora.

Objetivo Geral

Reconhecer no aprendizado da lingua espanhola um meio de superagéo individual, de crescimento profissional e social no mundo.
Obj etivos Especificos

Estimular o aluno a

? demonstrar, a0 empregar a lingua espanhola, competéncia gramatical e sociolinguistica tanto na comunicagdo oral como na escrita, facilitando
a producéo de diversos espontaneos,

? acancar niveis de compreensdo em lingua espanhola, nos ambitos oral e escrito, que permitam uma efetiva participagdo do individuo em
diferentes atividades e contextos que o requeiram;
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? Sistematizar estruturas linguisticas, vocabulério e funcdes de linguagem aprendidos, explorando-os em situacdo real de comunicagéo oral e
escrita.

Eixos Estruturadores

Eixo programatico: vida social com relagdo satisfatéria e conhecimento pratico de pensamento puramente finalistico.
Eixo estrutural: reconhecimento morfossintético, variages |éxicas e semanticas, fonéticas e morfologicas existentes no idioma.
Eixo sociocultural: conhecimento da pluralidade cultural, a fim de conquistar espaco social no muno globalizado.

?
?
?
? Eixo discursivo: comunicagdo |6gica e coerente nos diversos contextos.

Valores e Atitudes

Participacdo: desenvolver a participacéo em atividades coletivas que expressem a criatividade e a personalidade do aluno.

Cooperacdo: reconhecer aimportancia, o valor e as vantagens do trabalho em grupo para a construcéo de um todo.

Socializac8o: manter e estabelecer relacdo social entre os diferentes grupos étnicos, religiosos e politicos.

Respeito MUtuo: aprender arespeitar as diferencas individuais e coletivas, participando de forma critica da visdo social.

Solidariedade: gjudar-se mutuamente, visando amenizar as dificuldades coletivas.

Cidadania: incentivar 0 grupo ao ndo preconceito, respeitando as crengas, os tipos fisicos, as preferéncias sexuais para a criacéo de um mundo
melhor.

2 Etica: manter vivos os principios de respeito, direitos e deveres.

R I B B ]
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ESPANHOL — 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

? Expressar habilidades na comunicagdo, dando

instrugbes de localizagdo e manifestando o0s
sentimentos de acordo com a situag&o ou o tema em
discussdo, agradecendo e recomendando.

Desenvolver didlogos expressando pensamentos,

idéias e emocbes em diferentes atividades que se| 7

apresentam, narrando fatos do cotidiano, ou
manifestando-se e dando instrugdes.
Empregar as formas de combinar enunciados num

contexto especifico, de maneira que se produza a '
comunicagado, estabelecendo vinculos, semelhangas e | -

contrastes entre a forma de ser, agir, pensar e sentir
de outros povos.

Relatar acfes passadas, de acordo com o tempo
corrido.

Expressar oralmente estados fisicos e de animo
como: decepcdo, desanimo, tristeza, aegria, surpresa,
alivio, raiva e aborrecimento.

Fazer comparagtes de acdes, objetos e pessoas.
Escrever corretamente palavras de acordo com a sua
tonicidade.

Empregar adequadamente, em diferentes contextos, o
vocabulério aprendido.

| dentificar as partes do corpo humano.

NN N N

N

Produzindo relatos no passado.

Escrevendo as partes do corpo humano.

Elaborando projetos visando o futuro.

Produzindo textos que expressem decepcdo,
comparando agles duradouras do presente com as do
passado, desanimo, tristeza, alegria, surpresa, aivio,
raiva e aborrecimento.

Andisando textos comparativos.

Reconhecendo as relacbes entre silaba e tonicidade
Aplicando conhecimentos lingliisticos e das normas
de carédter Iéxico, morfolégico, seméantico e sintético
na producdo de textos orais e escritos.




ESPANHOL — 22 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Expressar habilidades na comunicagdo, dando
instrugbes de localizagdo e manifestando o0s
sentimentos de acordo com a situagdo ou o tema em
discussdo, agradecendo e recomendando.
Desenvolver didlogos expressando pensamentos,
idéias e emocOes em diferentes atividades que se
apresentam, narrando  fatos do  cotidiano,
manifestando-se e dando instrugdes.

Empregar as formas de combinar enunciados num
contexto especifico, de maneira que se produza a
comunicacado, estabelecendo vinculos, semelhangas e
contrastes entre a forma de ser, agir, pensar e sentir
de outros povos.

NN ) N N N N

N

N

Expressar instrugbes, ordens e obrigacdo de forma| “

pessoal, impessoal, assim como manifestar a auséncia
damesma

Expressar possibilidade e proibicéo.

Relatar acOes interrompidas por outra agdo.

Narrar fatos e contar a vida de uma pessoa.

Fazer comparagdes entre objetos, pessoas e agoes.
Expressar gostos e preferéncias.

Fornecer informagdes a respeito de si préprio.
Expressar continuidade e duragdo em acOes presentes
e passadas.

Compreender formas e modos de expressar e escrever

palavras ao identificar silabas tonicas associado a|

modos de representages.

Descrever sentimentos, estados de &nimo e caréter.
Manifestar opinides de acordo ou desacordo.
Empregar adequadamente, em diferentes contextos, o
vocabulério

Elaborando frases que manifestem obrigacdo de
forma pessoal e impessoal, gostos e preferéncias,
instrucdes e ordens, acordo ou desacordo em relacéo
a objetos, pessoas, agoes.

Descrevendo diferentes atividades esportivas e suas
instalagdes.

Produzindo texto e didlogos nos quais se evidéncia
possihilidade e proibic&o.

Reconhecendo e produzindo textos utilizando agtes
interrompidas por outra ac&o.

Plangjando atividades que expressem continuidade e
duracdo em acOes presentes e passadas.

Associando palavras de acordo com a suatonicidade.

Aplicando conhecimentos lingliisticos e normas de
caréter Iéxico, morfolégico, seméntico e sintético na
producdo de textos orais e escritos.

Reproduzindo  oralmente  frases e  textos,
identificando silabas ténicas e aplicando regras de
acentuacao.
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ESPANHOL — 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Expressar habilidades na comunicagdo, dando
instrugbes de localizagdo e manifestando o0s
sentimentos de acordo com a situag&o ou o tema em
discussdo, agradecendo e recomendando.
Desenvolver didlogos, expressando pensamentos,
idéias e emogbes em diferentes atividades que se
apresentam, narrando  fatos do  cotidiano,
manifestando-se e dando instrugdes.

Empregar as formas de combinar enunciados num
contexto especifico, de maneira que se produza a
comunicagdo, estabelecendo vinculos, semelhangas e
contrastes entre a forma de ser, agir, pensar e sentir
de outros povos.

N )

NN N N

N

Expressar hipdtese e probalidade em futuro presente
e passado.

Dar sugestdes, fazer recomendagdes.

Pedir e dar informagbes sobre um determinado
assunto.

Expressar distancia e tempo aproximados.

Relatar agBes anteriores a outras ja ocorridas.
Elaborar frasesimpessoais.

Utilizar expressdes que manifestem surpresa, énfase,
desgjo, protestos, cumprimentos e agradecimentos.
Empregar adequadamente, em diferentes contextos, o
vocabulério aprendido.

Usando formas definidas para expressar hipotese e
probalidade em futuro, presente e passado, surpresa,
énfase, desgjo, protestos e cumprimentos, distancia e
tempo aproximados.

Lendo e analisando textos relativos a estados de
salde, animo, recomendactes e sugesties.

Lendo didlogos informativos sobre viagens, trafegos,
jogos.

Descrevendo o que foi dito por outras pessoas.
Aplicando os conhecimentos lingliisticos e das
normas de carater Iéxico, morfologico, semantico e
sintético na producdo de textos orais e escritos.
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8.7. Educacéo Fisica
Introducéo

A Educacgdo Fisica, em sua trajetéria como componente curricular da educagéo no Brasil, vem sendo atribuidos diferentes significados, conforme
apontam os diferentes autores, contemporaneos e do passado, que tém realizado estudos quanto & sua histéria*

Introduzida legalmente na escola no inicio do século X1X, caracterizada como ginastica, a Educacdo Fisica tornou-se um dos contetidos a ser
desenvolvido nas escolas brasileiras, tendo sido estabelecida a sua obrigatoriedade, nos idos de 1837, no ent&o Municipio da Corte.

Em 1961, é mantida a obrigatoriedade, para os alunos com até 18 anos de idade, pela Lei 4.024 (com seus polémicos pressupostos humanistas).
No entanto, na redacdo dada ao art. 22, ndo se torna possivel identificar e compreender, com maior profundidade, o significado atribuido a Educacéo
Fisica. Tal compreensdo, porém, so € possivel em 1966, com a regulamentacdo do citado artigo que define como seu principal objetivo (...) aproveitar e
dirigir as forgas do individuo —fisicas, morais, intelectuais e sociais — de maneira a utiliza-las na sua totalidade, e neutralizar, na medida do possivel,
as condi¢des negativas do educando e do meio.

Em 1971, aLe n.° 5.692 (fundamentada em principios e objetivos tecnicistas, ndo menos polémicos), em seu art. 7°, inclui novamente a Educacéo
Fisica, como obrigatoria, juntamente com a Educacdo Artistica, a Moral e Civica e 0s Programas de Salde. Posteriormente, foi regulamentada pelo
Decreto-Lel n° 705/71 — que determina a predominancia esportiva no ensino superior — , pelaLei n° 5.664 —, que permite a dispensa de sua pratica
a0s alunos matriculados nos cursos noturnos® — e pelo Decreto n.° 69.450/71 — que, considerando-a uma atividade que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais e civicas, psiquicas e sociais do educando, relaciona-a com a sistemdtica da educacao
nacional e estabelece seus objetivos para os trés niveis de ensino existentes a época. No entanto, no cotidiano da grande maioria das escolas, a Educacéo
Fisica sempre foi considerada um apéndice ao curriculo, um pesado fardo a ser carregado e, assim, imposta aos alunos em turno contrario ao dos demais
componentes curriculares.

Mesmo a luz da Lei n.° 5.692, incluida como um dos componentes curriculares do Nucleo Comum, como parte integrante da matéria
Comunicacdo e Expressdo, a Educacdo Fisica passou a ser desenvolvida, na grande maioria das nossas escolas, principalmente entre os anos de74 e de 84,
distanciada dos valores de autonomia, participacdo, emancipacdo (dentre outros de relevancia para a formagdo do homem e da cidadania) e, nos ultimos
anos, como um dos instrumentos e estratégias de sobrevivéncia e de manutencdo do esporte de rendimento e seu consegiiente processo de selecdo de uma
minoria de alunos, considerados talentosos, em detrimento da participacdo de uma grande maioria que, geralmente, é condenada a apenas aplaudir o dito
sucesso das famosas equipes de treinamento e das selecdes do desporto escolar ou, entdo, recorrer as prejudiciais dispensas por motivos de salde ou a
outros artificios, permitidos legalmente.

; BRASIL. Decreto n° 58.130, de 31 de mar¢o de 1966, Brasilia, Diério Oficial da Uni&o, 1 de abril de 1966, p. 3488.
Ibid., p. 3488.
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Apbs 8 anos de um processo polémico de discussdes e conflitos, com alguns avangos e retrocessos, € promulgada em 1996, aLei n.° 9.394, a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que mantém a obrigatoriedade da Educacdo Fisica nas escolas (art. 26, § 3°), tanto para a
Educacéo Infantil, como para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Dessa forma, ora valorizada por suas caracteristicas inerentes a formagao de
habitos higiénicos, de habitos saudavels, a melhoria da aptiddo fisica da populacdo; ora vinculando-se as questdes voltadas para despertar o senso moral
e civico; ora considerada instrumento eficaz de controle social; a Educacdo Fisica encontra-se hoje, com a nova legislacdo da educacdo brasileira, inserida
na &ea Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, concebendo-se linguagem como a capacidade humana de articular significados coletivos e
compartilha-los, em sistemas arbitrarios de representacéo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade.

Assim, ao deflagrar-se aimplantagdo da reforma do Ensino Médio, e o consequiente processo de elaboracdo, implantacdo e avaliagdo do curriculo
de Educacdo Fisica para essa etapa da Educacdo Basica, torna-se necessario ressaltar que a Resolucdo CEB n.° 3, de 26 de junho de 1998 — que, como
decorréncia do Parecer CEB n.° 15/98 — CNE, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) —, estabelece, claramente,
gue a organizacao curricular de cada escola deve ser orientada pelos valores defendidos pela atual LDB, principalmente os que se referem a construcéo
da cidadania; ao respeito ao bem comum e & ordem democrética; aos que fortalegcam os vinculos familiares e os lagos de solidariedade humana.

Ainda determinam as DCNEM que em todas as instancias dos sistemas de ensino, desde a formulagdo da politica educacional até o cotidiano da
escola, devem ser observados e seguidos 0s principios estéticos, éticos e politicos que fundamentam a LDB e norteiam o processo de elaboracdo, de
implantac&o e de avaliacdo do curriculo de cada escola que oferece 0 Ensino Médio.

A LDB, portanto, nos permite resgatar, hoje, as principais dimensdes humanas que foram, gradativamente, sendo modificadas, minimizadas, ou até
mesmo, eliminadas, quais sejam: a sensibilidade, a igualdade e a identidade, dimensdes que, inegavelmente, se relacionam, intrinsecamente, com a
Educacéo Fisica.

A Educacdo Fisica e os Fundamentos do Curriculo do Ensino M édio

O Curriculo de Educacgo Fisica para o Ensino Medio, dessa forma, também deve vincular-se aos fundamentos da Estética da Sensibilidade, da
Politica da Igualdade e da Etica da I dentidade, conceituados e determinados pelo Parecer e pela Resolucéo, citados e que, por sua importancia, devem ser
relembrados:

Estética da Sensibilidade: fundamento que deve substituir a estética da repeticdo e da padronizacdo, estimulando a criatividade, o espirito
inventivo, a curiosidade pelo inusitado e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacéo,
conviver como incerto e o imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas|udicas e
alegéricas de conhecer 0 mundo e fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacéo um exercicio de liberdade responsavel;

Politica da Igualdade: fundamento que tem como ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania,
visando a constituicao de identidades que busquem e pratiquem a igual dade no acesso aos bens sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o
protagonismo e a responsabilidade no ambito publico e privado, o combate a todas as formas discriminatérias e o respeito aos principios do Es-
tado de Direito na forma do sistema federativo e do regime democrético republicano;
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Etica da Identidade: fundamento que tem como principio buscar superar dicotomias entre o mundo da moral e o mundo da matéria, o publico e o
privado, para constituir identidades sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um humanismo contemporaneo,
pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade, da responsabilidade e da re-
ciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social, civil e pessoal.

Pela compreensdo da Estética da Sensibilidade, identifica-se que ja ndo ha lugar, no mundo contemporéneo, para uma proposta de Educacéo
Fisica, principalmente para jovens e adolescentes, que, fundamentando-se em concepcbes e metodologias ja ultrapassadas, ainda, egquivocadamente,
desenvolva suas atividades ancoradas na repeticdo em busca da padronizacdo dos alunos, tendo em vista estere6tipos e modelos que, surgidos com a
revolugéo industrial e o conseqiiente modo de producgdo, enfatizam o tecnicismo oriundo da ciéncia moderna que tem como seu principa pilar a
racionalidade. Tais concepcdes levaram a Educacdo Fisica por caminhos nebulosos que tiveram, até entdo, o treinamento desportivo como o seu principal
referencial e a performance atlética como o seu mais valorizado objetivo, ou ainda a exacerbacdo do culto ao corpo, considerado como méguina, apartado
de outras dimensdes constitutivas do ser humano.

Como alerta Santin, estética lembra aisthesis que significa sensibilidade, e sensibilidade significa vivéncia, sentir-se e sentir o outro, num mundo
onde viver érealizar o sentir em busca da possibilidade do homo aestheticus.”

O fundamento da Estética da Sensibilidade, vem propiciar o resgate da sensibilidade do homem, tanto no que se refere a uma forma de conhecer a
realidade, quanto no que diz respeito a vida afetiva de cada um em relacdo aos demais, recuperando a estética como o lugar de reencontro consigo
mesmo, isto &, com os valores humanos perdidos. Nessa 6tica, encontra-se énfase em dois dos quatro pilares da educacdo® para o homem do século XX,
quais sejam: aprender a fazer e aprender a conhecer. Tal fundamento, portanto, permite ver a Educagdo Fisica como uma linguagem que, em sua
construcdo cultural, desmitifica o rendimento esportivo, a performance atlética; valoriza as competéncias, os saberes, pré-existentes de cada auno;
constroi-se em bases flexiveis, de forma a fortalecer as relagbes existentes no contexto da unidade na diversidade.

Uma das funcdes da linguagem, conforme a interpretacdo de Martiner®, é permitir a expressio do homem; é ser um meio para que a necessidade de
exteriorizar-se aconteca plenamente. Assim, no fundamento da Estética da Sensibilidade, os significados essenciais para que a Educacdo Fisica, como
uma de suas formas, possibilite, ndo apenas, o desenvolvimento e o aperfeicoamento do processo de interagdo, de comunicag&o entre 0s jovens e 0s ado-
lescentes vinculados ao Ensino Médio, mas também de construcéo de suas competéncias, habilidades, valores e atitudes indispensaveis a construcéo e/ou
areconstrucdo de suarealidade, de suavida, de seu mundo, de sua humanizag&o.

Pela compreensdo da Politica da Igualdade, é possivel constatar que as atividades propostas no ambito da Educagéo Fisica ja ndo podem ser mais
aquelas que se fundamentam em processos baseados em padrdes atléticos, os quais, tendo a seletividade, a competicdo e o rendimento como susten-
téculos, desenvolvem-se em busca da homogeneidade, utilizando-se, inclusive, da composi¢do de turmas de alunos de um mesmo sexo para a sua
realizagdo.

® BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Institui as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio. Resolugéo n° 03, de 26 de junho de 1998. Brasilia: MEC/CNE/SE, art.32°, Incisos | alll.
4 SANTIN, Silvino. Educacio Fisica: ética, estética e salide, Porto Alegre: EdicBes Est, 1995, p. 53-62

® DELORS, Jacques. Educacio: um tesouro a descobrir (Relatério paraa UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagéo para o século XX 1), MEC/UNESCO/ Cortez, 1999. p. 70.

© Cf. AMARAL, Leonor. Introdugéo a lingiiistica, Porto Alegre: Globo, 1974, p. 184.
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As atividades inerentes & Educacéo Fisica concebidas, inegavelmente, como um dos bens sociais e culturais de todos os cidadéos, ndo podem mais
ser consideradas, equivocadamente, como privilégio de poucos, pois constituem-se em direito de cada um dos aunos (inclusive os do ensino noturno e do
ensino especial); portanto, 0 acesso a sua préticaregular €, indiscutivelmente, um dever da escola.

No ambito da Politica da Igualdade, encontra-se a énfase em mais um dos pilares da educacéo, qual seja: o aprender a conviver. Dessa forma, as
atividades propostas pela Educacdo Fisica devem ser, sem excegdes, aquelas voltadas para a inclusdo de todos os alunos; que permitam, atodo instante, a
com-vivéncia entre eles, quer sgjam as realizadas com um pequeno grupo de alunos durante 0os poucos minutos de uma aula, quer as que envolvam um
grande nimero de alunos com duragdo de tempo maior. Os ja bem conhecidos eventos destinados ao confronto entre alunos, classes e escolas, denomina-
dos “competi¢cdes do desporto escolar”, que apresentam como contelido o Esporte de Rendimento — o qual se utiliza do adestramento, da padronizagéo,
do treinamento como método e estratégia —, deveram, caso haja interesse dos alunos, ser realizados como atividades complementares, com a sua
participacdo efetiva em todas as fases de execucdo (concepcdo, plangjamento, organizagdo, direcdo, controle e avaliagdo), por intermédio dos respectivos
grémios escolares e auxiliados, por certo, pelo professor de Educacéo Fisica, como facilitador, como focalizador, dessa atividade.

A Etica da Identidade, incorporando alguns aspectos dos fundamentos citados apresenta-se como aquele por intermédio do qual é possivel
compreender a relagdo existente entre o aprender a fazer, o aprender a conhecer e o aprender a conviver, constituindo-se, assim no quarto pilar da
educacdo: o aprender a ser.

Dessa forma, as atividades pertinentes & Educacéo Fisica devem estar voltadas para essa concepcdo contemporénea de Educacdo que nos
encaminha para a efetiva busca da autonomia, da emancipacéo do homem em seu processo de humanizag&o, nesse processo de aprender a ser-estar no
mundo.

O ser humano vive hoje, inegavelmente, um tempo de busca da sua unidade fundadora, percorrendo o caminho de volta no processo de
fragmentacdo que também encaminhou a Educacéo Fisica para as concepgdes fundamentadas, falsamente, na dicotomia corpo-mente.

Em conseqliéncia a proposta pedagdgica de cada escola deve ter como principal referencial a relagdo entre a individualidade de um aluno que
existe, concretamente, estabelecendo relagbes com as diversas outras individualidades que caracterizam e definem os demais alunos. Ha que se buscar,
portanto, metodologias, estratégias, conteldos que favorecam a construcdo da sua autonomia, que fortalecam suas raizes culturais, que estimulem a
solidariedade e o respeito profundo pela diversidade existente em cada possivel contexto no qual esse aluno atua ou venha a atuar.

Nesse sentido de aprender a ser-estar no mundo, certamente ndo cabe a Educagéo Fisica concentrar o seu foco de atuag@o no processo de ensino e
de aprendizagem de técnicas refinadas de execucéo dos fundamentos técnico-téticos das diversas modalidades do chamado Esporte de Alto Nivel que, por
sua logica interna, inibe o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade, da solidariedade e se constréi por intermédio da padronizacdo do
comportamento humano.

Pelo fundamento da Etica da | dentidade, as atividades propostas pela Educacio Fisica devem buscar um melhor entendimento sobre a natureza e a
importancia do movimento humano como linguagem e capacidade de expressdo, nesse processo de autoconstrucéo corporal. Como ainda nos indica
Santin, a Educagdo Fisica:

90



(...) tem que ser gesto, 0 gesto que se faz, que fala. Nao o exercicio ou movimento mecanico, vazo e ritualistico. O gesto falante € o movimento
que n&o se repete, mas que se refaz, e refeito dez cem vezes, tem sempre o sabor e a dimensdo de ser inventado, feito pela primeira vez'.

Os Contextos Priorizados

A Educagdo, como processo do homem aprender a ser no mundo, é um fendmeno que, certamente, tem como componente de sua esséncia a
aprendizagem da cultura. Uma aprendizagem, pois, que é humana e humanizante; que se faz acdo cultural; e que, portanto, é significativa e deve estar vin-
culada aos diversos contextos que compdem o mundo vivido principalmente pelo aluno.

S&0 priorizados neste curriculo de Educacdo Fisica para o Ensino Médio, o exercicio da cidadania e da preparacdo bésica para o trabalho, dentre
outros identificados pela atual LDB e pelos DCNEM.

O conceito de cidadania, mesmo para 0 senso comum, ja deixou de ter apenas o sentido restrito de escolha, pelo voto direto, dos governantes. Jaha
algum tempo, também, vérios estudiosos do assunto vém constatando a tendéncia conservadora de conceber a relacdo entre cidadania e escola funda-
mentando-se na educagéo escolar como forma de preparar o auno para, no futuro, ser um cidaddo. A cidadania, como concebe Antonio Joaquim
Severino, € uma qualificacdo do exercicio da propria condicdo humana. O gozo dos direitos civis, politicos e sociais é a expressao concreta desse
exercicio. O homem, afinal, s6 € plenamente homem se for cidadéo, ndo sendo, portanto, a sua construgdo, a sua conquista, um processo gue possa ser
adiado para apds 0s alunos serem educados para ela, e possam, entdo, estarem preparados para exercé-la, como ainda concebem alguns membros da elite.

Sabe-se, no entanto, que os jovens e adolescentes que frequientam escolas sd0 seres humanos concretos que estdo no mundo, presentes no dia-a-dia
da escola, na vida cotidiana de suas casas, no convivio com os amigos, vivendo, intensamente, as diferentes relacdes que sdo estabelecidas no seio davida
em sociedade.

Entendendo cidadania como uma condicéo a ser construida e instaurada®, imediata e urgentemente, é que se define um dos contextos para a
atuacdo de professores e alunos de Educagdo Fisica, no ambito do curriculo do Ensino Médio, enfatizando o seu exercicio, a sua prética, ou sgja que 0s
alunos e os professores vivenciem, diariamente, atividades que fortalecam o processo de sua construcao; que permitam a tomada de consciéncia de seus
direitos, deveres e responsabilidades; que os alunos participem, efetivamente, na elaboracdo e na implantacdo do projeto pedagdgico das suas respectivas
escolas; que se exercitem no processo de elaboracdo de regras, normas e codigos pertinentes a Educacdo Fisica e a vida da escola; que aprendam a com-
partilhar os bens materiais, simbdlicos e sociais disponiveis nesse processo de interacdo entre o homem e a sociedade.

A Educacdo Fisica, direta ou indiretamente, desde a Antigtiidade, na Grécia e em Roma, principalmente, sempre esteve presente no processo de o
homem tornar-se cidad@o. Nos dias atuais, porém, deve fundamentar-se na compreensdo de que cidadania implica possibilidade de inclusdo de todos ao
acesso de bens e produtos culturais.

" SANTIN, Silvino. Educagéo Fisica: uma abordagem filosofica da corporeidade, |jui: 1987, p. 26.
8 SEVERINO, op. cit., p. 12.
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A preparacio bésica para o trabalho ndo é menos polémica que a da cidadania. E certo, porém, que, a0 se priorizé-la tem-se que consideréa-la
como um fenbmeno social complexo no qua muitos fatores sdo intervenientes, tais como os econdmicos, socioldgicos, antropolégicos, psicoldgicos e
juridicos, dentre outros. H& que se considerar questdes fundamentais, tais como as existentes quanto a relagcdo entre as concepgdes de trabalho abstrato e
de trabalho concreto, de trabalho produtivo e de trabalho ndo produtivo, e outras mais que, certamente, a filosofia e a sociologia devem tratar com maior
profundidade.

A Educacdo Fisica possui, ainda, determinados aspectos relacionados as questdes do trabalho que devem ser tratados pelo professor, tais como sua
existéncia como mercadoria, como atividades a serem desenvolvidas em hotéis, clinicas de repouso, coldnias de férias, clubes, academias, constituindo-se,
assim, em importante campo de trabalho, além dos aspectos relacionados aos diferentes ambientes, condigdes fisicas e organicas diversas, com 0s quais 0
ser humano desempenha suas atividades de trabalho, temas esses que, certamente, outros componentes curriculares como a Quimica, Fisica e Biologia
também devem tratar com maior profundidade.

Principios Fundamentais

O curriculo de Educagéo Fisica para o Ensino Médio tem como seu alicerce os seguintes principios fundamentais:

Totalidade: fortalecimento da unidade do homem (consigo, com o outro e com 0 mundo), considerando a emogéo, a sensacdo, 0 pensamento e
a intuicdo como elementos indissociavels dessa mesma unidade, favorecendo o desenvolvimento do processo de autoconhecimento, auto-
estima e auto-superagdo, visando a preservagdo da biodiversidade e de sua individualidade em relacdo as diversas outras individualidades,
tendo em vista o contexto uno e diverso no qual estainserido.

Co-educacdo: concepcdo da Educagd0 que, como um processo unit&rio de integracdo e modificagdo reciprocas, considerando a
heterogeneidade (sexo, idade, nivel socioecondmico, condicdo fisica) dos atores sociais envolvidos e, fundamentando-se nas experiéncias
vividas individualmente pelos participantes e estruturando a atuacdo pedagdgica apoiada na acdo e reflexdo, tem na relagdo mestre-aprendiz, o
encontro entre dois aprendizes, 0 seu alicerce.

Emancipacao: busca da independéncia, de autonomia e de liberdade do homem, fundamentando-se num processo de educagéo no qual o ser
humano é estimulado a ser auténomo; a conhecer-se profundamente, indagando-se e explorando todos os meandros do vivido e buscando seus
significados; a conhecer as fronteiras que |lhe sdo impostas, a perceber os seus limites e possibilidades, oportunizando, assim, o
desenvolvimento, pela criatividade e pela autenticidade, da capacidade de discernir criticamente e de elaborar genuinamente as suas préoprias
razdes de exigtir.

Participacdo: valorizagdo do processo de interferéncia do homem na realidade em que estd inserido, fundamentado nos principios de co-
gestéo, de co-responsabilidade e de integracdo e que, favorecendo seu comprometimento, como ator-construtor dessa realidade, propicia o
gerenciamento das questdes de seu interesse, tendo em vista 0 processo de organizagdo social decorrente do exercicio de seus direitos e
responsabilidades.
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Cooperagdo: unido de esforgos no exercicio constante da busca do desenvolvimento de agBes conjuntas para a realizacdo de objetivos
comuns, fundamentada no potencial cooperativo e no sentimento comunitario de cada um dos participantes do processo, estreitando, assim, 0s
lacos de solidariedade, parceria e confiangca mitua, de forma a fortalecer as habilidades em perseverar, em compartilhar sucessos e insucessos,
em compreender e aceitar o outro, como elementos constitutivos do processo de co-evolugéo do homem.

Regionalismo: respeito, protecdo e valorizagdo das raizes e das herangas culturais, como sinergias congtitutivas do todo, considerando a
singularidade inerente aos diversos mundos culturais, surgidos da relacdo intrinseca entre seus elementos, de forma aresgatar e preservar a sua
identidade cultural, no processo de construgéo do coletivo.

Objetivo Geral

Contribuir para o processo de o homem se fazer no mundo, oportunizando-lhe a participacdo em atividades da Educacdo Fisica como meio de
valorizagdo e de realizacéo humanas, tendo em vista os diversos contextos em que atua.

Obj etivos Especificos

?

Oportunizar 0 acesso e a participagdo efetiva de todos os alunos nas atividades inerentes a Educacdo Fisica, considerando o processo de
valorizagdo e de preservacdo do homem, em todas as suas dimensdes, e do meio ambiente.

Favorecer a construcéo de valores e de atitudes fundamentados na cooperagéo e na solidariedade.

Favorecer o desenvolvimento e a valorizagdo da ludicidade como elemento constitutivo da natureza humana.

Estimular o desenvolvimento da criatividade e a formagdo do pensamento critico, mediante a participacdo dos alunos nos processos de
plangamento, de realizagéo e de avaliagdo das atividades.

Possibilitar ainteracéo entre todos os alunos como um dos principais elementos na construcdo da linguagem.

Permitir a compreensdo sobre a natureza e a importancia da corporeidade, como meio de acesso e de interferéncia no mundo vivido.
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Eixos Estruturadores

O curriculo de Educacdo Fisica parao Ensino Médio estrutura-se tendo como referéncia 0s eixos:

?

Ludicidade: componente indispensavel da existéncia humana que, situado na esfera do simbdlico e vinculado aos fendmenos da curiosidade e
da intencionalidade do homem, manifesta-se pelo brincar, como processo criativo da estruturagdo do comportamento humano.

Corporeidade: forma integrada pela qual o homem existe no mundo, permitindo-lhe o acesso a experiéncias diversas, de forma a tornar-se
significativo a s mesmo e aos outros e, assim, vivenciar a sua humanidade.

Sensibilidade: dimensdo do homem que Ihe permite conhecer, experimentar, compreender, por intermédio das sensagdes, 0 mundo ao seu
redor, dando-Ihe significado.

Criticidade: qualidade humana que se manifesta na formulacéo de julgamento critico, no discernimento apropriado, nos diversos conceitos,
idéias, fatos e situagdes que compdem o0 mundo vivido.

Criatividade: dimensdo do homem que lhe permite criar, produzir, inventar, imaginar e suscitar alternativas para se fazer no mundo.

Interacdo: acao reciproca entre 0s homens que permite a construcdo coletiva da realidade, por intermédio das diversas linguagens utilizadas,
NOS respectivos contextos culturais.

Valores e Atitudes

NN N N ) N

Justica
Cooperagao
Autonomia
Liberdade
Participagédo
Fraternidade

Competéncias, Habilidades e Procedimentos

As competéncias, as habilidades e os procedimentos para a Educacéo Fisica no Ensino Médio, apresentados a seguir, foram definidos segundo a

concepcdo de que o processo de formacdo do aluno desenvolve-se na cidadania e na preparacdo para o trabalho, pressupondo o rompimento com alogica
fragmentada e que predetermina a assimilagéo de conhecimentos.

A LDB orienta que, em lugar de estabelecer em disciplinas ou contelidos, 0s programas destaquem competéncias de caréter geral das quais a

capacidade de aprender € decisiva. Assim, as competéncias, as habilidades e os procedimentos sdo o0s considerados basicos para todo o Ensino Médio,
uma vez que ndo foram concebidos de modo hierdrquico, mas buscando na contextualizagdo e na interdisciplinaridade formas de abordar e de construir o
conhecimento, tendo em vista favorecer o processo de autonomia da escola para que essa, no seu projeto pedagdgico, possa, de acordo com suas
peculiaridades, distribui-los pelas trés séries que compdem essa etapa da Educacéo Bésica.
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EDUCACAO FiSICA —12A 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer a prética efetiva de Educacdo Fisica| ?

como dever da escola e direito de cada um.
Compreender a préica regular de Educacdo Fisica
como um dos principais meios de promocéo e pre-
servacdo da salde.

Conhecer e interpretar arelagdo existente entre Edu-
cacdo Fisica e os meios de comunicacdo de massa.
Conhecer e interpretar os resultados das modernas
tecnologias e sua utilizagdo na prética da Educacdo
Fisica.

Compreender a prética de Educagdpo Fisica, como
uma das principais possibilidades de lazer e de tra
balho.

Compreender a corporeidade como um dos principais
elementos congtitutivos do processo coletivo de
construgdo da linguagem.

Saber diferenciar diversos tipos de atividades fisicas | 7

em seu processo histérico, por meio da andlise do seu
objetivo, de sua forma de execucdo e de uma
estrutura organizativa.

Entender o processo de funcionamento do organismo
humano.

Aplicar a informética nos diversos segmentos da| “

Educacéo Fisica.
Saber interpretar e expressar-se criticamente sobre

fatos e informacOes veiculados pela midia, relativos a| 7

atividade fisica.
Saber transferir e aplicar conceitos e vivéncias de ati-

vidade fisica abordadas na escola, para 0s momentos| -

de lazer e trabalho, de forma a melhorar a propria
condi¢do de vida e ado outro.

Saber reinterpretar as normas estabelecidas para a
realizacdo de eventos inerentes a Educacdo Fisica
com vistas a integragdo dos individuos em atividades
gue proporcionem a participacdo solidaria.

Saber escolher, utilizar, criar e preservar, em comum

acordo, locais e espacos que possam servir para a| 7

préica de atividade fisica, de forma a preservar o
meio ambiente e atender aos interesses coletivos.

Saber posicionar-se criticamente, em face das '

orientagbes e recomendagbes contidas em bulas,
videos, rétulos, manuais e outros textos relativos ao
consumo de medicamentos, suplementos alimentares,
equipamentos, que relacionam a prética da atividade
fisica a salide do individuo.

Identificando e analisando o0 processo histérico das
diversas atividades fisicas pertinentes a Educacdo
Fisica.

Identificando e analisando 0s materiais e 0s equipa-
mentos com a possibilidade de buscar aternativas
para a prética das atividades fisicas.

Identificando os beneficios e os prejuizos a salde,
guando submetido (ou ndo) a prética de atividades
fisicas.

Analisando criticamente a midia.

Operacionalizando, por meio do conhecimento
bésico, 0 uso das modernas tecnologias.
Desenvolvendo atividades fisicas orientadas e
mensuradas por programas de computadores.

Fazendo intercAmbio de informacfes, com outros
estabelecimentos de ensino, por meio da Internet
(Rede Mundial de Computadores (World Wide Web
— WWW).

Definindo e organizando atividades de participacéo
coletiva e solidaria.

Andlisando e interpretando as informagtes a respeito
daindustria da Educagdo Fisica.

Praticando atividades fisicas em diferentes
ambientes.

Anadlisando criticamente a relagdo existente entre a
prética da Educacdo Fisica e o desenvolvimento
sustentado do planeta.
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EDUCACAO FiSICA —12A 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Saber respeitar as diferencas individuais de cada
participante na realizagdo de atividades que se
fundamentam na ac&o conjunta de seus praticantes.
Saber a importancia da Educacdo Fisica no processo
de preservagdo do meio ambiente como um dos
principais fatores para a melhoria da qualidade de
vida no planeta.
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8.8. Arte

Introducéo

Art. 26. 8 2? - O ensino da arte constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis de educacdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (L&l n.° 9.394/96 — LDB).

A promulgacdo da Lei n.? 9394/96, incluindo o ensino da arte como area do conhecimento humano que possui um campo pratico e tedrico
especifico, representa o resultado de um processo, realizado por mais de duas décadas de discussdo, reflex@o e atuagdo dos professores de arte, das
AssociacOes de Arte-Educadores e FAEB, junto as autoridades educacionais e aos parlamentares, a fim de assegurar a inclusdo dessa area nos diferentes
niveis da Educacdo Basica.

Todo esse esforgo baseou-se em pesquisas, experiéncias e discussdes realizadas em escolas, universidades e outras entidades, que resultaram em
estudos e teorias educacionais que constatam a importancia da arte no processo de formacao do ser humano. Ap6s a promulgacéo da LDB/96, o Conselho
Naciona de Educacdo estabeleceu as Diretrizes Nacionais para os Curriculos do Ensino Médio, por intermédio do Parecer n? 15, que propde a
organizacdo das diferentes disciplinas curriculares em trés areas: Linguagens e Cadigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nesse parecer, em fun¢éo dos seus aspectos estéticos e comunicacionais, a arte se insere na area de
Linguagens e Cadigos e suas Tecnologias.

A Linguagem da Arte

A ARTE é umrio cujas dguas profundas irrigam a humanidade com um saber outro que ndo o estritamente intelectual, e que diz
respeito a interioridade de cada ser. A vida humana se confunde, em suas origens, com as manifestacdes artisticas. 0s
primeiros registros que temos da vida inteligente sobre a terra sdo, justamente, as manifestagfes artisticas do homem primitivo.
E esse imbricamento que acaba por definir a esséncia do ser humano.!

A arte € um produto da imaginagdo, da criacdo, do pensamento do artista, de sua capacidade de percepcao e de formulacdo de realidades expressas
no objeto estético. A obra de arte — sintese de experiéncias individuais do artista, permeada por sua cultura — traz em si toda uma dimensdo humana que
transcende o proprio tempo, espaco e carater pessoal e regional e revela-se como expressao universal.

! BERG Evelyn, Apresentagéo. In: BARBOSA, AnaMage Tavares Bastos. A imagem no ensino da arte. S&o Paulo: Perspectiva, 1991, p. XI1.
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Desde as primeiras manifestagdes artisticas, constatamos no objeto estético a presenca do olhar de quem o criou, entrelacado ao olhar do
apreciador e ao contexto social no qual ambos se inserem. O artista tem como premissa, N0 Seu processo de criagdo, 0 observador, na intencdo de
compartilhar idéias, vivéncias, sentimentos, emocgdes e pensamentos. Assim sendo, a obra de arte torna-se o fio condutor na compreensdo e na troca de
modos de ver e de pensar a sociedade, seus costumes, crencas, rituais, comportamentos, trabalho e tecnologia.

Outra caracteristica da arte é a presenca do inusitado. Na criagdo ou na recriacdo de realidades e coisas, 0 novo, o original e a vanguarda sdo
buscas constantes do artista. A ndo conformidade, tanto na forma quanto no conteldo da criagdo, permite ao artista pensar em novas maneiras de
organizar e de inter-relacionar os elementos signicos e significantes em sua producao, atribuindo, a elas, formas inéditas de existéncia. Esse encanto pelo
novo também permeia 0 processo de elaboracdo de seu trabalho, na pesquisa de novos materiais, tecnologias, interacdes e possibilidades de sentido.

Um outro aspecto a considerar no papel da arte, como forma de representacéo da vida humana, € que, por mais proxima que a ela se apresente da
realidade que a originou, nunca pode ser interpretada como tal. Na sua interagdo com a vida, a obra de arte € composta de signos e sentidos proprios. Da
apropriacdo de readidades a sua composicdo em uma tela, em uma cena teatral, musica, fotografia ou em qualquer suporte estético, a arte cria novas
configuragdes e incorpora novos significados. Ao extrair, sintetizar, fragmentar imagens, sons, palavras, gestos e movimentos da realidade, o artista busca
com 0 seu trabalho compartilhar sua visdo de mundo com o espectador e enriquecé-lo de referenciais que o oriente a um redimensionamento do seu
préprio cotidiano.

Ao final de um espetaculo de danca, teatro ou musica, ou na visita a uma galeria de artes visuais, 0 espectador pode perceber que cabe-nos entdo
descobrir 2as regras de nossa vida social, a fim de estarmos em seguida aptos a transforma-las — mas agora, realmente na propria espessura da
realidade.

O Ensinoda Arte

A arte como &rea do conhecimento caracteriza-se, na atualidade, como linguagem simbdlica. O seu estudo, apreensdo e dominio exigem do
individuo, a utilizagdo simulténea dos diferentes aspectos da mente humana: 0s sentidos, as emocdes, a intuicdo e o pensamento. Ao integrar cognicéo,
sensibilidade e intuicdo, a arte possibilita 0 desenvolvimento e a ampliacdo desses aspectos e com isso contribui para a formagdo do individuo,
preparando-o para atuar e interagir de maneira mais consciente e sensivel junto arealidade que o cerca

Assim sendo, durante o Ensino Médio, o contato com os processos de producéo, leitura, andlise critica e contextualizacdo das linguagens artisticas,
favorece o desenvolvimento dos processos psiquicos superiores e amplia a percepcdo e a sensibilidade estética do educando.

Para que isso ocorra, o ensino da arte deve evidenciar o seu cardter como linguagem simbdlica, produtora de signos e de significados, e a sua
prética deve estruturar-se na pesguisa da producéo artistica pautada na multiculturalidade brasileira; na leitura e na apreciagdo da estética local e nacional,
inter-relacionada a latino-americana e universal; e na identificagdo das influéncias, interagcdes e intervencdes dessas produgdes durante o processo
histérico brasileiro e mundial, e na atualidade.

2 DORT, Bernard. O teatro e sua realidade. S&o Paulo, Perspectiva, 1997, p. 391.
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Deve, também, promover o estudo das estéticas negras e indigenas, como matrizes culturais e por suas incorporagao e integracdo, ao longo da
historia, a estética nacional. Nesse estudo, o aluno deve pesquisar, identificar, analisar e utilizar os elementos formais e materiais das estéticas indigenas e
negras em suas producdes e usa-las como referencial para os processos de leitura e de andlise critica contextualizadas da linguagem artistica em estudo.

Deve, ainda, pautar-se no caréter transdisciplinar da arte, abordando suas diferentes intercessoes e relacbes com as demais areas do conhecimento.
O fazer artigtico relaciona-se, muitas vezes, de maneira direta e interdependente com outras areas, a medida que utiliza materiais, conhecimentos e
tecnologias origindrios dessas areas. Como exemplo, citam-se: a quimica, cujas pesquisas de pigmentos e de substancias para a producdo de tintas mais
resistentes e duréveis, menos toxicas, de secagem mais rdpida, com maiores variacfes tonais e brilhos ou opacidade, etc., interferem nos modos e meios
de pintura artistica em diferentes suportes e nos materiais para maguiagem e efeitos especiais em teatro, cinemae TV; e afisica, que tem relacdes diretas
com amisica, no que se refere ao estudo da acUstica, e com o teatro, no que diz respeito ailuminagdo teatral, na confeccdo de refletores e mesas de luz.
As intercessdes, relagcdes e interdependéncias sdo inlmeras e devem permear todas as etapas da producdo artistica do aluno, quais sejam a pesquisa, a
identificac8o, a andlise e a utilizag&o.

Outro aspecto a considerar € que o0 ensino da arte pode propiciar ao aluno elementos de reflexdo e compreensdo sobre as diversas profissdes
envolvidas com a producdo, a critica e a pesquisa em arte, 0 que pode possibilitar uma identificac8o vocacional e uma futura escolha profissional.

Nesse processo de aprendizagem o trabalho de alunos e professores deve se constituir numa parceria que favoreca a troca de experiéncias e
promova escolhas, decisdes, ordenamentos e desordenamentos continuos, na construcdo e interacdo de signos e de sentidos artisticos, que resultem num
vbo singular daimaginacdo e que levem alunos e professores a descoberta de novas formas de perceber, sentir, pensar e revelar aspectos do ser humano.

As atuais diretrizes para o ensino da Arte, como atividade de pesquisa e experimentacdo prética, requer condi¢cdes ambientais e materiais, que ja
estdo presentes em algumas escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Porém, nos outros casos € necessario que a comunidade escolar
repense oS seus espacos, prioridades e metas, no sentido de contemplar ainclusdo e a aquisicéo das condi¢des adequadas, para o ensino da arte, levando-
se em consideragd@o a sua comunidade e suas realidades e necessidades especificas.

Resta destacar que 0 ensino da arte deve orientar-se para a formag&o de atitudes, valores e comportamentos pautados nos principios filosoficos
estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio - Parecer n? 15, do CNE — pelo qual a apreensdo dos conhecimentos, isto é, 0
aprender a conhecer se orienta pelo aprender a fazer fundamentado em valores éticos e estéticos; 0 aprender a ser, nos aspectos da identidade pessoal e
social com a valorizagdo e o respeito as diferencas pessoais e culturais; e 0 aprender a conviver nos aspectos relativos a cidadania consciente e solidaria.

Assim abordado, 0 ensino da arte pode contribuir para o enriquecimento da formagdo cultural do aluno, conduzindo-o a percepcdo da importancia
das linguagens artisticas na traducdo de emocdes, sensacles, pensamentos, vivéncias, crencgas, valores e trabalhos humanos, de seu caréater dialético no
processo de transformacdo da sociedade e da valorizagdo do patrimonio artistico nacional, como representacéo da identidade cultural brasileira.

Finalmente, salienta-se que 0 ensino de arte como parte do conhecimento acumulado pelo homens, interprete e produtora de sentidos e
significados, € imprescindivel numa escola que quer se constituir palco onde o conhecer se fundamenta na agcéo efetiva de realizac6es coletivas para um
mundo melhor, e que requer, no seu processo de construcdo, o trabalho com as adversidades a fim de transpo-las e mesmo transcendé-las, contribuindo,
dessa forma, para o surgimento de uma sociedade mais justa e solidéria com todos os seus cidadéos.
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Objetivo Geral

Promover a apropriacdo consciente e sensivel dos conhecimentos e modos de producdo, apreciacdo e contextualizagdo, e dos sentidos e
significados das linguagens artisticas (visual, musical, teatral e audiovisual), para ampliar as dimensdes estéticas inseridas nos contextos socioculturais e
historico do auno e contribuir no processo de humanizagéo e construcdo de sua identidade individual interrelacionada ao contexto ao qual pertence.

Obj etivos Especificos

? Propiciar o reconhecimento da arte como &rea de linguagem e saberes humanos sensivel- cognitivos, por meio do fazer artistico, da analise da
apreciacdo estética e da reflexdo sobre seus elementos compositivos na atualidade, e da sua evolucdo historica na sociedade.

? Propiciar a percepcdo, o conhecimento e a reflex@o sobre as matrizes culturais formadoras da identidade e do patrimdnio nacional (indigenas,
negras, latino-americanas e européias).

? ldentificar nas manifestacdes artisticas a influéncia de diferentes culturas.

? Promover, pelo conhecimento e utilizagdo da gramética estética das linguagens artisticas, a expressdo de sensibilidades, sentidos, significados,
modos de criagdo, de conhecimento e de comunicagéo sobre 0 mundo da natureza e da cultura

? Favorecer a apropriagdo de saberes culturais e estéticos inseridos nas préticas de producdo e apreciagcdo artistica, fundamentais para a
valorizagdo e a preservacdo do patrimonio cultural.

? Fortalecer a experiéncia estética sensivel, inventiva e critica, para o exercicio da cidadania e da ética construtora de identidades.

? Promover o conhecimento das manifestagdes e obras artisticas e de como os sentidos e significagdes sdo construidos, a partir da estruturacdo e
da organizacéo dos seus elementos compositivos e do contexto no qual foram elaboradas e na atualidade.

? Favorecer acompreensdo do carater dialético inseridos nas produgdes artisticas.

? Propiciar 0 acesso a conhecimentos tecnolégicos como suporte para fazeres artisticos.

? Garantir 0 acesso e 0 conhecimento dos artistas do Distrito Federal e de suas producdes, por meio de investigacéo, pesquisa e compilagdo desse
material, de modo a constituir acervo cultural da escola e objeto de consulta para conhecimento, aprofundamento e deleite da comunidade.

Eixo Estruturador

Os aspectos estéticos e comunicacionais da arte deverdo permear 0 processo de aprendizagem dos meios e modos de representacdo e
comunicacdo, investigacdo e compreensdo, e contextualizacdo sociocultural das linguagens artisticas, durante os trés anos do Ensino Médio,
constituindo-se, assim, 0 eixo estruturador do ensino da arte.
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Os aspectos estéticos configuram-se numa obra artistica, a partir da escolha dos tipos e das formas materiais sobre 0s quais 0s elementos signicos
da linguagem sdo neles articulados, inter-relacionados e organizados consoante as intengdes formais e significativas do artista. Os aspectos
comunicacionais, por sua vez, realizam-se no relacionamento da obra com o espectador, que deve captar no objeto artistico sua natureza sensivel, formal e
significativa. O contexto sociocultural no qual artista e espectador estdo inseridos exerce papel determinante tanto nas escolhas materiais, formais e
expressivas do artista, quanto na percepcao e leitura do espectador.

O estudo e a apreensdo dos aspectos estéticos e comunicacionais numa producdo artistica, bem como do contexto no qua estdo inseridos,
pressupdem procedimentos metodoldgicos que permitam a percepcdo, pelo aluno, desses aspectos, e lhe propiciem uma visdo global da arte, como
linguagem, a qual contemple a andlise e areflexdo sobre as diversas facetas que compdem o conhecimento e a producéo artistica.

Dessa forma sugere-se, por consideré-los abrangentes, adequados e pertinentes ao PCN, a utilizacdo dos procedimentos metodoldgicos, da
Proposta Triangular para o ensino de Arte, sistematizados por Ana Mae Barbosa® e posteriormente adotados e adaptados por diversos arte-educadores em
diferentes regides do pais.

Essa abordagem propde que o fazer do aluno, isto é, que sua producdo artistica, seja a atividade central do ensino da arte na escola e que esse fazer
artistico deva ser orientado para a apropriacdo e o conhecimento pratico da gramatica estética da linguagem em estudo, mediante a experimentacéo e
pesquisa das possibilidades materiais e compositivas desses elementos gramaticais.

O estudo dos elementos estéticos, materiais e formais e 0 modo como eles se estabelecem, se articulam, se interagem e se organizam nesse fazer
artistico, e como neles estdo inseridos 0s aspectos comunicacionais carregados de sensacfes, vivéncias, pensamentos e sentimentos pessoais e sociais,
compreende a andlise critica e aleitura desse fazer.

Os procedimentos para isso sdo a observacao, a descricdo, a analise critica e comparativa, a interpretacao das diversas possibilidades de sentido
e significacéo, e o julgamento do valor estético e das solugbes compositivas adotadas. Além de utilizar a prépria produgdo dos alunos, o professor deve
possibilitar-lhes a leitura e a apreciagdo de producdes de artistas locais, regionals, nacionais e universais.

Por ultimo, a referida proposta aponta para a contextualizacdo desse fazer na atualidade e em outros momentos histéricos. Os procedimentos para
essa contextualizacéo devem conter o estudo das relagdes e interrelagbes da produgdo do aluno, bem como de artistas profissionais, com o cotidiano, com
a historia pessoal e socia dos mesmos. Deve também contemplar a andlise do contexto filosofico, estético, politico, econdmico, cientifico, tecnoldgico e
socia no qual a obra foi produzida e todos os fatores que direta ou indiretamente interferem nesse fazer e que sdo por ele transformados de alguma
maneira.

Ressdlta-se que os procedimentos de andlise critica, leitura e contextualizagcdo devem ocorrer centrados na producdo artistica do aluno em sala de
aula. Dessa forma, a compreensdo e a apreensdo dos aspectos estéticos e comunicacionais da arte podem adquirir sentido e significagdo para o aluno e
assim propiciar 0 amadurecimento e a consolidacdo dos processos mentais superiores pela aquisicdo de competéncias, habilidades e procedimentos
ligados a0 conhecimento e & producéo artistica.

® BARBOSA, AnaMae. Op. Cit.
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Seriagdo

O curriculo do ensino da Arte foi elaborado, como os demais, estabelecendo-se competéncias, habilidades e procedimentos relativos ao aluno, e
esses devem orientar o plangjamento dos professores de Arte no decorrer do Ensino Médio. As competéncias devem ser atingidas plenamente ao final do
Ensino Médio, mas devem ser desenvolvidas progressivamente ao longo das trés séries que compdem esse nivel de estudo, dai sua aparente repeticdo. As
habilidades dos alunos que dizem respeito a apreensdo e a utilizacdo dos contetidos préticos, conceituais e histéricos da linguagem podem ser semelhantes
e/ou diferentes em cada série e vao indicar ao professor a énfase e 0 grau de aprofundamento dos contetidos ministrados e apreendidos pelos aunos os
guais transparecem nas habilidades demonstradas por eles. Finalmente, os procedimentos, referentes ao fazer do aluno, orientado pelo professor, ao
lidarem com os elementos estéticos e comunicacionais da linguagem, que constituem a etapainicial do processo de aprendizagem, também se assemelham
e muitas vezes se repetem, a cada série, por serem procedimentos basicos e hecessarios para o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Em cada série do Ensino Médio, um ou mais elementos signicos da linguagem devem ser enfatizados e aprofundados sem, contudo, ocasionar a
exclusdo dos demais elementos, mesmo porque isso seria fragmentar e até mesmo dificultar o estudo, a expressdo e a apreensdo da propria linguagem. No
quadro de competéncias, habilidades e procedimentos para cada série esta sugerido, para o professor, quais elementos devem, em cada linguagem
artistica, ser enfatizados e aprofundados. No entanto, saliente-se que, de acordo com o projeto pedagdgico da escola, essa énfase e esse aprofundamento
podem ser direcionados a outros elementos da linguagem em estudo.

Valores e Atitudes

Ter interesse e disponibilidade para aprender a linguagem artistica escolhida.

Ter prazer emredlizar as atividades propostas.

Ter prazer em pesquisar.

Cooperar narealizagdo das atividades em grupo.

Ter assiduidade, pontualidade e responsabilidade na realizagéo das atividades.

Manifestar curiosidade sobre o conhecimento.

Olhar com inquietagdo para 0 conhecimento.

Aceitar desafios e buscar com autonomia as informacfes e 0s meios de solucion&-los.

Expor com clareza e argumentag&o idéias, pensamentos e opinides sobre o fazer, o analisar, o criticar e o contextualizar em arte.
Ter disponibilidade para reformular opinides.

Confrontar opinides, utilizando-se da reflex&o sobre os argumentos.

Expressar com propriedade sentimentos positivos e negativos em relacdo a diferentes situagdes em sala, e refletir sobre os mesmos.
Ter responsabilidade sobre 0 seu processo de aprendizagem a partir da auto-avaliacéo.

Expressar-se com espontaneidade e autenticidade.

Estabelecer objetivos relativos a sua producdo artistica e plangjar formas e meios para a sua realizagao e registro.

B I B B B I S R I B R S IS ]
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Compartilhar experiéncias e saberes na realizacdo das atividades artisticas.

Solidarizar-se com as dificuldades de outros e contribuir para a sua superagao.

Respeitar divergéncias de opinides do grupo e utiliz&las na busca de solugdo de problemas.
Respeitar e valorizar a diversidade de manifestacdes artisticas presentes em sua comunidade.
Valorizar aexpressdo artistica de suaregido e pais como manifestacdo de sua identidade cultural.

Valorizar aarte como forma universal de representacéo e registro do processo de humanizagdo do individuo.

Respeitar e valorizar o patriménio artistico de sua escola, comunidade, cidade e pais.
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8.8.1. ArtesVisuais

Introducéo

O componente curricular Artes Visuais exige que se reflita sobre a sua contribuigdo e os modos de produgdo na construgéo do conhecimento que
conduzira o educando a participagdo harmoniosa e ativa na sociedade na qual esté inserido.

As artes visuais devem contribuir para ampliar, apreender e diversificar a percepcdo e a visdo estética do aluno, visando possibilitar as relagdes
dialdgicas consigo, com o outro, com outras culturas e conhecimentos.

As orientagcBes contemporaneas do processo de ensino e de aprendizagem, nas artes visuais, apontam para a articulagdo do fazer artisticos, da
contextualizagdo sdciocultural e historica dos objetos de fruicdo estética e daleitura de imagens.

A decodificagcdo e a producéo de uma imagem artistica pode transitar entre o conhecimento, a andlise da representacdo simbdlica de conceitos e a
interpretacdo pessoal. Para tanto, é necessaria a aquisicdo de competéncias e de habilidades especificas, tais como: ampliacdo da percepcéo estética
(sensivel) e o conhecimento e a apropriagdo dos elementos materiais e formais da gramética visual.

A aguisicdo dessas competéncias e habilidades devem permitir a0 auno a interagdo com o universo do imaginario, abstrato e profundo,
transformando emocdes, sensacdes e percepcdes do seu mundo real em formas concretas. Nesse processo de criagdo, 0 educando, ao configurar uma
matéria, imprime sua acdo simbdlica, e ele proprio se configura e se revela. Ao dar forma a matéria, ordenando, inter-relacionando, articulando e
interagindo com as cores, 0s volumes, 0s movimentos, as luzes, e configurando concretamente as emocdes, 0 auno ordena-se interiormente, num
autoconhecimento, ampliando sua consciéncia em um processo dialético no qual recria suas possibilidades essenciais e reorganiza o seu estar no mundo.

Nesse processo, cabe ao professor de Artes Visuais contribuir para a ampliagdo consciente dos conhecimentos do educando por meio de préticas
pedagdgicas que estimulem o seu potencial intuitivo, criativo e cognitivo, o que pode possibilitar o desvelar da arte, contribuindo, para o seu
entendimento e para a sua fruicdo estética.
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ARTESVISUAIS—12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer os modos e 0s meios empregados nas
produgdes artisticas, visuais e audiovisuais,
individuais e coletivas, analisando os materiais,
suportes, tecnologias, procedimentos e elementos
gue as caracterizam como linguagem, suas
interacOes e articulacOes.

Compreender a producdo artistica, como forma de
elaborar e expressar idéias ou emocbes e
experiéncias vividas e sentidas, no processo de
criacdo da arte individual e/ou coletiva.

Distinguir os elementos que constituem a gramatica
visual (cor, linha, superficie, volume, luz, textura,
ritmo, forma e outros) como elementos
compositivos, formais, expressivos e simbdlicos, na
construcdo de imagens em suas produgdes.
Investigar, andlisar, comparar e articular 0s
elementos visuais na produgéo visual.

Comparar, organizar e reconhecer os modos de
organizacdo visual na producao pléstica.

Identificar as varias possibilidades dos elementos
formais isolados ou articulados entre s numa
composi¢do, na producdo visual.

Discorrer sobre temas atuais da redlidade e do
cotidiano nas suas produgdes visuais.

Recriar e reinterpretar, em suas producoes artisticas,
experiéncias, idéias, emocoes e imaginacdes do seu
cotidiano.

Analisar as intrinsecas relagdes entre a forma e o
contetido na producdo artistica

Criando e representando imagens usando o0s
elementos da linguagem visual estudados, isolados
ou articulados entre si, numa visdo compositiva,
formal e expressiva.

Pesquisando, na propria producdo, a transformacdo
desses elementos em significado expressivo.
Compondo e decompondo imagens para evidenciar
cor, luz, linhas, superficie e outros.

Utilizando todo tipo de imagem de diferentes fontes
de pesquisa (poesias, jornais, revistas, obras de arte,
reproducgdes e outros) andisando-as e interpretando-
as parareorganizé-las na producéo artistica.
Transpondo graficamente os objetos do cotidiano e
do imagindrio numa visdo compositiva, forma e
expressiva.

Reelaborando e fazendo leitura de obras ou de
quaisquer imagens artisticas (inclusive proprias) que
evidenciem os elementos estudados numa Vvisdo
compositiva, formal e expressiva.

Desenhando a partir da observacdo darealidade e da
imaginagdo, utilizando os elementos formais em
composi¢des expressivas.

Utilizando-se de todo tipo de imagens de diferentes
fontes (jornais, revistas, reproducbes de arte,
novelas, filmes e outros), andisando-as e
interpretando-as para reorganizélas na producéo
artistica.

Selecionando temas do cotidiano, a partir de
stuagbes que desencadearam emogles, e
reelaborando-os na producdo, a partir de varios
exercicios (esbogos, observactes, reelaboragdes),
paraorganizar as imagens ha producdo.
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ARTESVISUAIS—12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Conhecer, organizar e selecionar técnicas e

tecnologias no fazer e no produzir arte.

Reconhecer nas midias informatizadas ou ndo,
oportunidades para enriquecer e complementar as
experiéncias do desenho, da pintura, da colagem, da
gravura e de outros, no processo de criacdo de
imagens fixadas ou moveis, no plano bidimensional.

Experimentar, investigar e conhecer técnicas,
suportes e materiais diversos empregados na
producdo artistica, bem como, os vérios e diferentes
resultados que se pode obter com o mesmo
tratamento ou vice-versa.

Investigar e conhecer técnicas e processos utilizados
na informética e nos novos meios de produzir
imagens.

Andlisar os sistemas de representacdo visual, as
possibilidades estéticas e comunicacionais nesses
novos meios de producéo de imagens.

Investigar, em suas producBes audiovisuais e
informatizadas, como se articulam os elementos
bésicos dessas linguagens.

Propondo temas ou técnicas adequadas & expressdo
de umaidéia ou emocao.
Pesquisando, conhecendo, analisando, investigando

processos e técnicas realizados no plano
bidimensional.
Desenhando,  eshocando, fazendo  croquis,

exercitando a observacdo e a criag8o de imagens,
para transpd-las na pintura, nas artes gréficas, na
gravura, na colagem individual ou coletiva, huma
Vvisdo compositiva, formal e expressiva.

Construindo, no plano bidimensional, imagens
expressivas, utilizando materiais e suportes

industrializados ou criados artesanalmente pelos
alunos.

Informando-se teoricamente e experimentando, na
prética, técnicas pesquisadas e/ou escolhidas.
Reconhecendo a relagdo entre o dominio de técnicas
e 0s processos de redlizacso.

Pesquisando, conhecendo e experimentando o0s
processos técnicos informatizados dos novos meios
de produzir imagens.

Observando imagens produzidas nos novos meios
informatizados ou n&o.

Pesquisando como se articulam os elementos visuais
nos novos meios de produzir imagens.

Utilizando os novos meios de produzir imagens
informatizadas para enriquecer, transformar ou
complementar as experiéncias do fazer artistico.

106



ARTESVISUAIS—12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e andlisar as diversas profissfes e a
atuacdo dos profissionais do Distrito Federal,
relacionados a0 processo de criagdo de imagens
artisticas fixas ou moveis reconhecendo sua
importancia na comunicagdo de sentidos estéticos
exXpressivos.

Reconhecer o ambiente e a comunidade escolar,
como produtores de arte e de cultura, com
identidade proépria, andlisando e conhecendo
profundamente essa comunidade, para uma reflex&o
consciente sobre seus problemas, talentos e
potenciais de articulago cultural.

Investigar, conhecer e andlisar as profissdes e a
atuacdo dos profissionais da area de criacdo de
imagens (artista pléstico, marchand, arquiteto,
desenhista gréfico, programador visual,
diagramador, vitrinista, grafiteiros e outros), bem
COMO Seus processos (equipamentos, instrumentos,
materiais, técnicas, suportes) e suas producdes, na
comunidade em que vive o auno.

Investigar a destinacdo (uso) dessas produgdes na
comunidade e naregiéo.

Compreender o papel do artista como cidadéo, a
contribuicdo de seu trabaho no processo de
mudanca e no avango da sociedade.

Analisar e conhecer as producfes artisticas dos
alunos e da comunidade em exposi¢cdes organizadas
no proprio ambiente escolar.

Utilizando meios audiovisuais e informaticos para
elaborar projetos compositivos.

Experimentando, numa composicdo, as varias
possibilidades de organizagdo das imagens geradas
nos meios informaticos.

Entrevistando e catalogando os profissionais mais
expressivos que atuam ha criagdo de imagens em sua
comunidade e regiéo.

Pesquisando e observando a préatica desses
profissionais.

Visitando o local de trabalho desses profissionais.
Pesquisando e analissndo a producdo desses
profissionais.

Pesquisando, nas producfes e nos projetos mais
importantes, a atuagdo desses profissionais.
Investigando a contribuicdo de artistas locais e
regionais, nacionais e universais, bem como suas
producbes ap processo de pensar, refletir e
questionar a sociedade local e regional .

Pesquisando a vida e a obra dos artistas locais,
regionais, nacionais e universais, de diferentes
€pocas ou periodos.

Reconhecendo sua producdo artistica como obra de
arte.

Organizando exposi¢des permanentes.

Selecionando, expondo, analisando e comentando as
produgdes artisticas redlizadas ao final de cada
processo.

Convidando a comunidade escolar a integrar grupos
culturais.

Organizando exposices com temas ou projetos
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ARTESVISUAIS-12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender os elementos estéticos das
matrizes culturais brasileiras (indigenas, negras e
européia), investigando, analisando e utilizando-os
em producdes artisticas visuais.

Conhecer e compreender 0s processos que
caracterizam a leitura/interpretagdo da obra de arte
para apreciacdo e fruicdo, analisando suas proprias
producdes visuais e outras obras de arte.

Conhecer e compreender as articulacbes dos
elementos estudados estabelecendo relactes entre os
elementos formais e expressivos (forma e contelido)
em producdes proprias, locais, nacionais e universais
na atualidade e em outros momentos histéricos.

I dentificar nas culturas indigenas, negras e européia
elementos formais, materiais e expressivos para a
elaboracdo e a criacdo em artes visuais.

Apreciar e criticar esteticamente obras de arte,
analisando a organizacdo e a estruturacdo dos
elementos da linguagem visua (cor, linha,
superficie, volume, luz, textura, ritmo, forma e
outros) em suas produgdes e nas de outros, segundo
a sua adequacdo as intencbes de sentidos e
significados desejados e aos percebidos.

Reconhecer o contelido expressivo gera e objetivo,
bem como o contelido expressivo individua e
subjetivo da obra, tanto em suas producdes de arte
COMO nas de outros.

Estabelecer relagdo entre forma e conteldo,
reconhecendo os sentidos e as expressdes obtidos
pela articulagcéo dos elementos formais.

especiais.

Pesquisando, analisando, e utilizando modos de
representacdo nas culturas indigena, afro-brasileiras
e européia.

Pesguisando, selecionando, organizando e inter-
relacionando, numa producdo visual, elementos
formais, materiais e expressivos das culturas
indigenas, negras e européia.

Observando, identificando, analisando, descrevendo
e interpretando a utilizagdo dos elementos da
linguagem visual como um todo articulado e dotado
de sentido expressivo.

Apontando a0 aluno as vérias inter-relagdes entre os
elementos formais e o conteido expressivo.
Chamando a atencdo do aluno para o0 elemento
formal que é intensificado para evidenciar uma
intenc&o.

| dentificando, descrevendo, analisando e
interpretando as diferentes interagGes e organizagtes
dos elementos da linguagem visua e os significados
e sentidos nele expressos.

Pesguisando, identificando e registrando autor,
técnicas e contexto de uma obra andisada, para
estabelecer relacdo entre contelido expressivo e de
experiéncias vividas pelo artista.

Interpretando o contelido expressivo individua e
aprofundando suas percepcdes.
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ARTESVISUAIS—12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Organizar informagdes e conhecimentos tedricos das
artes visuais, construindo conceitos e argumentos
paramaior aprofundamento estético.

Conhecer e compreender 0s elementos e 0s| 7

componentes basicos da linguagem audiovisua e das
novas midias, e refletir sobre a propria atuacdo no
contexto globalizado e sobre as influéncias da
padronizacdo e/ou da massificacgo.

Entender o impacto das descobertas cientificas e| *

tecnologicas na producgdo visual, na vida pessoa e
socia, analisando suas influéncias nas productes
artisticas.

Apropriar-se do conceito de arte para compreender
sua importancia como instrumento de socializacéo,
comunicacdo e humanizagdo do individuo.

Entender as diferentes funcdes da arte na sociedade.
Entender e utilizar o conceito de desenho e suas
aplicagbes na prendizagem artistica.

I dentificar e analisar os elementos e componentes das | *

linguagens audiovisuais (televisdo, cinema, radio) e
das novas midias (CD-ROM, home-page, dentre
outras).

Andlisar, criticar e comparar o fenbmeno da
globalizagdo da arte e os consequientes reflexos no
seu cotidiano artistico.

Reconhecer 0 campo de atuagdo, uso e acesso da
linguagem audiovisual e das novas midias no
cotidiano e na comunidade.

Analissr o impacto do  desenvolvimento
sociocultural, cientifico e tecnolégico no processo da
producdo visual (técnicas e materiais) verificando sua
acao sobre de arte.

Comparando em grupo, as varias interpretagdes de cada
um e estabelecendo relacdo com o conteido expressivo
percebido.

Utilizando conceitos apropriados e construidos, durante o
processo de argumentacdo, discussdo e apreciacdo das
producdes artigticas.

I dentificando a fungéo das produgdes artisticas analisadas.
Estimulando a pesquisa de obras de arte que se
diferenciam por suas funcdes.

Utilizando as vérias técnicas de desenho para auxiliar nos
exercicios de esboco, observacdo, criacdo e projetos.

I dentificando as vérias aplicagdes do desenho.

Pesguisando e andlisando as formas de interagdo e
organizacdo dos elementos e componentes da linguagem
audiovisual e das novas midias.

Pesquisando e analisando produtos artisticos audiovisuais
e novas midias, seus usos e manipulacdes ideoldgicas.
Apresentando imagens moveis e/ou informatizadas que
trazem em seu conteldo conhecimentos e atitudes que
interferem no cotidiano do aluno.

Apresentando imagens artisticas que se utilizam dos
recursos tecnoldgicos, informatizados ou ndo.

Observando, identificando, analisando e utilizando, em
suas producdes e nas de outros, os elementos referentes as
tecnologias utilizadas.

Pesquisando, comparando e distinguindo as interferéncias
do contexto sociocultural, cientifico e tecnoldgico sobre a
evolucdo das técnicas e dos materiais de producao.
Analisando material concreto e tedrico que possihbilite a
pesquisa sobre a evolugao cientifica e tecnoldgica nas artes
visuais.
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ARTESVISUAIS—12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer na produgdo visual, as influéncias das
culturas indigenas, negras e européia, na atualidade
e em diferentes épocas e estilos.

Conhecer e compreender as diversas manifestaces
da arte em suas mltiplas fungbes, meios e técnicas
nos diferentes grupos sociais e étnicos, ao andisar e
refletir sobre sua evolugao histérica.

Compreender a obra de arte na sua dimensdo
histérica e sociocultural, e sua interferéncia nas
transformagdes sociais e os fatores que interferem na
obra de arte.

Investigar em diferentes obras nacionais e universais
a influencia das culturas indigenas, negras e
européia.
Reconhecer o vaor das diferentes culturas
indigenas, negras e européias para formacgdo da
identidade.

Identificar os conhecimentos relevantes das artes
visuais existentes nos periodos entre a Pré-Historia e
0 Renascimento europeu.

Refletir sobre o papel da arte na estruturagdo da
sociedade e de seus avangos, bem como sua
importéncia no processo de transformagdo social,
politica e ideolégica.

Perceber o reflexo, o impacto da obra de arte e as
manifestagtes culturais no seu cotidiano.

Perceber a obra de arte e as manifestaces culturais
como elementos de conscientizagcdo para uma agao
transformadora.

Investigando, analisando e interpretando nos meios
de comunicagdo, 0s mecanismos utilizados nas
interagbes visuais para mobilizar sensacOes,
emocoes, valores, atitudes e comportamentos.
Analisando imagens de novelas, propagandas, filmes
€ outros que trazem textos imagéticos e subtextos.

| dentificando, descrevendo, analisando e
comparando, nas obras, elementos que caracterizam
as influéncias indigenas, negras e européia.

Lendo e analisando a histéria da arte, relacionando-a
as manifestacbes e a producdo da arte locad e
regional.

Pesguisando, analisando, relacionado artistas e obras
em seu contexto social.

Discorrendo sobre métodos e processos de
produgdes artistica em determinados contextos
sociais.

Comparando os modos de producéo nas diferentes
linguagens artisticas com os periodos anteriores,
diferenciando 0s modos de composicdo visua de
cada periodo.

Analisando os contelidos expressivos das obras de
arte e as manifestagbes culturais como elementos
pararepensar a sociedade atual.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Respeitar, preservar e vaorizar as  diversas
manifestagbes de artes visuais regionais com
patrimdnio nacional, resgatando sua importancia
paa o fortalecimento da identidade cultura
brasileira

Reconhecer e compreender as artes visuais como
linguagem multi a transdisciplinar, pesguisando e
analisando as relagbes existentes entre elas e as
diferentes areas do conhecimento, tanto para
elucidar conceitos como para utilizar recursos
materiais tecnoldgicos e cientificos empregados no
fazer artistico.

Reconhecer o0s aspectos fundamentais para a
compreensdo e a andlise da sociedade na qua esta
inserido, pesguisando e utilizando-os para elaborar
propostas de intervencdo solidaria/estética na
realidade.

Conhecer, andisar, pesquisar, reconhecer, comparar
e documentar as manifestaces culturais, locais e
regionais.

Distinguir os processos evolutivos da linguagem
visual na producdo internacional e suas
consequéncias e reflexos na producdo loca e
regional.

Egtabelecer relacbes entre a producdo de artes
visuais locais e regionais com a producdo nacional,
latino-americana, européia e outras.

Envolver nas atividades de eaboracdo e
compreensd0 de conceitos  artisticos, o0s
conhecimentos procedentes de outras éreas de
conhecimento.

Elaborar projetos de producgdo artistica visual que
contemplem a andlise critica e areflex8o de aspectos
e problemas sociais da comunidade, de modo a
propor solugdes e intervengdes sobre os mesmos.
Estabelecer relacdo entre os conhecimentos em artes
visuais e o pleno exercicio da cidadania.

Pesguisando artistas, obras e manifestagdes culturais
locais, regionais, nacionais e universais.
Pesquisando,  identificando,  organizando e
compilando estudo sobre artistas locais e regionais
da érea de producdo visual.

Lendo e analisando os estilos de produgdes artisticas
visuais, regionais e do Brasl do periodo pré
histérico e pré-colonial.

Analisando obras artisticas visuais locais, regionais,
nacionais e internacionais.

Comparando suas proprias producdes artisticas com
as obras de arte locais, regionais, nacionais e
internacionais.

Conhecendo producBes visuais locais, regionais,
nacionais e internacionais via instituicdes (museus e
galerias).

Pesquisando, selecionado e utilizando os recursos
materiais, tecnoldgicos e conceituais de outras areas
do conhecimento.

Identificando, selecionando e analisando, em sua
comunidade, aspectos e problemas com os quais se
confrontam.

Questionando e denunciando problemas de ordem
social, por intermédio da producdo artistica,
intervindo sobre eles.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

I dentificar as artes visuais como forma de expressar
anseios, protestos e dentincias.

?

Utilizando o poder comunicaciona e estético da
obra de arte para uma possivel interagdo na

realidade.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer os modos e 0s meios empregados nas| 7

produgdes artisticas visuais e audiovisuais,
individuais e coletivas, analissndo materiais,
suportes, tecnologias, procedimentos e elementos que
as caracterizam como linguagem, suas interagctes e
articulaces.

Compreender a producdo artistica como modo de| 7

elaborar e expressar idéias ou emocdes e experiéncias

vividas e sentidas, no processo de criagdo de arte| -

individual ou coletiva

Distinguir em suas producdes artisticas os elementos
gue constituem a gramatica visual, reconhecendo e
aplicando, na construcdo de imagens, 0s principios
da composicdo pléstica, das relagdes espaciais e da
configuracdo, como elementos compositivos,
formais, expressivos e simbolicos, isolados ou
articulados entre si.

Comparar, reconhecer e estruturar 0s modos de| 7

organizacdo visual em suas producdes, a partir da
andlise de obras de arte.

Discorrer sobre temas atuais da redlidade e do
cotidiano nas suas producdes visuais.

Experimentar as vérias formas de estruturagéo e de
organizagdo de imagens, imprimindo,

intencionalmente, idéias, emocdes e experiéncias| *

cotidianas,

Investigar em suas producgdes os sentidos expressivos
intencionais e 0s que ocorreram intuitivamente.
Recriar e reinterpretar em suas produgfes artisticas,
experiéncias, idéias, emocdes e imaginages do seu
cotidiano.

Analisar as intrinsecas relagbes entre a forma e o
contedido.

Criando e representando imagens, utilizando-se da
gramética estética visual (elementos formais e
principios da composicao plastica articulados no
espaco bidimensiona e tridimensional como um todo
formal e expressivo).

Experimentando, em suas producdes, 0os mesmos
modos de organizac&o visual de obras analisadas.
Verificando e comparando o contelldo expressivo em
obras de diferentes organizagbes visuais sobre o
mesmo tema.

Utilizando-se de todo tipo de imagens de diferentes
fontes (jornais, revistas, reproducdes de arte, novelas,
filmes e outros), andlisando-as e interpretando-as
parareorganizé-las na produgdo artistica

Compondo e decompondo imagens artisticas
reestruturando-as e reorganizando-as de diversos
modos para observar a configuragdo formal e seu
efeito expressivo.

Produzindo imagens a partir de temas propostos,
discutidos e analisados.

Selecionando temas do cotidiano, a partir de fatos
gue desencadearam emocdes e os reelaborando-os na
producdo, a partir de vérios exercicios (esbocos,
observacOes, reelaboragbes), para organizar as
imagens.

Propondo temas ou técnicas que expressem melhor
uma idéia ou emog&o.
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Conhecer,
tecnologias de producdo artistica nos planos
bidimensional e tridimensional no fazer e no produzir
arte.

Reconhecer nas midias, informatizadas ou nao,
oportunidades para enriquecer e complementar as
experiéncias do desenho, da pintura da colagem, da

gravura e de outros, no processo de criagdo de| 7

imagens fixas ou méveis, nos planos bidimensional e
tridimensional.

organizar e selecionar técnicas e|?

Reconhecer técnicas, suportes e materiais diversos| “

empregados na producdo artistica, bem como os
vérios e diferentes resultados que se pode obter com
0 Mesmo tratamento ou vice-versa.

Identificar os processos técnicos informatizados e as
tecnologias dos novos meios de produzir imagens.

Andlisar os sistemas de representacdo visua, as|?

possibilidades estéticas e comunicacionais nos novos
meios de producéo de imagens.

Identificar em suas producBes audiovisuais e|

informatizadas como se articulam os elementos
bésicos dessas linguagens.

Pesquisando, conhecendo, analisando e investigando
processos e técnicas utilizadas para compor imagens
no plano bidimensional e tridimensional.
Desenhando, esbocando, fazendo croquis,
observando e/ou criando imagens para transpd-las na
pintura, artes gréficas, colagem e outros, individual
ou coletivamente, numa visdo compositiva, formal e
expressiva.

Criando imagens expressivas, utilizando-se de
técnicas, materiais e suportes convencionais ou
criados pelos proprios alunos.

Experimentando essas mesmas imagens no plano
bidimensional e em escultura.

Esculpindo ou modelando imagens, experimentando
técnicas, suportes, materiais, processos e
equipamentos diferentes.

Relacionando o conhecimento da técnica e 0 uso
adequado de equipamentos e de materiais como
fundamentais para um resultado qualitativo.
Informando-se teoricamente e experimentando na
prética as técnicas pesguisadas e/ou escolhidas

Pesquisando, conhecendo e experimentando 0s
processos técnicos, informatizados ou ndo, dos novos
meios de produzir imagens.

Pesquisando como se articulam os elementos visuais
em meios especificos de producdo de imagens.
Utilizando softwares para a producéo de imagens.
Criando imagens artisticas utilizando os novos meios
de producéo de imagens.

Utilizando os novos meios de produzir imagens
informatizadas para enriquecer, transformar ou
complementar as experiéncias do fazer artistico.
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Conhecer e andlisar as diversas profissdes e a
atuacdo dos profissionais envolvidos no processo de
criagdo de imagens artisticas fixas ou modveis que
atuam em seu pais e nos meios de comunicagao,
informatizados ou néo.

Reconhecer 0 ambiente e a comunidade escolar
como produtores de arte e de cultura com identidade
prépria, andisando e conhecendo profundamente
essa comunidade, para uma reflex8o consciente de
seus problemas, talentos e potenciais de articulagdo
cultural.

Pesquisar, conhecer e anadlisar as profissdes e a
atuacdo dos profissionais da area de criagdo de
imagens (artista pléstico, marchand, arquiteto,
desenhista grafico, programador visual,
diagramador, vitrinista e outros) bem como seus
processos (equipamentos, instrumentos, materiais,
técnicas e suportes) e suas producdes no pais.
Investigar a destinagdo (uso) dessas produgdes
analisando seus efeitos comunicacionais e estéticos
no pais.

Conhecer os profissionais de maior destaque em seu
pais.

Investigar, conhecer e analisar as oportunidades
oferecidas pelo mercado de trabaho a esses
profissionais.

Analisar e conhecer as producbes artisticas da
comunidade em exposi¢des organizadas no proprio
ambiente escolar.

Utilizando meios audiovisuais e informaticos para
elaborar projetos compositivos.

Experimentando as vérias possbilidades de
composi¢do e de organizacdo das imagens.

Selecionando, entrevistando e catalogando os
profissionais mais expressivos que atuam na criagdo
de imagens no pais.

Observando a prética desses profissionais.
Analisando atrajetoria artistica desses profissionais.
Analisando as produgdes visuais e audiovisuais que
se destacam no pais.

Pesquisando, em projetos artisticos mais
importantes, a atuacdo de profissionais de destagque.
Reconhecendo nessas profissdes uma
oportunidade/possibilidade de atuagdo no mercado
de trabalho.

Organizando exposi¢des permanentes na escola.
Selecionando, expondo, analisando e comentando as
produgdes artisticas redlizadas ao final de cada
processo.

Convidando a comunidade da escola a integrar
grupos culturais.

Organizando exposices com temas ou projetos
especiais.
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Conhecer e compreender os elementos estéticos das
matrizes culturais brasileiros (indigenas, negras e
européias), investigando, analisando e utilizando
esses elementos em suas produgdes artisticas
visuais.

Conhecer e compreender 0S processos que
caracterizam a leituralinterpretacdo para a
apreciacdo e fruicho de composiches visuais
andlisando e refletindo sobre suas proprias
producdes visuais e outras obras de arte.

Conhecer e compreender as articulacbes dos
elementos estudados, estabelecendo relacOes entre
0s elementos formais e expressivos (forma e
conteido) em produgdes proprias, locais, nacionais e
universais na atualidade e em outros momentos
histéricos.

Organizar informagdes e conhecimentos tedricos das
artes visuais, construindo conceitos e argumentos
paraampliar o aprofundamento estético.

Identificar nas culturas indigenas, negras e
européias, 0s elementos formais, materiais e
expressivos utilizados para elaboragdo e criagdo em
artesvisuais.

Apreciar e criticar esteticamente obras de arte,
segundo a organizagdo espacial dos elementos da
linguagem visual, investigando os principios da
comparagdo (equilibrio, peso compositivo e regra
das compensagOes, simetria, variedade, unidade; as
relagbes espaciais (superficie bidimensional e
tridimensional, movimento espacial, orientacdo e
direcdo espacial, proporcéo); a configuracdo e a
forma (espago negativo e positivo).

Reconhecer o contelido expressivo geral e objetivo,
bem como o contelido expressivo individua e
subjetivo das obras de arte, tanto em suas produces
COmMO nas de outros.

Estabelecer relagdo entre forma e conteldo,
reconhecendo os sentidos e as expressdes obtidos
pela articulagcéo dos elementos formais.

Interpretar o contelido expressivo da obra de arte.

Apropriar-se do conceito de estética e das questdes
gue envolvem a estética para aprofundamento da
compreensdo da obra de arte como linguagem
expressiva.

Pesquisando, analisando, identificando e utilizando
modos de representacdo nas culturas indigenas, afro-
brasileiras e européias.

Pesguisando,  selecionando,  organizando e
interrelacionando numa producéo visual elementos
formais, materiais e expressivos da culturas
indigenas, negras e européias.

Observando, identificando, analisando, descrevendo
e interpretando sentidos e significados que foram
intensificados pelo modo como o artista articulou os
elementos compositivos.

Interpretando 0S processos que o artista usou
intencionalmente para evidenciar emogoes.

| dentificando, descrevendo, analisando e
interpretando  as diferentes organizacbes e
interacdes dos elementos da linguagem visual e os
significados nele expressos.

Pesguisando, identificando e registrando autor,
técnicas e contexto de uma obra andisada, para
estabelecer relacdo entre contelido expressivo e
experiéncias vividas pelo artista.

Pesquisando, analisando e discutindo conceitos de
estética e de questBes que envolvem a estética, como
gosto e manipulagdo cultural, dentre outros.
Analisando e discutindo, em diversas obras, os
estilos e os contelidos expressivos relacionados as
correntes estilisticas basicas.
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Conhecer e compreender o0s elementos e os
componentes bésicos da linguagem audiovisua e
das novas midias, e refletir a propria atuagdo no
contexto globalizado e sobre os reflexos da
padronizag&o e/ou massificacdo.

Entender o impacto das descobertas cientificas e
tecnoldgicas na producdo visual, na vida pessoal e
social, analisando suas influéncias nas productes
artisticas.

Aprofundar o conceito de correntes estilisticas
basicas (naturalismo, idealismo e expressionismo)
que caracterizam os diversos estilos histéricos e os
estilos  individuais dos atistas, para o
aprofundamento da compreensdo estética.

|dentificar, analisar e refletir os elementos e os
componentes da linguagem audiovisual (televisdo,
cinema, radio) e das novas midias (CD-ROM, home-
page, e outros).

Andlisar, refletir, criticar e comparar o fenémeno da
globalizacdo da arte e os reflexos no seu cotidiano
artistico.

Reconhecer 0 campo de atuagdo, 0 uso e 0 acesso da
linguagem audiovisual e das novas midias no
cotidiano e na comunidade.

Andlisar o impacto do desenvolvimento cientifico,
tecnolégico e sociocultural no processo da producdo
visual (técnicas e materiais), verificando sua agéo
sobre a obrade arte.

Identificando em suas proprias produgdes uma
postura estilistica ou uma visdo de mundo.

Pesquisando, analisando e refletindo sobre as formas
de interacdo e da organizacdo dos elementos e
componentes da linguagem audiovisual e das novas
midias.

Pesquisando e andlisando produtos artisticos
audiovisuais e novas midias informatizadas, proprias
e de outros, seus usos e nas manipulacBes
ideoldgicas.

Identificando, em suas prOprias producbes, uma
postura estilistica ou uma visdo de mundo.
Observando, identificando, analisando e utilizando,
em suas producles, os elementos referentes as
tecnologias.

Pesquisando, comparando e distinguindo as
interferéncias do contexto sociocultural, cientifico e
tecnoldgico sobre a evolugdo das técnicas e dos
meateriais de producéo.

Analisando, na producdo material e tedrica, a
possibilidade de pesquisa cientifica e tecnolégica.
Investigando, analisando e interpretando, nos meios
de comunicagdo, os mecanismos utilizados nas
interagbes visuais para mobilizar sensacOes,
emocoes, valores, atitudes e comportamentos.
Vendo, analisando, e produzindo obras nesses novos
contextos.
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Reconhecer, na producdo visual, as influéncias
indigenas, negras e européia na atualidade e em
diferentes épocas.

Conhecer e compreender as diversas manifestacGes
da arte em suas mltiplas fungdes, meios e técnicas,
nos diferentes grupos sociais e étnicos, em amhito
nacional e segundo sua evolugdo historica.

Compreender a obra de arte na sua dimensdo
histérica e sociocultural, sua interferéncia nas
transformagdes sociais e os fatores que interferem na
obra de arte.

Investigar em diferentes obras nacionais e
internacionais a influéncia das culturas indigenas,
negras e européia.
Reconhecer o valor das matrizes étnicas (indigenas,
negras e européiad) para a formacdo da identidade
cultural brasileira

Organizar conhecimentos da histéria das artes
visuais nos periodos entre o Barroco e a ruptura com
a tradicdo académica, tendo como referéncia a arte
desenvolvida no Brasil, relacionando-a com alatino-
americana € a européia, ndo necessariamente em
ordem cronoldgica

Refletir sobre o papel da arte na estruturagdo da
sociedade e de seus avangos, bem como sua
importéancia no processo de transformacdo social,
politica e ideoldgica.

Compreender o papel do artista como cidaddo e a
atribuicdo de seu trabalho no processo de mudanca e
no avanco da sociedade.

Perceber o reflexo, o impacto da obra de arte e as
manifestagBes culturais no seu cotidiano.

Perceber a obra de arte e manifestacBes culturais
como elemento de conscientizagcdo para uma agdo
transformadora.

| dentificando, descrevendo, analisando e
comparando obras que caracterizam a influéncias
dessas culturas.

Lendo e analisando a histéria da arte relacionando-a
as manifestagdes e producdo da arte nacional.
Pesquisando, analisando, relacionando a atuag&o de
artistas e de obras nacionais e universais em seu
contexto social.

Discorrendo sobre os métodos, processos e estilos
desses artistas, contextualizando a obra com o seu
tempo.

Comparando os modos de producdo das diferentes
linguagens (mulsica, literatura, teatro, artes e
arquitetura) nos periodos estudados.

Identificando a contribuicdo de artistas nacionais e
universais, bem como suas producdes, no processo
de pensar, refletir e questionar a sociedade
brasileira.

Pesguisando a vida e a obra dos artistas regionais,
nacionais e internacionais dos periodos estudados.

Andlisando e refletindo sobre os conteddos
expressivos das obras de arte e das manifestaces
culturais como elementos para repensar a sociedade
atual.

Pesguisando artistas, obras e manifestagdes culturais
nacionais e internacionais, bem como os temas
explorados em suas produces, relacionando-os aos
periodos histdricos em que foram produzidos.
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Respeitar,
manifestacbes de artes visuais no Brasl como
patriménio nacional, resgatando suaimportancia para
o fortalecimento de uma identidade cultura
brasileira.

Reconhecer e compreender as artes visuais como
linguagem multi e transdisciplinar, pesquisando e
analisando as relagbes existentes entre elas e as
diferentes areas do conhecimento, tanto para elucidar
conceitos, como para utilizar recursos materiais
tecnologicos e cientificos empregados no fazer
artistico.

Reconhecer, o0s aspectos fundamentais para a|~

compreensdo, da andlise da sociedade na qua esta4
inserido, pesguisando e utilizando-os para elaborar
propostas de intervencéo solidéria narealidade.

preservar e valorizar as diversas| ?

Conhecer, analisar, refletir, pesquisar, reconhecer,
comparar e documentar as manifestagfes culturais,
locais, e regionais.

Distinguir os processos evolutivos da linguagem
visual, na producdo internaciona e suas
consequéncias e reflexos na producdo loca e
regional.

Avaliar arelevancia de obras artisticas visuais para a
formag&o do patrimdnio cultural nacional.

Estabelecer relacbes entre a producéo de artes visuais
locais e regionais com a producdo nacional, latino-
americana, européia e outras.

Envolver, nas atividades de
compreensd0  de  conceitos  artisticos, os
conhecimentos procedentes de outras &eas de
conhecimento.

Elaborar projetos de producdo artistica visua que| ?

contemplem a andlise critica e a reflexdo de aspectos
e problemas sociais da comunidade, de modo a
propor solugdes e intervengdes sobre eles.

elaboracdo e~

Pesquisando, identificando,  organizando e
compilando estudos sobre artistas nacionais da area
de producdo visual.

Lendo, andlisando e refletindo sobre os estilos de
produgdes artisticas visuais brasileiras do periodo
Barroco ao Neoclassico.

Pesguisando, identificando e organizando estudos
sobre artistas nacionais dos periodos estudados.
Analisando obras artisticas visuais regionais,
nacionais e internacionais, relacionando-as a seus
contextos histéricos.

Conhecendo, via ingtituicbes e eventos (museus,
galerias e exposicdes), producbes visuais locais e
regionais, nacionais e internacionais.

Comparando suas proprias producgdes artisticas com
as obras de arte locais, regionais, nacionais e
internacionais.

Pesquisando, selecionando e utilizando os recursos
materiais, tecnoldgicos e conceituais de outras areas
do conhecimento.

Pesquisando,  identificando,  selecionando e
analisando, em sua comunidade, aspectos e
problemas com os quais se confrontam, refletindo
sobre e€les numa producdo artistica visual, para
possivel intervencéo no contexto.
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Estabelecer relacdo entre os conhecimentos em artes
visuais e o pleno exercicio da cidadania.

I dentificar as artes visuais como forma de expressar
anseios, protestos e dentincias.

Vendo, na producdo artistica, possbilidade de
questionar, denunciar e intervir sobre problemas
nacionais de ordem social.

Utilizando o poder comunicaciona e estético da
obra de arte para, uma possivel, intervencdo na
realidade.
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Conhecer 0os modos e 0s meios empregados nas| 7

producdes artisticas visuais e audivisuais, individuais
e coletivas, andlisando os diferentes materiais,
suportes, tecnologias, procedimentos e elementos que
as caracterizam como linguagem, suas interagctes e
articulaces.

Compreender a producdo artistica como forma de
elaborar e expressar idéias ou emocOes e experiéncias

vividas e sentidas, no processo da criagdo de arte| ~

individual ou coletiva

Conhecer, organizar e selecionar
tecnologias de producdo artistica nos planos
bidimensional e tridimensional no fazer e no produzir
arte.

técnicas e| 7

Distinguir em suas producdes artisticas, os elementos
gue constituem a gramatica visual, reconhecendo e
aplicando reproducdo de imagem, os principios da
composicao pléstica, das relagdes espaciais e da
configuracdo, como elementos compositivos,
formais, expressivos e simbolicos, isolados ou
articulados entre s como um todo articulado que
traduz sentidos e emocoes.

Produzir obras de arte, com autonomia, tanto na
escolha de técnicas, processos e materiais, quanto nas
idéias, emocdes e temas.

Produzir obras de arte, com autonomia, tanto na
escolha de técnicas, processos e materiais, quanto nas
idéias, emocdes e temas.

Comparar sua proépria producdo artistica com obras
de arte universal segundo as relacfes existentes entre
forma e conteddo.

Pesquisar e produzir temas atuais da realidade e do
cotidiano e discorrer sobre elas, visando a andlise e a
transformacdo dessa realidade.

Investigar, na produgéo universal, obras de arte que
jatrataram dos temas pesquisados.

Recriar e reinterpretar, em suas produgdes artisticas,
experiéncias, idéias, emocdes e imaginacdes do seu
cotidiano.

Analisar as intrinsecas relagdes entre forma e
contedido.

Reconhecer técnicas, suportes e materiais diversos
empregados na producdo artistica, no plano
bidimensional ou tridimensional.

)

Fazendo produtos artisticos, evidenciando dominio
da gramdtica estética, controle técnico e estilo
préprio.

Evidenciando conhecimentos préticos e tedricos, na
producdo de objetos artisticos, no plano
bidimensional e tridimensional.

Pesguisando obras e produtos artisticos com os quais
se identifica.

Reelaborando ou fazendo leitura de obras ou artistas
com os quais se identifica.

I dentificando, na sua producéo, influéncias de obras,
artistas e estilos com os quais se identifica.

Fazendo produgdes artisticas individuais ou coletivas
gue abordem os temas pesquisados e discutidos.
Criando objetos artisticos conceituais.

Fazendo esculturas interativas.

Escolhendo tema do cotidiano real a partir de fatos
gue desencadearam emocgdes, e reelaborando-os, a
partir de vérios exercicios (esbocos, observactes,
reelaboragtes) para organizar as imagens.

Propondo temas ou técnicas que expressem uma idéia
OU emocao.

Pesquisando, conhecendo, analisando e investigando
as técnicas e 0s suportes artisticos escolhidos.
Desenhando, esbocando, fazendo croquis,
observando e/ou criando imagens para transpb-las na
pintura, nas artes gréficas, na colagem, e em outros,
de modo individual ou coletivamente, numa visdo
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Reconhecer, nas midias informatizadas ou néo
oportunidades para enriquecer e complementar as
experiéncias do desenho, da pintura, da colagem, da

gravura e de outros, no processo de criagdo de| 7

imagens fixas ou moveis, no plano bidimensional e
trimensional.

Analisar 0s sistemas de representacdo visua, as|?

possibilidades estéticas e comunicacionais nesses
meios de producéo de imagens.
Investigar em suas produgbes audiovisuais e

informatizadas, como se articulam os elementos| ~

basicos dessas linguagens, ao estabelecer relacbes
entre si.

compositiva, formal e expressiva.

Construindo imagens expressivas empregando
técnicas, materiails, e suportes convencionais ou
inventados por S proprios.
Criando trabalhos artisticos
selecionada.

Pesquisando e orientando-se teoricamente sobre as
metodologias, equipamentos, processos e suportes
mais adequados a técnica escolhida.

Investigando a evolug&o histdrica da técnica artistica
escolhida.

com a técnica

Pesquisando as possibilidade de articulagdo e/ou
interatividade entre imagem som e texto, presentes na
fotografia, no cinema, no video e nos sistemas
multimidia.

Utilizando Softwares para a criagdo de imagens
bidimensionais e tridimensionais.

Criando imagens artisticas, utilizando os novos meios
de producéo de imagens.

Utilizando os novos meios, na producdo de imagens
informdticas para enriquecer, transformar ou
complementar as experiéncias do fazer artistico
Comparando e andisando as semelhangcas e as
diferencas entre as imagens fotogréficas,
cinematograficas, videogréficas e informaticas.
Utilizando a linguagem audiovisual e/ou a
informética na elaboracdo de projetos de video arte
€/ou em novas poéticas artisticas.
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HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Conhecer e andlisar as diversas profissies e a atuacéo
dos profissionais envolvidos no processo de criacdo
de imagens artisticas fixas ou moéveis que atuam em
outros paises e nos meios de comunicacdo,
informatizados ou n&o.

Reconhecer o ambiente e a comunidade escolar
como produtores de arte e de cultura com identidade
propria e a possbilidade de andisar e conhecer

profundamente essa comunidade, objetivando uma| -

reflexdo consciente de seus problemas, talentos e
potenciais de articulagdo cultural.

| dentificar e analisar as profissdes e os profissionais
da area de criacdo de imagens, de divulgacdo, de
critica e de pesgquisa, bem como seus processos

(equipamentos, instrumentos, materiais, técnicas €| *

suportes) e suas producdes no pais e no mundo.
Investigar a destinagd0 (uso) dessas producoes,

analisando seus efeitos comunicacionais e estéticos| 7

no mundo.

Identificar os profissionais de maior destaque no
mundo.

Reconhecer e analisar as oportunidades oferecidas
pelo mercado de trabalho a esses profissionais.

Investigar, conhecer e analisar as oportunidades| *
oferecidas pelo mercado de trabalho a esses|?

profissionais.

Analisar e conhecer as producfes artisticas da
comunidade em exposicbes organizadas em
diferentes ambientes.

Experimentando as vérias possbilidades de
organizagcdo das imagens numa composicdo gerada
nos meios informéticos.

Identificando, entrevisando e cataogando os
profissionais mais expressivos que atuam na criaco
de imagens ho mundo.

Observando a prética desses profissionais, bem como
suas produgdes.

Analisando atrajetoria artistica desses profissionais.
Pesquisando como essas profissdes modificaram-se
historicamente.

Pesquisando as varias &eas de atuacdo desses
profissionais, principalmente os da divulgagcdo, da
critica e da pesquisa.

Identificando e andlisando as  producdes
internacionals que se destacaram ou foram
premiadas.

Pesguisando, em jornais, revistas, cinema e outros, os
profissionais e as producfes que mais se destacaram.
Reconhecendo nessas profissdes possibilidades de
atuacéo do auno, no mercado de trabalho.

Organizando exposi¢des permanentes.

Selecionando, expondo, analisando e comentando as
producles artisticas, em aula, no final de cada
processo.

Convidando a comunidade da escola a integrar
grupos culturais.

Organizando exposicbes com temas ou projetos
especiais.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender elementos materiais e| 7

formais das matrizes culturais brasileiras (indigenas,
negras € européia), investigando, analisando e
utilizando-os em suas producdes artisticas visuais.

Conhecer e compreender 0S processos que| -

caracterizam a leitura / interpretacdo para apreciagdo
e fruicdo de composi¢des visuais, analisando  suas
préprias produgdes visuais e outras obras de arte.

Conhecer e compreender as articulagbes dos| 7

elementos estudados, estabelecendo relacbes entre os
elementos formais e expressivos (forma e contetido)
em producdes proprias, locais, nacionais e universais
na atualidade e em outros momentos historicos.

Pesquisar nas culturas indigenas, negras e européa| *

elementos formais, materiais e expressivos para a
elaboracdo e a criagdo em artes visuais.

Apreciar e criticar esteticamente obras de arte e,
também, as suas proprias produgdes, analisando a
organizagdo espacial dos elementos da linguagem
visual, investigando os principios da composicéo
(equilibrio, peso compositivo e regra das
compensacOes, sSimetria, variedade e unidade);

relacbes espaciais (superficie bidimensional e| 7

tridimensional, movimento espacial, orientacdo e
direcdo espacial, proporc¢des; configuracdo e forma
(espago negativo e postivo), interpretando o
contelldo expressivo em seus varios sentidos e
significados.

Reconhecer o contelido expressivo geral e objetivo,
bem como o contelido expressivo individua e
subjetivo da obra de arte, tanto em suas produgdes
COmMO nas de outros.

Estabelecer relacdo entre forma e conteddo,
reconhecendo os sentidos e as expressdes obtidos
pela articulagéo dos elementos formais.

Identificando, analisando, e utilizando modos de
representagdo nas culturas indigenas, nas afro-
brasileiras e na européia.

Pesguisando, selecionando, organizando e inter-
relacionando, numa producdo visual, elementos
formais, materiais e expressivos das culturas
indigenas, negras e européias.

Observando, identificando, descrevendo e
interpretando obras de artes visuais internacionais,
relacionadas as locais e as nacionais.

| dentificando, descrevendo e interpretando sentidos e
significados articulados pelo artista como elementos
Ccompositivos.

Identificando 0s processos que 0 artista usa
intencionalmente para evidenciar emogoes.

| dentificando, descrevendo, analisando e
interpretando as diferentes organizactes e interaces
dos elementos da linguagem visua e os signficados
nele expressos.

Identificando e registrando autor, técnicas, e contexto
de uma obra analisada, para estabelecer relacéo entre
0 conteldo expressivo e as experiéncias vividas pelo
artista.
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COMPETENCIAS
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Organizar informactes e conhecimentos tedricos das
artes visuais, construindo conceitos e argumentos
sobre a obradearte.

Conhecer e compreender o0s elementos e os
componentes bésicos da linguagem audiovisua e
das novas midias, e refletir sobre a prépria atuacéo
no contexto globalizado e sobre os reflexos da
padronizag&o e/ou da massificagdo.

Entender o impacto das descobertas cientificas e
tecnoldgicas na producdo visual, na vida pessoal e
social, analisando suas influéncias nas productes
artisticas.

Apropriar-se do conceito de critica e das questes
gue envolvem a critica para aprofundamento da
compreensdo da obra de arte, como linguagem
expressiva.

Andlisar diversas obras de arte a partir do conceito
de deformagdo e o conceito de correntes estilisticas
basicas (naturalismo, idealismo e expressionismo),
que caracterizam os diversos estilos histéricos e os
estilos individuais dos artistas, paa o
aprofundamento da compreensdo estética.

Pesquisar e andisar e refletir os elementos e
componentes da linguagem audiovisual (televisdo,
cinema, radio) e das novas tecnologias (CD-ROM,
home-page, entre outros).

Andlisar, refletir, criticar e comparar o fenémeno da
globalizacdo da arte e os reflexos no seu cotidiano
artistico.

Pesquisar e conhecer 0 campo de atuag&o, 0 Uso e 0
acesso dos meios audiovisuais e das novas midias
no cotidiano e na comunidade.

Analisar 0 impacto do desenvolvimento e dos
aspectos siciocultural, cientifico e tecnoldgico no
processo da producdo visua (técnicas e materiais),
verificando sua agdo sobre aobra de arte.

Identificando, analisando e discutindo conceitos de
critica e questdes que envolvem a estética, como
gosto e manipulagéo cultural, entre outros.
Andlisando e discutindo em diversas obras, o0s
estilos e os contelidos expressivos, relacionados as
correntes estilisticas basicas.

Identificando em suas proprias produgdes uma
postura estilistica ou uma visdo de mundo.

Andlisando e refletindo sobre as formas de interacéo
e organizacdo dos elementos e componentes das
expressdes audiovisuais e das hovas midias.
Pesquisando e andlisando, produtos artisticos
audiovisuais e novas midias informéticas, seus usos
e manipulactes ideoldgicas.

Identificando, em suas prOprias producbes, uma
postura estilistica ou uma visdo de mundo.
Utilizando, em suas producdes, os elementos
referentes as tecnologias.

Pesquisando, comparando e distinguindo as
interferéncias do contexto sociocultural, cientifico e
tecnoldgico sobre a evolugdo das técnicas e de
meateriais de producéo.

Analisando, na producdo material e tedrica, a
possibilidade de pesquisa sobre a evolugdo cientifica
e tecnoldgica
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Reconhecer, na producdo visual, as influéncias
indigenas, negras e européia na atuaidade e em
diferentes épocas.

Conhecer e compreender as diversas manifestaces
da arte em suas mltiplas fungdes, meios e técnicas,
nos diferentes grupos sociais e étnicos, em amhito
nacional e segundo sua evolugdo historica.

Investigar em diferentes obras nacionais e
internacionais a influéncia das culturas indigenas,
negras e européia.

Reconhecer o valor das culturas indigenas, negras e
européia para formagéo da identidade.

Organizar conhecimentos da histéria das artes
visuais nos periodos entre o século XX e
contemporaneidade, tendo como referéncia a arte
desenvolvida no Brasil, relacionando-a com alatino-
americana e a européia, Ndo necessariamente em
ordem cronoldgica

Refletir sobre o papel da arte na estruturagdo da
sociedade e de seus avangos, bem como sua
importancia no processo de transformacdo social,
politica e ideoldgica.

Compreender o papel do artista como cidadéo e o
modo como contribui nos processos de mudanca e
de avanco da sociedade com o seu trabaho que
remete as condi¢des do individuo e do coletivo nas
diversas sociedades.

Investigando, analisando e interpretando, nos meios
de comunicagdo, 0s mecanismos utilizados nas
interagbes visuais para mobilizar sensacOes,
emocoes, valores, atitudes e comportamentos.
Observando e utilizando as descobertas cientificas e
tecnologicas nas produgdes visuais.

Pesquisando, identificando, descrevendo, analisando
e comparando, em obras de arte, elementos que
caracterizam essas influéncias.

Lendo e anadlisando, na histdria da arte brasileira, as
manifestacfes e a producao da arte nacional.
Pesguisando, analisando e relacionando a atuagéo
dos artistas e as obras nacionais e universais ao
contexto social.

Discorrendo sobre métodos, processos e edtilos
desses artistas contextualizando a obra como 0 seu
tempo.

| dentificando a contribuicdo dos artistas e das obras
nos periodos estudados, no processo de pensar,
refletir e questionar a sociedade.

Comparando os modos de producéo nas diferentes
linguagens (mUsica, literatura, arquitetura, cinema,
artes visuais e teatro) e nos periodos estudados.
Pesquisando a vida, a producéo e o estilo dos artistas
nacionais e internacionais, nos periodos estudados.
Investigando os reflexos da revolugdo industrial, das
descobertas cientificas e dos avangos tecnolégicos
nas producdes artisticas.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender a obra de arte em sua dimensdo
histérica e sociocultural, sua interferéncia nas
transformacdes sociais e nos fatores que interferem
na obrade arte.

Respeitar, preservar e vaorizar as  diversas
manifestacbes de artes visuais no Brasil como
patriménio nacional, resgatando sua importancia
para o fortaecimento de uma identidade cultural
brasileira

Reconhecer e compreender as artes visuais como
linguagem multi e transdisciplinar, pesquisando e
analisando as relagfes existentes entre elas e as
diferentes areas do conhecimento, tanto para elucidar
conceitos, como para utilizar recursos materiais
tecnologicos e cientificos empregados no fazer
artistico.

Perceber o reflexo, o impacto da obra de arte e as
manifestagtes culturais no seu cotidiano.

Perceber a obra de arte e as manifestaces culturais
como elemento de conscientizagcdo para uma agdo
transformadora.

Conhecer, andlisar, refletir, pesquisar, reconhecer,
comparar e documentar as manifestagdes culturais,
locais eregionais.

Distinguir os processos evolutivos da linguagem
visual na producdo internacional e suas
conseqiiéncias e reflexos na producdo local e
regional .

Avaliar arelevancia de obras artisticas visuais para a
formag&o do patrimdnio cultural nacional.
Estabelecer relagbes entre a producdo de artes visuais
locais e regionais com a producdo nacional, latino-
americana, européia e outras.

Envolver, nas atividades deelaboracdo e
compreensio  de  conceitos  artisticos,  0s
conhecimentos procedentes de outras éreas de
conhecimento.

Reconhecendo, analisando e refletindo sobre os
contelidos expressvos das obras de arte e das
manifestagbes culturais como elementos para
repensar a sociedade atual.

Pesguisando artistas, obras e manifestagdes culturais
nacionais e internacionais, bem como os temas
explorados em suas produgdes, consoante 0s
periodos histéricos em que foram produzidos.

Pesquisando, identificando, organizando e
compilando estudos sobre artistas nacionais da é&rea
de producdo visual.

Lendo, analisando e refletindo sobre os estilos das
produgdes artisticas visuais brasileiras do periodo
compreendido entre o Barroco e o Neoclassicismo.
Identificando e organizando estudos sobre artistas
nacionais dos periodos estudados.

Analisando obras artisticas visuais regionais,
nacionais e internacionais, relacionando-as a seus
contextos histéricos.

Conhecendo producbes visuais locais, regionais,
nacionais e internacionais viainstituicdes e eventos.
Comparando suas proprias producfes artisticas com
as obras de arte locais, regionais, nacionais e
internacionais.

Pesguisando, selecionando e utilizando os recursos
materiais, tecnolégicos e conceituais de outras areas
do conhecimento.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

?

Reconhecer, os aspectos fundamentais para a
compreensdo e a andlise da sociedade na qual esta4
inserido, pesquisando e utilizando-os para elaborar
propostas de intervencdo estética/solidaria na
realidade.

? Elaborar projetos de produgdo artistica visua que

contemplem a andlise critica e a reflexdo de aspectos
e problemas sociais da comunidade, de modo a
propor solugdes e intervengdes sobre eles.

Estabelecer relac@o entre os conhecimentos em artes
visuais e o pleno exercicio da cidadania.

Identificar as artes visuais como forma de expressar
anseios, protestos e dentincias.

? Pesguisando,

identificando,  selecionando e
analisando, em sua comunidade, aspectos e
problemas com os quais se confrontam, refletindo
sobre eles numa producdo artistica visual, para
possivel intervencdo no contexto.

Vendo, na producdo artistica, posshilidade de
questionar, denunciar e intervir sobre problemas
nacionais de ordem social.

Utilizando do poder comunicacional e estético da
obra de arte, para uma possivel intervencdo na
realidade.
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8.8.2. Teatro

Introducéo

O teatro é uma atividade social intrinsecamente ligada as origens da propria sociedade e surgiu para atender a necessidade humana de conhecer e
refletir sobre o ambiente no qual estavainserida, sobre os modos de relacionamento entre os homens e como forma de auto-conhecimento.

Esse modo de conhecimento e de relacionamento com o mundo tem como base a mimese, aimitacdo da realidade, que € uma capacidade inerente
a natureza humana e necessaria a sua adaptacéo e sobrevivéncia, constituindo-se num modo essencial pelo qual se da a aprendizagem do ser humano.

Nesse processo de imitagdo e de reapresentacao da realidade, de olhar para s em diferentes relacionamentos, situagdes e agoes, a atividade
teatral caracteriza-se no que tem de mais essencial: 0 homem observa, estuda, conhece e reinventa a s mesmo. Segundo Augusto Boal, em seu livro o
Arco-iris do Desgjo, O teatro surge quando o ser humano descobre que pode observar-se a s mesmo: ver-se em acdo. Descobre que pode ver-se no ato
de ver - ver-se em situacdo. Ao ver-se, percebe 0 que &, descobre 0 que ndo €, eimagina o que pode vir a ser. Percebe onde esta, descobre onde ndo esta
eimagina onde podeir.*

Tem-se, assim, a caracteristica essencial do teatro, que é arepresentacdo do homem em acdo como forma de autoconhecimento. Ao ver-se em acao
e observar nessas acOes e situagcdes os elementos que lhe sdo mais significativos diante dos enfrentamentos, confrontos, conflitos e paixdes cotidianas,
pode compreender-se e pensar em aternativas diferentes para sua agédo no mundo.

O teatro, ao longo de sua existéncia, apresentou-se de diferentes formas e com diferentes intengdes, mas ndo perdeu sua caracteristica essencial de
espelhar 0 homem e seus conflitos existenciais, funcionando como janela, ora para o passado, onde pode compreender melhor o presente, ora para o
futuro, onde pode antever caminhos a serem trilhados, mas, principamente, espelhando a realidade presente naqual est4 submerso.

A sociedade atua caracteriza-se por uma complexidade de fatores que estéo em permanente mudanca e que exigem do homem a capacidade de
adaptar-se rapidamente as vertiginosas transformacdes sociais privar-se de uma participacéo efetiva em todos os aspectos da sociedade.

E sobre esse processo de adaptacdo humana que o teatro, integrado a educagio formal, pode atuar para ajudar a amenizar o impacto dessas
transformagdes sociais sobre o individuo em formacéo, a medida que, pelo estudo da linguagem teatral na escola, 0 aluno pode experimentar, e analisar
sobre esse mundo e assim se integrar, de forma mais consciente e critica, realidade.

Outro aspecto a considerar € que o teatro caracteriza-se, como uma linguagem artistica peculiar que tem seus elementos signicos e significantes no
préprio corpo humano, nas suas emogoes e sensacdes, nas expressdes faciais e gestuais, no seu movimento pelo espaco, na voz com todos 0s seus timbres,

1 BOAL, Augusto. O arco-iris do desgjo: 0 método Boal deteatro eterapia. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 1996, p. 27.
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alturas, duracdes, tons e inflexdes para dar vida as palavras e aos sons e revelar o individuo em todos os seus conflitos e paixdes humanas. Assim sendo,
congtitui-se como érea do conhecimento acumulado historicamente pela sociedade e, como tal, deve ser facultado ao cidadao.

Essa peculiaridade imprime ao teatro uma dimensdo educacional inerente ao seu proprio jeito de configurar-se como linguagem. Ao estudar a
gramética estética teatral, 0 aluno necessariamente tem de voltar-se para a comprensdo de suas dimensdes humana, estética e comunicacional e, a partir
delas expressar-se, intencionalmente, de acordo suas necessidades, e ser um leitor consciente e critico de todas as formas de encenacdes, que utilizam os
elementos cénicos proprios da linguagem teatral.

Assim, a aprendizagem do teatro, no Ensino Médio, deve favorecer ao aluno a apreensdo e a consolidacdo dos elementos signicos e significantes
do fazer teatral, bem como dos processos e dos procedimentos necessarios a sua apreciacdo e fruicdo, ambos pautados no conhecimento de seu percurso
evolutivo histérico e no contexto atual.

Finalmente, resta ressaltar que a atividade teatral naturalmente contempla os pressupostos filoséficos que permeiam o0 Ensino Médio.

No pressuposto que aborda a estética da sensibilidade, a atividade teatral, por ser a representacdo estética das dimensdes humanas, favorece a
apreensdo dos elementos estéticos na composicdo cénica e em outras atividades cotidianas. O estudo dos diversos tipos humanos e suas diferentes formas
de relacionamento permite uma reflexdo que promove a aceitacdo da diversidade como elemento enriquecedor da cultura, da identidade pessoal e
nacional. Esses aspectos levam a apreensdo de valores estéticos e éticos que humanizam os relacionamentos e promovem o aprender a fazer segundo de
um paradigma de valores.

No tocante a politica da igualdade a natureza do teatro como atividade essencialmente coletiva propicia a convivéncia solidaria, a harmonizagéo e
a valorizagdo das diferencas humanas no processo de montagem cénica. Além disso, 0 sucesso da producdo de uma peca exige que todos os seus
participantes tenham responsabilidade e consciéncia de seus deveres para com 0s resultados a serem obtidos e aprendam a conviver de maneira
consciente e fraterna.

Por Ultimo,a ética da identidade é favorecida no processo de conhecimento e apreensdo dos signos da linguagem que favorecem o
autoconhecimento, o conhecimento do outro, a confianga, 0 respeito mituo e a autonomia para se expressar com propriedade diante dos outros e das
situagdes cotidianas. O exercicio constante do aprender a fazer teatral promove o0 aprender a conhecer e 0 aprender a ser integrados ao aprender a
conviver.
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TEATRO - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as possihilidades estéticas e
comunicacionais dos elementos materiais e formais
gue caracterizan o teatro como linguagem,
analisando suas interacbes e articulagbes na
composicdo cénica e na proposicdo de sentidos e
significados, em suas producdes e em producdes de
artistas locais, nacionais e internacionais.

Distinguir os elementos bésicos da gramética estética
teatral e pesquisar suas interacbes e articulagbes
numa acdo dramética: corpo (mimica facial, gestos,
movimento, agbes, dindmica, posicionamento,
postura e relacionamentos), voz-sons e palavras
(intensidade, altura, respiracdo, articulacdo, diccdo e
inflex8o vocal). espago, (nivels, diregdes, planos,
caminhos e extensies).

Compreender as caracteristicas desses elementos nos
diferentes tipos de acdo cénica improvisada e/ou
elaborada: Sketeches, cenas, quadros, pecas, mimica,
danca, circo. TV, video, cinema e outros.

Distinguir e utilizar os elementos basicos que estruturam
uma agdo cénica: 0 qué, o quem, o onde e 0 quando.

Analisar as intrinsecas relagdes e adequacbes entre
contetdo e forma ao investigar os modos e 0s meios
de articulagdo em suas proprias produgdes e outras:
pecas de profissonais, teatro (atores, bonecos,
sombras, happenings, performances, mimica). dancga,
circo, manifestacfes folcldricas, TV, video, cinema,
rituais indigenas e afro-brasileiros e outros.

Compreender as interacfes e as adequacbes entre 0s
elementos da estética gramatical - corpo, espaco, voz
e palavra - e os da acdo dramédtica- 0 qué, o quem, 0
onde e o quando numa agéo cénica.

Identificar e compreender as intrinsecas relagbes entre
paco e platéa, nas diferentes formas de
relacionamento, entre emissor (aluno/ator) e receptor
(aluno/espectador).

Andlisar, identificar e relacionar 0s signos teatrais
referentes aos figurinos e aderegos, maguiagem e
penteado, iluminagdo, sonoplastia, cenério e objetos
de cena, na elaboracdo de uma montagem cénica.

Identificando e utilizando na acdo cénica o corpo, O
espaco, 0 movimento, a voz, a palavra, e 0S sons,
como elementos basicos para a construcao de signos
teatrais, na representacdo de uma agdo dramética.

Identificando e utilizando, na ac8o cénica, os elementos
béasicos de uma acdo dramética.

Pesquisando e experimentando a criagcdo de ages cénicas
improvisadas e/ou elaboradas a partir de jornais,
revistas, contos, reportagens e outros.

Identificando, utilizando e expressando as sensacfes e as
emocgdes como recurso teatral, para revelar intengoes,
acOes, idéias e pensamentos na composicao cénica.

Selecionando, organizando e utilizando os signos teatrais,
na construcdo de diferentes formas de agdes cénicas,
a partir das intencdes, dos sentidos e dos significados
a serem comunicados teatralmente.
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TEATRO - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer o teatro como forma de andlise e reflexdo das
complexas relagbes humanas (pessoais, materiais,
sociais, €ticas, estéticas, filosdficas, politicas,
religiosas, econdmicas e outras), experimentando, na
construcdo de cenas, as formas de representacéo
dessas relacOes.

Conhecer, construir e apreender conceitos e informagdes
referentes ao fazer teatral, pesguisando informagtes
e conhecimentos inter-relacionados com a producéo
cénica

Analisar as diferentes formas de relacionamento humano,
social, afetivo, ético, politico, moral, econémico,
psicoldgico, profissonal e outros, implicitos ou
explicitos nas agbes cénicas e inter-relacioné-los aos
cotidianos.

Avdiar a adequacdo da caracterizacdo corporal, gestual,
facia e da indumentdria das personagens, com a
representacéo de atitudes, de valores, de humores e
de tipos humanos no contexto atua e em outros
contextos histéricos.

Entender as diferentes fungbes do teatro na sociedade
(naturdista, utilitdia e formaista), inter-
relacionando-as a0 contexto sociocultural.

Pesquisar e congtruir informagdes e conceitos relativos
aos elementos da gramética estética teatral.

I dentificar e relacionar conceitos referentes aos elementos
estruturais que caracterizam tipos de registros
cénicos, roteiros. tema, enredo, cenas, marcas de
movimentacdo de falas das personagens e pecas:
tema, enredo, tese, acdo, conflito, planos de agdo,
falas, didlogos, personagens.

Compreender e relacionar as etapas de uma producéo
cénica- escolha do texto relacionando o tema que se
quer trabalhar; elaboracdo do enredo em roteiro e
ou peca. pesquisa de formas estéticas corporais,
vocais, espacials, musicais/sonoras, cenogréfica e
iluminacdo; articulacdo, interacdo e organizagdo
desses eementos na encenacdo. avaliacdo da
adequacdo entre formas e contelldos expressivos,
ensaios; divulgacéo e apresentacao.

Demonstrando, numa agdo cénica, os diferentes modos de
interacdo e de articulagdo dos elementos da gramédtica
estética teatral - corpo, voz e egpaco - para
caracterizar, na agdo dos personagens, os diferentes
tipos, humores, atitudes e valores humanos diante de
situacdes diversas.

Descrevendo, analisando, comparando, distinguindo e
interpretando os diferentes tipos de relacionamento
humano representados na encenagao.

Organizando e utilizando informacBes e conceitos para
argumentar e justificar a seleco e a organizacdo dos
elementos teatrais na composicdo cénica.

Pesquisando, lendo, analisando diferentes tipos de textos,
adaptando-os a linguagem teatral.

Lendo, analisando, adaptando e encenando textos diversos
consoante sua percepcdo da atualidade e do contexto
da sua comunidade.

Identificando, organizando e utilizando as diferentes
etapas de uma producdo teatral, numa montagem
Cénica

Registrando agdes cénicas por meio de elaboracdo de
roteiros e de pegas.
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TEATRO - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender elementos das culturas indigenas
e negras, a0 investigar, andlisar e utilizar esses
elementos em suas producdes teatrais.

Conhecer e compreender a atuacdo e o relacionamento
dos diferentes profissionais envolvidos na produgéo
teatral.

Conhecer e compreender 0s processos que caracterizam a
leituralinterpretagdo, apreciagdo e fruicBo de
composicdes cénicas, andlisando suas producdes
teatrais e outras.

Pesguisar e identificar na culturas indigenas e negras
elementos expressivos formais e materiais para a
elaboracdo e a criagdo de agdes cénicas e encenagies.

Investigar, em diferentes veiculos de  encenacdo
(teatro, TV, video, dangas, rituais, circo e outros), a
influencia das culturas indigenas e negras nas formas
de interacdo e organizacdo dos signos da linguagem.

Reconhecer o valor das diferentes culturas indigenas e
negras, para a formagdo da identidade estética
pessoal regional e nacional e sua influéncia nos
diferentes veiculos de encenacao.

Distinguir, nas etapas de uma producdo teatral, as
diferentes atribuicdes profissionais nela envolvidas.

Conhecer e identificar os diversos  profissionais
envolvidos nos diferentes veiculos de encenacdo
(atores, dramaturgos, diretores, técnicos em
iluminagéo, em cenografia, em sonoplastia, e outros).

Apreciar critica e esteticamente a organizagdo e a
estruturagcdo dos elementos da linguagem (corpo,
espago, movimento, voz, som, palavra, muasica,
figurino, cendrio, méascara, maguiagem, aderegos,
iluminagdo) em suas produgbes e em outras,
verificando a adequacdo delas as intences de
sentidos e de significados desgjados e percebidos.

Pesquisando, analisando e identificando os modos de
representagdo dramética das culturas indigenas e
afro-brasileiras.

Selecionando,  inter-relacionando,  organizando e
utilizando, numa acdo cénica, elementos expressivos
formais e materiais das culturas indigenas e negras.

Identificando, descrevendo, analisando e, comparando,
Nnos signos teatrais e nas suas formas de interagdes, 0s
elementos que caracterizam as influéncias indigenas
e as negra nas estéticas das diferentes formas de
encenacdo local, nacional e internacional.

Identificando e inter-relacionando as etapas de sua
producéo testral em sdla de aula e as diferentes
atribuicdes profissionais.

Relacionando por meio de pesquisa em livros, jornais,
revistas e entrevistas os artistas locais e nacionais.

Observando, identificando, descrevendo, analisando,
interpretando, discutindo e julgando a utilizacdo dos
signos teatrais, consoante os sentidos e significados a
eles atribuidos na encenago e, a estética adotada, em
suas producdes e em producdes locais e nacionais.
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TEATRO - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender como a organizagcdo dos signos
teatrais se estrutura numa composicdo cénica, para
caracterizar géneros, nas suas producdes, nas
producgdes locais, nacionais e internacionais.

Conhecer e compreender o teatro como linguagem multi
e transdiciplinar, ao verificar o impacto das
descobertas cientificas e tecnologicas na producdo
teatral , na sua vida pessoa e social, analisando suas
influéncias nas encenacdbes produzidas em sala de
aula, e nas producBes locais, nacionais e
internacionais.

Compreender, nos veiculos de comunicacdo que utilizam
representacdo cénica, as articulagbes dos elementos
da linguagem, vinculados a ideologia social, a
politica e a economia vigente.

Identificar e analisar os modos de articulagdo e de
interacdo dos elementos da linguagem cénica que
caracterizam géneros teatrais (tragédia, comédia,
farsa, drama), e estabelecer as relacbes desses
elementos com seu contexto sociocultural, e com os
contextos nos quais se originaram.

Verificar, nas atividades teatrais, a aplicacdo de
conhecimentos de outras areas que contribuem para o
aperfeicoamento de materiais, técnicas e conceitos
teatrais.

Analisar o impacto do desenvolvimento sociocultural,
cientifico e tecnolégico no processo de representacdo
teatral e nos elementos da encenacdo, verificando sua
acdo sobre a redlizaco, a apreciacdo e a fruicdo nos
espetéculos cénicos.

Reconhecer, no processo de apreciacdo e fruicdo, a
interacdo dos elementos da linguagem cénica nos
veiculos de comunicagdo (teatro, cinema multimidia,
show musical, video, TV, e outros), para mobilizar
emocdes valores, atitudes e opinides e influenciar
comportamentos individuais e sociais

Pesquisando, descrevendo e interpretando, nas
encenacles assistidas e elaboradas, as formas de
articulagdo, interacao e organizacdo dos elementos da
linguagem que caracterizaram O @género teatra
intencionalmente representado.

Pesguisando, selecionando, identificando e utilizando,
em suas producdes cénicas, 0S recursos materiais,
tecnolégicos e conceituais oriundos de outras areas
do conhecimento.

Identificando, comparando, analisando e distinguindo as
interferéncias do contexto sociocultural, cientifico e
tecnoldgico sobre a evolugéo das formas e dos meios
de representacdo teatral.

Descrevendo, analisando e interpretando, nos processos
de encenacles assistidos, 0s mecanismos utilizados
na interagdo dos elementos cénicos, para mobilizar
sensacBes, emocdes, valores, atitudes, opinides e
comportamentos.
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TEATRO - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as diversas manifestacGes
cénicas utilizadas por diferentes grupos sociais e
étnicos, analisando a histéria do teatro inter-
relacionada aos contextos nacional, latino-americano
e mundial.

Reconhecer a linguagem teatral como elemento para a
andlise da sociedade na qual esta inserida, utilizando-
a para elaborar propostas de intervencéo solidaria na
realidade.

Perceber a influéncia das diferentes formas de
representacéo cénica no seu cotidiano, em contextos
mais amplos e nos processos de padronizacdo e de
massificagéo.

Distinguir, relacionar e comparar, nos diferentes periodos
histéricos compreendidos entre a Pré-Historia e o
Renascimento, as manifestagbes teatrais e
compreender as transformacdes dos signos basicos da
linguagem inter-relacionados a0 contexto
sociocultural em que se originaram e a0 contexto
atual.

Avdliar a relevancia de pecas e de producdes teatrais ou
rituais do periodo compreendido entre a Pré-Histéria
e 0 Renascimento, para a formacdo do patrimdnio
cultural nacional e universal atual.

Estabelecer relagbes entre a producdo de teatro loca e a
producdo regional, nacional, latino- americana e de
outros paises.

Reconhecer o valor e a importancia das manifestacGes
cénicas para a formacdo de sua identidade cultural e
a do patriménio artistico local, regional, nacional e
mundial.

Elaborar projetos de producdo teatral que contemplem a
andlise critica de aspectos e de problemas sociais da
comunidade, para propor solugtes e intervencoes.

Lendo, analisando, refletindo e discutindo sobre os signos
teatrais nos periodos histéricos em que surgiram,
relacionando-os a0 contexto histdrico brasileiro na
atualidade.

Pesquisando diversas fontes, como pintura, literatura,
fotografia, cinema, video, misica, relatos, entrevistas
para estabelecer conexdo entre o teatro atua e o de
outras épocas.

Lendo, analisando e encenando pegas teatrais do periodo
histérico compreendido entre a Pré-Histéria e o
Renascimento, identificando e comparando as
diferencas, as semelhancas e as interacfes na forma
de utilizacBo dos signos teatrais, para producdo de
sentidos e significados.

Assistindo e analisando, em video, as remontagens de
pecas teatrais referentes ao periodo histérico em
estudo.

Assigtindo e fazendo leituras dramaticas de pegas do
referido periodo histérico.

Pesquisando, identificando, organizando e compilando
estudos sobre artistas locais que se identificam com o
referido periodo histérico.

Pesquisando, identificando, selecionando e analisando em
sua comunidade, aspectos e problemas com o qual se
confrontam, refletindo sobre eles numa produgéo
cénica, para possivel intervencédo no contexto.
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TEATRO - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as possihilidades estéticas e
comunicacionais dos elementos materiais e formais
gue caracterizam o0 teatro como linguagem,
analisando suas interagdes e articulacbes na
composi¢cdo cénica e na proposicdo de sentidos e de
significados, em suas producdes, e em producdes de
artistas locais, nacionais e internacionais.

Reconhecer o teatro como forma de andlise de e reflexdo
das complexas relagbes humanas (pessoais, materiais,
socials, éticas, estéticas, filosoficas, politicas,
religiosas, econdmicas e outras), experimentando, na
construcdo de cenas, as formas de representacdo
dessas relacOes.

Distinguir os elementos da gramética estética teatral e
pesquisar suas interagbes e articulagbes numa
encenacdo: corpo, voz, movimento, espaco, figurinos,
maquiagem,  posticos, mascaras, iluminagdo,
sonoplastia, cenografia, aderecos e objetos de cena,
palavra.

I dentificar e relacionar, nos diferentes tipos de encenacéo,
as formas de interac8o, articulagdo e utilizacdo dos
signos teatrais (teatro de atores, de bonecos, sombra,
mimica, danca, teatro, danca, rituais, circo, TV,
video, cinema e multimidia).

Reconhecer os diferentes modos de organizacdo dos
signos teatrais, para estabelecer sentido e significagdo
consoante as intencbes comunicacionais desgjadas
numa encenagao.

Analisar as intrinsecas relagdes entre os elementos
estéticos e comunicacionais presentes em suas
producBes, em producdes profissonais, e em
producdes em TV, video, cinema

Compreender as intrinsecas relacfes entre palco e platéia
nos diferentes modos e veiculos de encenacao.

Andlisar, na representacdo cénica, a adequacdo dos
elementos de iluminagdo, de cenografia, de
maquiagem, de aderecos e de sonoplastia integrados
a0s corporais, vocais e espaciais, para caracterizar
relacionamentos, acdes, atitudes e vaores humanos
em diferentes situages.

Identificando e experimentando os diferentes signos
teatrais numa acdo dramética.

Elaborando cenas, a partir da utilizacdo integrada dos
elementos signicos da linguagem, para estabelecer
sentido e significacdo cénica.

Pesguisando, experimentando e elaborando diferentes
formas de encenacdo, a partir da organizacdo, de
articulagdo e de interacdo entre os elementos signicos
da linguagem.

Utilizando, em encenagBes, 0s recursos signicos da
linguagem para expressar sensagfes, sentimentos e
pensamentos e revelar intencBes, acles, atitudes e
valores.

| dentificando, experimentando, relacionando e
organizando, em suas encenagles, 0S aspectos
estéticos e comunicacionais da linguagem.

I dentificando, em outros veiculos de encenagdo, a forma
de organizacdo dos elementos signicos teatrais
integrados aos signos de outras linguagens.

Identificando e experimentando, nos diversos modos de
encenagdo, as diferentes possibilidades e formas de
contato com o espectador.

Pesquisando, experimentando e demonstrando numa
encenagdo 0s modos e 0s meios de interacOes e
articulagdes dos elementos da gramética estética
teatral pararepresentar os relacionamentos humanos.

Interpretando e caracterizando personagens diversos,
consoante  os diferentes tipos, humores, atitudes,
valores e situagdes humanas
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TEATRO - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer, construir e apreender conceitos e informagdes
referentes ao fazer, ao analisar e ao contextualizar
teatro, pesquisando informagdes e conhecimentos
inter-relacionados com a producéo cénica.

Conhecer e compreender elementos das culturas indigenas
e negras, investigando, analisando e utilizando esses
elementos em suas producdes teatrais.

Entender as diferentes fungbes do teatro na sociedade
(naturdlista, utilitaria e formalista) em relagdo ao
contexto socio-histérico.

Analisar, construir e apreender informagdes e conceitos
relativos aos elementos signicos da linguagem e a sua
organizacdo e integracdo no processo de encenacao.

I dentificar e relacionar informacdes e conceitos referentes
a construgdo e a andlise do texto teatra: género,
tema, enredo (exposicdo, desenvolvimento e
desfecho), tese/discurso, acdo dramatica (conflitos,
relacionamentos, causas e consequéncias. contexto
sociocultural, politico, filosdfico, econdmico,
cientifico, tecnoldgico); planos de acao(realidade,
memdria. fantasia); falas (didogo, mondlogo);
personagens (principais. protagonista e antagonista.
e secundario), perfil (fisico, emocional, ético, moral,
socidl, politico, econdémico).

Identificar e valorizar, nas culturas indigenas e negras,
elementos expressivos formais e materiais, para a
elaboracdo e a criacio de ages cénicas e encenacles.

Investigar nos diferentes veiculos de encenagéo (teatro,
TV, video, dangas, rituais, circo e outros), a
influéncia das culturas indigenas e negras nas formas
de interagdo e de organizagdo dos signos da
linguagem.

Descrevendo, analisando, comparando e distinguindo,
numa encenagcdo, os diferentes relacionamentos
humanos.

Identificando e relacionando as caracteristicas das
diferentes fungBes do teatro na sociedade.

Lendo, analisando e utilizando informagbes e conceitos
para debater e argumentar sobre 0s processos de
organizacdo dos elementos da linguagem.

Lendo, identificando e anadlisando os elementos que
estruturam um texto dramético.

Encenando textos da dramaturgia nacional
relacionados aos movimentos
contextos nos quais surgiram.

inter-
literdrios e aos

Reconhecendo os modos existentes de representacéo
dramédtica das culturas indigenas e afro-brasileiras.

Selecionando,  inter-relacionando,  organizando e
utilizando, numa acdo cénica, elementos expressivos
formais e materiais das culturas indigenas e negras.

Pesguisando, descrevendo, analisando e comparando, nos
signos teatrais e nas suas formas de interagGes, 0s
elementos que caracterizam as influéncias indigenas
e negras nas estéticas das diferentes formas de
encenacdo local, nacional e internacional.
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TEATRO - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer 0 teatro como &rea de atuacdo profissional,
pesquisando, conhecendo e relacionando os
diferentes profissionais envolvidos na producdo de
uma peca e as atividades de producdo teatral na
escola

Conhecer e compreender 0S processos que caracterizam a
leituralinterpretacdo, apreciacdo e fruicdo de
composi¢cdes cénicas, andlisando e suas producdes
teatrais e outras.

Conhecer e compreender como a organizagcdo dos signos
teatrais se estrutura numa composicdo cénica, para
caracterizar géneros e edilos de encenagéo,
investigando as relagbes e as articulacfes desses
elementos em suas produgdes, em producbes da
atualidade e de outros momentos histéricos.

Reconhecer o valor das culturas indigenas e negras, para
a formacdo da identidade estética pessoal regional e
nacional e sua influéncia nos diferentes veiculos de
encenacéo.

Investigar e conhecer as influéncias do meio social,
politico, econdmico e cientifico, no processo de
surgimento e no reconhecimento dos profissionais
ligados ao fazer teatral: dramaturgo, ator, encenador,
diretor,  figurinista, aderecista, maguiador,
iluminador, sonoplasta, camareiro, contra-regra,
maquinista, carpinteiro teatral e produtor.

Apreender os processos de andlise critica, a estética da
organizacdo e a estruturagdo dos elementos signicos
da linguagem nos diferentes tipos de veiculos de

encenacéo.

Identificar os modos e os meios de articulagdo e de
interacdo dos signos da linguagem, para caracterizar
géneros teatrais (tragédia, comédia, farsa, drama,
melodrama, lirico, épico), e inter-relaciona-los com
as diferentes correntes estilisticas atuais do teatro, da
TV e do cinema e as compreendidas, no contexto
histérico brasileiro e universal, do Renascimento ao
Naturalismo do século XIX..

Identificando e relacionando as atividades teatrais
desenvolvidas na escola e os diversos profissionais
atuantes em sua comunidade e os mais significativos
do palis.

Pesguisando e identificando, nos diferentes periodos
histéricos, o surgimento dessas atividades, bem como
os profissionais mais representativos.

Observando, identificando, descrevendo, analisando,
interpretando, discutindo e julgando a utilizaco e a
adequacdo dos elementos da linguagem, consoante as
intencbes estéticas e comunicacionais desgiadas e
apreendidas em suas producBes e em productes
locais e nacionais.

Andisando e interpretando, nas encenagdes produzidas e
assistidas, as formas de interacdo e de organizacdo
dos signos que caracterizan o0  género
intencionalmente representado.

Inter-relacionando as diferentes correntes estilisticas aos
géneros teatrais, nacionais e mundiais em momentos
histéricos e na atualidade.
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TEATRO - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender o teatro, como linguagem multi
e transdisciplinar, ao verificar o impacto das
descobertas cientificas e tecnologicas na producdo
teatral, na sua vida pessoa e social, analisando suas
influncias nas encenagdes produzidas em sala de
aula e nas producbes locais, nacionais e
internacionais.

Compreender, nos veiculos de comunicacdo que utilizam
representacdo cénica, as articulagbes dos elementos
da linguagem, vinculados a ideologia socia, a
politica e a economia vigente.

Conhecer e compreender as diversas manifestacGes
cénicas utilizadas por diferentes grupos sociais e
étnicos, analisando a histéria do teatro nacional inter-
relacionada aos contextos latino-americano e
universal.

Investigar, nas atividades teatrais, a aplicacdo de
conhecimentos de outras areas que contribuem para o
aperfeicoamento de materiais, de técnicas e de
conceitos teatrais.

Analisar o impacto do desenvolvimento sociocultural,
cientifico e tecnolégico no processo de representacdo
teatral e nos elementos da encenacdo, verificando sua
acao sobre a redlizagdo, a apreciagdo e a fruicdo nos
espetéculos cénicos.

Reconhecer, no processo de apreciacdo e fruicdo, a
interacdo dos elementos da linguagem cénica nos
veiculos de comunicagdo, para mobilizar emoctes
valores, aitudes e opinibes e influenciar
comportamentos individuais e sociais (teatro, cinema
multimidia, show musical, video, TV e outros).

Perceber a influéncia das diferentes formas de
representacéo cénica no seu cotidiano, em contextos
mais amplos e no processo de padronizacdo e de
massificagéo.

Distinguir, relacionar e comparar, nos periodos historicos
compreendidos entre 0 Renascimento e o
Naturalismo do século XX, as manifestactes teatrais
nacionais inter-relacionadas as latino-americanas e as
universais.

Andlisar e compreender as transformagBes dos signos
teatrais, no periodo do Renascimento ao Naturalismo,
estabelecendo as suas influéncias na atualidade.

Avaliar a relevancia de pecas e de manifestacdes cénicas
do periodo compreendido entre o Renascimento e o
Naturalismo, do século XIX, para a formagdo do
patrimdnio cultural nacional e internacional.

Identificando selecionando e utilizando em producgtes
cénicas proprias, 0s recursos materiais, tecnolégicos
e conceituais procedentes de outras areas do
conhecimento.

Comparando, analisando e distinguindo as interferéncias
do contexto sociocultural, cientifico e tecnolégico
sobre a evolucdo das formas e dos meios de
representacdo teatral.

Andisando e interpretando, nos processos de encenagcdes
assistidos, 0s mecanismos utilizados na interagéo
dos elementos cénicos, para mobilizar sensacfes,
emocoes, valores, atitudes, opinides e
comportamentos.

Lendo, refletindo e discutindo sobre o0s signos teatrais nos
periodos historicos em que surgiram, relacionando-
0s ao contexto histérico brasileiro na atualidade.

Pesquisando a pintura, aliteratura, afotografia, o cinema,
0 video, a mlsica, os relatos, para estabelecer
conexdo entre o teatro atua e o de outras épocas.

Lendo, andlisando e encenando pegas teatrais do periodo
histérico compreendido entre o Renascimento e o
Naturalismo, identificando e comparando as
diferencas, as semelhangas e as interagdes na forma
de utilizacdo dos signos teatrais, para producdo de
sentidos e significados.
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TEATRO - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer a linguagem teatral como elemento para a
andlise da sociedade em que esta inserido, utilizando-
a para elaborar propostas de intervencéo solidaria na
realidade.

Reconhecer o valor e a importancia das manifestacGes
cénicas para a formacdo da identidade nacional e do
patrimonio artistico local, regional, naciona e
universal.

Elaborar projetos de producéo teatra que contemplem a
andlise critica de aspectos e problemas sociais da
comunidade, para propor solugdes e intervengdes.

Assistindo e analisando, em video, as remontagens de
pecas teatrais nacionais e internacionais referentes ao
periodo histérico em estudo.

Assigtindo e fazendo leituras dramdticas de pegas do
referido periodo histérico.

Pesquisando, identificando, organizando e compilando
estudos sobre artistas locais que se identificam com o
referido periodo histérico.

Pesquisando, identificando, selecionando e analisando em
sua comunidade, aspectos e problemas com se
confrontam, refletindo sobre eles numa producéo
cénica, para possivel intervencdo no contexto.
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TEATRO - 33 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as possihilidades estéticas e
comunicacionais dos elementos materiais e formais
gue carecterizam o teatro como linguagem,
analisando suas interagdes e articulacbes na
composicdo cénica e na proposicdo de sentidos e de
significados, em suas produgdes e em producdes de
artistas locais, nacionais e internacionais.

Elaborar projeto de producdo teatral que contemple a
andlise dos aspectos e dos problemas sociais de sua
comunidade, de modo a propor solugdes e
intervencdes.

Identificar, analisar e relacionar textos teatrais inter-
relacionados a problemética de seu cotidiano,
selecionando 0 mais significativo para montagem

cénica

Analisar texto teatral selecionado, identificando seus
elementos estruturais: género, tema, enredo
(exposic¢éo, desenvolvimento e  desfecho).
tese/discur so; acdo dramatica  (conflitos,
relacionamentos, causas e consequéncias. contexto
sociocultural, politico, filosdfico, econdmico,

cientifico, tecnolégico); planos de acdo (realidade,
memodria. fantasia); falas (didlogo, mondlogo);
personagens (principais; protagonista e antagonista,
e secundéria). perfil; (fisico, emocional, ético, moral,
social, politico, econdmico).

| dentificar e selecionar formas de encenacdo para o texto
escolhido: testro de atores e de bonecos. sombra,
mimica, danca, teatro-danga, rituais, circo, TV, video,
cinema, e multimidia.

Analisar e compreender, de acordo com o veiculo e a
forma de encenac&o adotada, os modos e os meios de
interacdo e de articulagdo da gramética estética teatral
para a composicao de cenas.

Analisar as intrinsecas relagdes entre os elementos
estéticos e comunicacionais presentes em sua
montagem.

Investigar e analisar as intrinsecas relagdes entre o palco
e aplatéia, na concepcdo da encenagdo adotada.

Pesquisando, identificando selecionando e analisando, em
sua comunidade, aspectos e problemas com os quais
se confrontam, para refletir sobre eles na producdo de
encenacdes que apontem possivels formas de intervir
no contexto.

Discutindo, em sala de aula os critérios para a escolha do
texto, tema de interesse, o por qué, o para qué e 0
para quem montar .

Pesquisando e selecionando, conforme o0s critérios
adotados pela turma, texto da dramaturgia nacional
ou internacional parainiciar o processo de montagem
cénica

I dentificando e anadlisando os elementos que estruturam o
texto dramético escolhido.

Elaborando diferentes formas de encenagdo, a partir da
organizagdo, da articulagdo e da interagdo entre os
elementos signicos da linguagem.

Pesquisando, experimentando e identificando, nos
recursos signicos da linguagem, as solucfes cénicas,
consoante a concepcdo da encenagcdo adotada pela
tuma e os sentidos e dgnificados a serem
comunicados.

Utilizando, na pesquisa de cenas, 0s recursos signicos da
linguagem para expressar sensagfes, sentimentos e
pensamentos e revelar intengdes, agbes, atitudes e
valores.

Identificando e experimentando, nos diversos modos de
encenacdo, as diferentes possibilidades e formas de
contato com o espectador.

Identificando, em outras linguagens, elementos que
possam se integrar a proposicdo estética e
comunicacional adotada.
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TEATRO — 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer o teatro como forma de analise e reflexdo das
complexas relagbes humanas (pessoais, materiais,
sociais, €ticas, estéticas, filosdficas, politicas,
religiosas, econdmicas, e outras) experimentando, na
construcdo de cenas, as formas de representacdo
dessas relacOes.

Conhecer, construir e apreender conceitos e informagdes
referentes ao fazer, ao andlisar e a0 contextualizar
teatro, pesquisando informagdes e conhecimentos
inter-relacionados com a produc&o cénica.

Reconhecer 0 teatro como &rea de atuacdo profissional,
pesquisando  conhecendo e relacionando os
diferentes profissionais envolvidos na producdo de
uma peca e as atividades de producdo teatral na
escola

Conhecer e compreender 0s processos que caracterizam a
leituralinterpretacdo, a apreciacdo e a fruicdo de
composicdes cénicas, andlisando suas producdes
teatrais e outras.

Andlisar no texto selecionado, 0s relacionamentos, as
acles, as atitudes e os valores humanos, e investigar
suas formas de representacdo cénica.

Analisar texto em processo de montagem, caracteristicas
formais inter-relacionando-as as fungdes do teatro do
contexto sociad no qua foi escrito (naturalista,
utilitaria e formalista).

Analisar, construir e apreender informagdes e conceitos
relativos aos elementos signicos da linguagem, no
processo de montagem.

Investigar e conhecer as influéncias do meio social,
politico, econdmico e cientifico no processo de
surgimento e reconhecimento dos profissionais
ligados ao fazer teatral: dramaturgo, ator,
encenador, diretor, figurinista, aderecista, maguiador,
iluminador, sonoplasta, camareiro, contraregra,
maquinista, carpinteiro teatral e produtor. e das
demais profissdes ligadas a divulgacdo. a criticaea
pesguisa.

Apreciar, critica e esteticamente, a organizacdo e a
estruturagdo dos elementos da linguagem cénica
(corpo, espago, movimento, voz, som, paavra,
musica, figurino, cendrio, mascara, maquiagem,
aderecos, iluminacdo) em suas producdes e em
outras, verificando a adequacdo desses elementos as
intencbes de sentido e de significado desgjadas e
percebidas.

Experimentando teatramente, 0s modos e 0s meios de
interacdo e de articulagdo dos elementos da gramatica
estética, para representar 0s relacionamentos
humanos.

Interpretando e caracterizando personagens do texto
adotado, consoante o tipo fisico, os humores, as
aitudes, os valores e as dtuagdes nos quais se
encontram.

Inter-relacionando as caracteristicas formais do texto com
0 contexto sociocultural, de sua época e da
atualidade.

Debatendo e argumentando sobre a organizacdo dos
elementos da linguagem, no processo de montagem .

Relacionando o texto selecionado aos egtilos e aos
movimentos literarios nos quais foi concehido.

Pesquisando, identificando as atividades teatrais
desenvolvidas na escola, o0s  profissionais
reconhecidos no Brasil e em outros paises durante o
seculo XX e na atualidade.

Observando, identificando, descrevendo, analisando,
interpretando, discutindo e julgando a utilizacdo dos
signos  teatrais, consoante 0s sentidos e o0s
significados a €eles atribuidos na encenagdo e a
estética adotada, em suas produgdes e em productes
locais e nacionais.

25




TEATRO — 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender como a organizagcdo dos signos
teatrais se estrutura numa composicdo cénica para
caracterizar géneros e edilos de encenagéo,
investigando as relagbes e as articulacbes desses
elementos em suas produgdes, em producles da
atualidade e de outros momentos histéricos.

Conhecer e compreender o teatro, como linguagem multi
e transdisciplinar, ao verificar o impacto das
descobertas cientificas e tecnologicas na producdo
teatral, na sua vida pessoa e social, analisando suas
influncias nas encenagdes produzidas em sala de
aula e nas produgbes locais, nhacionais e
internacionais.

Compreender, nos veiculos de comunicacdo que utilizam
arepresentagdo cénica, as articulagdes dos elementos
da linguagem, vinculados & ideologia social, a
politicae & economiavigente.

Analisar critica e esteticamente a organizagdo e a
estruturacéo dos eementos  estéticos e
comunicacionais da linguagem teatral na sua
producdo e em outras assistidas.

I dentificar, em sua producdo, 0s géneros e os estilos
adotados e relacionalos as correntes estilisticas
atuais do teatro, TV e cinema e as compreendidas no
contexto histérico brasileiro e universal do século
XX.

I dentificar, no processo de montagem do texto adotado, a
aplicacdo de conhecimentos de outras dreas que
possam contribuir para o aperfeicoamento de
materiais, de técnicas e de formas de encenag&o.

Analisar o impacto do desenvolvimento sociocultural,
cientifico e tecnolégico no processo de representacdo
teatral e nos elementos da encenacdo, verificando sua
acdo sobre a redlizagdo, a apreciagdo e a fruicdo nos
espetéculos cénicos.

Reconhecer, no processo de apreciagdo e de fruicdo, a
interacdo dos elementos da linguagem cénica nos
veiculos de comunicagdo, para mobilizar emoctes
valores, aitudes e opinibes e influenciar
comportamentos individuais e sociais (teatro, cinema
multimidia, show musical, video, TV, outros).

Perceber a influéncia das diferentes formas de
representacdo cénica no seu cotidiano, no fendmeno
da globalizagdo e no processo de padronizagdo e
massificacéo.

Observando, identificando, descrevendo, analisando,
discutindo e interpretando a utilizac8o e a adequagdo
dos elementos da linguagem, consoante as intencdes
estéticas e comunicacionais desgadas e as
apreendidas em suas produgdes e em outras.

Pesguisando, descrevendo, analisando e interpretando na
sua encenagdo, as formas de interacdo e de
organizac8o dos signos que caracterizaram o género e
o0 estilo intencionalmente adotado.

Inter-relacionando os géneros teatrais com as diferentes
correntes estilisticas de determinados momentos
histéricos, nacionais e internacionais e da atualidade.

Pesguisando, identificando, selecionando e utilizando,
em suas producdes cénicas, 0S recursos materiais,
tecnoldgicos e conceituais procedentes de outras
areas do conhecimento.

Comparando e distinguindo as interferéncias do contexto
sociocultural, cientifico e tecnoldgico sobre a sua
producdo e sobre a evolucdo das formas e dos meios
de representacdo teatral.

Andisando e interpretando, nas encenagdes produzidas e
assistidas, 0s mecanismos utilizados nas interagtes
dos elementos cénicos, para mobilizar sensacfes,
emocoes, valores, atitudes, opinides e
comportamentos.
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TEATRO - 33 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as diversas manifestacGes
cénicas utilizadas por diferentes grupos sociais e
étnicos, andlisando e a histéria do teatro nacional
inter-relacionada aos contextos latino-americano e
internacional.

Distinguir e comparar, as manifestagbes teatrais nacionais
do século XX a atualidade, relacionando-os as latino-
americanas e as universais.

Distinguir, analisar e compreender as transformagdes dos
signos da linguagem teatral, do século XX até a
atualidade, estabelecendo suas influéncias.

Avaliar a relevancia de pecas e de manifestacdes cénicas
do séeculo XX, para a formagdo do patriménio
cultural nacional e universal.

Reconhecer o valor e a importancia das manifestacGes
cénicas para a formacdo da identidade nacional e do
patrimbnio artistico local, regional, naciona e
universal

Lendo, refletindo e discutindo sobre o0s signos teatrais nos
periodos historicos em que surgiram, relacionando-os
a0 contexto histdrico brasileiro na atualidade.

Pesguisando fontes como a pintura, a literatura, a
fotografia, o cinema, 0 video, a musica, os relatos,
para estabelecer conexdo entre o teatro atual e o de
outras épocas.

Lendo, analisando e encenando pegas teatrais do periodo
histérico, do século XX a atualidade, identificando e
comparando as diferencas, as semelhancas e as
interacBes na forma de utilizagdo dos signos teatrais,
para producéo de sentidos e significados.

Assistindo e analisando, em video, as remontagens de
pecas teatrais nacionais e internacionais referentes ao
periodo histérico em estudo.

Assigtindo e fazendo leituras dramdticas de pecas do
referido periodo histérico.

Pesquisando, identificando, organizando e compilando
estudos sobre artistas locais que se identificam com o
referido periodo histérico.
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8.8.3. MUsica

Introducéo

A musica faz parte da vida dos seres humanos desde o principio da humanidade, de forma ativa ou passiva ela é capaz de provocar
diferentes sentimentos e razbes. Dessa forma, a misica desenvolve mlltiplos papéis na sociedade. Tem o poder de formar e transformar o
homem, propicia e desenvolve a percepcéo gque gjuda a escolher, discernir e adaptar-se num mundo em constante mutacéo. Neste aspecto, 0
ensino da musica deve considerar a realidade do aluno, gjudando-o a exercer plenamente sua cidadania, independéncia e pensamento critico.

Os objetivos atuais da educacdo brasileira lutam por principios e habilidades que de-senvolvam a independéncia, a maturidade e o
pensamento critico do aluno. Nesse contexto, 0 conhecimento e a participagdo em misica — justamente por ser algo gque ja faz parte da vida do
jovem — tém um papel extremamente importante na formagéo de sua identidade pessoal e profissional.

Assim, considerando a musica como arte temporal e que depende do sentido ouvir, ndo pode ser tratada como objeto, pois ouvir € uma
modalidade da expressdo musical. Nessa perspectiva, a aula deve possibilitar ao aluno sair da posi¢céo de simples consumidor passivo e tornar-se
um produtor e um transmissor, sair de um consumo alienante e poder ter opinido propria sobre a misica.

O andlisar e o falar sobre musica sd tem sentido se tiverem ligados a experiéncia, a vivéncia auditiva, corporal e emocional. Dessa forma,
espera-se que a educacdo musical venha considerar essas ponderagfes para gjudar os educandos a desenvolver uma inteligéncia critica, criando
paulatinamente um senso estético, reflexivo, ético, criativo, responsavel e consciente da diversidade social.
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MUSICA — 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender e conhecer 0s modos e 0s meios de
produc&o musical, analisando e produzindo materiais,
técnicas, procedimentos e elementos formais na
construcdo musical.

Distinguir os elementos da construgcdo musical presentes
em diferentes estilos e no contexto.

Entender as diferentes organizagdes, caracteristicas e
priorizagbes de altura, duragdo, acompanhamento,
fontes sonoras, agrupamentos instrumentais agdgica,
dindmica e forma.

Distinguir, auditiva e visuamente na execucdo de
diversos estilos musicais, as similaridades e as
diferencas na organizagdo dos  elementos
congtitutivos.

Entender, simbolizar, articular, modificar, reorganizar e
criar estruturas musicais a partir dos elementos
constitutivos da misica.

Reconhecer exemplos musicais que utilizam linhas
melddicas superpostas ou melodias com suporte
harménico simples (I —1V)

Identificar instrumentos musicais regionais e agqueles
usados em culturas minoritarias.

Conhecer, identificar e compeender o emprego de
instrumentos musicais em diversos estilos, integrando
suas técnicas e Seus recursos nos processos de
producédo musical.

Conhecer, identificar e compreender o emprego da voz
nos diferentes estilos musicais utilizando suas
técnicas e Seus recursos em processos de Composicao
musical.

Conhecer 0s recursos tecnoldgicos empregados por
grupos musicais (MTV, orquestas, rap, bandas e
outras) e pesquisar formas de utilizacBo desses
recursos na criagdo musical.

Reconhecendo auditiva e visualmente e reproduzindo na
execucdo instrumental e vocal elementos musicais
usados em diferentes estilos.

Percebendo auditiva/visualmente o movimento bésico das
alturas que sobem, descem ou permanecem.

Percebendo que sons podem subir e/ou descer de forma
continua ou por degraus, formando diversas escalas
ou modos.

Relacionado o som com representagdes simbdlicas.

Entendendo e executando o ritmo como agrupamento em
padréo de diferentes duracies.

Ouvindo, distinguindo e reconhecendo estilos musicais
gue usam linhas melddicas superpostas ou bases
harménicas funcionais.

Experimentando instrumentos regionais e de criacdo
prépria, usando-os na criagdo €/ou na reproducdo
musical.

Utilizando o conhecimento musica na prética
instrumental e/ou vocal.

Classificando os diferentes registros de voz.

Investigando, ouvindo, reproduzindo, demonstrando,

experimentando e distinguindo a utilizagdo da voz
nos diferentes estilos musicais.

Interpretando e redlizando arranjos de mulsica de
diferentes culturas presentes em seu meio social
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MUSICA - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender, andisar e entender os diferentes estilos
musicais como formas de identidade cultural e de
expressar idéias, emocdes e experiéncias vivenciadas
nos difernetes grupos sdcio-econdmico-étnico-

culturais.

Identificar e diferenciar estilos musicais a partir, dos
elementos e das estruturas que podem compor uma

obramusical.
Discutir, apreciar, comparar e refletir sobre obras
musicais que apresentam resultado  estético

diferenciado em funcdo de suas origens.

Apreciar e comparar essas obras.

Identificar, andlisar, discutir e expressar idéias e
sentimentos advindos de escuta de diferentes estilos
musicais.

Refletir afungdo da masica no seu cotidiano.

Questionar arelagdo masica e midia.

Investigar, conhecer e avaliar os elementos formais da
cultura indigena, utilizando-os em suas producfes
musicais.

I dentificar e compreender a participagdo da cultura negra
nos diversos estilos musicais presentes no seu meio
social.

Discutir e conhecer a fungdo da madsica em outros
contextos artisticos (teatro, MTV, cinema e danca) e
refletir sobre ela.

Experimentando e utilizando recursos tecnoldgicos
audiovisuais para criagcdo e registro de composicoes
proprias.

Pesguisando,  conhecendo,  analisando,  ouvindo,
identificando e discutindo estilos musicais, populares,
folcloricos, eruditos e étricos do seu meio social.

Pesquisando, identificando, descrevendo, e analisando
termos, linguagens e expressdes musicais
empregados nos processos de construgdo e de
realizagdo musical.

Entrevistando e registrando compositores de diversos
estilos e géneros musicais.

Ouvindo, discutindo e comparando a opinido de colegas
em relacdo a misica selecionada para a aula bem
COmo suas proprias produgdes.

Analisando letra de misica, seu significado e sua relacéo
com a construcdo musical.

Discutindo as relagtes entre gosto, midia e identidade de
grupos.

Pesguisando e ouvindo o registro de misicas indigenas.

Pesguisando os elementos caracteristicos das culturas
negras e como se manifestam nos estilos musicais
presentes no seu meio social.

Assistindo, conhecendo e discutindo formas de producéo
musical especificas para outros meios artisticos.
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MUSICA - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as diversas manifestages da
musica, em suas multiplas fungbes, meios, modos e
técnicas, analisando e refletindo sobre a influéncia
das questbes sociopolitico-econdmicas nas musicas
produzidas por diferentes grupos sociais.

Conhecer e discutir as vérias fungbes da masica nos
diferentes grupos sociais e nas manifestacBes
humanas.

Identificar, na historia da masica do Distrito Federa e
entrono, as relacbes entre estilos musicais e
manifestagdes sociopolitico-econdmicas.

Entender os diversos estilos musicais como formas de
manifestacdo e de identidade cultural.

Conhecer e refletir sobre as manifestagbes musicais de
grupos minoritarios.

Refletir sobre a realidade dos conceitos de gosto e de
valor musical.

Conhecer e valorizar os trabalhos dos profissionais e dos
técnicos de masica do seu meio social.

Ouvindo musica de vérios estilos.

Contextualizando, historicamente, e estabelecendo
relagdes entre estilos musicais e manifestagbes
culturais, politicas e literarias.

Pesguisando caracteristicas de diferentes grupos sociais,
étnicos, culturais e como se manifestam nas
produgdes musicais.

Conhecendo e analisando o préprio gosto musical em
relacdo ao seu contexto social.

Pesquisando os varios componentes da producdo musical

(compositor, intérprete, gravadora, distribuidora,
patrocinador) no processo de veiculagdo e
comercializagéo.
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MUSICA - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender e conhecer 0s modos e 0s meios de
producdo musical, andisando, e produzindo
materiais, técnicas, procedimentos e elementos
formais na construcdo musical.

Distinguir auditiva e visudmente e ser capaz de
reproduzir os elementos musicais de diversos estilos
e épocas da misica brasleira popular, erudita,
folcléricae étnica.

Distinguir os elementos constitutivos da construgdo
musical presentes na musica brasleira popular,
erudita, énica e folclorica (modinha, lundu, rock,
rap, samba, Opera, concerto, de camara, gospd,
frevo).

Utilizar, com maior complexidade, os elementos musicais
apresentados na primera série  tas como:
organizagdo, caracteristicas e priorizagbes de altura,
duragbes, fungbes de acompanhamento, fontes
sonoras e agrupamentos instrumentais, agogica,
dindmica e forma

Reproduzir, simbolizar, articular e criar estruturas
presentes em estilos musicais selecionados.

Conhecer e identificar os instrumentos musicais regionais
€ nacionais, integrando suas técnicas e Seus recursos
Nos processos de criacdo musical.

Desenvolver e aperfeicoar a utilizagdo da voz em
conjuntos vocais como: duo, trio, quarteto e outros.

Conhecer e andlisar as possibilidades tecnoldgicas do
meio musical e empregé-las em producdes proprias.

Compreender, observar e andlisar 0 campo de acUstica nas
diferentes aplicagfes instrumentais e musicais, inter-
relacionado-o com outras &reas do conhecimento
como afisica

Investigar e refletir sobre a indUstira de producéo,
elaboragdo, registro e divulgacdo da misica veiculada
pelamidia.

Percebendo elementos musicais caracteristicos de cada
estilo (padrdo ritmico e melddico, forma, seqliéncia
harménica, instrumentagdo, etc.)

Percebendo a ordenagdo dos sons para a formagdo das
diversas escalas modais e tonais.

Entendendo as posshilidades ritmicas dos padrfes
regulares e irregulares.

Ouwvindo, tocando, cantando e lendo composicGes
musicais de diferentes estilos e épocas.

Relacionando o saber musical com a prética vocal,
instrumental e composicional.

Desenvolvendo a prética de execucdo na formacdo de
diferentes grupos vocais e€/ou instrumentais em
diferentes repertorios.

Investigando e aperfeicoando o0 uso da voz em repertérios
diversos.

Conhecendo, experimentando, selecionando e analisando
recursos eletronicos, utilizando-os em suas proprias
composicoes.

Estudando e investigando 0s momentos que compdem o
fenbmeno sonoro como: a producdo, a programacéo e
a recepcdo do som, que se envolvem com os meios e
0s modos da produc&o musical.

Lendo, discutindo, questionando bibliografia referente ao
tema, observando os programas de radio e de
televisdo, pesguisando junto as revendedoras de
discose DJs.
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MUSICA - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender, andlisar e entender os diferentes estilos
musicais como formas de identidade cultural, pessoal
e regional, bem como formas de expressar idéias,
emogOes e experiéncias vivenciadas nos diferentes
grupos socio-econdmico-étnico-culturais.

Entender o uso de elementos e de estruturas musicais
(sistemas modal, tonal, atonal, instrumentagéo, voz,
padrdes ritmicos e melddicos).

Apropriar-se da terminologia musical popular e erudita
paraampliar as discussdes sobre masica.

Compreender, comparar e refletir sobre as diversidades de
criagbes musicais como formas de desenvolver uma
consciéncia estética propria.

Investigar, conhecer e perceber o impacto da tecnologia e
das composi¢des eletronicas no meio musical.

I dentificar e conhecer a participagcdo e a contribuicdo das
culturas negras em diversos estilos musicais
brasileiros.

Lendo, analisando, pesquisando, ouvindo, identificando e
discutindo sobre estruturas musicais empregadas nos
estilos selecionados.

Pesquisando, identificando, analisando e discutindo sobre
o significado de termos associados a misica.

Discutindo aformagdo do gosto e a preferénciamusical.

Ouvindo, lendo, pesguisando e discutindo sobre diversas
obras nos diferentes periodos da misica brasileira.

Discutindo sobre a nogdo de arte e beleza estética, a partir
da perspectiva de quem a observa e de quem produz a
obramusical.

Assistindo shows, participando de eventos musicais,
ouvindo e percebendo a utilizagdo da tecnologia e de
equipamentos eletronicos.

Pesguisando os elementos caracteristicos das culturas
negras e como se manifestam nos estilos musicais
presentes no Brasil.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender e conhecer 0s modos e 0s meios de
produgdo musical, andisando, refletindo e
produzindo materiais, técnicas, procedimentos e
elementos formais na construgdo musical de estilos
nacionais e internacionais.

Compreender, andlisar e entender os diferentes estilos
musicais como formas de identidade cultural, bem
como formas de expressar idéias, emocgdes e
experiéncias vivenciadas nos diferentes grupos socio-
econdmico-étnico-culturais.

Distinguir auditiva e visualmente e se capaz de reproduzir
os elementos musicais de diversos estilos e épocas da
musica nacional e internacional: popular, folclorica,
étnica e erudita.

Analisar e distinguir os elementos congtitutivos da
construgdo musical presentes na musica brasileira:
popular, étnica, erudita e folcldrica (samba, rock, rap,
gospel, frevo, 6pera, concertos, misica de camara,
etc.)

Analisar, comparar e entender formas mais complexas do
uso dos elementos musicais presentes em diferentes
composigdes  (escalas  artificiais, exoticas,
modulagdes, fungdes harmobnicas aém de tbnica,
dominante e subdominante, padrdes ritmicos
irregulares, atonalidades, variacOes, etc.)

Ampliar e aperfeicoar possibilidades do emprego da voz,
utilizando repertérios nacionais e internacionais.

Ampliar e aperfeicoar o emprego de instrumentos
musicais, integrando suas técnicas e recursos nos
processos de producfes musicais.

Conhecer e distinguir fontes e formas de manipulacgo de
recursos tecnol6gicos na misica.

Utilizar materiais musicais e tecnoldgicos na construcéo
de composicdes proprias, individuais e coletivas.

Apreciar, andlisar e refletir sobre estilos musicais
predominantes, ao longo da histéria, entendendo-os
como contribuicdo para a sua formacdo musical.

Percebendo e aperfeicoando o conhecimento dos
elementos musicais utilizando-os em suas proprias
composicdes, bem como nas interpretactes.

Andisando, investigando, comparando e percebendo o
emprego de padrdes melddicos e ritmicos em
diferentes estilos musicais.

Investigando, percebendo, comparando e anaisando
principios harmdnicos e formais em diferentes estilos
musicais.

Ouvindo e percebendo formas de uso e agrupamentos de
fontes sonoras em diferentes estilos musicais.

Selecionando e pesquisando repertério adequado para a
prética do canto e avoz.

Selecionando e empregando instrumentos musicais nas
préprias criagdes musicais, bem como para
interpretar repertérios diversos.

Manipulando e empregando elementos percebidos em
composicbes musicais nas proprias criagOes,
coletivas e individuais.

Usando recursos tecnoldgicos  disponiveis
composicdes de jingles, trilhas sonoras, arranjos.

para

Ouvindo, pesquisando, andlisando e refletindo sobre
composi¢des instrumentais, vocais e masica para
teatro.

Pesquisando os elementos caracteristicos da cultura negra
e como se manifestam nos diversos estilos musicais.




MUSICA - 32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Conhecer e compreender as diversas manifestacGes da
musica, em suas multiplas fungbes, meios, modos e
técnicas, anadisando e refletindo sobre as influéncias
das questBes socio-politico-econdmicas nas musicas
produzidas por diferentes grupos sociais e étnicos.

Identificar, compreender, analisar e refletir sobre a
participacdo da cultura negra nos diversos estilos e
épocas da misica nacional e internacional.

Perceber e analisar sobre o avango da tecnologia e
composi¢des eletrdnicas no meio social.

Perceber, andlisar e refletir sobre as possibilidades de
agrupamentos instrumentais.

Pesquisar, questionar e refletir sobre possiveis relagdes
entre movimentos sociais, politicos, intelectuais,
culturais e produgbes musicais de diferentes épocas.

Conhecer e compreender arelagcéo entre caracteristicas de
estilos musicais com 0 seu entorno socio-econdmico-
politico-cultural em diferentes lugares e épocas.

Conhecer e compreender a variedade de fungoes,
objetivos e dignificados da mulsica a partir do
contexto que a produz, assim como a sua influéncia
na histéria da misica universal.

Participando de eventos musicais, assistindo shows,
ouvindo e percebendo a utilizagdo da tecnologia e
equipamentos eletrdnicos empregados na construgéo
musical.

Comparando as diversas possibilidades de formacéo de
grupos instrumentais.

Coletando e arquivando musicas de diferentes estilos.

Explorando as posshilidades musicais de cada
instrumento para execucdo de obras que abrangem o0s
mais diversos periodos e compositores (conjuntos,
guartetos, bandas, orquestras.)

Pesquisando, comparando e identificando elementos
préprios de movimentos sociais, politicos,
intelectuais e culturais presentes em estilos musicais.

Analisando a influéncia de situagbes extra-musicais em
producdes musicais.

Lendo e refletindo sobre a influéncia do contexto e da
época, no estilo musical selecionado, fazendo
comparagdes e andlises.
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9. AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

9.1. Competénciasda Area

Apropriar-se do valor das ciéncias como construgfes socioculturais, relacionando o desenvolvimento cientifico e tecnolégico com os
diferentes momentos do desenvolvimento da humanidade e com a capacidade de transformagdo do meio.

Ampliar e utilizar o dominio das diferentes linguagens técnico-cientificas na construcdo/apropriacdo do conhecimento como recurso para
aobservacdo, ainterpretacdo, a andlise e aavaiacdo de fendmenos naturais e sociais, tendo em vista 0 exercicio da cidadania.

9.2. Objetivos Geraisda Area

Reconhecer que a construcéo do conhecimento cientifico envolve valores humanos e relaciona-se com a tecnologia e com toda a vida em
sociedade, propiciando o convivio harménico.

Enfatizar a organicidade das teorias cientificas e compreender a funcdo essencial do didlogo e dainteragdo social na producgdo coletiva.

Estimular a efetiva participacéo e a responsabilidade social do educando, promovendo acfes criticas na realidade em que vive, desde a
difusdo de conhecimento a acOes de intervencdes significativas, capacitando-o a aplicar o conhecimento adquirido em qualquer ramo
davida cotidiana.
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9.3. Biologia

Introducéo

Tendo em vista o caréter dindmico da Biologia, 0 processo de ensino e de aprendizagem deve ocorrer de forma interativa, cabendo ao
professor orientar 0 aluno para a promocgao de competéncias e o0 desenvolvimento de valores.

O ensino de Biologia deve garantir a0 aluno 0 acesso a0 conhecimento bioldgico, a compreensdo e a utilizacdo dos métodos de
investigacdo, especiamente dos de carater cientifico e a andlise dos aspectos sociais, politicos e econdbmicos envolvidos na producéo, na
divulgacdo e na aplicagdo desses conhecimentos.

Segundo os Par@metros Curriculares Nacionais € objeto de estudo da Biologia o fenbmeno vida em toda sua diversidade de
manifestacbes. O conhecimento da Biologia deve subsidiar o desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno lidar com as
informagtes, compreendé-las, elaboré las, refuté-las, quando for o caso, enfim, compreender o mundo e nele agir com autonomia.

Esse trabalho foi realizado com o objetivo de fomentar o desenvolvimento de um curriculo orgénico, superando a organizacdo estanque
dos contelidos e revigorando a integracdo e a articulagdo do conhecimento. Dessa forma, os contelidos deixam de ser um fim em si mesmos e
passam a ser um meio paraampliar aformacéo dos alunos, bem como, a sua interagdo com a realidade de forma critica e dindmica.

Durante sua elaboracdo, buscou-se trabalhar de forma espiral, tomando por base as competéncias e as habilidades, dinamizando o
curriculo. Por exemplo, a citologia perpassa as trés séries, sempre num foco evolutivo-ecoldgico, garantindo a preocupacdo com 0 meio
ambiente e com o homem, como cidad&o responsavel por sua manutencéo , assegurando a vida do planeta. Baseado nessa meta, este curriculo
tem como eixo estruturador: 0 meio ambiente e a cidadania.

Objetivo Geral

Formar cidaddos conscientes do seu papel em todos os setores da vida, exercendo sua cidadania com plenitude, estimulando a
curiosidade, promovendo a investigacdo e a experimentacdo, com a ruptura de dogmas segundo os paradigmas cientificos, conscientizando-os
como seres humanos co-responsaveis pela manutencdo da din@mica da vida, tomando como base os principios filosoficos, epistemoldgicos,
educacionais e pedagdgicos.
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Obj etivos Especificos

Relacionar os conceitos e os simbolos da Biologia para estruturar o pensamento e o raciocinio cientifico, com autonomia, interatividade e
sensibilidade, empregando as linguagens e seus cddigos, no desenvolvimento do conhecimento, ao longo do processo do projeto
politico pedagdgico da escola.

Utilizar nogdes e conceitos da Biologia para a construcdo de argumentagdes criticas e atomada de decisdes frente a situacfes-problema.

Compreender a Biologia como ciéncia, entendendo como ela se desenvolve em um processo histérico continuo, relacionando o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na transformacéo da sociedade.

Reconhecer o0 ensino da Biologia como instrumento para que o auno desenvolva posturas e valores pertinentes as relagdes entre os seres
humanos, entre eles e 0 meio, entre 0 ser humano e o conhecimento.

Eixo Estruturador
Meio ambiente e cidadania

Valores e Atitudes

Comportamento ético e qualidade de vida

Cooperacdo e espirito empreendedor para avida e o trabalho.
| dentidade e respeito mutuo.

Solidariedade.
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BIOLOGIA - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionar os diversos aspectos das interagdes dos seres
vivosentre s e com o meio.

Identificar a célula como unidade responsavel pela
formagdo de todos seres vivos e a ndo existéncia de
vidaforadela

Explicar os processos de transmissdo das caracteristicas
hereditéarias e compreender as suas manifestactes
fisicas e socioculturais.

Identificar e interpretar criticamente as diversas fases do
desenvolvimento bioldgico humano, relacinando-as a
manifestacBes psicoldgicas e socioculturais.

Compreender que as espécies sofrem transformagfes ao
longo do tempo, gerando a diversidade.

Entender que a Terra é dotada de equilibrio fisico,
quimico, bioldgico e din@mico.

Compreender que a vida se organiza e se estrutura em
diversos niveis.

Reconhecer 0o homem como co-participante das
transformacfes do ambiente e responsavel pela
preservagdo e pela conservagdo da biosfera.

Reconhecer que as condicbes de dimentacdo, de
educacdo e do meio ambiente, dentre outros, séo
fatores determinantes da salide individual e coletiva.

Reconhecer a biologia como um fazer humano e,
portanto, histdrico, fruto da conjuncdo de fatores
sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e
tecnolégicos.

I dentificar, localizar, comparar e reconhecer aimportancia
dos ecossistemas brasileiros.

Relacionar os diversos ecossistemas da biosfera e
perceber suas constantes modificacdes.

Compreender que 0S organismos possuem ecossistemas
internos, em equilibrio dindmico, e que podem sofrer
alteracOes decorrentes de influéncias externas.

Reconhecer a interdependéncia das espécies e a influéncia
gue 0 meio exerce sobre elas e vice-versa.

Compreender que a matéria transita de modo ciclico nos
meios hidticos e ahidticos, acarretando fluxo de
energia.

Estabelecer diferencas entre conservagao e preservacéo do
meio ambiente, reconhecer e executar procedimentos
de protecdo e de preservacdo das espécies envolvidas.

Reconhecer que a gravidez precoce e provoca
desequilibrio social.

Compreender as transformacBes orgénicas e as
comportamentais proprias do adolescente e apreender
os fundamentos biolégicos e sociais da sexualidade.

Compreender aimportancia da conservacdo daflorae da
fauna e reconhecé-las como fonte de matéria-prima.

Constatar 0s prejuizos causados na biosfera e sugerir
formas de intervenc&o coletiva, de maneiraareduzir os
efeitos agudos e crénicos da acdo natural e identificar
possiveis ateracbes ambientais que modificam o
equilibrio ecoldgico.

Reconhecer a necessidade do controle biolégico, recurso
utilizado pelo homem na produc&o de alimentos e na
manutencdo da cadeia e teia alimentar.

I dentificar e descrever as consequiéncias da fome no Brasil
€ no mundo.

Identificando e analisando os fatores que determinam a
maior ou menor biodiversidade de um ambiente,
relacionando os fatores bidticos e ahidticos nos
€ecossistemas.

Descrevendo os processos de ocupagdo e/ou substituicdo
de populagbes de determinados ambientes, e
identificando as tendéncias da intervencdo das
tecnologias hesse processo.

Relacionando os efeitos sofridos pelo organismo humano,
devido ao uso impréprio de substancias.

Analisando as transformacfes da matéria com a
consegliente transferéncia de energia.

Comparando e anadisando o relacionamento dos seres
Vivos, entre s e com 0 meio ambiente, promovendo
observacBesin loco.

Pesquisando e apontando as atividades humanas que
alteram o equilibrio ecoldgico dos ecossistemas
brasileiros, levando a extingéo das espécies.

Discutindo as  transformacOes organicas e
comportamentais proprias do adolescente e o0s
fundamentos bioldgicos e sociais da sexualidade.

Relacionando as  transformacfes  organicas e
comportamentais proprias do adolescente, com os
fundamentos bioldgicos e sociais.

Sugerindo formas visiveis de reduzir os fatores que
provocam alteracOes ambientais, estudando as leis de
protecdo ambiental e analisando as consequéncias da
polui¢éo.

Selecionando e utilizando as diferentes linguagens na
interpretacdo de fenbmenos naturais.

Elaborando gréficos e/ou tabelas, segundo fendmenos
naturais, sociais e locais

Utilizando metodologias cientificas adequadas a
construcdo do conhecimento.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionar os aimentos com o0s processos de
desenvolvimento e de manutencéo da vida dos seres
Vivos, e reconhecer sua participagdo na formagéo
celular.

Compreender que a morfologia e a fisiologia dos seres
unicelulares estdo diretamente relacionadas com a
organizacdo de suas estruturas e componentes.

Associar as divisdes celulares como meio de reproducéo,
crescimento e regeneragdo, e compreendé-las como
processos que mantém a composicéo genética das
células e das espécies.

Estabelecendo comparagdes e relactes entre fatos de uma
mesma &ea cientifica ou de diferentes &eas da
ciéncia.

Plangjando e executando projetos de experimentos que
permitam observages e conclusdes.

Descrevendo o0s cuidados necessarios para evitar
contaminagdo durante a manipulagdo dos alimentos.

Relacionando as doengas mais comuns com Seus
respectivos organismos causadores.

Analisando o0 processo de deterioragdo dos aimentos,
fazendo relacdo a suas condi¢des de armazenamento.

Andlisando e discutindo as causas da nutricdo,
subnutricdo e desnutricBio e suas respectivas
consequéncias.

Compreendendo a importdncia da agdo dos
decompositores no ciclo davida.

Confeccionando mapas demonstrativos dos principais
ecossistemas brasileiros, indicando os seres em
extingdo, bem como das regies em degradacio.

Associando a qualidade de vida as tecnologias de
saneamento basico.

Identificando a morfologia e a fisiologia dos seres vivos
como caracteristicas evolutivas e imprescindiveis
para manutencdo do equilibrio ecoldgico.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionar os diversos aspectos das interagdes dos seres
vivos entre s e com 0 meio.

Identificar a célula como unidade responsavel pela
formag8o de todos seres vivos e a ndo existéncia de
vidaforadela

Explicar os processos de transmissdo das caracteristicas
hereditarias e compreender suas  manifestactes
fisicas e socioculturais.

Identificar e interpretar criticamente as diversas fases do
desenvolvimento bioldgico humano, relacionando-as
a manifestacdes psicoldgicas e socioculturais.

Compreender que as espécies sofrem transformagfes ao
longo do tempo, gerando diversidade.

Entender que a Terra é dotada de equilibrio fisico,
quimico, bioldgico e dindmico.

Compreender que a vida se organiza e se estrutura em
diversos nivels.

Reconhecer o homem como co-participante das
transformacfes do ambiente e responsavel pela
preservacdo e pela conservagdo da biosfera.

Reconhecer que as condicbes de aimentagdo, de
educacdo e do meio ambiente, dentre outros, séo
fatores determinantes da salide individual e coletiva.

Reconhecer a biologia como um fazer humano, e portanto
histérico, fruto da conjuncdo de fatores sociais,
politicos, econbmicos, culturais, religiosos e
tecnolégicos.

Compreender a divisdo dos grupos de seres vivos e 0s
seus processos de adaptacdo e conhecer a sua
anatomia microscopica e macroscopica.

Compreender que a morfologia e a fisiologia dos seres
unicelulares e pluricelulares estédo relacionadas
diretamente com a organizacdo de suas estruturas e
componentes.

Identificar e justificar a morfologia e a fisiologia dos seres
vivos como  caracteristicas  evolutivas e
imprescindiveis para a manutencdo do equilibrio
ecologico.

Compreender que o funcionamento adequado do
organismo depende da regulagcdo e da coordenagéo
das fungdes vitais.

Compreender e andlisar as diferencas na morfologia e na
fisiologia masculina e feminina, e entender as
transformagdes organicas e comportamentais proprias
do adolescente e os fundamentos biolégicos e sociais
da sexualidade.

Compreender os aspectos basicos da etiologia das
doencas causadas por infecgdes.

Relacionar os efeitos sofridos pelos sistemas decorrentes
do uso indevido de substéncias.

Relacionando as interagbes dos sistemas presentes nos
organismos com o meio ambiente.

Relacionando os processos de digestdo, respiracéo,
circulacdo e excrecdo com funges de nutricdo dos
organismos, apontando 0s aspectos evolutivos.

Explicando que o fornecimento de aimentos e de
oxigénio para quase todos 0s seres vivos decorre do
processo de fotossintese.

Discutindo os prejuizos causados a0 meio ambiente, pela
interferéncia do homem.

Analisando a capacidade dos organismos de perceberem
as variagdes do meio interno e externo e de darem
respostas a estimulos.

Identificando as  adteragbes  fisiolégicas  €/ou
comportamentais nos organismos.

Analisando as modificagdes morfofisiol6gicas decorrentes
da producéo de horménio.

Discutindo os fundamentos bioldgicos e sociais da
sexualidade.

Analisando e discutindo os conflitos
adolescéncia

Identificando as diversas funcbes desempenhadas pelos
tecidos na manutencdo davida.

Associando as células reprodutoras e sométicas com 0s
processos de reproducdo, crescimento e regeneracéo,
compreendendo-as como um processo que mantém a
composicao genética da célula e da espécie.

Relacionando alteracfes do processo mitético com a
integridade do organismo.

inerentes a
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionando 0 uso de métodos contraceptivos com o
planejamento familiar.

Explicando o processo de reproducdo desde a concepcéo
até o parto.

Discutindo  provaveis problemas da gravidez
especiamente na adolescéncia.

Pesquisando as DSTs mais comuns, sugerindo formas
para evité-las, enfatizando a AIDS como pandemia.

Analisando e discutindo os indicadores de salide, como:
mortalidade infantil, doencas emergentes e
ressurgentes, expectativa de vida nas véarias regioes
do Brasil.

Compreendendo que a doenca resulta de determinantes
biol6gicos, sociais, culturais e econdmicos,
enfocando 0s aspectos basicos da etiologia das
doencas resultantes de infecgBes e infestagbes mais
comuns ho Brasil.

Utilizando as diferentes linguagens e os modelos
explicativos na interpretacdo de fendmenos naturais.

Pesquisando e discutindo os efeitos causados pelo uso
indevido de diversos tipos de substancias,
relacionando as ateragtes sofridas pelos sistemas por
elas atingidos.

Utilizando metodologias cientificas adequadas a
construcdo do conhecimento.

Estabelecendo comparacOes e relagbes entre fatos de
uma mesma érea cientifica ou de diferentes &reas da
ciéncia

Plangjando e executando projetos de experimentos que
permitem observagdes e conclusbes
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionar os diversos aspectos das interagdes dos seres
Vvivos entre s e com 0 meio.

Identificar a célula como unidade responsavel pela
formag&o de todos seres vivos, e a ndo existéncia de
vidaforadela

Explicar os processos de transmissdo das caracteristicas
hereditérias e compreender as manifestactes fisicas e
socioculturais delas.

Identificar e interpretar criticamente as diversas fases do
desenvolvimento bioldgico humano, relacionando-as
a manifestacdes psicoldgicas e socioculturais.

Compreender que as espécies sofrem transformagfes ao
longo do tempo, gerando a diversidade.

Entender que a Terra é dotada de equilibrio fisico,
quimico, bioldgico e dindmico.

Compreender que a vida se organiza e se estrutura em
diversos nivels.

Reconhecer 0 homem como co-participante das
transformacfes do ambiente e responsavel pela
preservacdo e pela conservagdo da biosfera.

Reconhecer que as condi¢des de alimentacdo, educacéo e
meio  ambiente, dentre outras, sdo fatores
determinantes da saide individual e coletiva.

Reconhecer a biologia como um fazer humano, e
portanto, histérico, fruto da conjuncdo de fatores
sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e
tecnolégicos.

Reconhecer que a alimentagdo € requisito fundamental
para 0s processos vitais e adaptativos dos seres vivos.

Compreender a funcdo e aimportancia dos nutrientes na
formagéo das células e na manutencéo da salide.

Reconhecer a célula como unidade viva formadora de
todos 0s organismos e observar que sua organizacdo
e funcionamento sdo semelhantes em todos os seres
Vivos.

Compreender a célula como unidade transformadora e
consumidora de energia.

Associar as divises celulares aos meios de reproducéo,
de crescimento e de regeneracdo e compreender essas
divisbes como processos que mantém a composicao
genética das células e das espécies.

Compreender que nosso planeta sofreu profundas
transformagbes, no decorrer do tempo, e que
apresenta um equilibrio dindmico.

Reconhecer que a origem e a variabilidade das espécies
resultam da interacdo de mecanismos fisicos e
bioldgicos que determinam sua existéncia,
transformacéo e preservacéo.

Identificar e interpretar processos genéticos associados a
tecnologia e avaliar eticamente suas repercussoes.

Identificando e descrevendo a origem e a composicéo
guimica dos alimentos.

Compreendendo os diversos mecanismos de conservagao
e de consumo dos alimentos utilizados no dia-a-dia.

Explicando e criticando as diversas estratégias usadas
pelo homem para producdo e conservacdo dos
alimentos.

Comparando e discriminando as diversas substancias
quimicas encontradas na natureza, relacionando-as
com os estados fisicos da matéria.

Identificando e analisando as combinacfes de elementos
quimicos na formagdo de substancias quimicas.

Estabelecendo diferencas entre os varios tipos de células,
reconhecendo que sdo resultantes da diferenciacéo
celular pela atividade génica e que se encontram
organizadas para manutencéo da vida.

I dentificando 0s processos pelos quais ocorrem a entrada
e/ou a saida de ions e de moléculas do meio
intracelular, reconhecendo a sua participagdo nos
processos vitais.

Relacionando as funges vitais com 0s varios
componentes celulares, entendendo que o processo de
sintese protéica € coordenado pelo DNA.

Explicando que por intermédio dos processos de
fotossintese e de respiracdo celular, todos os seres
vivos obtém energia a ser usada na aividade
metabdlica.

Descrevendo a fungdo dos cromossomos ha determinacéo
das principais caracteristicas das espécies.
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BIOLOGIA - 32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionando as células reprodutoras e sométicas com o0s
processos de reproducdo, de crescimento e de

regeneracao, compreendendo-as  como
mantenedoras da composi¢cao genética da célula e da
espécie.

Relacionando as alteragdes do processo mitético com a
integridade do organismo.

Explicando o0 processo de formagdo dos gametas,
reconhecendo-o como fato imprescindivel na
manutencdo do ndmero de cromossomos da espécie.

Interpretando os fendmenos que ocorrem durante o
processo meidtico.

Pesquisando os trabalhos desenvolvidos por Mendel, para
explicar a transmissdo e prever a manifestagdo de
caracteristicas  hereditérias. explicando as
transformagdes das espécies ao longo do tempo.

Identificando simbolos e a agdo dos genes na
representagdo dos individuos e das caracterigticas
hereditérias, construindo e analisando heredogramas.

Pesquisando as semelhangas dos descendentes,
decorrentes da transmissdo de caracteres hereditarios
e a influéncias exercida pelo meio ambiente sobre
sua manifestagéo.

Analisando cariétipos humanos.

Identificando que 0 sexo na espécie humana é
determinado pela presenca de cromossomos
especificos.

Pesquisando 0s processos de determinacdo dos grupos
sangliineos na transfusdo de sangue.

Relacionando os fendmenos biolégicos gerados pela
incompatibilidade sangtiinea.

Discutindo a biotecnologia e seus aspectos €ético, politico
e econdmico.




BIOLOGIA - 32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Explicando as transformagdes que ocorreram nas espécies
a0 longo do tempo.

Analisando a carga genética comum apresentada pelas
espécies, identificando os fatores que as modificam.

Pesquisando e anadlisando os modos de preservacdo e de
transmissio das variagOes organicas favoraveis

Analisando a morfologia e a fisiologia dos seres vivos
como caracteristicas evolutivas.

Discutindo as teorias evolucionistas como base para
entender a evolugdo e a selecdo natural das espécies.

Utilizando as diferentes linguagens na interpretacdo de
fenbmenos naturais.

Utilizando metodologias cientificas adequadas a
construcdo do conhecimento.

Estabelecendo comparagdes e relactes entre fatos de uma
mesma area cientifica ou de diferentes &reas da
ciéncia.

Plangjando e executando projetos de experimentos que
permitam observagOes e conclusdes.
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9.4. Fisica

Introducéo

A Fisica corresponde a um conjunto de conhecimentos estruturados, sistematizados, reconhecidos pela sociedade e, especificamente,
pela comunidade cientifica. Sd0 muitas as formas possiveis de abordagem, selecdo, organizacdo e apresentacdo desses conhecimentos, nas
escolas de nivel médio, dependendo da énfase, implicita ou explicita adotada, de modo a desenvolver as competéncias e as habilidades.

E preciso dar ao ensino da Fisica novas dimensdes. Apresentar uma Fisica que explique n&o sd a queda dos corpos, 0 movimento dalua
ou das estrelas no céu, o arco-iris, mas, também, os raios laser, as imagens da televisdo e as formas de comunicagdo. Uma Fisica que explique
0s gastos da conta de luz ou 0 consumo di&rio de combustivel e, também, as questdes referentes ao uso das diferentes fontes de energia em
escala social, com seus riscos e beneficios; que discuta a origem do Universo e sua evolucdo; gue trate da geladeira ou dos motores a
combustdo, das células fotoelétricas, das radiagdes presentes no dia-a-dia, e dos principios gerais que permitiram generaizar todas essas
compreensies.

O conhecimento fisico é um instrumento necess&rio para a compreensdo do mundo e para a formagdo da cidadania. Espera-se que o
ensino da Fisica contribua para a formagdo de uma cultura cientifica efetiva; que permita ao individuo ainterpretacdo dos fatos, dos fenbmenos
e dos processos naturais, situando e dimensionando a interagdo do ser humano com a natureza e 0 homem como parte da prépria natureza em
transformagdo. A interacdo Homem-Natureza-Sociedade leva a formagédo de jovens responsaveis pelo meio ambiente, respeitando normas e
regras ecologicas.

As atividades cientificas, desenvolvidas pelos fisicos, sdo motivadas pelo desgjo de conhecer e de compreender a verdadeira natureza do
universo, bem como pelas necessidades impostas pelas atividades humanas. A Fisica participa do desenvolvimento cientifico-tecnolégico com
importantes contribuicdes especificas, sgja por meio da aplicagdo direta de seus principios ou leis, seja por meio da constru¢do de modelos ou
do desenvolvimento de novos materiais ou produtos.

O processo de construgdo do conhecimento fisico € um processo histérico, produzido em sociedade, associado com outras formas de
expressio e de produgio humanas. E importante reconhecer, portanto, que o conhecimento da Fisica em s mesmo n&o € o objetivo final, mas
deve ser entendido como um meio, um instrumento para a compreensdo do mundo, podendo ser pratico, mas ultrapassando o interesse
imediato, para permitir que o aluno desenvolva a sua identidade como individuo criativo, socia e possuidor de atitudes, habitos e habilidades
Uteisa s mesmo e a sociedade.
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Objetivo Geral

Propiciar ao educando, por meio de experiéncias e observagdes de fendmenos materiais, a formacdo de atitude cientifica e a percepgao
daimportancia dafisica, enquanto ciéncia, como instrumento de transformacéo da qualidade de vida.

Obj etivos Especificos

Reconhecer a aprendizagem da Fisica como parte de um conjunto de qualidades fundamentais para a compreensdo do mundo natural e do
mundo em transformagao.

| dentificar os fendmenos fisicos e/ou produzidos pelo homem.

Analisar e interpretar conhecimentos produzidos pelo homem, para a compreensdo do mundo e de sua relacéo harmoniosa com a Natureza,
esclarecendo que toda sociedade pertence a um sistema — o planeta Terra

Socializar o conhecimento fisico e gustalo a uma realidade sociocultural, ambiental, cientifica e tecnolégica, tendo o homem como agente
principal da transformagéo natural.

Utilizar a linguagem matematica para traduzir os conceitos e permitir a sua manipulacéo.

Interpretar as respostas de problemas relacionados aos fendmenos fisicos, segundo os limites éticos e morais do conhecimento cientifico e
tecnoldgico.

Fazer inferéncias, comparagdes, estabelecer relacles e interpretactes, tendo em vista o caréter operativo do conhecimento.

Eixo Estruturador

Fendbmenos fisicos e atividades humanas
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Valores e Atitudes

Autodominio, auto-estima e autonomia.

Afetividade e cordialidade nas relages interpessoais.
Coeréncia e comunicagao aberta e expontanea.
Cooperacdo e trabalho em equipe.

Convivéncia com as diferencas.

Criatividade, inovag&o e iniciativa.

Cumprimento dos deveres.

Empatia e esperanca.

Honestidade e humildade.

Recepcao critica dos meios de comunicagdo de massa.
Reconhecimento do direito aigualdade.

Respeito a biodiversidade e a bioética.

Sentimento de responsabilidade e interesse.
Valorizagdo do conhecimento cientifico.

N&o se pode desconsiderar que a valorizagdo do aluno sobre o que |Ihe é ensinado, como |he € ensinado, e quem Ihe ensina € fator
determinante no aprendizado significativo.
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FiSICA - 1" SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Dominar a linguagem cientifica e traduzir as linguagens
matemédtica, fisica e discursiva entre si.

Compreender os fendmenos fisicos e sua aplicagdo na
producdo tecnoldgica.

Enfrentar situagtes-problema, valendo-se do
conhecimento de fendmenos fisicos para resolvé-los.

Construir argumentagdes, embasando-as no conhecimento
de fendmenos fisicos.

Elaborar propostas, que visem o0 bem-estar socid,
fundamentadas no conhecimento de fendmenos
fisicos.

Representar adequadamente medidas do cotidiano, por
meio de algarismos significativos e de notacdo
cientifica, e avaliar a sua ordem de grandeza.

Reconhecer as unidades basicas e as derivadas do Sistema
Internacional de Unidades.

Reconhecer e representar as grandezas fisicas
fundamentais e as derivadas (escalares e vetoriais).

Caracterizar a grandeza vetoria e aplicar operacdes entre
vetores (adicdo, subtracéo).

Localizar posi¢cdes, descrever deslocamentos e representar
velocidades ou aceleracBes, utilizando linguagem
vetorial.

Distinguir o0 peso e a massa, bem como relacionar a forga
e 0 movimento em situagtes reais (Leis de Newton,
Quantidade de Movimento e Impulso, Conservacéo
da Quantidade de Movimento).

Relacionar deslocamentos angulares, periodos, nimero de
rotacbes em movimentos circulares (p. ex., relégios,
toca-discos, engrenagens).

Identificar as condi¢Bes de equilibrio estatico do corpo
rigido em situagBes problemas do cotidiano.

Avdliar torques em configuractes simples (p.ex., pedais,
volantes) e ampliages de forcas em ferramentas e
nos movimentos do corpo humano.

Relacionar forga, peso, aceleracdo gravitaciona e os
movimentos dos corpos celestes ou satélites
artificiais com o principio de atracdo de massas (Leis
de Kepler e Lel de Newton - Gravitagdo Universal).

Utilizar a definicdo de trabalho para o célculo da energia
necessaria para a redizagdo de diversas atividades
(p.ex., subir escada, frear veiculos, arrastar objetos).

Representando e avaliando as grandezas fisicas em
situacbes cotidianas, bem como em situaghes-
problema.

Elaborando lista de variaveis relevantes em situactes
presentes, no dia-a-dia, e em situagdes-problema.
Prevendo trajetdrias, velocidades e aceleracbes de objetos

sob acBes de forgas constantes.

Usando linguagem descritiva, algébrica ou gréfica para
representar conceitos fisicos pertinentes.

Usando instrumentos e/ou equipamentos de medicédo
(régua, transferidor, crondmetro, calculadora).

Manegjando os equipamentos de laboratorio.

Observando os fendmenos, coletando dados, elaborando
tabelas e construindo gréficos.

Compondo as forcas atuantes em objetos, bem como
decompondo-as em projecies ortogonais.

Elaborando sinteses ou esguemas estruturados de temas
fisicos relevantes.

Elaborando textos conceituais a partir de representagtes
simbdlicas.

Construindo modelos explicativos de fendbmenos fisicos
observados.

Simulando situacdes que envolvam fendmenos fisicos no
mundo vivencial.

Cadculando a energia mecénica e relacionando energia e
poténcia em situagdes cotidianas.

Cdculando a pressdo em determinada profundidade em
um fluido (lago, rio, piscina).

Classificando as diferentes fontes de energia de uso social
mais difundido, em termos de suas caracteristicas,
apontando seus eventuais impactos ambientais.
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FiSICA —1" SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Relacionar trabalho e energia, em situagBes reais (p.ex.,
guando se atira uma pedra, quando se lanca um
dardo).

Utilizar o conceito de energia mecénica para previsdo de
movimentos reais em sSituagdes em que €la,
aproximadamente, se conserva.

Reconhecer o significado de massa especifica (densidade)
e relacionar pressdo com forca normal sobre uma
dada &rea.

Relacionar pressdo e diferenca de nivel, bem como
determinar empuxo e condicdes de flutuacéo
(Principio de Pascal, Arquimedes e Stevin).
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FiSICA - 2" SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Dominar a linguagem cientifica e traduzir as linguagens
matemética, fisicae discursivaentresi.

Compreender os fendmenos fisicos e sua aplicagdo na
producdo tecnolégica.

Enfrentar StuagBes-problema, valendo-se do
conhecimento de fendmenos fisicos para resolvé-los.

Construir argumentagdes, embasando-as no conhecimento
de fendmenos fisicos.

Elaborar propostas, que visem o0 bem-estar socid,
fundamentadas no conhecimento de fendmenos
fisicos.

Representar adequadamente medidas do cotidiano, por
meio de algarismos significativos e de notacdo
cientifica, e avaliar a sua ordem de grandeza.

Reconhecer as unidades basicas e as derivadas do Sistema
Internacional de Unidades.

Reconhecer e representar as grandezas fisicas
fundamentais e as derivadas (escalares e vetoriais).

Distinguir calor e temperatura, em situaces do cotidiano,
bem como, reconhecer os pontos fixos em diferentes
escalas termométricas (Celsius, Fahrenheit e Kelvin).

Avadliar temperaturas, a partir de propriedades térmicas
sensivels, tais como: cor de uma chama, dilatagdo
térmica dos sdlidos e fluidos (linear, superficial e
volumétrica).

Reconhecer o calor, como energia transferida do mais
guente para o mais frio, em exemplos préticos (como
0 Uso de agasahos).

Relacionar o fluxo de calor, a pressio e a temperatura
com o estado fisico dos materiais.

I dentificar materiais bons, e maus condutores térmicos em
funcdo de sua utilizacdo em  construgdes,
equipamentos e utensilios.

Calcular variagdes de pressdo, de volume e de
temperatura, utilizando a egquacdo geral dos gases
ideais.

Relacionar o calor e o trabalho como formas de troca de
energia e quantificalos.

Avaliar as caracteristicas do som e da luz e analisar as
condigBes de propagacéo.

Reconhecer 0 espectro  eetromagnético e as
caracteristicas de fendmenos ondulatérios. reflexao,
refrag8o, eco, batimento, ressonancia, reverberacéo,
difracdo, interferéncia, polarizacdo e efeito Doppler.

Representando e avdliando as grandezas fisicas em
situacBes cotidianas, bem como em situaches
problema.

Elaborando lista de variaveis relevantes em situacfes
presentes, no dia-a-dia, e em situagdes-problema.
Usando linguagem descritiva, algébrica ou gréfica para

representar conceitos fisicos pertinentes.

Usando instrumentos e/ou equipamentos de medicédo
(régua, transferidor, crondmetro, calculadora).

Utilizando um ou mais espelhos planos para obter
imagens com aumento ou diminui¢do do tamanho de
objetos.

Identificando diferentes formas de energia e suas
transformacfes presentes nos vaios meios de
transporte.

Classificando as diferentes fontes de energia de uso social
mais difundido, em termos de suas caracteristicas,
apontando seus eventuais impactos ambientais.

Mangjando equipamentos de laboratorio.

Observando fenbmenos fisicos, coletando dados,
elaborando tabelas e construindo gréficos.

Elaborando sinteses ou esguemas estruturados de temas
fisicos relevantes.

Elaborando textos conceituais a partir de representagtes
simbdlicas.

Construindo modelos explicativos de fendmenos fisicos
observados.

Simulando situacdes que envolvam fendmenos fisicos no
mundo vivencial.

Utilizando um ou mais espelhos para obtencdo de
imagens em situacOes praticas.

Utilizando lentes para obter imagens com aumento ou
diminuigdo do tamanho de objetos.
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FiSICA - 2" SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Avaliar, compreender e relacionar as caracteristicas de
propagagao e os fendbmenos de reflexdo e refragdo da
luz, nos meios materiais e no seu cotidiano.

Compreender os mecanismos de formac&o de imagens por
meio de instrumentos opticos.
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FiSICA - 3 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Dominar a linguagem cientifica e traduzir as linguagens
matemética, fisicae discursivaentresi.

Compreender os fendbmenos fisicos e sua aplicagdo na
producdo tecnolégica.

Enfrentar StuagBes-problema, valendo-se do
conhecimento de fendmenos fisicos para resolvé-los.

Construir argumentagdes, embasando-as no conhecimento
de fendmenos fisicos.

Elaborar propostas, que visem o0 bem-estar socid,
fundamentadas no conhecimento de fendmenos
fisicos.

Representar adequadamente medidas do cotidiano, por
meio de algarismos significativos e de notacdo
cientifica, e avaliar a sua ordem de grandeza.

Reconhecer as unidades basicas e as derivadas do Sistema
Internacional de Unidades.

Reconhecer e representar as grandezas fisicas
fundamentais e as derivadas (escalares e vetoriais).

Conhecer a configuragdo de cargas em &omos,
relacionando tal conhecimento com o comportamento
de objetos carregados.

Reconhecer as forcas de interacéo entre cargas isoladas ou
entre objetos carregados, em funcdo de sua
configuragéo.

Identificar campo elétrico, potencia elétrico, linhas de
forga e superficies equipotenciais.

Compreender o campo €létrico, no interior de um
condutor eletrostético, e descrever capacitores.

Compreender correntes elétricas, considerando a
configuragdo de cargas em &omos e ions, e
relacionar o sentido da corrente com o do movimento
de cargas.

Compreender 0 modelo microscépico para resisténcia
elétrica e relacionar tensdes, correntes elétricas,
resisténcias e resistividades em condutores lineares.

Relacionar poténcia dissipada em forma de calor com
circuitos resistivos e avaliar a poténcia e 0 consumo
de energia em aparelhos eletro-eletrénicos.

Reconhecer fontes de tensdo e motores eléricos, e
representar  circuitos simples com  resistores,
interruptores,  fusiveis, condutores, fontes e
medidores de corrente e de tensdo elétricas, usando
simbolos convenientes.

Representando e avaliando as grandezas fisicas em
situacBes cotidianas, bem como em situactes
problema.

Elaborando lista de variaveis relevantes em situacfes
presentes, no dia-a-dia, e em situagbes-problema.
Usando linguagem descritiva, algébrica ou gréfica para

representar conceitos fisicos pertinentes.

Usando instrumentos e/ou equipamentos de medicédo
(régua, transferidor, crondmetro, calculadora).

Identificando diferentes formas de energia e suas
transformacfes presentes nos vaios meios de
transporte.

Classificando as diferentes fontes de energia de uso social
mais difundido, em termos de suas caracteristicas,
apontando seus eventuais impactos ambientais.

Mangjando os equipamentos de laboratdrio.

Observando fendbmenos fisicos, coletando dados,
elaborando tabelas e construindo gréficos.

Elaborando sinteses ou esguemas estruturados de temas
fisicos relevantes.

Elaborando textos conceituais a partir de representagtes
simbdlicas.

Construindo modelos explicativos de fendbmenos fisicos
observados.

Avaliando poténcia e consumo elétricos em aparelhos
domésticos e industriais.

Descrevendo pararaios, aterramentos e blindagem
eletrostética.
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FiSICA - 3" SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer e definir os campos magnéticos associados
aos imés, as correntes em fios retilineos e as espiras e
bobinas.

Reconhecer a atuagcdo de forca magnética sobre cargas
elétricas em movimento, e sobre condutores retilineos
percorridos por corrente elétrica, em presenca de
campo magnético e o efeito de campos magnéticos
sobre cargas elétricas em movimento.

Reconhecer fluxo magnético e identificar o principio de
funcionamento de motores elétricos.

Relacionar fluxo magnético e campo elétrico com geracdo
de eletricidade — dinamos e usinas.

Compreender o principio de funcionamento de
transformadores de tenso, utilizados em instalagtes
elétricas.




9.5. Quimica

Introducéo

Esta € uma proposta de Reformulagdo do Curriculo de Educagdo Béasica do Distrito Federal, no que se relaciona as competéncias e as
habilidades correspondentes ao ensino da Quimica no Ensino Médio.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino da Quimica, como componente curricular da Area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, deve propiciar, de forma especifica, conhecimentos cientifico-tecnoldgicos, cujas decorréncias tém
alcance econdmico, socia e politico e ainda, contribuir para a formacdo da cidadania, permitindo o desenvolvimento de conhecimentos e de
valores que possam servir de instrumentos mediadores da interagdo do individuo com o mundo.

Com base no conhecimento adquirido em Ciéncias Naturais, no Ensino Fundamental, educando e educador devem aprofundar conceitos
basicos a partir das competéncias e das habilidades adquiridas. A Quimica, como ciéncia da natureza, estabelece relacbes com o mundo,
portanto, seu ensino deve ser contextualizado e interdisciplinarizado, mostrando que a correlagdo entre 0s saberes € inevitavel.

Um curriculo integrado exige a participacéo de toda a sociedade. Deve ter uma estrutura flexivel, para se adequar a ela e a0 momento
historico. Uma caracteristica de sua proposta € o trabalho em equipe, que envolve toda a comunidade escolar para debaté-lo, dentro de um tema
norteador, que serve de eixo estruturador das necessidades de cada escola

A construcdo do projeto pedagdgico € um processo dindmico e permanente, pois, a cada dia de aplicacdo, sdo incluidas novas
experiéncias, capacidades e necessidades. 1sso leva a diagnosticar, a plangjar, a repensar, a recomecar, a andisar e a avaliar o que esta sendo
trabalhado. Com essas mudancas desegja-se um aluno capaz de colaborar, interagir, inovar, comunicar-se e enfrentar diferentes situagoes.

Objetivo Geral

Desenvolver no aluno a compreensdo das transformagdes quimicas de forma abrangente e integrada e da estreita relagdo dos processos
guimicos com as aplicacfes tecnoldgicas, suas implicagcbes ambientais, sociais, politicas e econdmicas, levando-o a julgar, com fundamento, as
informagdes advindas da tradicdo cultural, da midia e da prépria escola e atomar decisdes como individuo e cidad&o.
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Obj etivos Especificos

Desenvolver uma visdo integrada dos processos que ocorrem na natureza, levando o educando a se ver como participante de um mundo
em constante transformagéo.

Desenvolver a capacidade de relacionar o conhecimento quimico com as aplicacfes tecnoldgicas e suas implicacbes ambientais, sociais,
politicas e econdémicas.

Desenvolver competéncias adequadas para reconhecer e saber utilizar alinguagem da Quimica, tornando o educando capaz de empregar, a
partir das informacdes, arepresentacdo simbdlica das transformacdes quimicas.

Desenvolver o pensamento Iégico, levando o educando a estabelecer relagdes 16gico-empiricas, |6gico-formais e hipotético-l1gicas.

Desenvolver habilidades referentes ao conhecimento de tendéncias e relacfes, a partir de dados experimentais, de raciocinio proporcional,
bem como de leitura e de construcdo de tabelas e de gréficos.

Desenvolver no educando os principios éticos e morais do conhecimento cientifico e tecnoldgico e das suas relagdes.

Eixo Estruturador

A tecnologia quimica sustentével no cotidiano para cidadania.

Valores e Atitudes

Vaor histérico

Visdo critica da histéria da quimica.

Capacidade de definir a importancia do estudo da quimica e posicionar-se eticamente, diante da necessidade de aplicacéo de seus
conhecimentos.

Postura critica em relago a evolugéo da ciéncia.

Capacidade de questionar as alternativas propostas pela ciéncia para resolugcdo dos problemas sociais, econdmicos e técnicos.
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Valor social
Conscientizacdo do papel do homem na transformagéo da natureza.
Preocupacdo social.

Comprometimento para denunciar as agdes promovidas por pessoas ou entidades contra 0 meio ambiente.

Posturas éticas e criticas em relacdo a utilizagdo de materiais radioativos.
Conscientizagdo do destino do lixo e daimportancia do seu acondicionamento em locais apropriados.
Capacidade de promover ou de contribuir para a recuperacdo de areas ambientais.

Vaor técnico-cientifico

Importancia da ciéncia na reducédo de desperdicios de materiais.

Conscientizacaéo dos perigos da industrializagdo.

Manipulagdo correta das substancias quimicas.

Nocdo da importancia das transformagdes da matéria.

Conscientizacdo do balanco energético nutricional.

Conscientizacdo dos efeitos de gases poluentes.

Avaliagdo criticadaacdo dos gases poluentes e dos raios solares no ecossistema.
Diferenciaco de produtos por sua composi¢cdo natural, artificial e sintética.
Utilizag&o de forma racional dos recursos naturais.

Avaliacdo critica das informagdes prestadas pela midia em relagdo aos produtos quimicos.
Valorizagdo da pesguisa técnico-cientifica.

Leitura e interpretacdo de informagdes dos produtos alimenticios industrializados.
Postura critica em relacdo ao uso de medicamentos.
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QUIMICA —12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender aimportancia da Quimica em todas as areas
do conhecimento e sua aplicagdo na producéo de
Nnovos materiais.

Compreender que o0s materiais podem  sofrer
transformagdes devido as variagdes de energia que
ocorrem.

Conhecer a importancia das propriedades no processo de
separacdo, classificacdo e representacdo  das
substancias.

Compreender aimportancia dos gases no cotidiano.

Compreender e relacionar os fatores que influenciam no
comportamento dos gases

Compreender as relagbes de proporcionaidade presentes
na quimica.

Conhecer e compreender as relagbes proporcionais na
equacdo quimica.

Reconhecer que os caminhos para o conhecimento n&o
S80 unilaterais.
Reconhecer a evolugdo da Quimica como construcdo

humana.
Criticar as informacfes a partir da compreensdo da
importdncia da histéria da Quimica no

desenvolvimento social, tecnolégico e cientifico

Reconhecer as transformagdes dos materiais por meio de
observagdo experimental.

Reconhecer que as transformagfes envolvem troca de
energia, promovendo ou ndo mudancas de estado
fisico.

Entender que existe relacdo entre as transformacfes dos
meateriais e suas propriedades.

Compreender o uso de modelos para explicar a
congtituicdo dos materiais.

Reconhecer 0 uso da simbologia Quimica por meio de
modelos.

Converter a linguagem discursiva da Quimica em
linguagem simbdlica.

Diferenciar substéncias de misturas, de modo geral e a
partir dos conceitos de temperatura de fusdo, de
temperatura de ebulicdo, de densidade e de
solubilidade das substancias.

Reconhecer as substancias simples e compostas, a partir
do uso de modelos.

Reconhecer que substdncias compostas podem ser
decompostas em substéncias simples.

Representar graficamente propriedades de substancias e
misturas.

Reconhecer aimportancia dos gases para 0S Seres Vivos.

Reconhecer os efeitos dos gases poluentes na atmosfera e
descrever os principais problemas por eles gerados.

Pesquisando, andlisando e interpretando textos sobre a
histéria das ciéncias e das tecnologias.

Observando, registrando dados e discutindo observactes
experimentais, correlacionando-os com o cotidiano.

Codificando, decodificando, relacionando, dimensionando
e caracterizando as relagbes proporcionais numa
transformacdo quimica.

Visualizando, observando, analisando e comparando as
propriedades fisicas das substancias e das misturas.

Experimentando e criando modelos de representacéo.

Observando, comparando e registrando o comportamento
de substancias gasosas em relagdo as varidveis P, V,
T en, em gré&ficos e tabelas comparativas.

Identificando relagdes mateméticas voltadas para as
transformactes de unidades do Sistema Internacional
de Medidas.

Observando experimentalmente a relacdo proporcional
em reagdes quimicas.
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QUIMICA —12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer as aplicagcdes dos gases no cotidiano

Descrever os principais problemas gerados pelos gases
poluentes.

Explicar o comportamento dos gases em funcdo das
varidveis (P, T, V en).

Reconhecer o comportamento dos gases em funcdo da
densidade.

Explicar o comportamento dos gases por meio da Teoria
Cinética

Reconhecer que as reages quimicas podem ser lentas ou

rapidas.

Reconhecer os fatores que influenciaram na velocidade
das reagOes.

Reconhecer tendéncias quantitativas nas reacOes
quimicas.

Aplicar o sistema internacional de medidas nos conceitos
basicos da quimica: massa, massa molar, volume
molar, nimero de moléculas e constante de
Avogadro.

Reconhecer como os célculos estequiométricos podem ser
usados para evitar desperdicios.
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QUIMICA —22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender a evolucdo dos modelos atémicos e sua
relacdo com a natureza elétrica da matéria.

Compreender a natureza elétrica e eletromagnética da
matéria.
Compreender as interagbes existentes entre as particulas
no nlcleo do &omo (estabilidade x instabilidade).
Compreender a construgdo e a estrutura da Tabela
Periddica atual por meio da evolugdo histérica

Identificar os metais pesados e 0 prejuizo que podem
causar ao meio ambiente.

Compreender aagdo bioldgica dos metais no organismo.

Compreender as ligagdes quimicas como forma de
explicar aformagdo das substancias.

Reconhecer que as substéncias sdo classificadas de acordo
com as suas propriedades.

Compreender 0 movimento das cargas elétricas nas
reagdes quimicas.

Compreender 0 uso da €eetroquimica nos processos
industriais.

Identificar os modelos atdmicos de Dalton, Thomson,
Rutherford Bohr.

Estabelecer comparacbes entre os modelos atémicos,
ressaltando suas limitagGes.

Reconhecer aimportancia dos isotopos e dos nuclideos.

Reconhecer como um niicleo instével adquire estabilidade
por emissao de particulas alfa, betae radiacdo gama.

Compreender que a estabilidade também pode ser
adquirida por fusdo e fiss8o nuclear de nucleos,
envolvendo energia.

Reconhecer na tabela periddica a organizacdo dos
elementos quimicos.

Correlacionar a posicdo dos elementos na Tabela
Periddica com suas propriedades (eletronegatividade,
temperatura de ebulicdo e fusdo, densidade, caréter
metélico e raio atémico).

Reconhecer a ocorréncia, obtencdo e aplicacdo de alguns
elementos.

I dentificar os elementos naturais e artificiais.

Reconhecer a importancia tecnolégica e econdmica dos
metais.

Reconhecer os tipos de ligagdes quimicas.

Identificar as representacbes de Lewis, estrutura e
molecular.

Reconhecer a polaridade de moléculas por meio dos tipos
de d&omos que congtituem a molécula e de sua
geometria.

Correlacionar as propriedades fisico-quimicas das
substéncias com as interagbes intermoleculares e
intramoleculares.

Pesquisando textos e documentérios.

Conhecendo, comparando e andisando os modelos
atémicos para explicar a natureza corpuscular da
matéria.

Discutindo 0 uso da energia nuclear como fonte
alternativa de energia.

Discutindo questes como: acidentes nucleares, destino
do lixo nuclear, armas nucleares, poluicdo e
contaminagdo nuclear.

Interpretando, criticando, relacionando e agrupando os
diversos elementos quimicos, correlacionando sua
importancia bioldgica, utilizagdo econdmica e agdo
no meio ambiente.

Observando, interpretando, questionando e explicando as
interagBes intermoleculares e intramoleculares em
diversas substéncias de uso comum.

Reconhecendo, nomeando, relacionando e comparando as
fungBes inorgénicas , por meio de indicadores e de
suas propriedades.

Destacando os principais representantes de cada funcéo e
suaimportancia no cotidiano.

Demostrando a condutividade em solucdes idnicas.

Discutindo o tema Chuva Acida.

Reconhecendo a agdo das transformacdes eletroquimicas
na corrosdo dos metais.
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QUIMICA —22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Diferenciar os processos eletroquimicos espontaneo e nao
espontaneo.

Reconhecer ostipos de eetrolise (ignea e aquosa).

Reconhecer o funcionamento e a classificac8o das pilhas.

Discutir aimportancia da eletrdlise na obtengo de metais
puros e nas técnicas de recobrimentos (galvanizacao,
niquelacéo, cromacao).

Identificar os &cidos e bases de acordo com as Teoria de
Arrhenius.

I dentificar os &cidos e bases usando indicadores .

Reconhecer a ionizac8o dos é&cidos e a dissociagdo das
bases, de acordo com o conceito de Arrhenius

Classificar acidos, bases, 6xidos e sais.

Escrever e nomear (oficialmente) as formulas quimicas
(&cidos, bases, 6xidos e sais).

Reconhecer as reagdes de neutralizagéo.

Representar as reactes de neutralizacdo (&cidos e bases).

Reconhecer a condutividade como resultado da
movimentagdo de elétrons e ions.

Entender como 0 processo eletroquimico envolve a
neutralizagcdo das cargas elétricas.

Reconhecendo os potenciais de oxidac&o e reducdo para
prever a espontaneidade das reagdes quimicas.

Discutindo a problemética que envolve o descarte de
metais pesados e as consequéncias para 0 meio
ambiente.
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QUIMICA —32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender o desenvolvimento histérico da Quimica
Orgéanica

Compreender o comportamento peculiar do carbono.

Compreender que as reagfes quimicas ocorrem com
transformagoes e variaches de energia.

Compreender 0 mecanismo de solubilidade.

Compreender que as reagbes podem ser reversivels,
buscando o equilibrio quimico.

Compreender o comportamento dindmico do equilibrio
quimico.

Reconhecer aimporténcia dos compostos organicos.

I dentificar os tipos de carbonos e os tipos de cadeias nos
compostos organicos.

Reconhecer as fungdes: hidrocarboneto, alcool, éter,
cetona, éster, adeido, &cido carboxilico, amina,
amida, nitrocompostos, e mistas.

Nomear 0os compostos com até oito atomos de carbono
(usual e IUPAC) para cada funcéo.

Estudar as propriedades fisicas e quimicas dos compostos
organicos.

Reconhecer isbmeros geométricos e espaciais.

Identificar as principais reagbes.  hidrogenacéo,
halogenacdo, combust&o, polimerizagdo, oxidacgo de
alcoois, esterificacdo, reducdo de aldeidos e cetonas,
saponificacdo e formacéo daligacdo peptidica.

Reconhecer as unidades de calor no Sistema I nternacional
(joule e quilojoule) e em calorias.

| dentificar as reagGes que liberam e absorvem calor.

Compreender a ocorréncia das reac6es termoquimicas nos
processos industriais e no funcionamento dos
motores.

Efetuar célculos de ?H de uma reacdo, a partir de dados
de energia (Lel de Hess, pelas entalpias e pela
energia das ligacOes).

Reconhecer os fatores que ateram o ?H de uma reaco.

Identificar as solucBes diluida, concentrada, saturada e
insaturada.

Comparando, analisando e diferenciando os compostos
orgéanicos dos inorganicos.

Reconhecendo, nomeando e comparando os compostos
orgéanicos, de acordo com suas fungdes e aplicagdes.

Reconhecer a presenca de substéncias orgénicas nos
materiais. sabdes, detergentes, bebidas alcodlicas,
refrigerantes, remédios, pesticidas, gas de cozinha,
gas natural e vinagre.

Reconhecendo a presenca de fungbes orgénicas em:
proteinas, carboidratos, celulose e glicogénio.

Preparando materiais como: sabdo, polimeros, esséncias e
detergentes.

Correlacionando, analisando e calculando as variagdes de
energia que ocorrem no equilibrio quimico.

Interpretando gréficos e tabelas da equacdo
termoquimica.

Abordando avariagdo de energia no regime alimentar.

Reconhecendo e analisando as solucfes encontradas no
cotidiano.

Conhecendo, interpretando e aplicando as diferentes
formas de representacéo das solucdes.

Construindo e interpretando graficos de solubilidade e
célculos de suas concentragoes.

Analisando os gréaficos de concentragdo versus tempo no
equilibrio quimico.

Calculando as constantes de equilibrio.
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QUIMICA —32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer a influéncia da temperaturae da pressdo na
solubilidade.

Expressar valores de concentragdes, em g/L, mol/L, ppm
e percentual, em volume e em massa.

Reconhecer, em termos quditativos, as propriedades
coligativas.

Reconhecer 0 aspecto dindmico no equilibrio quimico
relacionado as concentragdes dos reagentes e
produtos.

Reconhecer 0 deslocamento do equilibrio, segundo Le
Chatelier.

Expressar as constantes de equilibrio, em funcdo da
concentracdo e da pressdo para sistemas homogéneos
e heterogéneos.

Escrever e correlacionar as constantes de equilibrio dos
&cidos e das bases.

Calculando os valores de pH e pOH das solugdes.
Reconhecendo as aplicacBes do equilibrio quimico na
indUstria e nos processos bioldgicos.
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9.6. Matematica

NOS TODOS

As vezes curvas

Asvezesretas

Muitas vezes nos parecendo tortas
Outras tantas contraditorias
Obscuras e injustas.

As vezes divergentes
As vezes convergentes
se cruzam

se tocam

ndo deixam marcas.

Quando paralelas

ndo sio percebidas

porgue SO se encontram no infinito.
Parecendo solitarias

doem e sufocam.

mas se sdo paralelas

estéo predestinadas a prosseguir juntas
até o infinito.

Agora,

o infinito é aqui

para nés todos

voluntariamente

predestinados a estarmos juntos.

Marcos Vinhal Campos
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Introducéo

A matematica no dominio dos conceitos e dos elementos puros possui nogdes abstratas que sdo raizes profundas do conhecimento. No
campo real, constitui-se poderoso instrumento de pesquisa sobre 0 estudo dos fendmenos da vida corrente.

Sendo assim, ela possui uma explicagdo ou um modelo para diferentes campos do conhecimento. N&o € necess&rio sublinhar a
necessidade e a importancia da aplicacdo da matemética as ciéncias da natureza, uma vez que a maioria das pesquisas cientificas faz uso de
explicagOes e teorias elaboradas pelos mateméticos.

Nos atos do cotidiano e nas construcées humanas, assim como nas atividades artisticas, a quase totalidade dos homens sofre a influéncia
da matemédtica, pois cada um deles tem uma ferramenta a empregar, uma méquina a utilizar, um aparelho a pér em marcha, sem faar dos
especidistas. arquitetos, engenheiros e marinheiros, dentre outros, para os quais o uso profissional da matematica tem um cardter permanente.
Até mesmo, no apaziguamento da dor humana, ela esta presente. 0 médico emprega-a no cdlculo de dosagens. o bacteriologista, na contagem e
evolucdo de microorganismos. e o cirurgido, naformade suas intervencdes e na disposicdo dos tratamentos.

A Matemética também elucida as questdes da vida social, e os valores humanos, sendo responsavel pelo desenvolvimento da razéo, e,
ainda, no campo educacional, pois ai, possui dimensdo politico-pedagdgica.

Quando se ouve dizer que a matemética pode ser um fator de contribuicdo para a formagdo de um cidaddo, em sua plenitude, ndo se faz
referéncia a instrumentacdo do individuo meramente para o trabalho ou a preparacdo de individuos subordinados, passivos, acriticos, sob uma
Otica da educagdo para reproducdo. Espera-se, ao contrério, que a matemética oriente a criatividade, a curiosidade, a critica e 0s questionamentos
permanentes.

A matemética tem sua importancia, desde que devidamente contextualizada, pois € ilusdrio pensar que o enfoque conteudista seja
suficiente para torna-la um instrumento de acesso social e econdmico, devido aos fatores de iniquidade e injustica social. Além disso, ha uma
grande preocupagdo nesse sentido quando os sistemas educacionais ndo reconhecem que a matematica € uma técnica de explicar, conhecer,
representar, lidar com os fatos da natureza e os sociais manifestados em todas as culturas, bem como para todos 0s constructos mentais.

Desse modo, o trabalho propde um resgate da dimensdo humana do conhecimento matematico como construcdo/elaboracdo sociocultural
explicitados no desenvolvimento da agdo sobre a realidade dos diferentes grupos.

Na perspectiva de resgate desses valores é que 0 educando passa a interagir com o conhecimento e com o meio social, pois no processo de
construcdo e de utilizacdo do seu saber refletem-se e constréem-se conhecimentos mateméticos necesséarios a resolucéo de problemas que visam
a satisfacdo de necessidades experimentais do cotidiano e de sua atuagéo na sociedade.
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Desvela-se, entéo, a necessidade de os educadores disporem do papel de detentores do conhecimento e passarem a interagir com ele,
investigando a sua relevancia, orientando e articulando as atividades propostas ao educando e por ele realizadas, uma vez que se constituem
atores principais no processo de construcéo e de difusdo do conhecimento.

Para tanto, torna-se necessario um tratamento diferenciado dos conhecimentos inseridos nas atuais linhas de pesquisas a fim de que se
altere a atual concepcdo do que vem a ser a Matemética escolar e de como se da a aprendizagem da Matematica para que se possa ter uma
renovacdo no seu ensino.

A seguir, sdo apresentados em detalhes de algumas propostas que levam em conta as concepgdes dos aunos e dos professores sobre a
natureza da mateméatica, o ato de se fazer matematica e de como apreendé-la.

M odelagem M atemética

Na modelagem matemética as representacdes da realidade na qual o educando esta inserido, sdo utilizadas como forma de quebrar a forte
dicotomia entre a matematica escolar formal e a sua utilidade na vida real.

O educando interpreta um fenbmeno a partir de seu conhecimento e procura explic&-lo, por meio de suas experiéncias com problemas de
naturezas diferentes.

Nesse processo, 0 educando envolve-se com o fazer matematico, o criar hipéteses, o conjecturar e o investigar, formalizando, assim, a
necessidade de uma nova forma de comunicar-se.

Os modelos matematicos surgem como instrumento para a compreensdo de fendmenos e possivel modificagdo da realidade e, sobretudo,
para estruturar a maneira de pensar e de agir no interior de contextos sociais especificos.

Resolucéo de Problemas

Atualmente, ha uma preocupacdo de expressar, nas novas propostas curriculares, uma maior énfase na resolucéo de problemas, o que foi
discutida amplamente na comunidade internacional de Educagdo Matemética
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A proposta situa-se como uma metodologia de ensino, visando a construcdo de conceitos mateméticos pelo educando, por meio de
situagcdes-problema que estimulem a curiosidade matematica, a investigacdo e a exploragcdo de novos conceitos e que sdo propostos por todos 0s
gue de alguma forma estejam inseridos nesse contexto de construcdo do conhecimento.

Portanto, € um momento de utilizacdo de (re)elaboracéo de conceitos, possuindo estes significados relevantes aos educandos.

Etnomatematica

A Etnomatemética tem sido um programa de pesquisa e de ensino, visando compreender, no contexto cultural do individuo, seus
processos de pensamento e seus modos de explicar, de entender e de desempenhar-se na sua realidade para, entéo, propor préticas educacionais
gue sdo acles e reflexdes sobre a realidade que vai conduzi-1o a construgéo do seu saber.

Nesse processo de ensino, procura-se eliminar a concepgdo tradicional de que todo conhecimento matemético € adquirido no ambiente
escolar e de que educando chega a escola sem nenhum tipo de idéias mateméticas.

Dessa forma, propde-se, uma valorizagdo da matemética, informalmente, construida pelos educandos, por meio de suas experiéncias, fora
do contexto escolar e que sgja utilizada em contextos formais de ensino.

Histéria da M atematica

Esta proposta tem como principio o estudo da construcéo histérica do conhecimento matemético visando uma compreensdo da evolugdo
do conceito por meio da explanagdo do contexto socio-econdmico-cultural no qual aguela teoria ou pratica se criou, como e porqué se
desenvolveu, mostrando 0s erros e 0s acertos na construgcdo deste conhecimento.

Segundo D’ Ambrosio, as finalidades principais para o uso da Histéria da Matematica no curriculo escolar sdo:

1. Para situar a matematica como uma manifestacdo cultural de todos os povos em todos o0s tempos, como a linguagem, os costumes, 0s
valores, as crencas e 0s habitos, e como tal diversificada nas suas origens e na sua evolucgao.

2. para mostrar que a matematica que se estuda nas escolas é uma das muitas formas de matematica desenvolvidas pela humanidade.
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3. para destacar que essa matematica teve sua origem nas culturas da Antiglidade Mediterranea e se desenvolveu ao longo da Idade
Média e somente a partir do século XVII se organizou como um corpo de conhecimentos, com um estilo préprio.

4. e desde entdo foi incorporada aos sistemas escolares das nacgles colonizadas e se tornou indispensavel em todo o mundo em
conseqiiéncia do desenvolvimento cientifico, tecnol 6gico e econdémico.*

Relacionando-se, dessa forma, ao trabalho em Etnomateméatica, a Historia da Matemética ajuda a entender a matemética como bem
cultural utilizado como resposta a situagoes-problema impostas pela realidade.

Teoria dos Jogos

Esta proposta tem sido estudada por vérios pesquisadores da comunidade da Educacéo Matemética, pois fundamenta-se no processo de
construgcdo do conhecimento matematico pelo educando, por meio de suas experiéncias, colocadas agui em forma de jogos, em diferentes
Situacoes.

A atividade de jogos tem papel fundamental no desenvolvimento de habilidades tais como: raciocinio, observago, concentragdo e

generalizac8o, necessarias ao pensamento cientifico. Paratanto, os jogos devem ser previamente selecionados em concordancia com os objetivos
definidos para um determinado momento da construcéo do conhecimento.

Essa atividade auxilia também na capacidade de levantamento de hipéteses e de conjecturas, assm como no desenvolvimento da
linguagem, da criatividade e do raciocinio dedutivo, exigidos na escolha de uma jogada e na argumentacdo necessaria durante a troca de
informacoes.

Dessa maneira, quando analisado o comportamento e a atividade mental de um jogador, nota-se que a postura € a mesma de um cientista
em busca da solugéo de um problema.

E fato que, na situagdo do jogo, as atitudes e a postura do educando s3o ativas e o predispdem aum melhor desempenho dos processos de
aprendizagem da matemética

! D' AMBROSIO, Ubiratan. Histéria da matemética e educagdo. In: CADERNOS CEDES, 1.ed. S&o Paulo: Papirus, 1996, n° 40, p. 10.
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Recur sos Tecnolégicos

Acredita-se que 0s recursos tecnologicos, venham a contribuir para que o educando resgate sua autoconfianca e sua capacidade de criar e
de fazer Matemética.

Os processos tecnoldgicos, criam ambientes de investigacdo e de exploragdo matemética, baseando-se numa linha psicoldgica
construtivista da aprendizagem.

Para qualquer tipo de trabalho desenvolvendo, necessita-se cada vez mais dos recursos tecnoldgicos para representar graficamente,
processar e transformar dados experimentais, investigar modelos mateméticos e preparar relatérios, dentre outras atividades.

Pode-se perceber, entdo, que a utilizacdo de um programa gréfico como apoio tecnolégico, por exemplo, pode ser feita com maior
eficiéncia e com a certeza de melhores resultados se 0 usuério possuir um conhecimento matemético adequado para se ter melhor compreenséo
dos conceitos envolvidos.

Assim, o conhecimento matemético, empregado na utilizagdo correta dos recursos tecnoldgicos, esta relacionado a tomada de decisbes
sobre a estratégia a ser empregada para resolver o problema, na andlise, na compreensdo, na interpretacéo e possivel verificagdo dos resultados
obtidos.

Andlisede Erros

Essa proposta surge do principio de que sdo as interpretagdes do educando que constituem o saber matematico de fato, pois ele esta
constantemente interpretando seu mundo e suas experiéncias, e, isso ocorre inclusive quando se trata de um fenbmeno matemético.

Muitas vezes, 0 educando demonstra que compreendeu algum conceito matematico por meio das respostas de seus exercicios. Porém,
uma vez mudado algum aspecto do exercicio ou o capitulo de estudo, surgem erros inesperados.

Nessa linha de trabalho, a partir do estudo desses erros, pode-se compreender as interpretacdes desenvolvidas por eles.

A renovacdo e, consequentemente, a melhoria no ensino escolar de matematica envolvem uma diversificagdo metodoldgica para que se
possa desenvolvé-la de formarica e prazerosa ao educando.
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Apbs explanagdo das propostas, percebe-se que todas elas se complementam, tornando-se dificil escolher uma Unica linha de agcdo a ser
seguida, pois todas envolvem coeréncia no que se refere a atitude de observar, de interpretar e de avaliar.

Confia-se nos educadores para que essa proposta de trabalho inserida numa concepcao de Educacdo para a Cidadania torne-se possivel.

Objetivo Geral

Reconhecer o cardter formativo, instrumental, cientifico, ético e tecnoldgico da Matemética, que incentive a criagdo de espagos para
compreensdo e investigagdo de um saber fazer e de um saber aprender, e que venha resgatar a dimensdo humana do conhecimento matemético,
no desenvolvimento de agdes sobre a realidade sociocultural.

Obj etivos Especificos

Tornar relevante o conhecimento presente na realidade social do educando, como parte integrante de suas raizes culturais, ha construgéo
de significados que 0 gjudem a desenvolver 0 seu potencial, 0 ensinem a pensar e o0 levem para uma aprendizagem significativa.

Desenvolver o pensamento l6gico-demonstrativo na formagéo intelectual do educando e o exercicio criativo da intui¢do, da imaginacéo e
dos raciocinios indutivo e analdgico.

Dotar o educando do instrumental necessério para o estudo das outras ciéncias, desenvolvendo iniciativa e seguranca para aplica-las a
diferentes contextos.

Desenvolver processos de aquisicdo de valores e de atitudes que venham propiciar a percepcdo da beleza, da harmonia e da criagéo
humana, bem como aformac&o de uma visdo ampla e cientifica da realidade.

Desenvolver a capacidade de avaliar situagBes e adequar 0 uso das tecnologias em diferentes éreas da producdo e da difusdo do
conhecimento.
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Eixos Estruturadores

O presente trabalho esta fundamentado em trés grandes eixos - linguagem, corpo de conhecimento e manifestacdo sociocultural que
representam o papel a ser desempenhado pela Matemética ensinada nas escolas, a fim de torné-la relevante aos educandos, no seu contexto
sociocultural, paraser utilizada, também, em seu ambiente de trabalho.

Linguagem

Os modelos matematicos estéo presentes na maior parte das atividades e das preocupagdes da vida cotidiana. Existem leis representadas
por nimeros, equactes e formulas, sobre as quais repousa o equilibrio do Universo em movimento. Tudo isso lembra for¢as e energias, mais do
gue quantidades mensuraveis.

No entanto, a sociedade habituou-se a consideré-1os abstracdes intelectuais que podem ser utilizados como instrumentos convencionais de
célculo, de medida ou de organizacdo. Uma substancia quimica, por exemplo, pode ser definida por um simples nimero, mas a estrutura de um
atomo tende a evoluir, como todos os processos da vida, e ndo podem ser medidos sendo pelos dos ritmos e suas interferéncias.

A Ciéncia Tecnoldgica, a Economia, a Politica, assim como a maior parte das atividades humanas seria inexistente sem a presenca
fundamental do nimero. Lembra Charles Bernard Renouvier (1815-1903), citado por Chaboche®: O nlimero se aplica ou pode ser aplicado a
gualquer fendmeno.

Dessa maneira, fica em evidéncia que a Matemédtica é, teoricamente, uma linguagem e um instrumento aplicdvel a todas as outras
ciéncias.
O filésofo bulgaro Aivanhov afirmou®: Nés perceberemos um dia que é necessario vivificar as ciéncias, isto &, trazé-las a todos os

dominios da vida. Entdo, e somente entdo, as formulas matematicas, as formas e propriedades geométricas nos falardo outra linguagem;
veremos que as mesmas lels estudadas nas ciéncias regem nossos pensamentos, NOSSoS sentimentos, NOSSoS atos.

Nessa perspectiva, quer-se resgatar nas saas de aula os modelos matematicos ndo apenas em suas propriedades logicas, aritméticas,
algébricas, geométricas, mas também em suas dimensdes analdgica, simbdlica, psicoldgica, ltdica, poética, mégica e metapsiquica, entre outras,

2 CHABOCHE, Francois Xavier. Vida e mistério dos niimeros. Tradugéo de Luiz Carlos Teixeira de Freitas. S&o Paulo: Hemus, 1946, p.14.
3 AIVANHOV, O. M. Les sept lacs derila. In: CHABOCHE, Frangois Xavier. Op. cit, p.44.
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e, sobretudo, a utilizacdo da Matemética como metalinguagem, elemento de ligacéo entre as diferentes ciéncias, permitindo o didlogo entre elas
como critério de apreciacdo dos dominios tecnolégico e econémico.

Corpo de Conhecimento

Para compreender a Matemética como corpo de conhecimento, deve-se entender que suas verdades derivam de um ndimero de
proposi¢des estruturadas por uma cadeia de raciocinios I6gico-dedutivos. Sendo assim, a Matemética apresenta-se como um conjunto de
modelos, teoremas, principios elaborados a partir de experiéncias e de resolucdes, por meio deducdes formais.

Isso compreendido, evidencia-se que hipoteses mateméticas tornam-se verdades fecundas que desenvolvem o pensamento de modo
preciso e exato. E dai que provém o rigor dessa ciéncia.

As nocdes de logica matemética tém a finalidade de desenvolver o raciocinio l6gico do educando e prepara-lo para a introducdo dos
conceitos mais avancados da Logica que o auxiliem na organizacdo de seus estudos e nas nogdes basicas, tais como definicdes, notacoes,
propriedades e técnicas de calculos.

No dominio dos conceitos e dos elementos puros, a Matemética, € considerada como nogdes abstratas. niimeros transcendentes, variaveis
complexas, fungdes eliticas, pontos no infinito, elementos imaginérios que sdo raizes profundas do conhecimento.
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Segundo Fourier”, filésofo e matemético francés:

A Matematica desenvolve-se passo a passo, mas 0 seu progresso € firme e seguro no meio das flutuagbes continuas e erros
humanos. Esclarece seus atributos, combina os fatos desconexos e revela o lago secreto que os une. Quando o ar e a luz e 0s
fendmenos da e etricidade e magnetismo parecem nos iludir, quando os corpos sdo removidos de perto de nés para a imensidade
do espaco, quando o homem desgja observar o drama que se desenrola nos céus atraves dos séculos, quando pretende investigar
os efeitos da gravidade e calor nas profundidades impenetraveis da Terra, entdo apela para o auxilio e colaboracdo da Andlise
Matematica. A coisa mais intangivel, a Matematica torna palpavel. prevé o mais obscuro fenbmeno, traz para junto de nés os
corpos que erram pelos abismos do céu. e abre, para a imaginacdo humana, o interior da Terra. Surge como extraordinaria forca
do pensamento humano, forga que nos foi confiada com o Unico propésito de nos compensar pela imperfeicdo de nossos sentidos
e pelo breve fugir de nossas vidas. E, 0 que se nos afigura ainda mais maravilhoso, no estudo dos diversos fenbmenos, € que a
Matematica aplica sempre o mesmo método, explica tudo na mesma linguagem como se quisesse, desse modo, testemunhar e
reafirmar a unidade e a simplicidade do Universo.

E essa ciéncia que se quer evidenciar aos educandos a fim de que entendam que a Matemética € um corpo de conhecimento necessario
para explicar os fendmenos reais.

M anifestacdo Sociocultural

Para a insercdo do individuo no mercado de trabalho do mundo de hoje, sdo exigidas competéncias na sua formagdo e no seu
desenvolvimento, que sgjam adequadas as mudangas crescentes nos meios de producdo e nas relacdes de trabalho.

A Matematica, como base de conhecimento para a tecnologia e para 0 modelo organizacional da sociedade, possui um papel fundamental
no que diz respeito ao desenvolvimento dessas competéncias, pois, se a inten¢do é que o individuo construa o conhecimento de forma ativa,
interagindo com o outro, com 0 meio social, com o saber, e que esse venha responder as suas necessidades. A Matemética concebida como um
corpo de conhecimento cede lugar a Matemética como atividade humana.

Isso significa desenvolver atitudes no educando como a capacidade de matematizar SituacOes reais, de criar teorias adequadas para
situacOes de conflito, permitindo recolher e identificar o tipo de informag&o apropriada para tomar a decisdo correta, refletir sobre a realidade a
partir de sua prépria representacao.

* FOURIER, Jean Baptiste Joseph. In: TAHAN, Malba. Didatica da matematica. Sao Paulo: Saraiva, 1961, v. 1, p. 8-9.
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Outro aspecto importante é o respeito as raizes culturais dos educandos, pois cada grupo cultural possui uma maneira prépria de manejar
quantidades e nimeros, formas e relagdes geométricas, medidas e classificagBes, enfim, cada grupo tem sua maneira de matematizar, explicar,
conhecer e entender o mundo que o cerca. Tais particularidades, sendo reconhecidas pelos professores, proporcionam ao educando confianga em
seu proprio conhecimento dignidade cultural.

Dessa maneira, contribui-se para o processo de liberagdo e de desenvolvimento do individuo no contexto socioecondmico-cultural, pois,
segundo D’ Ambrosio® : ...ha uma coincidéncia surpreendente entre o desenvolvimento matemético nessas Varias culturas. Talvez, mais do que
qualguer outra manifestacdo do conhecimento humano, a matematica sgja universal. Assim sendo, permite uma andélise critica sobre seu papel
na melhoria da qualidade de vida, com inimeras inter pretacdes sobre 0 que representa a ciéncia para o bem-estar do homem.

Assim, evidencia-se que a educacdo matemética pode e deve contribuir para a formacdo do individuo capaz de exercer plenamente sua
cidadania.

Valores e Atitudes

A escola, como instituicdo socializadora em que o educando € visto como sujeito de seu conhecimento e co-produtor de situagdes de
ensino que o gjudem a desenvolver seu potencial, 0 ensinem a pensar e o levem para uma aprendizagem significativa, tem sempre um contexto
gerador de atitudes e valores basicos para a sociedade.

No processo educacional, as atitudes de cada educando ndo sdo ensinadas sistemética ou conscientemente, porém impregnam atotalidade
desse, pois orientam 0S processos perceptivos e cognitivos que conduzem todo o ato de aprendizagem. Logo, explicita-se a preocupacéo de
exprimi-los em contelidos para que o0 desenvolvimento desses seja mais produtivo e enriquecedor, aprimorando as habilidades e as competéncias
dos educandos.

Nessa perspectiva, a escola deve incluir, nos seus ensinamentos, os diferentes valores — principios éticos com 0s quais as pessoas sentem
um forte compromisso emocional, empregando-os para julgar as condutas, expondo-os e submetendo-o0s ao debate, observando e analisando as
consequéncias sociais e individuais e a relacdo com o modelo de homem ou com o ideal educativo que inspira a sua atividade e lhe confere um
caréter diferenciado.®

5 D’ AMBROSIO, Uhiratan. Da realidade & ag&o: reflexdes sobre educagio matemética. So Paulo: Summus, 1986, p.16.
€ COLL, César, et all. Os contetidos na reforma: ensino e aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. Traducéo de Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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Diante dessa preocupacdo e da atencéo dispensada aos processos de criagdo de atitudes e de expressdes de valores pelos profissionais da
educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (9394/96) estabelece finalidades no Ensino Médio que, para sua concretizagdo, por
parte do educando, tem que proporcionar condi¢des para que ele desenvolva, aprimore e consolide seus valores e atitudes.

O desenvolvimento destes devem estar coerente com os principios da lei: estética da sensibilidade, politica da igualdade e ética da
identidade.

Assim, acredita-se que 0 educando possa desenvolver certas atitudes e valores pela aprendizagem dos conhecimentos matematicos e
pelas possibilidades de agdo que o exercicio desses conhecimentos pode gerar no seu comportamento, tais como:

Habitos de trabalho e de autonomia, demonstrando disponibilidade, interesse e responsabilidade por suas agdes decorrentes do seu viver
diario.

Autoconfianga, curiosidade e gosto de aprender para exprimir e fundamentar suas opinides, demonstrando iniciativa e argumentando
sobre situagdes com que € confrontado.

Sentido de coletividade, cooperacdo, solidariedade e ética, demonstrando disponibilidade para a realizagdo de agdes coletivas, respeitando
a pluralidade de opinides, percebendo e aceitando a diversidade sociocultural.

Valorizagdo e preservacdo do meio ambiente reconhecendo o conhecimento matematico no processo da criatividade humana como parte
integrante da natureza.

Intervencdo na dindmica de atividades e na resolucéo de problemas, buscando solugbes e capacitando-se para tomar decisdes, dando
sentido a um mundo em mutagéo.

Valorizagdo da Matemética como construcdo humana, percebendo sua contribui¢do para a compreensdo e a resolucdo de problemas do
homem através dos tempos.
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MATEMATICA —12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Apreender a linguagem matemética, por meio da leiturae
da interpretacdo dos fendmenos naturais, fisicos e
socioecondmicos, sendo capaz de exprimi-los com
clarezaord, textua e grafica

Apropriar-se dos processos de resolugdo de problemas
utilizados na matemética para enfrentar situacdes
novas, adaptando-se com flexibilidade as mudangas.

Desenvolver a capacidade de analisar, conjecturar,
experimentar e questionar processos fisicos, naturais,
sociais, econdmicos e culturais, para a producdo de
argumentagdes logicamente consistentes.

Compreender o valor da matemdtica como construgéo
humana, entendendo como ela se desenvolveu por
acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando etapas da histéria da matemética com a
evolucdo da humanidade.

Utilizar-se dos conhecimentos matematicos para intervir
critica e solidariamente na realidade, considerando a
diversidade sociocultural.

Perceber a linguagem grafica e  tilizala
significativamente.

Relacionar o conceito de dependéncia entre as grandezas
discretas, continuas, proporcionais € nao
proporcionais, percebidas na linguagem gréfica.

Observar o comportamento das funcfes e classificalas
guanto ao crescimento e decrescimento, interpretar a
intersegdo de eixos, identificando méximos e
minimos, periodos e simetrias.

Identificar e aplicar funcBes polinomiais como modelos
Uteis ao estudo de situagdes.

| dentificar e analisar padrdes em sequiéncias numéricas do
cotidiano.

Reconhecer, segundo sua redlidade, os elementos
geométricos, as formas e suas relagdes.

Construir os conceitos geométricos e ser capaz de fazer
conexfes entre eles e as demas é&eas do
conhecimento.

Manipular instrumentos de desenho e de medicéo.

Ser capaz de fazer construgdes geométricas.

Reconhecer simetrias e semelhancas existentes nos
padrdes do mundo real e da matemética.

Ser capaz de intuir, estimar e fazer generalizacbes e
argumentacdes consistentes.

Perceber e relacionar, nas diferentes informagdes, a
leitura rea do problema por meio dos conceitos
matematicos apreendidos.

Reconhecer 0 processo de elaboragdo do conhecimento
matemdtico e a necessidade histérica desse
conhecimento para a humanidade.

Utilizando a tecnologia disponivel em seu meio para
subsidiar a produgéo do conhecimento matemético.

Identificando diversos gréficos e tabelas, presentes nas
diversas formas de divulgacdo pela midia, retirando
dados e conclusdes necessarios a interpretacéo da
informagéo visualizada.

Fazendo a correspondéncia entre as grandezas e
percebendo que elas podem ser visualizagbes de
fungdes e de seu campo de existéncia.

Aplicando conceitos de funcdo, elaborando leis de
sucessao e construindo gréficos no plano cartesiano.

Relacionando o conceito de funcéo a conhecimentos e/ou
operacOes comerciais, entre outros.

Andlisando e interpretando situages modeladas,
corroborando com assimilados que remetam a uma
classificac8o de tipos de funcéo.

Identificando, elaborando e/ou modelando situacbes-
problema contextualizadas.

Observando a natureza e as atividades do dia-a-dia,
formando leis por meio de propriedade comum aos
termos da sequéncia e relacionando-as com 0s
principios de inducgo.

Interpretando, aplicando e elaborando leis de sucessdo
relacionadas aos fenbmenos naturas, fisicos e
sociais.

Observando e manipulando objetos a0 seu redor,
planificando-os, identificando-os e caracterizando 0s
seus elementos geomeétricos.

Compondo, decompondo e
geométricas.

Percebendo, no mundo em que vive, a aplicacdo dos
conceitos de paraelismo e perpendicularismo,
compreendendo-os e diferenciando-os.

recompondo  figuras
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MATEMATICA —12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Construindo, descrevendo e explicando lugares
geométricos e figuras planas.

Medindo, comparando, estimando e relacionando
dimensBes encontradas em seu meio.

Calculando perimetros, éreas e volumes, a partir da
manipulacdo das medidas encontradas.

Observando elementos e padrdes de regularidade das
figuras planas, classificando-as, comparando-as e
relacionando-as com o0s conceitos de homotetias,
escalas, grandezas e simetrias.

Interpretando, analisando e criticando as informagfes de
diversos contextos socioecondmicos.

Relacionando, aos conceitos estudados, 0 seu processo de
producédo, sua importancia e utilizagdo, bem como a
sua aplicacdo no contexto atual.
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MATEMATICA —22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Apreender a linguagem matemética, por meio da leiturae
da interpretacdo dos fendmenos naturais, fisicos e
socioecondmicos, sendo capaz de exprimi-los com
clarezaord, textual e gréfica.

Apropriar-se dos processos de resolucdo de problemas
utilizados na matematica para enfrentar situagoes
novas, adaptando-se com flexibilidade as mudangas.

Desenvolver a capacidade de analisar, conjecturar,
experimentar e questionar processos fisicos, naturais,
sociais, econdmicos e culturais, para a producéo de
argumentagdes logicamente consistentes.

Compreender o valor da matemdtica como construgéo
humana, entendendo como ela se desenvolveu por
acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando etapas da histéria da matemética com a
evoluc&o da humanidade.

Utilizar-se dos conhecimentos matematicos para intervir
critica e solidariamente na realidade considerando a
diversidade sociocultural.

Reconhecer e utilizar padrées multiplicativos em
situacbes- problema.

Ampliar o conceito de funcBo, em seus aspectos
algébricos e gréficos.

Perceber a  linguagem
significativamente.

Perceber a simetria e a periodicidade no estudo das
funcdes.

Ser capaz de fazer conexfes entre medidas lineares e
angulares.

Identificar, elaborar e modelar situacBes-problema
relacionadas aos fenbmenos fisicos, sociais e
naturais.

Perceber a necessidade de organizar informagBes na
forma de tabelas matriciais.

Ser capaz de resolver situagBes-problema que envolvam
operacOes com tabelas do tipo: dupla entrada.

Ser capaz de resolver problemas que envolvam duas ou
mais variaveis.

Reconhecer, em certas dtuagbes, os elementos
geométricos, suas formas e suas relagdes.

Ser capaz de identificar as figuras e os solidos obtidos por
meio de secgles.

Ser capaz de aferir dimensdes.

Perceber e relacionar, nas diferentes informagdes, a
leitura real do problema e ser capaz de argumentar
consistentemente.

Reconhecer 0 processo de elaboragdo do conhecimento
matemdtico e a necessidade histérica desse
conhecimento para a humanidade.

grafica e  tilizala

Contrapondo fungdes de tipo exponencia e logaritmica,
para estudo de situagdes especificas.

Representando e analisando variaveis, utilizando tabelas,
equacOes e trandacles de gréficos.

Avdliando, construindo e/ou representando as situacles
vivenciadas em gréficos, percebendo que esses sdo
traductes das funcdes em estudo.

Aplicando conceitos de funcdo, construindo gréficos e
observando o  comportamento deles quanto ao
crescimento, ao decrescimento e a periodicidade.

Utilizando adequadamente instrumentos de desenho e de
medidas, bem como, outros recursos tecnoldgi cos.

Utilizando o sistema trigonométrico em situacdes da vida
real.

Relacionando funcéo periddica com as demais areas do
conhecimento.

Interpretando e explicando o significado e a utilizagcdo
desses conceitos no processo de elaboracdo dos
modelos, estabelecendo relagdes e/ou propriedades.

Contextualizando com situagdes das diversas areas do
conhecimento e do cotidiano, representadas por
tabelas.

Privilegiando estratégias de resolugdo utilizadas em séries
anteriores ou usando escalonamento.

Observando e manipulando objetos a0 seu redor,
planificando-os, identificando-os e caracterizando 0s
Seus elementos geométricos.

Compondo, decompondo, recompondo, cortando e
recortando solidos geométricos.

Recorrendo a materiais concretos, no trabalho com
solidos geométricos e projetos arquitetdnicos, dentre
outros.
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MATEMATICA —22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Medindo, comparando, estimando e relacionando as
dimensdes encontradas em seu meio.

Resolvendo situacGes-problema de outras areas do
conhecimento, fazendo analogia com modelos
mateméticos e utilizando, quando for o caso, a
tecnologia disponivel em seu meio.

Relacionando, aos conceitos estudados, 0 seu processo de
producéo, sua importancia e utilizagdo, bem como a
sua aplicacdo no contexto atual.
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MATEMATICA —32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Apreender a linguagem matemética, por meio de leiturae
da interpretacdo dos fendmenos naturais, fisicos e
socioecondmicos, sendo capaz de exprimi-los com
clarezaord, textual e gréfica

Apropriar-se dos processos de resolugdo de problemas
utilizados na matematica para enfrentar situacdes
novas, adaptando-se com flexibilidade as mudangas.

Desenvolver a capacidade de analisar, conjecturar,
experimentar e questionar processos fisicos, naturais,
sociais, econdmicos e culturais, para a producéo de
argumentagdes logicamente consistentes.

Compreender o valor da matemdtica como construgéo
humana, entendendo como ela se desenvolveu por
acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando etapas da histéria da matemética com a
evolucdo da humanidade.

Utilizar-se dos conhecimentos matematicos para intervir
critica e solidariamente na realidade, considerando a
diversidade sociocultural.

Ser capaz de fazer conexdes entre conceitos e diferentes
nocoes. geometria, fungdes, continuidade.

Identificar, representar e utilizar o conhecimento
geométrico analitico na interpretacdo e na
compreensdo de fatos, buscando intervir no
cotidiano.

Perceber, reconhecer e utilizar os principios aditivos e
multiplicativos de contagem na resolucdo de
situacdes-problema.

Ser capaz de compreender, andlisar e criticar matematica
e eticamente a probabilidade de ocorréncia de um
fato.

Identificar, prognosticar, inferir e andisar padrbes
estatisticos em situagdes do cotidiano, apresentados,
dentre outros, em graficos e tabelas.

Identificar, em certas situages, a aplicacdo de funcbes
polinomiais com grau maior que dois.

Reconhecer e identificar conjunto dos ndmeros
complexos.

Reconhecer 0 processo de elaboragdo do conhecimento
matemdtico e a necessidade histérica desse
conhecimento para a humanidade.

Contrapor diferentes modelos matematicos na solugdo de
uma situagdo-problema especifica.

Utilizando os conceitos da geometria andlitica na
observacdo, na andlise e na interpretacdo de
situacdes-problema.

Relacionando os pardmetros das fungdes com o0s
conceitos de paralelismo e de perpendicularismo,
resgatando, nas construges geomeétricas, o calculo da
disténcia

Interpretando e explicando o significado e a utilizagdo dos
conhecimentos  apreendidos na resolugdo de
situagBes-problema.

Utilizando adequadamente instrumentos de desenho e de
medidas, bem como outros recursos tecnol 6gicos.
Montando esquemas de andlise das possibilidades de

ocorréncia de um evento em situacdes do cotidiano.

Correlacionando o principio aditivo com as operagdes da
teoria dos conjuntos.

Interpretando jogos e inferindo conceitos.

Relacionando conceitos sobre ocorréncias, probabilidades
e combinagbes com situacBes-problema de outras
&reas do conhecimento, revisando historicamente a
presenca de modelos mateméticos em estimativas e
jogos.

Discutindo informagdes divulgadas pela midia, utilizando
a tecnologia disponivel no seu meio como forma de
producéo de conhecimento.

Reconhecendo e analisando medidas de tendéncia central
e de dispersdo na analise de dados.

Aplicando conceitos de funcéo e construindo gréficos.

Recorrendo a modelos de situagbes do cotidiano que
envolvam equagdes polinomiais.
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MATEMATICA —32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Construindo o plano de Gauss e representando o0s
nimeros complexos na forma trigonométrica,
aplicando-os em situacBes-problema das diversas
&reas do conhecimento.

Relacionando, aos conceitos estudados, 0 seu processo de
producdo, sua importéncia e sua utilizagdo, bem
como a sua aplicacdo no contexto atual.

Relacionando os modelos matematicos empregados a
contextos socioculturais.

Avaliando diferentes solugdes para uma Unica Situagao-
problema.
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10. AREA DE CIENCIASHUMANASE SUASTECNOLOGIAS

10.1 Competénciasda Area

Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade prépria e a dos outros.

Compreender a sociedade, sua génese e transformagdo, e os multiplos fatores que nela intervém, como produtos da agdo humana. asi mesmo como
acao socia. e 0s processos coletivos como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de individuos.

Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacdo de espacos fisicos e das relagdes da vida humana com a realidade em
seus desdobramentos naturais politico-social, cultural e econémico.

Compreender a producdo e o papel historico das instituicBes sociais, politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e
atores sociais, principios que regulam a convivéncia em sociedade e deveres da cidadania. a justica. e a distribui¢do dos beneficios econdmicos.

Transferir conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as préticas sociais e culturais de indagacdo, a andlise, a problematizacdo e o
protagonismo para o tratamento de situagdes novas, de problemas ou de questdes da vida pessoal, socia, politica, econdmica e cultural.

Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, dentre as quais as de plangjamento,
organizacao, gestdo e trabalho em equipe, e associé las aos problemas que se propbe resolver.

Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre a vida pessoa do aluno, os processos de producéo, o desenvolvimento
do conhecimento e da vida social.

Entender aimportancia das tecnologias contemporaneas de comunicagdo e informagdo para plangamento, gestdo, organizacéo e fortalecimento do
trabalho de equipe.

Aplicar tecnologias das Ciéncias Humanas e sociais na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

10.2 Objetivo Geral da Area

Contribuir para a construcdo da identidade do sujeito, numa perspectiva do individuo na totalidade, desenvolvendo a compreensdo do significado
do ser, reconhecendo suas limitacfes, contradi¢des e possibilidades na construcdo de seres auténomos, criticos, solidarios e conscientes de si e do outro.

10.3. Eixo Estruturador da Area

O individuo na totalidade.



10.4. Histéria
Introducéo

Esta proposta tem como finalidade contribuir para a mudanca qualitativa do Ensino Médio na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. E um
conjunto de sugestdes que levam a superacdo dos desafios que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional impde as escolas e, principalmente, aos
professores e aos aunos de todo o pais. Nao cabe aqui discutir as implicacbes de tal mudanca no ambito dos pareceres e das bases legais, mas somente
fundamentar os pardmetros que norteiam a concepcao de Historia e instigar a reflex@o sobre seu processo e a maneira como vem sendo desenvolvida.

A necessidade de mudanca, ha maneira de ensind-la e aprendé-la, h& muito é sentida por educadores e, mais enfaticamente, pelos educandos.
Tornou-se urgente repensar ndo apenas a Histéria, mas, também, os demais componentes curriculares, tanto da area de Ciéncias Humanas quanto das
demais &reas.

Tal mudanca deve ocorrer a partir de uma perspectiva interdisciplinar e de projetos pedagogicos adequados a realidade de cada escola e que
valorizem a experiéncia de sua comunidade escolar. Deve-se visar a formagdo de competéncias e de habilidades nos aunos, preparando-os e
capacitando-os para a vida, pré requisitos para atuar como cidada@os e ndo meramente como méo-de-obra qualificada para atender o mercado em uma
conjuntura globalizada. Essa orientagéo, sugerida por Guiomar Namo de Mello, dentre outros, aparece nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio®. Seguindo esse viés é que foi construida esta proposta. Antes de expd-la, porém, faz-se necessério excurso pela nocéo de Histéria.

Ao se estudar fatos ou acontecimentos do passado adentra-se no territério da Historia. Em sua acepcdo original em grego, a palavra historia deriva
de histdr — que significa aquele que sabe, 0 homem culto, e, por conseguinte, historia € o ato de aprender com um histdr. Observa-se que houve uma
mudanca no uso da palavra através dos tempos.

Com o Renascimento na Europa Ocidental € que a Histéria assume o sentido de estudo dos feitos humanos de uma dada sociedade no passado,
reforcado pelo pensamento iluminista do século XVIII, que perdura, relativamente, nos dias de hoje. Todavia no século XI1X, sob a influéncia do
positivismo, a Histéria ganha foros de ciéncia, com o objetivo de resgatar totalmente o passado, ou sgja, exatamente como se passou. Hoje, 0s
historiadores, de forma mais modesta sabem que do passado tem-se apenas fragmentos e que ndo ha como reconstitui-1o in totum, isto €, integralmente.

Assim, o historiador busca reconstruir o passado, mas ciente de suas limitaces culturais e ideoldgicas, sabendo que seu trabalho é apenas uma
interpretacdo dos fatos a partir das fontes e dos principios tedrico-metodol dgicos que adota.

Ao se faar de Histéria deve-se considerar um aspecto importante, ou sgja, seu duplo sentido: acontecimento e conhecimento. O primeiro sentido
refere-se a0 processo historico. No entanto, esse processo ultrapassa 0 aspecto factual e aprofunda-se até as estruturas mentais, econdmicas, politicas e
sociais que sdo a sua propria esséncia. O segundo sentido: 0 do conhecimento sobre 0 passado, ou melhor, 0 seu estudo, guardando-se as ressalvas, traz a

! BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros curriculares nacionais: ensino médio — ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMATEC, n. 4, 1999, p. 20.
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marca do historiador. Com isso, quer-se dizer que a seleciio e a interpretagio dos fatos sfo realizadas pelo historiador. E ele quem, ao escolher as fontes
com que vai trabalhar em determinados tempos e sociedade, as transforma, dando sentido aos acontecimentos.

Séo fatos histéricos agqueles acontecimentos que influenciam o rumo de uma dada sociedade, os que formam ou ateram suas atitudes mentais, sua
organizagdo social e econdmica e mesmo seus regimes politicos. Hoje, uma importante contribuicdo para melhor compreender as formagdes sociais e as
mudancas que sofrem ao longo do tempo é oferecida pelo estudo do cotidiano e do imaginério, em outras palavras, das formas como os homens viviam
seu dia-a-dia e imaginavam seu mundo.

Assim, a religido, a arquitetura, a pintura, os aspectos geogréaficos e as tradi¢es orais de povos agrafos (que ndo tém escrita) sdo linguagens
relevantes para o entendimento de um determinado periodo histérico, da mesma forma que, anteriormente, 0s personagens ilustres e 0s seus feitos eram
considerados como 0s Unicos fatos importantes a serem lembrados e estudados pelas geracdes futuras. A comprovagao de tais fatos era feita por meio de
documentos escritos, que, durante muito tempo, foram considerados como a fonte privilegiada da veracidade dos acontecimentos estudados pela Historia.

Hoje, a nogcdo de fonte foi ampliada pelo didlogo com outras ciéncias e linguagens, com significativas contribuicdes dadas pelas diferentes
abordagens tedrico-metodoldgicas. a Escola dos Annales, de Marc Bloch e Lucien Febvre, do marxismo e da Nova Histéria, de Jacques Le Goff e
Georges Duby, apenas para ressaltar as mais significativas.

Dessas contribuicdes nasceu a tarefa de criar novos conceitos, repensar 0s métodos e o préprio entendimento de que a Histéria € um campo de
possibilidades, em que se desenvolvem tensdes sociais entre sujeitos atuantes portadores de projetos diferenciados; a Histéria é uma leitura sobre a
realidade a partir de outras situadas em multiplos tempos e espacos.

A questdo das fontes diz respeito ndo sO a pesquisa profissional especializada, mas também & pesquisa realizada em escolas por professores e
alunos, ao possibilitar uma excelente oportunidade para o exercicio da curiosidade, da investigagdo, do questionamento e da descoberta de novos
conhecimentos, por parte de ambos, em um processo interativo de construcdo significativa do saber e da reflexdo sobre ele. Assim, professor e aluno
tornam-se sujeitos desse processo, dai a importancia da qualificacdo do professor e de um projeto pedagdgico dinamico que seja viavel, 0 que remete a
discussdo sobre arelacdo entre o ensino e a pesquisa em Historia e a sua problematizacao.

Parte-se, aqui, do pressuposto de que, anterior a realizagdo de qualquer tarefa de pesguisa, € necessario plangjar e escolher estratégias para
organizar questes, definir temas de estudos, fazer a selegdo e a classificacdo dos dados empiricos para ordenar a investigagdo, da qual participam
professor e aluno. A participacdo ativa do aluno em todo esse processo possibilita a ele ampliar sua experiéncia, fruto de suas vivéncias e do
conhecimento que adquiriu socialmente, e, a0 mesmo tempo, aumentar seu interesse pelo trabalho e o gosto pelo pesquisar e conhecer. Isso reflete
positivamente em sua auto-estima. O papel do professor também muda, a medida que ele deixa de ser o Unico detentor do saber e passa a ser um
orientador, alguém com sensibilidade para admitir o saber prévio de seu aluno e direcion& o, estimulando-o na construgcdo de outros conhecimentos.

Essa postura leva ao questionamento do saber estabelecido e da forma como vem sendo trabalhado formalmente nas escolas. O ensino de Histéria,
muitas vezes, transforma-se em um enfadonho e mecéanico ato de decorar nomes, datas e feitos, em que o auno é visto como um passivo receptor de
informacdes. Nesse contexto, qual o sentido de estudar Histéria, para o aluno, se mediante tal ensino ndo Ihe é permitido perceber os nexos entre o
passado, 0 presente e as perspectivas de futuro, nem pensar 0 lugar que ocupa na sociedade, ou sgja, que se reconhega como sujeito socia. Se as
sociedades se transformam, as escolas e as maneiras de ensinar ndo deveriam mudar?
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E justamente o desafio de mudar essa situagio que se esta propondo, mediante uma perspectiva interdisciplinar em que o ensino das ciéncias sgja
direcionado para o desenvolvimento da criatividade, das competéncias, das habilidades, dos valores e das atitudes que dignifiquem o auno e,
simultaneamente, o habilitem para o trabalho, para a reflex&o critica, para o agir ético e cidaddo, transformando-o qualitativamente em agente de mudanca
social.

Na proposta de mudanca curricular da Histéria, optou-se por uma abordagem tematica, baseada em uma pesquisa prévia feita por questionérios
aos professores da Rede Publica de Ensino, que fundamenta seu eixo estruturador, seus objetos e suas respectivas competéncias e habilidades.

Objetivo Geral

Promover a compreensdo dos multiplos processos de transformacéo experimentados pelas diferentes sociedades, sua forma e as relagdes que se
estabelecem entre os grupos humanos, em suas dimensdes politicas, econdmicas, culturais e sociais, considerando a diversidade de tempos e espagos.

Obj etivos Especificos

Propiciar, por meio dos conhecimentos historicos, uma base para a construgdo da cidadania, redimensionando os aspectos da vida em sociedade e
o0 papel do individuo nessa transformagao.

Desenvolver o estudo dos principais pontos do processo histérico, incentivando o estudo de pesquisa a partir do uso de diferentes fontes e
linguagens.

Promover aidentificagdo das semelhancas e das diferencas, das mudancas e das permanéncias nos processos histéricos.

Propiciar a compreensdo criticado mundo atual e do entorno social, a partir do olhar e do fazer Historigréfico.

Eixo Estruturador: Tempo e Sociedades

A escolha do eixo estruturador pautou-se pela especificidade da Histéria, que trata dos processos de formagdo das sociedades humanas em
temporalidades diversas.
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Valores e Atitudes

O processo sbcio-histérico e educacional faz-se em dois sentidos: internamente pela assimilacdo dos principios axiolégicos (valores), e
externamente, pela postura e pela maneira de agir frente a sua propria redidade (atitude). Assim, intenta-se, agir e contribuir, de acordo com as
possibilidades, como componente curricular, para a gestagéo e o cultivo dos seguintes valores e atitudes:

Valorizar adiversidade e ariqueza do patriménio natural e cultural, adotando posturas de defesa e protecéo.

Interessar-se pelo conhecimento elaborado pelas diferentes ciéncias sociais, como elemento necessario para ainterpretacdo da realidade.

Avadliar posi¢bes dogmaticas em relacdo a qualquer tipo de explicacdo cientifica.

Conscientizar-se da diversidade do mundo atual e da necessidade de superar os desequilibrios e discriminagdes que o caracterizam.

Respeitar a diversidade cultural, manifestada nas diferentes formas de organizag&o social.

Participar ativamente da aula e dos trabalhos em grupo, fundamentando argumentos e respeitando as idéias divergentes.

Manter posturas de trabalho intelectual baseadas no rigor, objetividade e andlise nainterpretacdo dos fatos e dos processos historicos.

Encarar a curiosidade e o interesse pela aprendizagem como meio de desenvolvimento pessoal.

Assumir as responsabilidades de todo tipo que sdo determinadas pela condicdo de sujeito na sociedade atual.

Participar ativa e criticamente na resolucdo dos diversos problemas que surgem na comunidade a que pertence.

Buscar as raizes que explicam a sociedade atual em seus antecedentes histéricos.

Valorizar os direitos humanos e os principios democréticos reconhecendo-os como uma conquista da humanidade.

Repudiar de forma ativa e perseverante qualquer tipo de injustica e de discriminagdo, seja por razdo de sexo, religido, etnia, condi¢do socio-

econdmica

Apoiar todas as agdes econdmicas e politicas que visem o estabelecimento de relacdes humanas baseadas na solidariedade e na cooperagéo.

Defender os instrumentos legais e éticos que garantem ao individuo a igualdade, a criatividade, a autonomia, a tolerancia e a participagéo livre na

sociedade.

Perceber e avaliar, adém do que é dito explicitamente, decodificando as idéias subentendidas e subjacentes, distinguindo nos acontecimentos, 0s

significados, os conceitos e os valores.
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HISTORIA — 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender a articulagdo entre a Histéria Geral, a
Histria da América e a Histdria do Brasil, tendo as
duas Ultimas como ponto de partida da correlacéo e
das andlises socioecondmica, politico-juridico-
administrativa e ideoldgico-cultural.

Andisar os fendmenos historicos, concebendo-os a
partir de uma perspectiva abrangente e articulada.

Interpretar, analisar e criticar as linguagens e os textos
histéricos, inclusive as fontes primarias e 0 uso de
novas tecnologias, segundo relagdes com as condices
histéricas as quais se referem ou nas quais foram
geradas.

Entender os ritmos entre as mudangas sociais e as
diversas culturas ao reconhecer suas contribui¢ctes no
processo de construcdo da identidade nacional.

Construir a identidade pessoa e a socia na dimensdo
histérica, a partir do reconhecimento do papel do
individuo no processo histérico, como sujeito e
produto simultaneamente.

Situar-se criticamente ante os fatos atuais, a partir de
suas relagdes com o passado.

Conhecer idéias acerca da historia e da ciéncia historica,
as continuidades ou as transformagdes fundamentais
no pensamento dos historiadores e as suas
implicages na producdo historigrafica.

Estabelecer relagbes entre o processo de formacdo das
cidades, a0 longo da Historia, e o contexto urbano
local.

Andlisar a organizagdo social e as transformacOes das
sociedades por meio dos diversos grupos sociais que
as constituem, identificando as varias formas de
exclusdo socia e os movimentos de resisténcia no
cotidiano.

Compreender a questéo da terra, comparando as diversas
formas de propriedade ao longo da histdria, bem
como a organizagdo fundidria e os movimentos
sociais ligados aela

Estabelecer, a partir da histéria do corpo, relagbes entre
0 corpo e a higiene, as doencas, a sexudidade, a
violéncia, os ritmos de trabaho, dentre outros, nas
perspectivas temporais.

Consultando, selecionando e interpretando informagdo
procedente de fontes escritas, em especial, de
dicionarios, enciclopédias, anuérios, manuais e outro
meaterial relevante.

Obtendo, analisando e interpretando informages
fornecidas pelos diversos meios de comunicacdo da
midia, especidmente os de cardter escrito e/ou
audiovisual.

Consultando, selecionando e interpretando informagdo
relevante procedente de fontes gréficas (tabelas,
gréficos e estatisticas) e iconicas(imagens).

Lendo e interpretando plantas e mapas, de carater
histérico e geogréfico, empregando corretamente as
diversas escalas e simbologias cartogréficas.

Analisando, comentando e interpretando textos historicos
ou relacionados com os diferentes componentes
curriculares da area, distinguindo aspectos de diversos
tipos e relacionando-os de maneira adequada.

Analisando os fatos histéricos a partir de suas inter-
relagbes, econdmicas, sociais, politicas e culturais.

Coletando, andlisando e interpretando informages
procedentes de fontes orais.

Redlizando e apresentando trabalhos de pesquisa,
utilizando técnicas e conceitos de outras ciéncias
sociais.

Realizando trabalhos em equipe, fundamentando-os por
meio de argumentos I6gicos e opinides.

Empregando expressdes e termos caracteristicos das
ciéncias sociais em um contexto de adequada corregcéo
lingliista e ortogréfica.
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HISTORIA — 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Utilizando técnicas de identificagcéo e de referéncias
bibliogréficas na localizacdo de informacdes
publicadas, referentes ao assunto abordado.

Elaborando fichas bibliogréficas e fichas de leitura,
registrando e organizando datas, fatos,
interpretacbes, esquemas, citagcbes e partes
significativas da obra trabalhada.

Registrando todas as informacfes provenientes das
operagoes e das atividades realizadas nas aulas.

Comparando épocas diferentes e estabelecendo
relacfes entre elas.

I dentificando diversas expressdes culturais e formas
de representacéo.

Organizando  informagbes do  cotidiano e
estabelecendo relagbes com outros contextos e
situacoes.

Organizando semindrios, dramatizacbes, debates,
exposicies, musicalizagbes como forma de
vivenciar o fato historico.

Visitando espontaneamente museus, localidades
histéricas, monumentos, arquivos, eventos
culturais, e participando de palestras, de atos
publicos e de oficinas relacionados & &rea de
ciéncias humanas.
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HISTORIA — 22 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender a articulagdo entre a Histéria Gerdl, a
Historia da América e a Histéria do Brasil, tendo
as duas Ultimas como ponto de partida da
correlacdo e das andlises socioecondmica,
politico-juridico-administrativa e ideoldgico-
cultural.

Analisar os fendbmenos historicos, concebendo-os a
partir de uma perspectiva abrangente e
articulada.

Interpretar, andlisar e criticar as linguagens e os
textos historicos, inclusive as fontes primarias e
0 uso de novas tecnologias, segundo relagtes
com as condi¢Bes histéricas as quais se referem
ou nas quais foram geradas.

Entender os ritmos entre as mudangas sociais e as
diversas culturas a0  reconhecer  suas
contribuicbes no processo de construcdo da
identidade nacional.

Construir a identidade pessoal e a socid na
dimensdo histérica, a partir do reconhecimento
do papel do individuo no processo historico,
Ccomo sujeito e produto, simultaneamente.

Situar-se criticamente ante os fatos atuais, a partir de
suas relagBes com o passado.

Identificar as principais transformacfes econdmicas
na sociedade e a organizagdo de suas diferentes
atividades no processo histérico, bem como sua
dindmica na atualidade.

Diferenciar a organizacdo do trabalho, caracterizando
as formas que assume a0 longo do tempo, e os
movimentos sociais em diferentes contextos.

Analisar criticamente as diversas manifestacbes de
religiosidade e as interagbes com as varias
religides, visdes de mundo e condigbes de
existéncia.

Conhecer e vaorizar a pluralidade cultural e sua
importdncia na formagdo das identidades
nacionais, regionais e locais, entendendo a
importdncia das etnias na formagdo das
sociedades.

Consultando, selecionando e interpretando informag&o
procedente de fontes escritas, em especial, de
dicionarios, de enciclopédias, de anuarios, de
manuais.

Obtendo, analisando e interpretando informages
fornecidas pelos diversos meios de comunicagdo da
midia, especialmente, os de cardter escrito e/ou
audiovisual.

Consultando, selecionando e interpretando informagdo
relevante procedente de fontes gréficas (tabelas,
gréficos e estatisticas) e iconicas(imagens).

Lendo e interpretando plantas e mapas, de carédter
histdrico e geografico, empregando corretamente as
diversas escalas e simbologias cartograficas.

Analisando, comentando e interpretando textos historicos
ou relacionados com os diferentes componentes
curriculares da area, distinguindo aspectos de diversos
tipos e relacionando-os de maneira adequada.

Analisando os fatos histéricos a partir de suas inter-
relagbes, econdmicas, sociais, politicas e culturais.

Coletando, andlisando e interpretando informages
procedentes de fontes orais.

Redlizando e interpretando trabalhos de pesquisa,
utilizando técnicas e conceitos de outras ciéncias
sociais.

Realizando trabalhos em equipe, fundamentando-os por
meio de argumentos ldgicos e de opinides.

Empregando expressdes e termos caracteristicos das
ciéncias sociais em um contexto de adequada corregdo
lingliista e ortogréfica.
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HISTORIA — 22 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Utilizando técnicas de identificagcdo e de referéncias
bibliogréficas, na localizagdo de informagdes
publicadas, referentes ao assunto abordado.

Elaborando fichas bibliograficas e fichas de leitura,
registrando e organizando datas, fatos,
interpretagbes, esquemas, Ccitagcbes e partes
significativas da obra trabalhada.

Registrando todas as informagdes provenientes das
operacdes e das atividades realizadas nas aulas.

Comparando épocas diferentes e estabelecendo

relacOes entre elas.
Identificando diversas expressdes culturais e formas
de representacéo.

Organizando  informagbes do  cotidiano e
estabelecendo relagcbes com outros contextos e
situaces.

Organizando semindrios, dramatizagBes, debates,
exposigOes, musicalizagbes como forma de
vivenciar o fato historico.

Visitando espontaneamente museus, localidades
histéricas, monumentos, arquivos, eventos
culturais e participando de paestras, de atos
publicos e de oficinas relacionados a érea de
ciéncias humanas.
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HISTORIA — 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Compreender a articulagdo entre a Histéria Gerdl, a
Historia da América e a Histéria do Brasil, tendo
as duas Ultimas como ponto de partida da
correlacdo e das andlises socioecondmica,
politico-juridico-administrativa e ideoldgico-
cultural.

Analisar os fendbmenos historicos, concebendo-os a
partir de uma perspectiva abrangente e
articulada.

Interpretar, analisar e criticar as linguagens e os
textos historicos, inclusive as fontes primarias e
0 uso de novas tecnologias, segundo relagdes
com as condi¢Bes histéricas as quais se referem
ou nas quais foram geradas.

Entender os ritmos entre as mudangas sociais e as
diversas culturas a0  reconhecer  suas
contribuicbes no processo de construcdo da
identidade nacional.

Construir a identidade pessoal e a socid na
dimensdo histérica, a partir do reconhecimento
do papel do individuo no processo historico,
como sujeito e produto, simultaneamente.

Situar-se criticamente ante os fatos atuais, a partir de
suas relagBes com o passado.

Andisar a questdo do poder, a construcdo do homem
politico e seus fundamentos socioculturais, politicos e
ideoldgicos.

Refletir criticamente em relacdo aos direitos e aos
deveres do homem, aém de entender os diferentes
processos de construgdo da cidadania.

Constatar as aplicagbes das configuragdes assumidas
pelos sistemas juridicos, usos e aplicagdes das leis na
elaboracdo, organizacdo e manutencdo das relacOes
sociais mediante cdigos e normas estabelecidos nas
sociedades.

Entender a construgdo do saber filosdfico e cientifico no
Ocidente, ressaltando os principios organizacionais
desse conhecimento nas sociedades,
especificamente, por meio dos seus meios de difuséo,
identificando relagBes de poder politico e econdmico.

Consultando, selecionando e interpretando informagdo
procedente de fontes escritas, em especial, de
dicionarios, enciclopédias, anuérios, manuais.

Obtendo, analisando e interpretando informagtes
fornecidas pelos diversos meios de comunicacdo da
midia, especiamente, os de cardter escrito e/ou
audiovisual.

Consultando, selecionando e interpretando informagdo
relevante procedente de fontes gréficas (tabelas,
gréficos e estatisticas) e iconicas(imagens).

Lendo e interpretando plantas e mapas, de carédter
histérico e geogréfico, empregando corretamente as
diversas escalas e simbologias cartograficas.

Analisando, comentando e interpretando textos historicos
ou relacionados com os diferentes componentes
curriculares da érea, distinguindo aspectos de diversos
tipos e relacionando-os de maneira adequada.

Analisando os fatos histéricos a partir de suas inter-
relacOes, econdmicas, sociais, politicas e culturais.

Coletando, andisando e interpretando informages
procedentes de fontes orais.

Redlizando e apresentando  trabalhos de pesquisa,
utilizando técnicas e conceitos de outras ciéncias
sociais.

Realizando trabalhos em equipe, fundamentando-os por
meio de argumentos |6gicos e de opinides.

Empregando expressdes e termos caracteristicos das
ciéncias sociais em um contexto de adequada corre¢éo
lingliista e ortogréfica.
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HISTORIA — 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Utilizando técnicas de identificagcdo e de referéncias
bibliogréficas na localizacdo de informagdes
publicadas, referentes ao assunto abordado.

Elaborando fichas bibliograficas e fichas de leitura,
registrando e organizando datas, fatos,
interpretagbes, esquemas, Ccitagcbes e partes
significativas da obra trabalhada.

Registrando todas as informacfes provenientes das
operacoes e atividades realizadas nas aulas.

Comparando épocas diferentes e estabelecendo

relacfes entre elas.
Identificando diversas expressdes culturais e formas
de representacéo.

Organizando  informagbes do  cotidiano e
estabelecendo relagcbes com outros contextos e
situaces.

Organizando semindrios, dramatizagdes, debates,
exposigOes, musicalizagbes como forma de
vivenciar o fato histérico.

Visitando espontaneamente museus, localidades
histéricas, monumentos, arquivos, eventos
culturais e participando de paestras, de atos
publicos e de oficinas relacionados a érea de
ciéncias humanas.
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10.5. Geografia
Introducéo

Os Parémetros Curriculares Nacionais para a area de Geografia fundamentam-se numa abordagem tedrica e metodoldgica, que contempla
0s principais avangos gque ocorreram nesse componente curricular (Geografia Humanista e Geografia da Percepcdo). Defendem uma Geografia,
ndo apenas, centrada na descricdo empirica das paisagens, nem pautada exclusivamente na interpretacdo politica e econdmica do mundo, mas
que trabalhe tanto as relagbes socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e bioldgicos que dela fazem parte, investigando as maltiplas
interacBes estabelecidas na constituicdo de um espaco: 0 espago geografico. A abordagem metodoldgica visa oferecer subsidios ao educando para
perceber que as relagdes entre 0s seres humanos e a natureza ocorrem por meio do trabalho, e que as transformagdes sociais acontecem em um
tempo e em determinado espaco.

O ensino da Geografia traduziu-se e, muitas vezes ainda se traduz, pelo estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas, de forma
dissociada dos sentimentos dos homens pelo espaco. Os procedimentos didéticos adotados promoviam principalmente a descricdo e a
memorizacdo dos elementos que compdem as paisagens como dimensdo observével do territdrio e do lugar. Os métodos e as teorias da Geografia
Tradicional tornaram-se insuficientes para a compreensado da complexidade do espaco.

A mudanga é, pois fundamental e relevante. Os Parametros Curriculares Nacionais visam buscar um ensino para a conquista da cidadania
brasileira. Nesse sentido, véarias experiéncias na area de Geografia vém acontecendo no Brasil. A partir da base tedrica, diversas propostas
aternativas estdo surgindo e oferecendo maiores possibilidades de entendimento das transformagdes que a sociedade atual enfrenta, tornando o
componente curricular mais significativo para a compreensdo da realidade social.

Durante todo esse processo, 0 espaco da escola se transforma in locu da elaboracdo individual e coletiva do senso critico e dos valores
éticos, construidos a partir de uma leitura mais interativa e participativa, e o processo de aprendizagem da maior relevancia a relagdo dialética
entre professor e aluno, na construgcdo do conhecimento, propiciando sempre o debate e o didlogo. A partir desta proposta, permite-se ao aluno
perceber-se e sentir-se como sujeito na construcdo do espaco.
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Per spectivas da Geografia no Ensino M édio

No comeco era a natureza selvagem formada por objetos naturais que ao longo da histéria vao sendo substituidos por objetos fabricados, objetos
técnicos, mecanizados e depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina. Através da presenca
desses objetos técnicos. hidroglétrica, fabricas fazendas modernas, portos, estradas de rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco € marcado
por esses acréscimos, que lhe ddo um contetido extremamente técnico. O espaco é hoje um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoado
por sistema de acdes igual mente imbuidos de artificialidade, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar e seus habitantes.

A geografia no ensino médio deve orientar a formacdo de um cidadd com autonomia e consciéncia necessérias para expressar sua
responsabilidade com seu lugar-mundo construindo, assim sua identidade territorial.

Entendemos que o aluno ao se identificar com seu lugar —mundo, ou sgja, 0 espaco da vida cotidiana, sgja capaz de estabelecer
comparacOes, perceber impasses, contradicdes e desafios do nivel local ao global. A compreensdo desses processos SO se torna possivel quando
feita de forma contextualizada e significativa.

Para se ensinar geografia, por essa nova abordagem, € preciso transformar a antiga idéia do estudo da Terra enquanto espaco absoluto e
cartes gno em espaco relacional onde um objeto somente pode existir na medida em que ele contém e representa dentro de si relagdes com outro
objeto.

Na busca por pensar 0 espago enquanto totalidade, por onde passam todas as relagdes cotidianas e onde se estabelecem as redes sociais
nas diferentes escalas, a geografia pode e deve articular-se de forma interdisciplinar procurando transcender seus limites conceituais e buscar a
interatividade com outras ciéncias sem perder a sua identidade e especificidade com seus eixos estruturadores.

Objetivo Geral

Relacionar o processo histérico na formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar e do
territorio, a partir de sua paisagem, trabalhando diferentes nocdes espaciais e temporais, bem como fendmenos sociais, culturais e naturais
caracteristicos de cada paisagem, permitindo uma compreensdo processual e dindmica de sua constituicdo, identificando e relacionando aquilo
gue, na paisagem, representa as herangas das sucessivas relacdes no tempo entre a sociedade e a natureza.

! SANTOS, Milton. A natureza do espago — técnicas e tempo, razao e emocao. 2.ed. Sao Paulo: Hucitec, 1996, p. 51.
2 CORREA, Roberto Lobato. Novos rumos da geografia brasileira. 4.ed. Sao Paulo: Hucitec, 1996, p. 26 e 27.
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Obj etivos Especificos

Possibilitar a analise e a compreensdo do mundo em se que vive, de modo a posicionar-se criticamente.

Estimular aformac&o de competéncias que permitam a andlise do real, revelando as causas e 0s efeitos, aintensidade, a heterogeneidade e
0 contexto espacia dos fendmenos que configuram cada sociedade.

Considerar os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-0s, ndo apenas, a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-0s
como produto das relagbes que orientam seu cotidiano, definem seu "locus espacial” e o interligam a outros conjuntos espaciais,

Possibilitar o reconhecimento das contradigdes e dos conflitos econdmicos, sociais e culturais, 0 que permite comparar e avaliar a
qualidade de vida, habitos, as formas de utilizagdo e/ou exploracdo de recursos e de pessoas, em busca do respeito as diferencas e de
uma organizagao social mais equanime;

Estimular o processo de autoconstrugao do conhecimento para a descoberta da convivéncia em escalalocal, regional, nacional e global;

Propiciar uma avaliagdo critica do mundo por meio da compreensdo da relacdo existente entre a din@mica socia e a producéo do espago
mundial;

Enfatizar a dinémica da organizacéo socioecondmico-politica do mundo contemporaneo;

Andlisar a posicdo do Brasil no contexto internacional como um pais periférico e as implicagfes que esse posicionamento ocasiona no
processo de sua organizaco;

Formar cidaddos que sejam capazes de trabalhar com novas idéias e interpretagdes em escala, em que o local e o global definem-se numa
verdadeira rede que comunica pessoas e fungoes.

Eixos Estruturadores

PAISAGEM, LUGAR, TERRITORIALIDADE, ESCALA, GLOBALIZAGAO, TECNICA, REDE

A construcdo do conhecimento geogréfico pressupde a escolha de um corpo conceitual e metodoldgico capaz de satisfazer os objetivos
apontados.
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Para isso, a Geografia usa eixos estruturais como instrumentos capazes de realizar uma andlise cientifica do espago. Com eles procura-se
dar conta de um mundo cada vez mais acelerado e fluido e, por isso, mais denso e complexo. Eles permitem apreender o espago, nas suas formas
de organizagdo, validar o que foi herdado do passado e atender as novas necessidades. Tal arsena tedrico abre campo para a andlise e a
construgdo de concepcdes globalizantes do mundo, como resultado da dindmica de transformagéo das sociedades.

O primeiro desses eixos estruturais € a paisagem, entendida como uma unidade visivel do arranjo espacial que a nossa visdo alcanca. A
paisagem tem um cardter social, pois ela é formada de movimentos impostos pelo homem por meio do seu trabalho, cultura e emocéo. A
paisagem é percebida pelos sentidos e chega a eles de maneira informal ou formal, ou segja, pelo senso comum ou de modo seletivo e organizado.
E produto da percepcdo e de um processo seletivo de apreensio, mas necessita passar a conhecimento espacial organizado, para se tornar
verdadeiro dado geogréfico. Dessa forma, ela atinge a esséncia do fenémeno geogréfico.

O conceito de lugar guarda uma dimensdo prético-sensivel que a andlise vai aos poucos revelando. Lugar é a porcdo do espaco
apropriavel para a vida, que é vivido, reconhecido, e que e cria identidade. Ele possui densidade técnica, comunicacional, informacional e
normativa. Guarda em si 0 movimento da vida, como a relag3o direta sujeito-objeto. E no lugar que ocorrem as relagdes de consenso e conflito,
dominag3o e resisténcia. E a base da reproducio da vida, da triade cidad&o-identidade-lugar, da reflexdo sobre o cotidiano; € onde o banal e o
familiar revelam as transformacfes do mundo e servem de referéncia para identifica-las e explicé-las.

Os conceitos de territérios e territorialidade como espago definido e delimitado por e a partir das relagdes de poder, ou segja, quem domina
e influencia e como domina e influencia uma érea, implica avancar da nogdo simplista de caracterizaco natural ou econbmica por contigidade
para a no¢do de divisdo social. Todo o territorio, sgja ele um quarteirdo na cidade de Nova lorgue, sgja uma aldeia indigena na Amazonia, €
definido e delimitado segundo as relacbes de poder, dominio e apropriacdo que nele se instalam. Dessa maneira, a territorialidade é a relagdo
entre 0s agentes sociais, politicos e econdmicos interferindo na gestdo do espaco geografico; ndo € apenas uma expressao cartografica. Elarefere-
Se aos projetos e as praticas desses agentes, numa dimensdo concreta, funcional, smbdlica, afetiva, e manifesta-se em escala desde as mais
simples as mais complexas.

Deve-se ter clareza de que em Geografia sdo usados diferentes tipos de escala: uma escala cartogréfica e a outra geogréfica. Na primeira,
destaca-se 0 mapa como um dado instrumental de representacdo do espaco, num recurso apoiado dominantemente na Matematica. Na segunda, a
énfase € dada ao fenbmeno espacial que se discute. Essa é a escala de andlise que enfrenta e procura responder os problemas referentes a
distribuicdo dos fendbmenos. A complexidade do fendmeno da cidadania, por exemplo, requer que se opere com diferentes escalas, articulando
suas dimensdes locais, nacionais e globais. Nesse sentido, a cidadania ndo deve ser estendida apenas sob o0 aspeto forma do vinculo a uma
nacionalidade, devendo apontar a dimensdo vivencial de seu exercicio como um fenémeno de lugar. De forma inversa, ndo se pode compreender
apoluicdo atdbmica sd no lugar, mas deve-se traté-la como fendmeno global.
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Assim sendo, a escala € uma estratégia de apreensdo da realidade. Portanto, é importante compreendé-la, ndo apenas, como problema
dimensional, mas também fenomenal, na medida em que ela € um instrumento conceitual prioritario para a compreensdo da articulagdo dos
fendmenos.

Por fim, um importante conjunto de conceitos refere-se a globalizag&o, técnica e redes. E necessério ter claro que a globalizago € um
fenbmeno decorrente da implementacdo de novas tecnologias de comunicacdo e de informagdo, isto €, de novas redes técnicas que permitem a
circulagdo de idéias, mensagens, pessoas e mercadorias, num ritmo acelerado, e que acabaram por criar ainterconexdo entre o0s lugares em tempo
simultaneo. Nesse processo, tiveram papel destacado a instalagdo de redes técnicas, incluindo-se a indUstria cultural, a agdo de empresas
multinacionais e a circulagdo do capital, que intensificaram as relagbes sociais em escala mundial, interligando localidades distantes, de tal
maneira que acontecimentos locais s&o modelados por eventos ocorridos a milhares de quilémetros de distancia.

No gque se refere a técnica, deve-se ressaltar, ainda, a importancia da compreensdo do papel das inovagdes tecnoldgicas na esfera da
producéo de bens de e servicos, engendrando novas formas de organizacdo social no trabalho e no consumo, e criando novos arranjos espaciais.
Outra face da revolucdo tecnoldgica sdo as novas formas de apropriagdo da natureza, tais como as expressas ha biotecnologia, em que a detencéo
do conhecimento e do dominio técnico € também um instrumento de poder que afeta os grupos sociais e exige modificagdes na organizagdo
espacial existente.

Esse conjunto de eixos estruturais ndo deve ser entendido como uma listagem de contelidos ou um receituério, mas como elementos
norteadores da organizacdo curricular e da definicdo das competéncias e das habilidades bésicas a serem desenvolvidas no Ensino Médio, a partir
dos referenciais postos pelo conhecimento cientifico da Geografia.
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Valores e Atitudes

Toda a organizagcdo do trabalho da escola deve ser coerente com o0s valores estéticos, politicos e éticos, a partir da estética da
sensibilidade, da politica da igualdade e da ética da identidade.

Deve-se desenvolver:
Senso critico;
aauto-estima;
espirito inventivo;
acriatividade;
acuriosidade;

a afetividade;
aequidade;
acidadania;

a solidariedade;
aresponsabilidade;
respeito.

Esses valores e atitudes facilitam a constitui¢céo de identidades capazes de conviver com o imprevisivel e o diferente.
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GEOGRAFIA - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer e identificar as singularidades e as
generdidades de diversos contextos, na
perspectiva dialética das relagfes existentes entre
adindmica socia, a (trans) formac&o do espago e
os fendmenos naturais.

Andlisar as relacbes de trabalho, as tecnologias e a
formagdo das grandes redes de influéncias social,
politica e econdmica nas (trans)formactes do
€epa0.

Produzir e aplicar propostas de funcionamento,
organizacdo e atuacdo do Estado nos diferentes
niveis de manifestacdo, buscando o resgate da
condicéo de cidaddo do aluno, em meio as micro
e macrorrelagoes.

Diferenciar conceitualmente as paisagens, os diversos
tipos de espaco (idéias, producdo e circulagdo) e
as relagBes individuais e coletivas estabelecidas
entre 0s sujeitos envolvidos.

Analisar e aplicar as véarias formas de representacéo
geogréfica na localizagdo e na distribuicao dos
fendmenos naturais e sociais.

Reconhecer e andlisar o processo de evolucdo,
distribuicdo e organizacdo dos diversos tipos de
ocupacdo de espaco territoria e as diversas
teorias demogréficas.

Andliisar as transformagdes provocadas no espaco em
decorréncia dos diversos modos e tipos de
producdo e suas tecnologias diante da nova DIT
(Divisdo Internacional do Trabalho), enfatizando
a politica de preservacao ambiental.

Produzindo textos a partir da comparacdo dos diversos
tipos de paisagem e das relagBes individuais e

coletivas.
Andisando, comentando e interpretando textos
relacionados com diferentes  componentes

curriculares da area, distinguindo aspectos de
diversos tipos, relacionando-os de maneira
adequada.

Utilizando e explorando mapas para localizacdo e
distribuicdo dos fendbmenos naturais e sociais.

Elaborando, lendo, identificando, interpretando e
aplicando escalas.

Participando de debates orientados para que o0s
posicionamentos venham acompanhados de
justificativas com a finalidade de desenvolver a

argumentacéo.

Analisando a distribuico e a organizagdo dos diversos
tipos de ocupacdo territorial.

Comparando e andlisando diversas  teorias
demograficas.

Identificando e andlisando as transformagtes

provocadas no espago, com énfase na politica
ambiental.

Observando, descrevendo, interpretando, analisando e
sintetizando diversos temas expostos na midia, de
formacritica.

Pesquisando, lendo textos, obras complementares sobre
0s temas estudados.

Levantando dados a partir de trabalho de campo .
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GEOGRAFIA - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer e identificar as singularidades e as
generalidades de diversos contextos, na perspectiva
dialética das relagbes existentes entre a dinamica
socid, a (trans)formacdo do espaco e os fendmenos
naturais.

Andlisar as relagbes de trabalho, as tecnologias e a
formagdo das grandes redes de influéncia social,
politica e econdmica nas trans(formagdes) do espago.

Produzir e aplicar propostas de funcionamento,
organizacdo e atuacdo do Estado nos diferentes
niveis de manifestacdo, buscando o resgate da
condicdo de cidaddo do auno meio as micro e
macrorrelacoes.

Reconhecer aimportancia da geomorfologia climética, na
dindmica do espaco brasileiro, e do uso de recursos,
na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.

Analisar a organizacdo e a producdo do espaco agrario
brasileiro e/ou sua transposicdo para 0 urbano
industrial.

Compreender e andlisar as relagbes comerciais do Brasil
com os mercados mundiais.

Reconhecer que o0 espaco geogrdafico brasileiro foi
construido e reconstruido por meio de diferentes
dindmicas sociais, ao longo do tempo, por intermédio
do trabalho.

Reconhecer o processo de evolugdo e de distribuicdo
populacional, para uma andlise da organizagdo e da
ocupacdo do espaco territorial brasileiro, observando
a formacdo da populagdo brasileira e a sua
diversidade cultural.

Reconhecer o0 processo de evolucdo e distribuicdo
populacional, para uma andlise da organizacdo e de
ocupacdo do espaco territoria brasileiro, observando
0 crescimento, o movimento, a distribuicdo e a
estrutura da populacéo.

Reconhecer o processo de evolugdo e de distribuicdo
populacional, para uma andlise da organizagéo e da
ocupagdo do espago territorial brasileiro, observando
a urbanizagdo, suas causas e consequéncias
socioecondmicas e ambientais.

Compreender a din@mica do espaco industrial brasileiro e
0s impactos sdcio-ambientais reconhecendo que os
fatores politicos econdmicos influenciam o processo.

Lendo, interpretando, andisando e comparando a
geomorfologia climética brasileira e discutindo a
ocupacdo do solo e a questdo ambiental.

Investigando, observando e compreendendo a
organizacdo da producdo do espaco agrario
brasileiro.

Participando de debates orientados para que o0s
posicionamentos venham  acompanhados de
justificativas com a finalidade de desenvolver a
argumentacéo.

Criando esquemas que possibilitem a investigacdo, a
observagdo e compreensdo do Brasil no atua
contexto mundial.

Elaborando esquemas que possibilitem a investigacdo, a
observacdo e a  compreensdo das relaghes
comerciais do Brasil com o mercados mundiais.

Observando e analisando o processo de evolugdo, de
distribuicdo e de movimento populacionais.

Elaborando quadros sinteses que posshilitem a
compreensdo da relagdo entre o desenvolvimento do
capitalismo no Brasil e a producdo do espaco
brasileiro.

Vigtando e estudando o meio em indlstrias e/ou bairros
alterados pela industrializacéo.

Andisando, comentando e interpretando textos sobre
diferentes componentes curriculares da é&rea,
distinguindo  aspectos de diversos  tipos
relacionando-os de maneira adequada.

Expondo, criticamente, as condi¢cbes politicas que
motivaram a fundagéo do Digrito Federal.

Discutindo e levantando os principais problemas do
Distrito Federal, tentando encontrar propostas de
solucdes.
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GEOGRAFIA - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Analisar 0 processo historico-geografico da ocupagéo do
espaco do Distrito Federal estabelecendo correlagdo
com 0 uso do solo, os aspectos populacionais, o
espaco de producdo, a questdo ambiental o entorno e
a RIDE (Regido Integrada de Desenvolvimento do

Entorno).

Andlisando, descrevendo, interpretando e sintetizando

temas expostos na midia, de forma critica.
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GEOGRAFIA - 32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Reconhecer e identificar as singularidades e as
generalidades de diversos contextos, na perspectiva
dialética das relagbes existentes entre a dinamica
socid, a (trans) formagédo do espaco e os fendmenos
naturais.

Andlisar as relagbes de trabalho, as tecnologias e a
formagdo das grandes redes de influéncia social,
politica e econdmica nas trans(formagdes) do espaco.

Produzir e aplicar propostas de funcionamento,
organizagdo e atuagcdo do Estado nos diferentes
niveis de manifestagcdo, buscando o resgate da
condicdo de cidaddo do aluno, em meio as micro e
macrorelagies.

Identificar as diversas categorias que possibilitam
aprofundar os conhecimentos sobre Nacdo (povo,
cultura), pais, Estado Nacional, de acordo com o
significado desses conceitos ao longo do processo
histérico, evidenciando o enfraquecimento do
Estado Nacional no contexto da Geopolitica atual.

Entender e explicar as vérias formas de organizacdo, de
foormagdo e de evolugdo dos sSistemas
socioecondmicos, segundo as aliangas e as disputas
existentes entre as grandes poténcias mundiais, a
formac&o de blocos e o papel dos paises periféricos
diante da globalizag&o.

Entender o processo que levou a desintegracéo do bloco
de economia planificada ou estatizada, a influéncia
da ex-URSS, nas mudangas ocorridas na Europa
Centro-Oriental, e na formagdo da CEl
(Comunidade dos Estados Independentes).

Entender o processo de transformagfes econdmicas,
politicas e sociais que ocorreram e ocorrem nos
paises da Europa Centro-Ocidental, a formacdo do
EEE (Espaco Econdmico Europeu) e a reunificacdo
das Alemanhas.

Compreender 0 processo expansionista dos EUA, sua
lideranca politica e econdmica, no contexto
mundial, e seus reflexos no arranjo geopolitico
atual.

Entender e explicar o processo de colonizagdo e
descolonizagdo das Américas e da Africa, as
diferentes formas de relacionamento e de interesses
politicos e econdmicos entre 0s paises centraise 0s
paises periféricos.

Andisando os conceitos de Nac&o, Estado, |deologia e
Estratégia, comparando as diferencas existentes
entre eles e identificando a importancia da
Geopolitica na formagéo desses conceitos.

Andisando, comentando e interpretando textos
relacionados com  diferentes  componentes
curriculares da érea distinguindo aspectos de
diversos tipos, relacionando-os de maneira
adequada.

Analisando e discutindo as vérias formas de
organizegdo, de formagdo e de evolugdo dos
sistemas socioecondmicos, aprimoramento
tecnolégico e as suas consequéncias diante da
"nova' ordem mundial.

Participando de debates orientados para que o0s
posicionamentos venham acompanhados de
justificativas com a finalidade de desenvolver a
argumentacéo.

Debatendo as causas e as consequéncias da
desintegracdo do bloco de economia planificada ou
edtatizada.

Identificando, analisando, descrevendo e debatendo a
influéncia da ex-URSS nas mudancas ocorridas na
Europa Centro-Oriental e na CEl.

I dentificando, pesgquisando e debatendo o processo de
transformac8es econdmicas, politicas e sociais que
ocorreram e ocorrem nos paises da Europa Centro-
Ocidental, destacando aformacdo do EEE.

Pesquisando e discutindo 0 processo expansionista dos
EUA .
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GEOGRAFIA - 32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Explicar o processo de fortalecimento e de influéncia do
bloco daBaciado Pacifico, e ainfluéncia do Japéo
e da China na economia globalizada.

Reconhecer as causas e as consequéncias dos conflitos
étnicos, religiosos, ideoldgicos e culturais.

Entender como o equilibrio do meio ambiente é
influenciado pelos interesses internacionais, ao
identificar a importancia da preservacdo da
biodiversidade.

Discutindo a situac@o e o papel das nacles periféricas
na“nova’ ordem mundial.

Pesquisando a origem e as consequiéncias dos conflitos
étnicos.

Promovendo trabalhos interdisciplinares (debates,
pesquisas, semindrios, conferéncia, teatralizagdo.) a
respeito de etnias, civilizagdoes, racismo,
orientagdo sexual e nocividade dos preconceitos.

Observando, descrevendo, interpretando, analisando e
sintetizando, de forma critica, temas politicos
expostos na midia.
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10.6. Sociologia

Introducéo

Desde o inicio da década de 80, parlamentares, estudantes, professores, entidades da sociedade civil vém lutando para que a Sociologia sgja
incluida como componente curricular nos curriculos do Ensino Médio, dada a sua importancia na formagédo da cidadania.

Finamente, ao término da década de 90, os Parémetros Curriculares Nacionais, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), Parecer 15/98 do Conselho Nacional de Educacdo, estabeleceram que 0s conceitos, procedimentos e atitudes provenientes da
Geografia, daHistoria, da Filosofia e da Sociologia em conjunto com os da Antropologia, da Ciéncia Politica do Direito, da Economia e da Psicologia
devem constituir a &rea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.*

Tendo em vista a concretizacdo das Diretrizes e dos Parémetros citados, unidades da federacdo efetivaram reformas curriculares que incluiram
a Sociologia como componente curricular obrigatéria. No caso do Distrito Federa, ela deixou de constar da parte diversificada do curriculo, com
carga de 2 (duas) horas/aulas semanais na 32 série, para se tornar uma componente curricular obrigatorio, nas trés séries do Ensino Médio, com carga
de 2 (duas) horas/aulas semanais.

Em funcdo dessa mudanca, em 2000, um novo curriculo de Sociologia foi proposto para a Rede Publica de Ensino. Um curriculo, com caréter
experimental, e, por isso, sujeito as mudancas decorrentes das avaliacfes feitas nas escolas Assim, durante todo aquele ano, professores,
coordenadores e diretores foram convidados a participar da avaliagdo da proposta, por meio de um instrumento especifico encaminhado a todos os
estabelecimentos de ensino.

A coordenacéo central de Sociologia recebeu as avaliagdes realizadas pelos profissionais de 29 escolas. Cabe sdlientar que 80% das sugestbes
se referiam a aspectos estruturais, 10% a postura do professor e 10% ao curriculo. Em relacdo a esse Ultimo aspecto, apontavam para a necessidade
de:

um delineamento mais preciso dos eixos estruturadores. Deveria ter um eixo para cada série.

uma reestruturacdo das habilidades em um projeto estruturado para as trés séries, com base no desenvolvimento do aluno: N&o discordamos da
proposta, porém, sugerimos que as habilidades sejam dosadas de acordo com o nivel de maturidade intelectual do aluno, de acordo com
sua série, de modo que ndo exija uma formagao superior nessas trés séries de ensino médio. Num primeiro momento o individuo

! BRASIL, Ministério da Educagéo, Parametros curriculares nacionais: ensino médio: ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasiliaz MEC/SEMTEC, 1999, v. 4, p.10.
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identifica e somente depois consegue ter compreensao do identificado. Portanto, sera viavel repensar a forma em que estao estruturadas
as competéncias nas séries.

uma definicdo mais abrangente do componente curricular ou como Ciéncias Sociais ou Antropologia/Ciéncia Politica/Sociologia e ndo
somente como Sociologia: Mudar o topico a Sociologia como corpo de conhecimento para as Ciéncias Sociais como corpo do
conhecimento.

exclusdo de habilidades que de fato eram contelidos. Compreender a teoria dos modos de producéo (Karl Marx). Compreender os conceitos
de alienacdo, ideologia e classes sociais. Compreender a diversidade das teorias sociolégicas. Compreender o conceito de acdo social
(Max Weber).

Com base nas contribuicdes, sugestdes e observacdes acima foram realizadas as seguintes mudancas na proposta curricular de Sociologia:
organizagdo das habilidades, a partir de trés eixos estruturadores, um para cada série.

criacdo de um conjunto integrado de 10 habilidades trabalhadas em todo o Ensino Médio, porém, em graus diferenciados de aprofundamento e
de complexidade, de acordo com o eixo estruturador da série.

Tais mudancas buscam contribuir para a construgdo de um projeto articulado no ensino das Ciéncias Sociais. Um projeto que articule as
atividades pedagdgicas desenvolvidas nas trés séries, bem como as relagbes com os outros componentes curriculares das Ciéncias Humanas. Enfim,
um projeto que viabilize as Ciéncias Sociais, na escola, como instrumento de formacdo da cidadania.

As Ciéncias Sociais e a formacdo da cidadania

A Lel n°9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - ressalta que uma das finalidades do Ensino Médio € contribuir para a
formagéo da cidadania e que as competéncias da Sociologia sdo fundamentais nesse processo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais € ressaltado que os conhecimentos de outras Ciéncias Sociais, em especia, da Antropologia e da
Ciéncia Politica, também sdo imprescindiveis para o desenvolvimento pleno do cidadéo.

Tendo em vista essas orientagdes, surge uma gquestdo: numa escola comprometida com a construgdo da cidadania, que concepgdo de Ciéncias
Sociais deve presidir a prética pedagdgica desse componente curricular?

Uma proposta tematica que tenha como finalidade contribuir para a formagdo plena do educando deve estar fundamentada numa concepgao
gue compreenda a Sociologia, a Ciéncia Politica e a Antropologia, como fenémenos histéricos e politicos e ndo como ciéncias neutras e objetivas,
desvinculadas do contexto socia mais amplo.
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Do ponto de vista dessa concepcdo, compreende-se 0 surgimento da Sociologia como uma tentativa de interpretacdo cientifica das
transformagdes de cunho econdmico (Revolucéo Industrial), politico (Revolugdo Francesa) e cultural (revolucéo das artes, dos costumes e das formas
de conhecimento), ocorridas na Europa nos séculos XV 111 e X1X, que destruiram a sociedade feudal e instituiram a sociedade capitalista.

Essa nova sociedade que resultou das contradi¢cdes desenvolvidas no seio da sociedade feudal, também se desenvolvia e ainda se desenvolve
de forma extremamente contraditoria. Assim, a0 mesmo tempo que essa sociedade produzia riquezas e desenvolvimento tecnoldgicos inimaginaveis
na época feudal, ela, também, gerava problemas tipicos de uma sociedade industrializada e urbanizada, portanto, inexistentes na sociedade medieval,
tals como suicidios, criminalidade, poluicéo, greves, falta de escolas.

Aristételes, filésofo grego (século 1V a.C.), dizia que toda ciéncia nasce do espanto. Conforme José Geraldo Ferreira?, as novas situacdes e 0s
problemas provocados pelo capitalismo, assustaram os homens.

...Entéo nasce a Sociologia. Ela nasce para ajudar o Homem a conhecer o mundo em transformacéo, para permitir-lhe situar-se diante
daquele novo quadro histérico. E nasceu para amenizar o espanto, dando ao Homem a possibilidade de, pela via do saber cientifico,
afirmar-se como senhor dos novos tempos. Tratava-se de saber para dominar. Nao é por mero acaso que a Sociologia, como instrumento
de andlise, inexistia nas relativas estaveis sociedades pré-capitalistas, uma vez que o ritmo das mudancas que ai se verificavam nao
chegavam a colocar a sociedade como um problema a ser investigado.

A Sociologia é, assim, fruto da nascente organizacdo socia capitalista, que trouxe uma série de novas situagdes que se constituiram objeto de
estudo de diversos pensadores sociais, dentre os quais se destacam Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx. A partir dos estudos desses pensadores,
formaram-se, respectivamente, trés interpretagdes acerca da sociedade capitalistac a Sociologia Funcionalista, a Sociologia Compreensiva e a
Sociologia Critica em suas varias vertentes que estudam o capitalismo com perspectivas radicalmente diferentes.

A primeira preocupa-se com o restabelecimento e a manutencdo da harmonia, do consenso e do equilibrio do sistema; por isso, a énfase no
estudo dos mecanismos de coesdo, de controle e de integragéo social.

A segunda busca a compreens@o dos sentidos frente a agéo individual, e a influéncia desses sentidos em processos sociais macroestruturais,
como aformacdo do capitalismo; por isso, aimportancia de conceitos como atividade afetiva, atividade tradicional, valores e finalidades.

E a terceira preocupa-se com a construcdo de uma nova sociedade; por isso, 0 interesse em investigar em que medida as instituicoes
econdmicas, 0 Estado, os movimentos sociais, 0s meios de comunicagdo e a escola contribuem para a reproducdo ou a alteracdo das relagdes de
dominagéo capitalista.

2 Ferreira, G. Origens da Sociologia. Brasilia, 1991, Mimeografado
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Segundo Martins® divergéncia entre os principais sociélogos, em torno dos objetivos, dos métodos e do préprio objeto da Sociologia, reflete,
em grande medida, a existéncia de interesses antagbnicos e contraditérios, na sociedade capitalista, e de projetos politicos que apontam para a
conservacao ou a superacdo historica dessa organizagdo social.

Ressdlta-se que a Ciéncia Politica e a Antropologia tém sua formagdo também marcada pelas novas condi¢des geradas pelo desenvolvimento
da sociedade capitalista. A Antropologia, em sua vertente etnogréfica, preocupou-se com o estudo das sociedades ditas primitivas que estavam sendo

almejadas no processo de expansdo capitalista europeu. A Ciéncia Politica, por sua vez, preocupou-se em estudar e propor hormas para o exercicio do
poder na perspectiva da democracia participativa.

Em sintese, a Sociologia, a Ciéncia Politica e a Antropologia sdo fendmenos nitidamente historicos, politicos e culturais. Ciéncias que
nasceram e se desenvolveram com o intuito ndo sO de interpretar a sociedade capitalista como também de nela interferir. Ciéncias que possibilitam um
instrumental tedrico-prético ao educando, que Ihe permite perceber-se como um elemento ativo e capaz de viabilizar, mediante o exercicio pleno de
sua cidadania, mudangas sociais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e solidério. Enfim, ciéncias que, por meio de técnicas de

investigagdo social, propiciariam aos jovens tratarem, ainda em sua formacdo secundaria, de forma prética e cientifica, dos problemas econdémicos,
politicos, administrativos e sociais do pais.

As Ciéncias Sociais na sala de aula

Para que de fato, as Ciéncias Sociais desempenhem um papel importante na formagdo da cidadania, elas devem ser vistas, pelos alunos, como
conhecimentos dindmicos, interativos, préticos e ndo como um conjunto de conceitos vagos e abstratos, como acontece em muitas situagoes didéticas.
Nessas situagdes, os alunos recebem informagdes, por exemplo, sobre os conceitos de solidariedade em Durkheim, agdo social em Weber, ideologia
em Marx, sem uma andlise, do instrumental pedagdgico que esses estudiosos utilizaram na construcéo desses conceitos.

Esse instrumental é imprescindivel no desenvolvimento de uma prética pedagdgica voltada para a construcéo de competéncias e ndo para a
aquisicdo de conceitos. Dessa forma, Weber, por exemplo, poderia contribuir para que o educando pudesse identificar os valores que orientam a

selecdo de suas questdes, Durkheim o auxiliaria a tratar, como fatos sociais, situagdes do seu cotidiano e Marx o gjudaria a compreender a relagéo
entre esséncia e aparéncia.

Ressdta-se que essas contribuicbes metodoldgicas constituem somente possiveis pontos de partida do trabalho pedagdgico. Até mesmo,
porque, elas sdo insuficientes para o entendimento de problemas presentes como a questdo ambiental. Ainda que os pensadores cléssicos tenham

% Martins, C. O que é sociologia. S&o Paulo: Brasiliense, 1985, p. 89.



percebido as condi¢bes degradantes do desenvolvimento industrial, como por exemplo, o trabalho repetitivo e magante, nenhum deles previu o
potencial destrutivo da natureza relacionada a esse desenvolvimento.

Em func&o dessas limitagdes, os Parametros Curriculares Nacionais orientam, para que, em sala de aula, ocorra sempre a reflexdo em torno da
permanéncia, até hoje, das questfes postas pelos autores classicos das Ciéncias Sociais, inclusive avaliando a operacionalidade dos conceitos e das
categorias utilizados por cada um desses autores, no que se refere a compreensdo da complexidade do mundo atual.

E oportuno lembrar que os professores e os profissionais das Ciéncias Sociais sd0 sempre desafiados a responder a seguinte questdio posta
pelos alunos. enfim, tais ciéncias podem nos ajudar nas nossas decisdes diarias ou elas sdo somente teorias interessantes?

As Ciéncias Sociais tém implicacdes praticas importantes para nossa vida. Elas, no mundo moderno, tém mais influéncia na vida cotidiana das
pessoas do que as Ciéncias da Natureza, visto que a revisdo constante das préaticas sociais com base no conhecimento sobre essas praticas, hoje, faz
parte da dindmica e da estrutura das relages sociais. Um exemplo dessa amplitude é a forma como as estatisticas utilizadas pelas Ciéncias Sociais
refletem sobre o cotidiano das pessoas. Assim, qualquer individuo, num pais ocidental, que decide se casar tem essa decisdo, balanceada e refletida
pelo conhecimento acerca das altas taxas de divércios. Tal conhecimento pode afetar a propria decisdo de se casar, bem como decisdes sobre
consideragOes relacionadas — regime das propriedades.

E interessante notar que o conhecimento das Ciéncias Sociais, ao contribuir para que os sujeitos modifiquem suas préticas sociais, modifica
Seu proprio objeto de estudo e assim, também se transforma. As praticas sociais renovadas pelo conhecimento passam a demandar novas explicactes
e abordagens que por sua vez geram novos conhecimentos. Um exemplo desse processo dado por Giddens é relativo as préticas sexuais. Ele cita
relatorios de pesquisas, como o relatério Kinsey, que quando foram divulgados provocaram debates, novas investigacdes, novas metodologias de
pesquisas e mais debates que se tornaram parte de um dominio publico amplo e que serviram para modificar opinides de leigos sobre as proprias
préticas, envolvimentos e preferéncias sexuais.

A Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia apresentadas, assm, como ciéncias dinamicas, reflexivas e préticas tornam-se de fato
atraentes na escola, na medida em que possibilitam aos estudantes a andlise dos seus projetos pessoais de inser¢éo social e, ab mesmo tempo,
fundamentam o exame e a mudanca das préticas sociais nas quais eles estdo envolvidos.

Objetivo Geral

Contribuir para que o auno reflita sobre as mudancas nas condi¢des sociais, econdmicas e politicas advindas do processo social moderno,
iniciado no século XVII11, que proporcionou o surgimento das Ciéncias Sociais, devendo percebe-se como cidad@o dotado de capacidade de interferir
nos rumos da sociedade atual.
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Obj etivos especificos

Apresentar a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica como possivels discursos sobre a realidade social, dentre outros j& produzidos
pela humanidade ao longo de sua histéria.

Oportunizar a ampliacéo da compreensdo da vida cotidiana, da visdo de mundo e do horizonte de expectativas nas relagbes com os diversos
grupos sociais.

Valorizar o trabalho em equipe e 0 desenvolvimento de projetos coletivos.
Valorizar o aprender a aprender, 0 aprender a ser e 0 aprender a conviver.

Eixos Estruturadores

As habilidades, competéncias e procedimentos estdo estruturados a partir de trés eixos. Eles constituem um desdobramento do eixo O
individuo na totalidade estabelecido para a &rea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias no Curriculo da Educacdo Basica. Com objetivo justamente
de contribuir para que o individuo se localize na realidade social, ha trés eixos, de caréter psicossocial, com graus diferenciados de abrangéncia em
funcéo do nivel de desenvolvimento do aluno:

12 série; Individuo, cultura e congtituicéo de identidades. A questdo-chave proposta para os alunos é “ quem somos? ” A questdo é
abordada a partir de um enfoque antropoldgico.

28 érie: Individuo, estrutura e mudanca social. A guestdo-chave proposta para os aunos € “ onde estamos? ” A questdo € abordada a
partir de um enfoque sociolégico.

32 sérier Individuo, Estado e participacdo politica. A questdo-chave proposta para os alunos € “ como construir a sociedade que
queremos?” A questdo é abordada a partir do enfoque da Ciéncia Politica.

Valores e Atitudes
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Os valores e as atitudes a serem trabalhadas, nesse componente curricular, estéo inseridos nas habilidades e nas competéncias.

Competéncias, habilidades e procedimentos.

As competéncias e 0s procedimentos propostos sdo 0s mesmos, em Sociologia, para as trés séries do Ensino Médio. As habilidades estéo
organizadas em 10 tematicas: diferencas e diversidade, educacdo, intimidade, técnicas de pesquisa, tratamento da informacdo, explicacdo cientifica,
evolucdo do conhecimento, novas tecnologias, ideologia e poder. Cada uma delas é trabalhada nas trés séries, porém, em niveis de complexidade e de
aprofundamento distintos de acordo com o eixo estruturador.
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SOCIOLOGIA - 12SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Abstrair, analisar, comparar, descrever fatos relativos a
vida social.

Ampliar a compreensdo da vida cotidiana, a visdo de
mundo e o horizonte de expectativas nas relacOes
COM 0S VArios grupos sociais.

Aprimorar a argumentagdo oral e escrita, usando 0s
métodos e os conhecimentos das ciéncias socials.

Compreender a Ciéncia Politica, a Sociologia e a
Antropologia como possivels discursos sobre a
realidade social, dentre outros ja produzidos pela
humani dade ao longo de sua histéria.

Perceber-se como sujeito em processo de construgdo e de
transformagéo.

Compreender a importancia do espirito de coletividade,
no desenvolvimento de trabalhos e projetos.

Analisar como as identidades se constituem no confronto
com a diversidade cultural, étnica, religiosa e com as
diferencas de orientacéo sexua e de género.

Compreender a escola como uma das instituicdes sociais
responsaveis pela socializagdo da cultura e pela
construcéo de identidades.

Aplicar os conhecimentos e as tecnologias associadas a
Antropologia, & Sociologia e a Psicologia no
entendimento de questbes pessoais relativas a
sexudlidade, a vida familiar, ao corpo, aos
relacionamentos amorosos € a comunicacao
interpessoal.

Aplicar técnicas de pesguisas das Ciéncias Sociais na
investigac8o sobre os diversos grupos e movimentos
culturais congtitutivos de sua comunidade.

Ler e interpretar gréficos, tabelas, mapas e imagens
presentes em livros, jornais e revistas referentes aos
processos de congtituicdo da identidade socid e
cultural.

Compreender que as situacfes do seu cotidiano podem ser
tratadas  cientificamente, numa  perspectiva
durkheimiana, como fatos sociais inseridos numa
totalidade.

Entender as diversas formas de conhecimento (mito,
ciéncias humanas, ciéncias naturais, filosofia, arte,
tecnologias, linguagens) no processo de humanizagdo
da natureza e do préprio homem.

Investigar como as novas tecnologias de informacdo
(celular, internet, computador e outros) contribuem
para aformacdo de novas identidades grupais.

Identificar os valores e as representacbes sociais que
orientam suas escolhas e suas agdes nas mais diversas
situagdes cotidianas.

Identificar relagbes de poder presentes nas micro-
estruturas das relagbes sociais.

Desenvolvendo
comunidade.

Promovendo oficinas e dindmicas de grupo.

Analisando e comparando diferentes linguagens (filmes,
musicas, teatro, jornais, revistas).

Elaborando textos por intermédio de leitura e de
interpretacdo de imagens, de pinturas e de fotografias.

Participando de pesquisas, seminarios, dramatizacoes,
debates, exposicOes sobre assuntos relacionados aos
aspectos culturais, econdmicos, politicos e sociais.

Preparando e participando de debates sobre assuntos
relevantes em Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica.

Visitando museus, monumentos, arquivos, exposicies e
oficinas educacionais relacionadas a érea de Ciéncias
Humanas.

Desenvolvendo trabalhos em grupo, fundamentando com
argumentos ldgicos e pertinentes as Ciéncias Sociais.

Registrando e revendo seus pontos de vistas.

Fazendo fichamentos bibliogréficos de obras das Ciéncias
Sociais.

projetos de investigacdo/acdo na
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SOCIOLOGIA - 22SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Abstrair, analisar, comparar, descrever fatos relativos a
vida social.

Ampliar a compreensdo da vida cotidiana, a visdo de
mundo e o horizonte de expectativas nas relacOes
COM 0S VArios grupos sociais.

Aprimorar a argumentagdo oral e escrita, usando 0s
métodos e os conhecimentos das ciéncias socials.

Compreender a Ciéncia Politica, a Sociologia e a
Antropologia, como possiveis discursos sobre a
realidade social, dentre outros ja produzidos pela
humani dade a0 longo de sua histdria.

Perceber-se como sujeito em processo de construgdo e de
transformagéo.

Compreender a importancia do espirito de coletividade,
no desenvolvimento de trabalhos e projetos.

Andlisar as diferencas de género, de orientagdo sexual, de
raca, de religido, de etnia, de regido e de cultura e de
religi&o no contexto politico dos momentos sociais de
afirmagdes de direitos.

Compreender as diversas acfes desenvolvidas no interior
da escola e sua relagdo com as politicas educacionais
mais amplas.

Aplicar os conhecimentos e as tecnologias associadas a
Ciéncia Politica no entendimento de questdes
pessoais vinculadas a participagdo em movimentos
estudantis, partidos  politicos, associacoes,
movimentos sociais, ONGs, sindicatos, dentre outros.

Aplicar técnicas das Ciéncias Sociais na andlise da
conjuntura politicalocal, nacional e mundial.

Ler e interpretar graficos, tabelas, presentes em livros,
jornais e revistas relativos a eleices, a sindicatos e a
movimentos sociais.

Compreender que as desigualdades sociais ndo s&o
fendmenos naturais, mas sim, fendmenos histéricos
passiveis de uma explicagdo sociologica de caréter

marxista.
Entender a Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia
como fendbmenos histéricos relacionados a0

desenvolvimento da estrutura social capitalista.
Investigar como as novas tecnologias de informacdo
contribuem para inclusdo ou exclusdo social.
Identificar os valores e as ideologias que orientam as
escolhas e as agdes dos membros da sua classe social.
Identificar as relacbes de poder presentes no contexto
macro-estrutural das institui¢es politicas e sociais.

Desenvolvendo
comunidade.

Promovendo oficinas e dindmicas de grupo.

Analisando e comparando diferentes linguagens (filmes,
musicas, teatro, jornais, revistas.).

Elaborando textos por intermédio de leitura e de
interpretacdo de imagens, de pinturas e  de
fotografias.

Participando de pesquisas, seminarios, dramatizacoes,
debates, exposicies sobre assuntos relacionados aos
aspectos culturais, econdmicos, politicos e sociais.

Preparando e participando de debates sobre assuntos
relevantes em Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica.

Visitando museus, monumentos, arquivos, exposicdes e
oficinas educacionais relacionadas a érea de Ciéncias
Humanas.

Desenvolvendo trabalhos em grupo, fundamentando com
argumentos ldgicos e pertinentes as Ciéncias Sociais.

Registrando e revendo seus pontos de vistas.

Fazendo fichamentos bibliograficos de obras das Ciéncias
Sociais.

projetos de investigacdo/acdo na
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SOCIOLOGIA - 32SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Abstrair, analisar, comparar, descrever fatos relativos a
vida social.

Ampliar a compreensdo da vida cotidiana, a visdo de
mundo e o horizonte de expectativas nas relacOes
COM 0S VArios grupos sociais.

Aprimorar a argumentagdo oral e escrita usando 0s
métodos e os conhecimentos das ciéncias socials.

Compreender a Ciéncia Politica, a Sociologia e a
Antropologia como possivels discursos sobre a
realidade social, dentre outros ja produzidos pela
humani dade ao longo de sua historia.

Perceber-se como sujeito em processo de construgdo e de
transformagéo.

Compreender a importancia do espirito de coletividade,
no desenvolvimento de trabalhos e projetos.

Analisar as possiveis relagbes entre 0s processos de
estratificacdo social e as diferencas de género, de
orientacdo sexual, de raga, de religido, de etnia, de
regido e de cultura

Compreender a dupla fungdo social da escola: contribuir
para a conservagdo e, a0 mesmo tempo, a
transformagéo da sociedade.

Aplicar os conhecimentos e as tecnologias associadas a
Sociologia e a Ciéncia Politica na investigacdo de
questBes pessoais relativas as mudancas na estrutura
social, especialmente, ligadas a0 casamento e a
familia.

Aplicar técnicas das Ciéncias Sociais na coleta e
tratamento de dados referentes as classes e aos grupos
de status constitutivos da realidade social brasileira.

Ler e interpretar graficos, tabelas, mapas e imagens
presentes em livros, jornais e revistas relacionados a
indicadores sociais da realidade brasileira.

Compreender que as desigualdades sociais ndo s&o
fendmenos naturais, mas sim, fendmenos histéricos
passiveis de uma explicagdo sociologica de caréter

marxista.
Entender a Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia
como fendbmenos historicos relacionados a0

desenvolvimento da estrutura social capitalista.
Investigar como as novas tecnologias de informacdo
contribuem para inclusdo ou exclusdo social.
Identificar os valores e as ideologias que orientam as
escolhas e as agdes dos membros da sua classe social.
Identificar as relagBes de poder presentes no contexto
macro-estrutural das institui¢bes politicas e sociais
brasileira.

Desenvolvendo
comunidade.

Promovendo oficinas e dindmicas de grupo.

Analisando e comparando diferentes linguagens (filmes,
musicas, teatro, jornais, revistas).

Elaborando textos por intermédio de leitura e de
interpretacdo de imagens, de pinturas e  de
fotografias.

Participando de pesquisas, seminarios, dramatizacoes,
debates, exposicBes sobre assuntos relacionados aos
aspectos culturais, econdmicos, politicos e sociais.

Preparando e participando de debates sobre assuntos
relevantes em Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica.

Vistando museus, monumentos, arquivos, eventos
culturais, exposices, e oficinas educacionais
relacionadas a érea de Ciéncias Humanas.

Desenvolvendo trabalhos em grupo, fundamentando com
argumentos ldgicos e pertinentes as Ciéncias Sociais.

Registrando e revendo seus pontos de vistas.

Fazendo fichamentos bibliograficos de obras das Ciéncias
Sociais.

projetos de investigacdo/acdo na
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10.7. Filosofia
Introducéo

... cada vez mais o fildsofo me parece como o0 homem da suspeita, 0 homem que ndo duvida apenas, mas vai além da divida,
suspeita sistematicamente e sobretudo das evidéncias, das coisas que se apresentam de forma definitiva, das coisas claras;
suspeita que ha sempre algo que ndo se mostra, que esta escondido atras das aparéncias, suspeita da parcialidade daquilo
que v&, daquilo que as ciéncias apontam como definitivo. Por isso, € 0 homem da atenc&o, irreverente por vezes. E também
o homem da ironia diante das coisas seguras, pois € seguro de que nada € seguro, seguro de que todas as posicdes
dogmaticas sdo também parciais, seguro ainda porque, apesar dos fil6sofos, para expulsar a filosofia da humanidade seria
preciso el:xpulsar também todos os homens; o mundo pode existir sem fildsofos, mas porgque nao pode também existir sem
homens!

O presente trabalho é fruto do esforco de professores de Filosofia da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, que
elaboraram o presente Curriculo de Educacéo Basica das Escolas Publicas. O curriculo de Filosofia €, ainda, fruto da troca de idéias com
professores de outros componentes curriculares, para um possivel trabalho que integre os varios componentes curriculares do referido documento.

A partir de estudos da Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394/96, do Parecer n.° 15/99 do Conselho Nacional de
Educacdo e dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio, do Ministério da Educacdo, com a orientacdo da Comissdo Central e sob a
coordenacdo da Comissdo Intermedidria, a Subcomissdo de Filosofia chegou a esta proposta que ora é apresenta aos demais professores e a
comunidade em geral.

A proposta para o ensino de Filosofia, segundo a nova LDB, destaca, em seu art. 36, 8 10, inciso I11, ...0 dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia hecessarios ao exercicio da cidadania... Portanto, para atender os anseios de uma educagdo democratica e humanista,
tornou-se necessario recorrer, primeiro, as regulamentacdes do Parecer n.° 15/99 - Conselho Nacional de Educacédo, e, numa segunda etapa, aos
Parametros Curriculares Nacionais como fontes orientadoras e inspiradoras para a elaboracgéo final deste documento.

De acordo com os Parmetros Curriculares Nacionais, 0 ensino de Filosofia, componente curricular da Area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, é responsdvel pelo desenvolvimento de varias competéncias e habilidades nos estudantes de nivel médio. Ainda de acordo com esse

! GADOTTI, Moacir. Educacéo e poder, introducéo & pedagogia do conflito. 9.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989, p. 30.
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documento, € necessario trabalhar o ensino de Filosofia no nivel médio a partir de trés grandes eixos teméticos. @) Representacdo e Comunicagao;
b) Investigacéo e Compreensdo; e c) Contextualizagdo sociocultural. Embora esses trés eixos se interrelacionem, para fins didaticos optou-se por
esclarecer cada um em separado e, logo apds, suas possiveis interrelacdes.

No que se refere a representacéo e a comunicagdo, € preciso desenvolver com os estudantes a leitura significativa de textos filosoficos e a
leitura filostfica de textos de diferentes estruturas e registros, bem como a elaborag&o por escrito daquilo que foi apropriado de modo reflexivo na
leitura. Ainda, sob 0 aspecto da representacdo e da comunicagao, € preciso promover o debate e atomada de posicdo por parte dos estudantes, que
devem defender sua posicdo argumentativamente, bem como mudar de posi¢do, em face do reconhecimento de argumentos mais consistentes.

Do ponto de vista da investigacéo e da compreensdo, é preciso mostrar aos estudantes e desenvolver com eles a articulagéo do discurso e
do conhecimento filoséfico com diferentes contelldos e modos discursivos das Ciéncias Naturais e Humanas, das Artes e de outras producdes
culturais. E preciso, portanto, articular interdisciplinarmente o conhecimento e o discurso filosdfico com os conhecimentos das trés &reas que
compdem o Ensino Médio e com outros saberes produzidos culturamente.

Sob a dtica da contextualizagdo sociocultural, € preciso tornar significativos para os estudantes do nivel médio os conhecimentos
filosoficos, reconhecendo seu desenvolvimento histérico, pessoal-biografico, socio-politico e cultural, bem como o horizonte da sociedade
cientifico-tecnoldgica em que se déo esses conhecimentos e sua relagdo com a natureza.

Como se pode ver, as tarefas reservadas para o ensino de Filosofia ndo sdo pequenas. Além de se articular o discurso filosdfico,
fornecendo os elementos necessarios para a leitura, a escrita e a argumentacdo filosoficas, deve-se estabelecer os pontos de contato desse saber e
desse discurso com os discursos das demais ciéncias, das artes e das demais produgdes culturais, contextualizando os conhecimentos filosdficos
histérica, social, politica, cultural, cientifica e tecnologicamente.

Porém, um pensamento sobressai: 0 de que, ao final do trabalho, os estudantes do nivel médio possam terminar seus estudos com uma
bagagem que os gjude a entender conhecimentos e fatos, articulando-os as agdes necess&rias a autonomia. A esperanca e o trabalho estéo,
portanto, voltados para este fim: fornecer ao educando, junto aos demais componentes curriculares, num trabalho interdisciplinar, as
competéncias e as habilidades necessarias a sua inser¢do critica na realidade e a sua humanizacéo.

Nesse sentido, torna-se clara a importancia da Filosofia como conhecimento para que os estudantes desenvolvam a plena capacidade de
intervencdo transformadora da realidade. Sendo assim, o estudo de Filosofia € responsével por despertar no individuo a percepcdo de sua
condi¢cdo humana como ser racional e sensivel, nas dimensdes ética, estética e politica.

Objetivo Geral
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Segundo a LDB, 9394/96, o objetivo do ensino da Filosofia no Nivel Médio é fornecer aos estudantes o dominio dos conhecimentos
filosoficos necessarios para a formagédo de um individuo que seja cidaddo e criativo. Todavia, esta Proposta Curricular tem a pretensdo de ir além,
desenvolvendo, também, uma postura autdbnoma e critica. Para tanto, busca levar os estudantes a compreender a realidade de maneira critica e
reflexiva. O ensino de Filosofia ndo esta, assim, centrado apenas em conteddos culturais, mas, também, no dominio dos processos necessarios a
construcdo/apropriacéo de conhecimentos filosoficos e na compreensdo de como se elaboram, produzem e transformam esses conhecimentos. Ha,
ainda, a preocupacdo com as dimensdes éticas, estéticas e politicas inerentes a essa tarefa.

Diante disso, percebe-se que a presenca da Filosofia no Ensino Médio é importante, pela necessidade que o ser humano tem de saber
sobre s mesmo; de conhecer a realidade que o rodeia para enfrentar problemas e propor solucdes; e de tentar compreender o mundo nas suas
dimensdes socioecondmica, politica e ética.

Obj etivos Especificos

Nas trés séries os estudantes devem:

adquirir meios para a compreensdo de sua identidade, construindo e exercitando a capacidade de problematizacéo e de reflex&o sobre o
Seu ey;

obter de maneira critica, instrumentos conceituais que possibilitem a compreenszo filosdfica de diferentes con-textos’;

propor e atuar em projetos, de maneira critica, participativa e comprometida com a comunidade em que esta inserido, levando em
consideracdo arelacdo do ser humano com a natureza e a realidade planetéria como um todo.

Eixos Estruturadores
Os eixos devem perpassar todo o processo de estudo da Filosofia ao longo das trés séries do Ensino Médio.

Existéncia e autoconsciéncia.
Logica, epistemologia e filosofia da linguagem.

2 No sentido de que o estudo do texto deve ser problematizado, tendo em vista o contexto s6cio, econémico, politico e cultural.
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Etica e exercicio da cidadania.

Valores e Atitudes

Essas atitudes e valores tém como principio os eixos ético, estético e politico, a serem trabalhados nas trés séries:
Responsabilizar-se pelo bem comum.

Reconhecer e lutar pelos direitos humanos.

Optar por uma postura critica frente aos fatos e acontecimentos.

Valorizar e proteger o meio ambiente natural e sociocultural.

Reconhecer aimportancia da formagédo do individuo autbnomo, critico e responsavel.

Reconhecer a existéncia da estética da natureza.

Integrar-se ao conjunto socia e interagir com as diferentes opinioes.

Reconhecer ainfluéncia da estrutura familiar no desenvolvimento do individuo.

Optar por uma postura de reflexdo ética em relacdo a produgdo do conhecimento.



FILOSOFIA — 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Debater, tomando uma posicdo, defendendo a
argumentativamente e mudando de posicdo face a
argumentos mais consistentes.

Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano
de sua origem especifica, quanto em outros planos: o
pessoal biografico; o entorno sociopolitico, histdrico
e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica e suarelagdo com a natureza.

Articular  conhecimentos filosoficos e diferentes
conteidos e modos discursivos nas Ciéncias Naturais
e Humanas, nas Artes e em outras producdes
culturais.

Articular  agBes transformadoras que trabalhem
aternativas de convivéncia social, a partir da
perspectiva de uma sociedade civil organizada.

Evidenciar um relativo dominio na forma de manegjar os
conceitos centrais e necessarios para a Filosofia.

Manifestar o pensamento por meio da linguagem corrente.

Desenvolver a capacidade de autocritica.

Perceber-se como ser afetivo e corpora, segundo suas
capacidades, potencialidades e dificuldades.

Desenvolver uma  atitude  filosdfica
investigativa, questionadora e reflexiva).

Perguntar, responder, solicitar e fazer esclarecimentos,
opor-sg, criticar, confrontar, recusar interpretagbes e
fazer interpelagbes.

Reconhecer o real como uma totalidade inter-relacionada

Desenvolver a capacidade de lideranca, de cooperacéo |,
de respeito e de compromisso na viabilizacdo de
projetos.

Reconhecer e compreender a diversidade geogréficas,
bioldgicas, sociais e culturais.

Compreender o sentido e o significado dos argumentos
moral e ético

Perceber com clareza as relacfes de poder e visumbrar
outras aternativas de organizagdo social.

Construir seu projeto de vida no contexto da comunidade
em que estd inserido e em relagcdo a contextos mais
amplos.

| dentificar impulsos autoritérios préprios e alheios.

Aplicar, navida comum, os principios da Filosofia.

Estabelecer relagbes entre os temas da filosofia e as
principais correntes filosdficas com  outros
componentes curriculares do curso.

Evidenciar um relativo dominio na forma e na aplicacéo
das tendéncias filosoficas.

Elaborar texto utilizando a linguagem técnica apropriada
a0 discurso de filosofia.

(andlitica,

Analisando e comparando diferentes contedidos.

Desmascarando comportamentos inauténticos em varios
niveis.

Reformulando seus pontos de vista.

Estruturando verbalmente justificativas para suas criticas.

Lendo, andlisando e discutindo textos de conte(idos
filosoficos.

Manifestando  atitudes de
argumentacles proprias.

Debatendo sobre os varios conhecimentos.

Vivenciando problemas da sociedade agindo sobre eles.

Incorporando novas visdes a respeito do assunto em
debate.

Percebendo e valorizando as diferencas culturais.

Redlizando projetos, avaliacbes e pesquisas junto a
comunidade.

Expressando de forma escrita o que foi apropriado de
modo reflexivo.

Compreendendo a dimensdo social que tem a sua vida.

Apropriando-se reflexivamente dos contelidos de textos
filosoficos e ndo filosoficos.

Dramatizando situagdes autoritérias reais vivenciadas
pelo aluno.

Colocando em pratica varias situagdes do dia-a-dia.

Fazendo leituras de textos filosoficos.

Desenvolvendo trabalhos em grupo relativos a temas
filosoficos.

Preparando e apresentando semindrios sobre assuntos
relacionados a problematica filostfica.

reflexdo, encadeando
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FILOSOFIA — 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Fazendo fichamentos bibliogréficos de obras de
filésofos.

Respondendo a questionarios sobre assuntos ligados a
filosofia.

Assistindo e participando de aulas expostivas de
Filosofia.

Preparando e participando de debates sobre assuntos
relevantes da Filosofia.

Montando um glossério filosofico.

Desenvolvendo métodos de estudo (organizacéo
intelectual do trabalho).

Criando espacos de manifestagdo do pensamento.
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FILOSOFIA — 22 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Debater, tomando uma posicdo, defendendo-a
argumentativamente e mudando de posicdo face a
argumentos mais consistentes.

Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano
de sua origem especifica, quanto em outros planos: o
pessoa —hiogréfico; o entorno sociopolitico,
histérico e cultural; o horizonte da sociedade
cientifico-tecnoldgica e sua relacdo com a natureza.

Articular  conhecimentos  filoséficos e diferentes
conteldos e modos discursivos nas Ciéncias
Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producdes culturais.

Articular agBes transformadoras que trabalhem
aternativas de convivéncia social, a partir da
perspectiva de uma sociedade civil organizada.

Evidenciar um relativo dominio na forma de mangjar os
conceitos centrais e necessarios para a Filosofia.

Manifestar 0 pensamento por meio da linguagem
corrente.

Desenvolver a capacidade de autocritica.

Perceber-se enquanto ser efetivo e corporal, segundo
suas capacidades, potencialidades e dificuldades.
Desenvolver uma  atitude filosdfica (analitica,

investigativa, questionadora e reflexiva).

Perguntar, responder, solicitar e fazer esclarecimentos;
opor-sg, criticar, confrontar, recusar interpretaces e
fazer interpelagbes.

Reconhecer 0 real como uma totalidade
relacionada.

Desenvolver a capacidade de lideranca, de cooperacéo,
de respeito, e de compromisso na viabilizacdo de
projetos.

Reconhecer e compreender as diversidades geogréficas,
biol 6gicas, sociais e culturais.

Ler textos filosoficos de diferentes escolas, autores e
tendéncias.

Ler, de modo filostfico, textos de diferentes estruturas,
registros, estilos, tendéncias e ideologias.

Desenvolver a capacidade de problematizar, a partir da
apropriagdo de conceitos, linguagens e problemas
das Ciéncias Naturais e das Artes.

Respeitar a especificidade da cada estrutura discursiva
(cientifica, narrativa, filosdfica moral, artistica).

inter-

Analisando e comparando diferentes contedidos.

Desmascarando comportamentos inauténticos em varios
niveis.

Reformulando seus pontos de vista.

Estruturando justificativas para suas criticas.

Lendo, andisando e discutindo textos de contelidos
filosoficos.

Manifestando  atitudes de
argumentactes proprias.

Debatendo sobre vérios conhecimentos.

Vivenciando e agindo junto a problemas da sociedade.

Incorporando novas visdes a respeito do assunto em
debate.

Percebendo e valorizando as diferencas culturais

Redlizando projetos, avaliagbes e pesquisas junto a
comunidade.

Elaborando por escrito o que foi apropriado de modo
reflexivo.

Compreendendo a dimensdo social que tem a sua vida.

| dentificando impulsos autoritérios proprios e alheios.

Apropriando-se reflexivamente dos contelidos de textos
filosoficos e ndo filosoficos.

Dramatizando situacfes autoritarias reais vivenciadas
pelo aluno.

Colocando em pratica varias situagdes do dia-a-dia.

Fazendo leituras de textos filosoficos.

reflexddo, encadeando
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FILOSOFIA — 22 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Desenvolvendo trabalhos em grupo relativos a temas
filosdficos.

Preparando e apresentando semindrios sobre assuntos
relacionados a problemética filosofica.

Fazendo fichamentos bibliogréficos de obras de
filésofos.

Respondendo a questionarios sobre assuntos ligados a
filosofia

Assistindo e participando de aulas expostivas de
Filosofia.

Preparando e participando de debates sobre assuntos
relevantes da Filosofia.

Montando um glossario filosofico.

Desenvolvendo métodos de estudo (organizacdo
intelectual do trabalho).

Criando espacos de manifestagdo do pensamento.
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FILOSOFIA — 32 SERIE

COMPETENCIAS HABILIDADES PROCEDIMENTOS
Debater, tomando uma posicdo, defendendo-a | Desenvolver uma  atitude filosofica  (andlitica, | Analisando e comparando diferentes contedidos.
argumentativamente e mudando de posicdo face a investigativa, questionadora e reflexiva). Desmascarando comportamentos inauténticos em varios
argumentos mais constantes. Perguntar, responder, solicitar e fazer esclarecimentos; niveis.

Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano
de sua origem especifica, quanto em outros planos: o
pessoal-biogréafico; o entorno sociopolitico, histérico
e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica e sua relagdo com a natureza.

Articular  conhecimentos  filoséficos e diferentes
conteldos e modos discursivos nas Ciéncias
Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producdes culturais.

Articular agBes transformadoras que trabalhem
aternativas de convivéncia social, a partir da
perspectiva de uma sociedade civil organizada.

Evidenciar um relativo dominio na forma de mangjar os
conceitos centrais e necessarios para a Filosofia.

Manifestar 0 pensamento por meio da linguagem
corrente.

opor-sg, criticar, confrontar, recusar interpretactes e
fazer interpelactes.

Reconhecer 0 real como uma totalidade
relacionada.

Desenvolver a capacidade de lideranca, de cooperacéo,
de respeito, e de compromisso na viabilizacdo de
projetos.

Compreender o sentido e o significado dos argumentos
moral e ético.

Perceber com clareza as relacfes de poder e vislumbrar
outras aternativas de organizagéo social.

Construir seu projeto de vida no contexto da comunidade
em que esta inserido e em relagdo a contextos mais
amplos.

Perceber como acontecem as relagbes materiais de
existéncia.

Trazer a tona e apontar 0 arsena da critica filosdfica
frente arealidade.

Vdorizar o trabalho como meio de autoconstrugdo e
como esforgo necessario a vida compartilhada.

Propor acles de interacdo com a natureza e a sociedade.

inter-

Reformulando seus pontos de vista.

Estruturando justificativas para suas criticas.

Lendo, andisando e discutindo textos de contelidos
filosoficos.

Manifestando  atitudes de
argumentactes proprias.

Debatendo sobre vérios conhecimentos.

Vivenciando e agindo junto a problemas da sociedade.

Incorporando novas visdes a respeito do assunto em
debate.

Percebendo e valorando as diferencas culturais.

Readlizando projetos, avaliacfes e pesquisas junto a
comunidade.

Elaborando por escrito o que foi apropriado de modo
reflexivo.

Compreendendo a dimensdo social que tem a sua vida.

Apropriando-se reflexivamente dos contelidos de textos
filosoficos e ndo filosoficos.

Dramatizando situacfes autoritarias reais vivenciadas
pelo aluno.

Colocando em pratica varias situagdes do dia-a-dia.

Fazendo leituras de textos filosificos.

Desenvolvendo trabalhos em grupo relativos a temas
filosoficos.

reflexddo, encadeando
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FILOSOFIA — 32 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Preparando e apresentando semindrios sobre assuntos
relacionados a problemética filosofica.

Fazendo fichamentos bibliogréficos de obras de
filésofos.

Respondendo a questionarios sobre assuntos ligados a
filosofia.

Assistindo e participando de aulas expostivas de
Filosofia.

Preparando e participando de debates sobre assuntos
relevantes da Filosofia.

Montando um glossario filosofico.

Desenvolvendo métodos de estudo (organizacdo
intelectua do trabalho).

Criando espacos de manifestagdo do pensamento.
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10.8. Ensino Religioso

Introducéo

Os trabalhos da Proposta do Ensino Religioso, iniciaram-se pelos estudos norteadores da nova proposta de educagdo, tiveram
continuidade pela realizacdo de um levantamento de dados, por amostragem, do universo dos educandos das escolas publicas da Secretaria de
Estado de Educacdo, a fim de conhecer as suas expectativas e as de seus pais, quanto ao Ensino Religioso, seus conteidos relevantes e sua
abrangéncia. Os resultados foram confrontados com a proposta de Ensino Religioso anterior e pelo consenso definiu-se 0s eixos estruturadores de
vivéncia e de fé que perpassam, de forma aspiral, todo o processo do Ensino Religioso ao longo da Educaco Infantil, do Ensino Fundamental,
até o final do Ensino M édio, estabelecendo os objetivos gerais e especificos, apresentando assim, a identidade do Ensino Religioso, nas escolas
publicas do Distrito Federal, de acordo com a opcéo de fé dos educandos, nos termos da legisacéo pertinente.

Todo processo educativo pressupde o desenvolvimento integral e qualitativo do ser humano, alicercado no acolhimento das atitudes e dos
principios religiosos, que brotam da confiss@o e da manifestac&o cultural de um povo.

Dessa forma, esse processo deve contemplar um espaco de vivéncia e de discussdo dos referenciais éticos, morais e espirituais, nédo como
uma insténcia normativa e normatizadora, mas como um instrumento de construgdo de significados éticos e religiosos necessarios e constitutivos
de todo e qualquer exercicio de cidadania plena.

Certamente, a formacgéo de valores e atitudes deve permear todos os componentes curriculares, mas, no Ensino Religioso, tem-se a
oportunidade de apresenta-los e de desenvolvé-los, integralmente, porque fazem parte do eixo chamado de “vivéncia’ do educando, cujos
parémetros sdo extraidos de suas experiéncias de fé ou de crenca, de seus conhecimentos prévios trazidos de suas familias, que sdo trabalhados
em sala de aula, observando-se a diversidade cultural e religiosa, tratada via didlogo e participacdo. Acrescente-se que, como colorério natural da
vivéncia dos valores, surge, de maneira consciente, a rejeicao aos contravalores existentes na sociedade, o que leva a recusa de todas as formas de
discriminacéo e preconceitos. Nao ha duvida que as legitimas expressdes religiosas séo um fator decisivo para a ordem social e o bem coletivo.

O Ensino Religioso no contexto escolar difere da catequese, da escola dominical ou da formacéo religiosa especifica. A diferenca bésica é
gue ele se insere nas dimensdes antropoldgicas do processo educacional como forga nuclear que move todo o desenvolvimento dos contelidos
curriculares. Sem duvida, cabe ao Ensino Religioso ser elemento integrante e integrador da unidade na diversidade e ainda gjudar o educando a
atuar com liberdade, critério e conhecimento intelectual, e ater uma visdo critica e ética do mundo que o cerca.
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Um aspecto fundamental do Ensino Religioso € pensar a pessoa humana em sua totalidade — ser imanente e transcendente, o que
raramente é assumido pela educacdo, cujos processos formais tém-se apresentado muitas vezes com fragmentacdo do conhecimento e dos
contetidos, embora a legislacdo exija que, nesse Componente Curricular, sejam trabalhados o cognitivo, o afetivo, o motor, o socia e o cultural.
Negar esse procedimento é desconhecer que a religido relaciona-se intrinsecamente com 0 ser humano, por ser uma experiéncia universal, por
meio da qual se tenta compreender o mistério que o envolve. Nao é algo acrescentado ao homem, ao contrério, corresponde a sua propria
esséncia. Assim, o respeito ao Ensino Religioso e as diversas religifes e aos seus seguidores constitui aspecto fundamental no contexto pluralista
da escola publica.

Neste curriculo, pautado nos principios éticos da solidariedade, da autonomia, da responsabilidade, do respeito a0 bem comum, da
diversidade de manifestacdes religiosas e culturais, dos direitos e deveres da cidadania, do respeito a ordem democrética, 0 Ensino Religioso tem
Seu espaco garantido, uma vez que se apresenta como parcela significativa e integrante dessa formagéo, como Componente Curricular da Parte
Diversificada, no Ensino Fundamenta e no Ensino Médio, obrigatorio para a escola e de matricula facultativa para o educando.

Os seus professores atuam como mediadores e articuladores das préticas educativas e dos conhecimentos socio-religiosos. A eles cabem o
conhecimento das principais correntes filosoficas das varias religides existentes que expressam a busca pelo homem do ser Transcendente e de
suas formas de relagcdo, das teorias que norteilam o processo educativo e um solido aprofundamento teoldgico, para estabelecer uma concepcéo de
homem e de mundo respaldada em escala de valores espirituais. Esses sd0 requisitos necess&rios ao professor, para que possa atuar com a
diversidade cultural religiosa existente entre os educandos.

As leis, resolugdes e 0s pareceres que regulamentam o Ensino Religioso, ao atribuir aos diferentes sistemas de ensino, ndo so a definicdo
dos contelidos elaborados por professores, ouvidas as entidades religiosas credenciadas, mas as normas para a sua habilitacdo e admissdo, querem
respeitar o direito dos educandos e dos seus responsaveis, bem como a independéncia entre Igreja e Estado.

A Le Federal 9475/97 de 22 de julho de 1997, que da nova redacéo ao art. 33 da LDB, a Lel Organica do Distrito Federal e a Lei
2.230/DF de 31 de dezembro de 1998, decorreu da mobilizacdo social, ocorrida apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, em defesa do Ensino Religioso como componente curricular, em igualdade de condi¢Bes, a excecdo da opgdo do educando. As
supracitadas leis estabelecem o ensino Religioso, como componente curricular dos horarios normais da escola publica e o definem como parte
integrante da formacdo bésica do cidaddo, devendo ser ministrado, respeitando-se a diversidade cultural e religiosa do Brasil, sem proselitiano.
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Objetivo Geral

Desenvolver fundamentos religiosos, respeitando a opgdo de fé do educando, possibilitando-lhe relacionar-se harmoniosamente com
Deus, consigo, com 0 proximo, com a natureza e com 0 meio ambiente, assegurando sua participacéo na construcdo e na transformacéo de uma
sociedade justa, fraterna e solidaria.

Obj etivos Especificos

Possihilitar ao educando maior abertura e compromisso consigo mesmo, com o préximo, com o ambiente e com Deus, de forma reflexiva
e transformadora.

Desenvolver, no educando, a compreensdo da dimensdo transcendental da pessoa humana.

Conscientizar o educando da dimensdo socio-politica-religiosa da pessoa humana, suas implicagdes no exercicio da cidadania,
respeitando a sua opcao de fé e sem proselitismo face a diversidade cultural e religiosa.

Desenvolver a compreensdo da dimensdo transcendental da pessoa humana, mediante principios e fundamentos religiosos de sua opc¢éo de
fé e reconhecendo o amor incondicional de Deus e sua capacidade de amar.

Sensiblizar para a necessidade do cuidado com a natureza, de suas reservas naturais e do meio ambiente em fungéo da preservacdo da
salde e da vida, segundo o projeto de Deus, expresso na Biblia. (Palavra de Deus).

Promover o entendimento da responsabilidade, como expresséo de participacdo, e como habilidade de tomar decisdes e responder por
seus atos em relacdo a sociedade, ao bem estar comum, ao mundo do trabalho e as suas tecnologias e a Deus como Pai e Criador, em
Seu Filho Jesus Cristo.
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Eixos Estruturadores

Verbo de Deus - Jesus Cristo

Os eixos estruturadores delineados pelo Ensino Religioso querem ser respostas as angustias manifestadas pelos educandos por ocasido de
pesguisa que embasou este trabalho. Indicam a urgéncia social, face aos contravalores existentes hoje, de forma agressiva, na familia, na
comunidade e na sociedade, visando atender a efetiva funcdo social do componente curricular, pela seletividade dos temas e das competéncias,
habilidade e procedimentos.

S0 blocos de contelidos relevantes, que perpassam 0 processo de estudo no Ensino Religioso, de maneira espiral, em todas as séries,
respeitando o nivel de compreensdo e as caracteristicas do educando.

Os eixos estruturadores a serem expressos na sua vivéncia do educando destacam-se por quatro pilares. a concepgéo abrangente da
pessoa-humana, sua dignidade, sua liberdade, sua visdo do mundo, sua capacidade de amar e de relacionar-se respeitosamente; a vida em familia
como relacionamento de amor e sua interacdo com a comunidade social e de fé; a visdo da natureza e do meio ambiente como dédiva de Deus,
preservando-os em funcéo do valor da vida e do bem comum; e a cidadania como participacdo consciente, critica e construtiva na sociedade.

Os eixos estruturadores de fé sdo 0 amor incondicional a Deus, a agdo de Deus na comunidade para construi-la fraterna, feliz e solidaria,
visando o desenvolvimento integral, a paz e a liberdade humana propostas no Projeto de Deus expressos na Biblia, Palavra de Deus.

Valores e Atitudes

Os valores e as atitudes permeiam todo o conhecimento escolar, pois a escola os transmite, explicita ou implicitamente, por meio de acbes
do cotidiano; envolvem conhecimentos e crencgas, sentimentos, preferéncias, agoes e declaragdes de intencdo; e intervém de forma permanente na
formaco integral do educando.

Assim, no Ensino Religioso, devem ser trabalhados os seguintes valores e atitudes:

Amor e liberdade
Verdade e justica

Perddo e humildade
Oracéo/didlogo com Deus
Relacionamento de amor



Confiancaem si e em Deus
Fé e esperanca
Fidelidade a Deus

Relacionamento de amor e compromisso com a familia

Dignidade

Soberania de Deus

Respeito

Auto-estima

Criatividade

Honestidade

Respeito as diferencas

Livre arbitrio

Testemunho

Credibilidade

Fé e vivéncia

Sentido davida

Sentido da morte

Valores davida

Humildade

Respeito a s e ao outro
Lideranga, direitos e deveres
Autodominio e autoconhecimento
Verdade, honestidade e compromisso
Tolerancia.
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ENSINO RELIGIOSO - 12 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Vivenciar experiéncias que demonstrem realizagdo como
pessoa humana integral, consciente da realidade
pessoal, frente a s mesmo e frente a natureza como
seu administrador, capaz de amar e respeitar o outro,
como filho amado de Deus.

Valorizar a dignidade pessoal, demonstrando auto-estima
e compreender-se como sujeito do trabalho, mediante
desempenho profissional, criatividade e dominio da
linguagem tecnoldgica, cooperando para o bem da
sociedade na obra criadora.

Reconhecer o amor de Deus como verdadeiro sentimento
capaz de promover mudancas que reflitam os valores
essenciais da vida.

Reconhecer a capacidade especial do ser humano de
perceber-se como um ser incompleto, capaz de
apresentar mudangas de atitudes em conseqiiéncia de
uma reflexdo interior.

Reconhecer a superioridade do homem, aos olhos de
Deus, sobre todos o0s elementos da sua criagéo.

Perceber-se como um ser que compreende o valor da vida
como dom de Deus.

Perceber-se como Unico ser criado com a capacidade de
criar.

Desenvolver potencialidades como elemento de auto-
redlizacdo, de qualificagdo para o trabalho e de
preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Cultivar a auto-estima frente a diferentes situacGes
familiares e socioculturais.

Conversando sobre a soberania de Deus frente a natureza
e a0s seres humanos.

Demonstrando atitudes de respeito a natureza, ao (@)
outro(a) e ao transcendente.

Avaliando o valor da vida como elemento fundamental
para o reconhecimento de seu sentido.

Construindo convivéncias de amor, didlogo, respeito, paz,
fraternidade, justica e solidariedade e cooperando, de
acordo com o projeto de Deus, por meio de atitudes.

Discutindo a importancia do estudo dos textos biblicos
para a pessoa humana.

Demonstrando auto-estima, frente a situacdes vivenciadas
em salade aula

Desenvolvendo a capacidade de viver livre arbitrio,
construindo espagos em que todos se sintam sujeitos
do ser e do fazer.

Construindo um espaco escolar mais fraterno, com
criatividade.

I dentificando teologicamente o sentido da morte, tendo
como premissa 0 amor de Deus por nds e o futuro
absoluto do homem.

Apreciando os valores que evidenciem uma opgdo pela
vida, tendo em vista a atitude religiosa aprendida em
comunidades de fé.

Demonstrando com atitudes concretas o respeito devido a
S Mesmo e aos outros.

Valorizando a prépria vida e a do proximo como projeto
de Deus para a construcéo de um mundo melhor.
Identificando formas de partilhar projetos a fim de que
cada pessoa se prepare livremente para interagir na

sociedade de forma plena, fraterna e solidéria.
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ENSINO RELIGIOSO - 22 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Vaorizar a vida, assumindo a sua co-participacdo na
construcdo de uma familia equilibrada que concilie
disciplina e senso critico, referente as influéncias
ambientais e ideoldgicas, capacitando-se a tomar
decisdes com base em pardmetros que o levem a
realizar o projeto de Deus em sua vida, exercendo sua
liberdade como ser humano

Agir, eficiente e efetivamente, em relacdo as diversas
riquezas naturais, ao identificar-se como um bom
administrador da criagéo de Deus.

Reconhecer a familia como projeto de Deus e
compreender o0 valoroso papel que ela desempenha na
sociedade, discernindo os aspectos psicologicos,
sociais, econdmicos e religiosos que influenciam as
relacoes.

Estabelecer distingdes entre valores e contra valores
presentes na sociedade, para uma convivéncia
fraterna e um melhor desempenho como ser social.

Observar com criticidade e ética as influéncias que os
meios de comunicagdo exercem sobre a pessoa
humana e os grupos sociais.

Compreender a importdncia dos limites e da
responsabilidade, que permeiam a liberdade das
decisbes de carater pessoal e socia, e suas
consequéncias.

Identificar o significado da sexualidade humana,
promovendo a salde e a vaorizagdo do proprio
corpo.

Estabelecer correlacdo entre matrimdnios, ontem e hoje,
valorizando o conceito de familia, segundo o projeto
de Deus.

Preservar os recursos naturais, como dadiva de Deus,
essenciais a vida humana.

Conscientizar-se de que 0s bens e as riquezas do mundo,
por sua origem e nhatureza, Sd0 para Servir
efetivamente a0 bem comum, destacando-se a
necessidade de sua preservacao.

Ressaltando a importancia da familia como fonte de vida
e comunidade de amor.

Distinguindo  referenciais que  demonstrem o
entendimento de que o acance de sua dignidade e
liberdade esta diretamente ligado ao desenvolvimento
da dignidade e da liberdade do outro.

Discutindo, em sdla de aula, situagfes favoravels ao
desenvolvimento de liderancas.

Estabelecendo relagbes que evidenciem a incorporacdo de
valores como: honestidade, sinceridade,
solidariedade, humildade, amizade.

Estabelecendo, em conjunto, regras sociais que
possibilitem a explicitacdo e a vivéncia de direitos e
deveres do cidadéo.

Assumindo compromisso com a verdade.

Interpretando valores que promovam a integridade, a paz
pessoal e asocial.

Posicionando-se diante das limitacOes pessoais naturais e
os limites sociais, responsahilizando-se pela vida
como dom precioso de Deus.

Destacando  a responsabilidade dos pais ou dos
responsaveis pelo desempenho familiar.

Buscando, na sua comunidade, o verdadeiro conceito de
familia segundo o projeto de Deus.

| dentificando as concepcdes sobre 0 ser humano e a visdo
de mundo nas suas relagbes familiares e sociais
segundo o projeto de Deus.

Demonstrando compromisso com a preservacdo da
natureza e a defesa da vida, articulando agbes em prol
do bem comum.

Posicionando-se em relagdo a destruicdio do meio
ambiente e a perda do equilibrio entre os seres vivos,
propondo solugdes.
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ENSINO RELIGIOSO - 323 SERIE

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PROCEDIMENTOS

Vivenciar os conceitos de fé como resposta livre e Dom
de Deus, exercitando o direito de opgdo consciente,
respeitando as diversas manifestages culturais e
religiosas para um didlogo inter-religioso e
ecuménico numa convivéncia harmoniosa

Adquirir nocles tedricas das religides vivenciadas pelos
povos a longo da Histéria, destacando o
conhecimento da vida e da obra de Jesus Cristo na
busca de enriquecimento pessoal e espiritual.

Vivenciar os conceitos de fé como resposta livre e Dom
de Deus, aprofundando-se nos seus fundamentos.

Refletir sobre os textos sagrados que fundamentam as
religides.

Aprofundar os conceitos de fé, no desenvolvimento da
sua maturidade, respeitando a pluralidade cultura e
religiosa.

Expressar pela vivéncia dos principios e fundamentos, a
sua identidade de fé.

Informar-se sobre a diversidade religiosa e cultural
visando o didlogo inter-religioso.

Informar-se sobre as diversas religifes que influenciaram
na formacdo do povo brasileiro: cristas, indigenas e
africanas.

Aprofundar os conceitos de fé, de acordo com o contexto
biblico.

Refletir sobre o pluralismo religioso e cultural existente
em sala de aula para desenvolver relacbes de
convivéncia e de compreensao mutuas.

Andlisar respeitosamente a opcdo religiosa de todos,
valorizando a vida, desde a concepgdo, como dom de
Deus.

Expressando a fé em situacdes concretas.

Aplicando, em sua vivéncia, as questdes inerentes a
relacdo fé e vida, tendo como principio a oraco.

Apreciando os valores que evidenciem uma opcdo pela
vida.

Expressando a mensagem de Jesus Cristo, com sua
dimensdo imanente e transcendente, e seus principios
fundamentais.

Pesquisando a base das grandes religides, considerando os
textos que as fundamentam, principais personagens e
caracteristicas religiosas, destacando: o Judaismo e a
Biblia hebraica, Abrado, Moisés, profetas; o
Cristianismo e a Biblia (Antigo e Novo Testamento),
Jesus Cristo — Deus Uno e Trino; o Idamismo e o
Coréo, Maomé, o Budismo, Buda; o Induismo; o
Xintoismo.

Pesquisando as religifes presentes no distrito Federal e no
Brasil.

Pesquisando na Biblia os conceitos de fé.

Refletindo sobre a origem da formagdo religiosa do povo
brasileiro (religides indigenas, africanas e cristas).
Dialogando sobre a diversidade cultural e religiosa do

povo brasileiro e areaidade do pluralismo religioso.
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11. EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS

Fundamentos

Os primeiros registros relacionados & Educagdo Bésica de Jovens e Adultos no Brasil datam da década de 30, quando se consolida um sistema
publico de educacdo elementar no pais. Nesse periodo, a sociedade brasileira passava por transformagdes associadas a0 processo de industrializagéo e de
concentracéo populacional em centros urbanos.

A oferta de ensino basico gratuito acolhia setores cada vez mais diversos. A ampliaco da educacdo elementar foi impulsionada pelo Governo
Federal, que tracava diretrizes educacionais e determinava as responsabilidades dos estados e dos municipios. Esse movimento incluiu esforgos,
articulados nacionalmente, de extensdo do ensino elementar aos adultos, especialmente nos anos 40.

Em 1945, o pais vivia a efervescéncia politica da redemocratizagdo, com o fim da ditadura Vargas. A Segunda Guerra Mundial terminara
recentemente e a Organizacdo das Nagdes Unidas alertava para a urgéncia de os povos se integrarem visando a paz e a democracia. 1sso contribuiu para
gue a Educacdo de Jovens e Adultos ganhasse destagque em relacdo a educagdo elementar comum. Era urgente aumentar as bases eleitorais para a
sustentacdo do governo central, integrar as massas populacionais de imigragdo recente e incrementar a producéo.

Nesse periodo, a Educacdo de Jovens e Adultos define sua identidade, tomando a forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha de
Educacdo de Adultos, lancada em 1947, que deu origem a conformacdo de um campo teorico-pedagbgico orientado para a discussdo sobre o
analfabetismo e a educagdo de adultos no Brasil. Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa, e ndo como efeito, da situagdo econdmica,
social e cultural do pais. Essa concepcdo legitimava a visdo do adulto analfabeto como incapaz e marginal, identificavel psicolégica e socialmente com a
crianca.

Durante a Campanha essa visdo modificou-se. As vozes dos que superavam esse preconceito foram se adensando, reconhecendo o analfabeto
como ser produtivo, capaz de raciocinar e de resolver problemas. Para tanto, contribuiram modernas teorias da Psicologia, que desmentiam postulados
anteriores segundo os quais a capacidade de aprendizagem dos adultos seria menor que a das criangas.

No fim dos anos 50, as criticas & Campanha de Educac@o de Adultos dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras, quanto a
sua orientacdo pedagdgica. Eram criticados o carédter superficial do aprendizado, que se efetivava no curto periodo de afabetizacdo, e a inadequagédo do
método para a populacdo adulta e para as diferentes regides do pais. Essas criticas convergiram para uma nova visdo do anafabetismo e para a
consolidacdo de um novo paradigma pedagdgico para a Educacdo de Jovens e Adultos, cuja referéncia principal foi o educador Paulo Freire.

Esse paradigma fundamenta-se em préticas baseadas no novo entendimento da relacéo entre a problematica educacional e a problemética social.
O analfabetismo, antes apontado como causa da pobreza e da marginalizagdo, passou a ser considerado efeito da situacéo de pobreza gerada por uma
estrutura social ndo iguditéria. Era preciso, portanto, que o processo educativo interferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo. A



alfabetizacdo e a educacdo de base de jovens e adultos deveriam partir, sempre, de um exame critico da realidade dos educandos, da identificacgo das
origens de seus problemas e das possibilidades de superé-los.

Além dessa dimensdo socia e politica, os ideais pedagogicos entdo difundidos tinham um forte componente ético, implicando profundo
comprometimento do educador com os educandos. Os analfabetos deveriam ser reconhecidos como homens e mulheres produtivos, possuidores de
cultura.

A necessidade de estruturacdo e de organizagdo das normas que regiam a educagéo nacional, objetivando proporcionar ao educando a formagéo
necess&ria a0 desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizac8o, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio da
cidadania, levou a publicagdo, em 20 de dezembro de 1961, da Lei n° 4.024, a primeira Lei de Diretrizes e Bases, que, a respeito do Ensino Supletivo,
continha resquicios da época em que a Educacdo de Jovens e Adultos era relegada a segundo plano. Prova disso € que essa Lei ndo possuia um Unico
dispositivo a disciplinar, expressamente, essa modalidade de ensino.

Com o movimento militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e educacdo popular, que se multiplicaram no periodo 1961-64, foram vistos
como grave ameaca a ordem e seus promotores duramente reprimidos. A partir desse momento, 0 governo passou a permitir apenas a realizacdo de
programas de alfabetizagcdo de jovens e adultos assistencidistas e conservadores, até que, em 1967, assumiu 0 controle dessa atividade, lancando o
Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo.

O Mobral congtituiu-se como organizagcdo autdbnoma em relagdo ao Ministério da Educagdo, contando com um volume significativo de recursos.
Em 1969, langou-se uma campanha massiva de alfabetizacéo.

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se por todo o territorio nacional, diversificando sua atuacéo.

Das iniciativas derivadas do Programa de Alfabetizacdo, a mais importante foi o PEl — Programa de Educagéo Integrada, que correspondia a uma
condensacdo do antigo Curso Primario. Esse Programa possibilitava a continuidade de estudos para os recém-alfabetizados e para os chamados
“analfabetos funcionais’, pessoas que dominavam precariamente aleitura e a escrita.

Em 1971, foi publicadaa Lei n.° 5.692, a segunda Lei de Diretrizes e Bases da histéria da educacdo brasileira, que impunha uma nova concepgao
de escola que veio a traduzir-se na idéia de supletividade.

O art. 24 dessa Lei, ao expor afinalidade do Ensino Supletivo, destacava a importancia do suprimento da escolarizacdo regular para adolescentes e
adultos que ndo atinham cursado ou concluido na idade propria

Com a emergéncia dos movimentos sociais e 0 inicio da abertura politica na década de 80, projetos de afabetizacdo se desdobraram em turmas de
pos-afabetizacdo, nas quais se avangava no trabalho com alingua escrita e com as operagfes mateméticas basicas.

Desacreditado nos meios politico e educacional, o Mobral foi extinto em 1985. Seu lugar foi ocupado pela Fundacdo Educar, que se absteve de
executar os programas de forma centralizada, passando a apoiar, financeira e tecnicamente, as iniciativas de governos, entidades civis e empresas a ela
conveniadas.

Nesse periodo de reconstrucdo democratica, muitas experiéncias de alfabetizacdo ganharam consisténcia, desenvolvendo os postulados e
enriquecendo o modelo da alfabetizacdo conscientizadora dos anos 60. Dificuldades encontradas na prética geravam reflexdo e apontavam novas pistas.



Avancos importantes dessas experiéncias mais recentes consistem na incorporacéo de uma visdo da alfabetizagcdo como um processo que exige
certo grau de continuidade e de sedimentacdo; na incorporagdo da cultura e da realidade vivencial dos educandos no contetido da prética educativa; e no
carater critico, problematizador e criativo que se pretende imprimir na Educagdo de Jovens e Adultos.

A partir de meados da década de 80, difundem-se, entre os educadores brasileiros, estudos e pesquisas sobre a aprendizagem da lingua escrita com
base na Linguistica e na Psicologia, langcando novas luzes sobre as préticas de alfabetizacéo.

Os primeiros anos da década de 90 ndo foram muito favoraveis as politicas educacionais. Historicamente, o Governo Federal foi a principal
instancia de apoio as iniciativas de Educacdo de Jovens e Adultos e de sua articulacdo. Com a extingdo da Fundagdo Educar, em 1990, restou um vazio
em termos de politicas federais para o setor.

Alguns estados e municipios assumiram a responsabilidade de oferecer programas na area, assim como algumas organizagdes da sociedade civil,
embora aoferta sempre tenha estado longe de satisfazer a demanda.

Assim, a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil chega a década de 90 reclamando a consolidac&o de reformulacfes pedagdgicas que,
alids, vém-se mostrando necessarias em todo o Ensino Fundamental. Em resposta, a Lei n® 9.394, de 1996, terceira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, deu novo enfoque a Educacdo de Jovens e Adultos .

No Brasil existem mais de 35 milhdes de pessoas maiores de 14 anos que ndo completaram 4 anos de escolaridade, além dos 20 milhdes de
analfabetos (censo de 91) . Esse contingente constitui 0 publico potencial dos programas de Educacdo de Jovens e Adultos, em especial quanto ao
primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Do publico que tem acorrido aos programas para jovens e adultos, uma ampla maioria € constituida de pessoas que ja tiveram passagens pela
escola, dentre elas muitos adolescentes e jovens recém-excluidos do sistemaregular. A par disso, as exigéncias educativas do mundo contemporaneo sao
crescentes e imperiosas. Cada vez mais a capacidade de comunicagdo, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, aliados a formagédo continuada,
fazem-se necessarios. Essa situagdo ressalta o grande desafio pedag6gico em termos de seriedade e criatividade que a Educacéo de Jovens e Adultos
impde: garantir a esse segmento social, que vem sendo marginalizado nas esferas socioecondmica e educacional, acesso a cultura letrada, de modo a
possibilitar-lhe uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura.

No Distrito Federal, a Educacdo de Jovens e Adultos tem merecido especia atencdo em termos de atividades e projetos direcionados as
caracteristicas especificas do publico-alvo.

Em sua maioria, o auno jovem e adulto pertence a um segmento da populacao que vive do mercado informal, do subemprego, do emprego
temporério, das atividades domésticas ou agricolas. E um trabalhador excluido prematuramente do sistema de ensino. E um jovem prematuramente
obrigado a ser adulto, por ja estar no mercado de trabalho ou por jater constituido familia

E um cidado que deseja resgatar a escolarizacio em uma escola em que encontre uma formagio mais apropriada e mais proxima das questées
enfrentadas em seu cotidiano. Ele busca nessa escola um complemento para a reflex@o de sua prética social e para o aperfeicoamento de seu universo
cultural.



Ciente dessa responsabilidade, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, por meio da Subsecretaria de Educacdo Publica, assume
compromisso com essa clientela ao incluir esse capitulo, relativo as estratégias curriculares a serem implementadas na Educacdo de Jovens e Adultos, no
novo curriculo de Educacéo Béasica das Escolas Publicas do Distrito Federal.

Objetivos Gerais

Viabilizar, seja por meio de cursos, sgja por meio de exames, 0 acesso do jovem e adulto a escola, de modo a permitir o prosseguimento de estudos
em caréter regular, tendo como referéncia a base nacional comum dos componentes curriculares.

Permitir a concretizagdo das funcfes precipuas da educacdo de jovens e adultos, reparando a auséncia dessa clientela das escolas e regularizando a
sua defasagem quanto ao binbmio idade-ano escolar por meio de um modelo pedagdgico que satisfaca as suas necessidades de aprendizagem;
equalizar a situagdo dos segmentos sociais em face do grupo de que participam; e, por fim, permitir a permanente qualificagdo dos alunos
atendidos, reconhecendo que, independentemente da idade ou época da vida, € possivel o desenvolvimento e a constitui¢cdo de conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores que conduzam ao ingresso permanente em uma sociedade regida, em sua quase totalidade, pela cultura
letrada.

Proporcionar ao auno jovem e adulto o resgate da autoconfianga para que a aprendizagem se processe e lhe assegure acesso a cultura e ao
conhecimento cientifico de modo a atingir a maturidade intelectual e a independéncia cognitiva.

Tornar a Educagdo de Jovens e Adultos mais atraente, mais viavel, mais eficiente e mais digna por meio de uma ampla formag@o que envolva
questdes éticas, politicas e sociais, a par das questdes técnicas e estruturais, que devem ser trabalhadas, objetivando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades tipicas da vida em sociedade, da cidadania e da preparacéo para o trabalho.

Obj etivos Especificos

Estruturar o desenvolvimento da Educagdo de Jovens e Adultos a partir do Curriculo de Educagéo Bésica das Escolas Publicas do Distrito Federal,
em segmentos e semestres que possibilitem a articulacdo vertical e horizontal dos contelidos significativos necess&rios a aquisicdo de
habilidades e de competéncias requeridas.

Congiderar os principios bésicos da Andragogia como norteadores da acdo pedagdgica.
Selecionar e organizar as atividades ou experiéncias de aprendizagem, considerando o contexto dos alunos e suas experiéncias prévias.
Desenvolver estratégias que possibilitem a aceleracdo do processo de aprendizagem do aluno, respeitando o ritmo de cada um.

Cuidar para que, em todas as atividades, sejam cultivados valores e atitudes e desenvolvidas habilidades que levem ao dominio das competéncias
basicas necessarias no mundo moderno.



Implementar uma sistemética de avaliacdo que possibilite 0 acompanhamento de resultados e a melhora permanente do processo educativo.

Estruturacdo

O Sistema de Ensino do Distrito Federal admite Cursos de Educac&o de Jovens e Adultos e Exames Supletivos, que compreendem a base nacional
comum dos Curriculos do Ensino Fundamental e Médio, habilitando ao prosseguimento de estudos, inclusive em carater regular.

Os Cursos de Educagdo de Jovens e Adultos, em nivel de Ensino Fundamental e Médio, so organizados por Segmentos e esses, em Semestres.
Essa forma de organizacdo elimina os niveis, que serviam como referencial de desenvolvimento curricular e para a circulagéo de estudos.

A Educacéo de Jovens e Adultos, a partir do ano 2000, no ambito do Distrito Federal, € estruturada conforme as disposi¢cfes da Lei n.° 9.394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ?, da Resolucdo n.° 01, de 2000, e do Parecer n.° 11, de 2000, ambos da Camara de Educacéo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdo, e também da Resolucéo n.° 02/98, do Conselho de Educacéo do Distrito Federal, sendo oferecida pela rede publica de
ensino em trés segmentos.

1° Segmento — Ensino Fundamental

Compde-se de 4 (quatro) semestres, cada um com 400 (quatrocentas) horas/aula, perfazendo um total de 1.600 (um mil e seiscentas) horas, sendo
equivalente as antigas Fases | e |l do Supletivo e as 4 (quatro) primeiras séries do Ensino Fundamental. E desenvolvido de forma presencial.

Esse segmento atende jovens e adultos ndo alfabetizados e semi-alfabetizados, com idade minima de 14 (quatorze) anos completos.

2° Segmento — Ensino Fundamental

Compde-se de 4 (quatro) semestres, cada um com 400 (quatrocentas) horas/aula, perfazendo um total de 1.600 (mil e seiscentas) horas, sendo
equivalente & antiga Fase 111 do Supletivo e as 4 (quatro) Ultimas séries do Ensino Fundamental. E desenvolvido por meio da utilizaggo de estudos
orientados.

Esse Segmento atende jovens e adultos alfabetizados, que tenham concluido o 1° Segmento ou equivalente, com idade minima de 14 (quatorze)
anos, bem como pessoas que se encontrem nessa faixa etaria e que tenham se submetido a exame de classificacdo cujo resultado tenha
demonstrado que possuem a aptiddo necesséria a matricula nesse Segmento.



3° Segmento —Ensino M édio

Compoe-se de 3 (trés) semestres, cada um com 400 (quatrocentas) horas/aula, perfazendo um total de 1.200 (mil e duzentas) horas, sendo
equivalente a antiga Fase 1V do Supletivo e as 3 (trés) series do Ensino Médio. E desenvolvido por meio da utilizagdo de estudos orientados.

Esse Segmento atende jovens e adultos afabetizados com idade igual ou superior a 17 (dezessete) anos, que tenham concluido o 2° Segmento ou
equivalente ou, ainda, pessoas nessa faixa etaria que tenham se submetido a exame de classificagdo cujo resultado tenha demonstrado que
possuem a aptidao necessariaa matricula nesse Segmento.

A Educacdo de Jovens e Adultos utiliza o Curriculo de Educagéo Basica das Escolas Publicas do Distrito Federal. Devem ser feitas as adaptactes
metodoldgicas necessarias ao atendimento das especificidades da clientela a ser atendida.

Tal procedimento significa a extingdo das antigas unidades, que privilegiam o conteido, pois 0 novo curriculo da énfase aos valores e as atitudes,
as competéncias, as habilidades e aos procedimentos, pondo os contetidos significativos, apenas e tdo-somente, a servigo desses.

Deve-se observar, também, a necessidade de se promover a contextualizacdo que vai permear todo o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem.

No 1° Segmento (alfabetizacdo e séries iniciais do Ensino Fundamental), a jornada diaria é de 3 (trés) horas efetivamente presenciais, com
exigéncia de frequiéncia de, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) do total da carga horéria letiva do curso, e de 1 (uma) hora didria destinada a
estudos orientados, tendo em vista a impossibilidade real de o auno de EJA frequentar, diariamente, nimero de horasaula presenciais superior.
Questdes como seguranca, condicdes fisicas, de trabalho e de dedocamento, determinam a estratégia de atendimento do aluno no noturno.

No 2° e no 3° Segmentos, especialmente no primeiro e no Ultimo horérios de aula, dever@o ser desenvolvidos estudos orientados, trabalhos em
grupo, atividades com utilizagdo de material auto-instrucional, o que flexibiliza a necessidade de presenca do aluno durante 4 (quatro) horas que
compdem ajornada.

Ainda quanto ao 2° e ao 3° Segmentos, o0 aluno tem liberdade para escolher os componentes curriculares que desgja cursar, podendo, desse modo,
vencé-los passo a passo, sendo necessaria a observancia da compatibilidade de cargas horérias entre 0s componentes eleitos.

O auno tem oportunidade de oficializar os conhecimentos obtidos, equivalentes a um semestre de estudos de determinado componente curricular,
acada vinte e cinco dias letivos. Esse periodo pode ser reduzido ou ampliado, de acordo com o ritmo proprio.

O auno que por mais de 40 (quarenta) dias consecutivos ndo desenvolver atividade escolar alguma sera considerado desistente, sendo o seu nome
enviado a Secretaria Escolar pelo professor. Ele somente poderd retornar as aulas, no inicio do periodo seguinte, apos ter sido orientado pela equipe de
coordenacdo pedagdgica da escola.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem duracdo média de 4.400 (quatro mil e quatrocentas) horas/aula de efetivo trabalho. Essas horas/aula séo
distribuidas pelos trés Segmentos do Curso e, em cada um deles, por semestre, desenvolvidos por intermédio de estratégia de ensino presencial ou de
estudos orientados.



O aluno jovem e adulto pode ingressar nos Cursos de Educacdo de Jovens e Adultos em qualquer periodo do ano ou do semestre, desde que haja
vaga no estabelecimento de ensino.

A partir do ano 2001, os estabelecimentos de ensino que ofereciam o 1° e 2° Segmentos, ainda que em processo de terminagdo, continuardo a fazé-
lo. Ja a ofertado 2° e do 3° Segmentos, continua a concentrar-se, prioritariamente, em cada Geréncia Regiona de Ensino, em 1 (um) ou, no méximo, 3
(trés) estabelecimentos, cujas condi¢bes fisicas o permitam. Ressalte-se que em tais escolas ndo deve ser ofertado o ensino noturno, (5% a 82 séries do
Ensino Fundamental e 12 a 32 série do Ensino Médio).

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos da Asa Sul — CESAS permanece ligado, metodologicamente, & Subsecretaria de Educacdo
Publica/Diretoria de Educacdo de Jovens e Adultos.

Operacionalizacéo

M etodologia

O ritmo de cada aluno, suas caracteristicas pessoais e profissionais, sua experiéncia de vida, o contexto socioecondmico e cultural, e os seus
interesses e expectativas sdo pilares da metodologia da Educacéo de Jovens e Adultos.

A Educacéo de Jovens e Adultos deve considerar, ainda, os principios da Andragogia, tomando os contetidos SIGNIFICATIVOS como meio para
o melhoramento dos processos cognitivos, basicos para o desenvolvimento de habilidades necessé&rias a0 dominio das competéncias requeridas, e
privilegiando a capacidade de pensar e de processar, bem como a autonomia intelectiva, com destaque para o fato de que jovens e adultos:

tém desgo de aprender;

aprendem somente 0 que sentem necessidade de aprender;

aprendem praticando, fazendo;

tém o aprendizado centralizado em problemas reais;

tém experiéncia de vida que afeta o aprendizado;

aprendem melhor em ambiente informal;

demonstram melhor aproveitamento quando sdo utilizados varios métodos, recursos e procedimentos de ensino;

guerem oportunidade para descobrir e construir por S mesmos.

A selecdo e a organizagdo das atividades ou experiéncias de aprendizagem pressupdem critérios que se relacionam com:
contexto do aluno;



nivel de desenvolvimento dos alunos,

0s objetivos pretendidos,

as normas e os valores que serdo cultivados;

as competéncias, as habilidades e os procedimentos requeridos.

Recursos | nstrucionais

Serd utilizado, em todos os Segmentos, material didético adequado a estratégia de ensino presencial (1° Segmento) e a estratégia de estudos
orientados (2° e 3° Segmentos). No primeiro caso, como reforgo ao processo de ensino e de aprendizagem e como enriquecimento curricular; no segundo
— estudos orientados —, como material viabilizador de estudo e como guia do desenvolvimento do ritmo proprio de cada aluno.

Matricula e Organizagdo das Turmas

A matriculainicial em Curso de Educacéo de Jovens e Adultos, seja ele presencial ou por meio de estudos orientados pelo professor, pode ser feita
mediante comprovacdo de escolarizagcdo anterior ou por meio de Exame de Classificaggo, definido na proposta do estabelecimento de ensino que oferece
essa modalidade de ensino e no Regimento Escolar das Instituicdes de Ensino da Rede Publica do DF.

E pré-requisito para a matricula a participacio do aluno em palestras, que terdo por objetivo informé-lo sobre o modelo pedagdgico da escola e do
Curso de Educacéo de Jovens e Adultos e conscientiza-lo daimportancia de seu retorno aos estudos.

A matricula pode ser agendada para favorecer a organizacgo do calendario de palestras e permitir que o aproveitamento de estudos sgja efetuado
de forma a ndo retardar o encaminhamento do aluno a salade aula.

Asturmas, no 1° Segmento, tém, em média, 35 (trinta e cinco) aunos e 0 mesmo tipo de desenvolvimento curricular e procedimento de matricula
costumeiramente utilizados para o Ensino Fundamental (quatro primeiras séries). No 2° e no 3° Segmentos, a matricula ¢é feita por componente
curricular, formando-se grupos de 120 (cento e vinte) alunos, em média, por professor, uma vez que ndo ha composicdo de turmas. Esse professor recebe
novos alunos, quando houver vagas, cabendo-lhe otimizar o procedimento para atendimento (sgja individual ou a subgrupos, formados por 30 ou 40
alunos, distribuidos pelos 5 (cinco) horérios di&rios de aulas, ou outro procedimento), sempre atento para a necessidade de que todos os aunos tenham
momentos presenciais de aprendizagem na disciplina.

No 2° e no 3° Segmentos, 0 aluno pode matricular-se em mais de um componente curricular, de acordo com seus interesses, necessidades e
possibilidades, desde que haja compatibilidade de carga horaria e disponibilidade de vagas.



Para a matricula, so exigidos do aluno documento de identificagcdo (carteira de identidade, certiddo de nascimento ou de casamento), CPF, titulo
de éleitor (para maiores de 18 anos), certificado de reservista (para alunos do sexo masculino e maiores de 18 anos) e 1(uma) foto 3x4.

Exames de Classificagcao/Reclassificacao

O Exame de Classificag8o visa possibilitar a matricula de aluno que ndo apresente documentacdo de escolarizagdo anterior. Esse exame consiste
na submissdo do aluno a avaliagdes realizadas por comissao de professores, habilitados naformadalei e designados para o ato pela direcéo da instituicéo
educacional, e tem como resultado a classificagdo para a matricula.

A classificac8o obtida supre, para todos os fins escolares, a inexisténcia de documentos correspondentes a vida escolar pretérita do jovem ou
adulto.

O candidato a matricula no 2° e no 3° Segmentos que ndo possuir comprovante de escolaridade pode se submeter & avaliagdo nos componentes
curriculares Matematica e Lingua Portuguesa, sendo avaliado nas competéncias e habilidades referentes ao Segmento anterior.

O Exame de Reclassificacdo, realizado pelo professor do componente curricular, tem por objetivo a concretizagdo do principio de que a Educagdo
de Jovens e Adultos deve respeitar substancialmente o ritmo préprio do aluno. Esse exame € 0 meio adequado para viabilizar, no decorrer do processo de
ensino e de aprendizagem, o avanco do aluno em cada Segmento, de um semestre para outro, ou de um Segmento para outro.

Frequéncia

No 1° Segmento — estratégia presencial —, € exigida a freqiiéncia de 75% (setenta e cinco por cento) sobre o conjunto das disciplinas em que o
aluno se matricular. No 2° e no 3° Segmentos, a fregiiéncia é recomendada nos momentos presenciais € nos momentos preparatorios para os estudos
orientados; valem, como comprovagao, 0 cumprimento das atividades propostas e 0 desenvolvimento e a participagdo do aluno.

Avaliacéo

A avaliacdo na Educagdo de Jovens e Adultos deve ser orientada pelos objetivos, valores, atitudes, habilidades, competéncias e procedimentos
estabelecidos no plano didético e advindos do Curriculo de Educagéo Béasica das Escolas Publicas do Distrito Federal, aluz das caracteristicas dos jovens
e adultos e do seu contexto socioecondmico e cultural.

O professor deve ter uma postura avaliativa constante, propiciando atividades diferenciadas como reforgo ao desenvolvimento das habilidades dos
alunos em defasagem.



E fundamental a participacio dos alunos jovens e adultos na avaliagdo continua das suas aprendizagens. O professor ndo deve se limitar a enfatizar
0s erros ou as deficiéncias do auno, mas considerar e tornar evidente tudo o que j& conseguiu aprender. A avaliacdo é elemento de integracdo entre
aprendizagem e ensino. A avaliagéo fina ndo deve referir-se a uma soma exaustiva de todos os objetivos estabelecidos. Ela deve basear-se nas
aprendizagens significativas que os alunos tenham desenvolvido.

E necessério avaliar a aptiddo dos jovens e adultos para prosseguirem em seus estudos, afim de que se verifique a capacidade de o aluno melhorar
a sua insercdo social e profissional, e para que se observe o incremento da sua confianga na capacidade de aprender. Devem, também, ser realizadas
observagtes sisteméticas da aprendizagem do jovem e do adulto, das suas producdes, aém das atividades especificas para avaliagdo. Deve ser ressaltada a
auto-avaliagdo, como forma de incentivar a autonomia intelectiva do aluno e como meio de confrontar diferentes pontos de vista, tanto do aluno, quanto
do professor.

O professor deve cuidar para que as situagdes de aprendizagem sejam 0 mais semelhante possivel daquelas que constituem a vida do aluno,
deixando claro, sobretudo, o que é avaliado.

No 1° Segmento, o valor atribuido aos testes/provas ndo pode ultrapassar 30% (trinta por cento), ou sgja, nota 3 (trés) numa escala de 0 (zero) a
10 (dez), devendo os restantes 70% (setenta por cento) serem distribuidos entre outras formas de avaliagdo como observacdo, relatério, pesquisa,
entrevista e auto-avaliag&o.

No 2° e no 3° Segmentos, observando-se a especificidade da metodologia utilizada no processo de ensino e de aprendizagem, na avaliagdo dos
alunos devem ser considerados 10% (dez por cento) para a auto-avaliagdo, 40% (quarenta por cento) para 0s projetos de pesquisa e 50% (cinquienta por
cento) para os testes/provas. Esses devem ser elaborados de acordo com o novo curriculo, centrados nas competéncias e nas habilidades trabalhadas.

O auno do 2° e do 3° Segmentos que ndo conseguir participar dos momentos presenciais ou desenvolver atividades de estudos orientados pelo
professor pode ser submetido a formas variadas de avaliagcéo em sala de aula e, dependendo do seu desempenho, ser promovido para o semestre seguinte.

Os resultados da avaliagdo nos Cursos de Educagéo de Jovens e Adultos s50 expressos por meio dos conceitos A (Apto) e NA (Nao Apto).

Ao final de cada semestre letivo, para os alunos do 2° e do 3° Segmentos que ndo concluiram determinado componente curricular e que tenham
permanecido em atividade escolar, é atribuido o conceito EP (Em Processo).

Transferéncia e Aproveitamento de Estudos

No sistema de ensino do Distrito Federal, a transferéncia do aluno de uma para outra instituicdo educacional, sempre permitida, depende da
existéncia de vaga e ocorre, preferencialmente, nos periodos de férias e recessos.

A transferéncia far-se-4 pela Base Nacional Comum do Curriculo.

A ingtituicdo educacional pode fazer aproveitamento dos estudos realizados com éxito pelo aluno ou da experiéncia profissional que o tenha
capacitado em determinados componentes curriculares, por meio dos Exames de Classificagdo, caso seja necessario.



Circulacéo de Estudos

A circulagéo de estudos entre modalidades de ensino, respectivas organizactes e sistemas de avaliagdo, é sempre permitida, desde que efetuadas
as necessérias adaptacoes.

N&o ha objecdes a circulago do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos para o Ensino Fundamental ou Médio, diurno ou noturno, e vice-versa.
Recuperacao de Estudos

A recuperacéo de estudos é um direito do aluno e uma obrigacdo da instituicdo educacional.

E recomendada a recuperacio de estudos a0 longo do processo de ensino e de aprendizagem, isto €, paralelamente ao seu desenvolvimento, no
decorrer do periodo letivo, assim que identificado o baixo rendimento do aluno.

Plangjamento

A atividade pedagdgica € um processo de criagéo e de recriacdo de conhecimento que reduz a disténcia entre conceitos abstratos e a vida concreta.
A maioria dos alunos jovens e adultos interage com uma grande diversidade de textos, portanto, o professor deve se utilizar dessas possibilidades de
leitura e de escrita para motivar a aprendizagem.

Asinteragdes em sala de aula devem considerar os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias pessoais, contextos familiares, valores e niveis
de conhecimento que favorecem a troca de repertdrios e de visdo do mundo, com a consequiente ampliacdo das capacidades individuais.

O processo de aquisi¢o do conhecimento pressupde a elaboracao de uma sequiéncia de atividades pelas quais se espera promover a aprendizagem,
prevendo 0 tempo e 0s materiais necessarios. E preciso prever, também, como deve ser feita a avaliagdo nas varias fases do processo e quais 0s
indicadores que sinalizardo o grau de alcance das competéncias e das habilidades inerentes aquele semestre.

S80 elementos fundamentais de um plano:

definicdo das competéncias e das habilidades a serem alcancadas e os respectivos contelidos significativos;
sequéncia de atividades didaticas;

procedimentos de avaliagcdo;

indicacdo do tempo de duragdo previsto;



indicac8o dos materiais necessarios.

O plano didético orientado por eixos tematicos é uma opcao especialmente indicada para a Educagé@o Basica— Ensino Fundamental. A escolha de
um eixo temético deve ser feita considerando sua relevancia para o grupo de educandos e seu potencial didético.

Antes da elaboracdo do plano didético é relevante fazer uma caracterizagdo do grupo de educandos para 0 qual o plano é elaborado e uma
caracterizacdo do plano didético, descrevendo o foco central do plano, as competéncias e as habilidades, os contelidos significativos requeridos, o plano
de atividades, os materiais necessérios e 0s procedimentos de avaliacdo.

A selecdo e a organizagdo das atividades ou as experiéncias de aprendizagem pressupdem alguns critérios que o educador deve considerar. Esses
critérios se relacionam diretamente com:

as competéncias e as habilidades pretendidas,

a natureza da aprendizagem;

os contetidos significativos requeridos;

nivel de desenvolvimento e de participagdo dos aunos.

O auno jovem e adulto deve ser orientado para descobrir 0 prazer do conhecimento. O professor deve adotar uma metodologia que contemple
alunos diferentes entre si. E a avaliacdo deve ser diagndstica e formativa. Consequientemente, o resultado, computado de modo sistemético, continuo e
cumulativo, deve servir paraimplementar novas agoes e intervengdes e ndo para gerar um clima angustiante de julgamento.

12. EDUCACAO ESPECIAL

A Educagdo Especial, no enfoque inclusivista proposto pela Lei 9394/96, cumpre sua especificidade ao possibilitar aos alunos com necessidades
educacionais especiais desenvolver suas competéncias, ultrapassando os limites de sua situac&o. Incluir/integrar os alunos, desde a Educacéo Infantil, nas
classes regulares e propiciar-lhes suportes especiais para que vencam suas limitagdes tornam-se objetivos explicitos dessa modalidade. Todas as
especificidades da Educagéo Especial, que sempre fizeram do Distrito Federal um modelo nacional de trabalho exitoso, sdo enfocadas como instrumentos
para conseguir que cada aluno, em particular, procure se superar e desenvolver competéncias que Ihe possibilitem autonomia em sua situagéo de vida
diaria e, também, em situacdo de trabalho que Ihe favoreca resgatar a dignidade de vida, mesmo que com necessidades especiais.

A LDB, quando, em seu Art. 58, estabelece que a Educacéo Especia €, preferencialmente, oferecida na rede regular de ensino, preocupa-se em
possibilitar a0 aluno com necessidades especiais a oportunidade de convivéncia normal com os demais alunos, como forma de ampliar suas
potencialidades.



O direito a uma vida plena, ao usufruto da cidadania no Ihe pode ser negado. A Escola cabe a responsabilidade de fazer valer esse direito; e o
Curriculo, enquanto instrumento de construcdo de competéncias, deve orquestrar as agfes para sua total consecugdo. Para os demais alunos, é também a
oportunidade de conviver com as diferencas e aprender a respeita-las, fortalecendo-1hes os valores humanos como a solidariedade e a cooperagao.

Dominar o Curriculo aém de sua competéncia especifica, para tornar-se o agente mobilizador dos conhecimentos necessérios que véo fornecer o
suporte pedagogico-metodoldgico ao professor da classe regular e a0 aluno que necessitar, tende a ser uma das responsabilidades do professor da
Educagdo Especial.

Atender o aluno com sua necessidade especial, auxilia-lo em seu trabalho de superacéo das condic¢fes limitantes, gjudé-lo a criar uma auto-imagem
positiva e uma visdo de mundo realistica e possibilitar-lhe aceitar-se, enquanto ser diferente, além de auxiliar o professor das classe regulares que recebe
esse aluno e precisa estar preparado para essa nova atribuicdo fortalecem o profissionalismo do professor que atua nessa modalidade de ensino.

Proporcionar ao aluno portador de necessidades especiais atendimentos psico-pedagdgicos adequados a sua condi¢do, atendimento educacional
compativel a sua necessidade e propiciar-lhe o desenvolvimento de competéncias e de habilidades, compreende a concretizacdo do direito de todos a
educacdo basica, estabelecido pela LDB.

O atendimento em instituicdes especializadas é mantido, em conformidade com a LDB, para alunos cujas condi¢cdes ndo lhes possibilitar a
integrag&o/inclusio nas classes comuns de ensino regular.

Alunos com Necessidades Educacionais Especiais

A Educacéo Especia tem sido definida no Brasil, segundo um perspectiva mais ampla que ultrapassa a simples concepgdo de atendimentos
especializados tal como vinha sendo a sua marca no Ultimos tempos

Nesse sentido, uma andlise de diversas pesquisas brasileiras identifica tendéncias que evitam considerar a educagéo especial como um subsistema
a parte e reforcam o seu cardter interativo na educacdo geral. Sua agdo transversal permeia todos os niveis — Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo Superior, bem como as demais modalidades — Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional.

Assim a integracdo foi vista como um processo que evoluiu para a implantagdo de outro processo, o de inclusdo da crianca e do jovem com
necessidades educacionais especiais na escola regular.

A inclusdo na escola é, entdo, o processo pelo qual esta se adapta e se transforma para poder inserir em suas classes do ensino regular criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e do exercicio da cidadania.

O auno com necessidades educacionais especiais é aquele que apresenta, em comparagdo com a maioria das pessoas, significativas diferencas
fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de cardter permanente, que acarretam dificuldades em sua interagdo com o
meio fisico e socia e que apresenta , em carater permanente ou temporério, algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, miltipla, condutas
tipicas ou altas habilidades, necessitando, por isso, de recursos especializados para desenvolver plenamente 0 seu potencial e€/ou superar ou minimizar
suas dificuldades.



A classificagdo desses alunos, para efeito de prioridade no atendimento educacional especializado (preferencialmente na rede regular de ensino),
consta da politica educacional vigente e da énfase aos:

portadores de deficiéncia: mental, visual, auditiva, fisica e multipla;
portadores de condutas tipicas, (problemas de conduta)
portadores de atas habilidades/superdotacéo.

As classificagbes costumam ser adotadas para dar dinamicidade aos procedimentos e facilitar o trabalho educacional, conquanto isso nao atenue os
efeitos negativos do seu uso. E importante enfatizar, primeiramente, as necessidades de aprendizagem e as do processo de ensino e de aprendizagem.

Curriculo Escolar

A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao curriculo, organizado para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as agdes
docentes.

Contém as experiéncias, bem como a sua planificacdo no ambito da Escola, colocada a disposicdo dos aunos, visando a potencializar o seu
desenvolvimento integral, a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade.

A proposta pedagdgica da escola, como ponto de referéncia para definir a prética escolar, deve orientar a operacionalizagdo do Curriculo como um
recurso para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, considerando-se 0s seguintes aspectos:

a atitude favorével da Escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino e de aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais
dos aunos;

aidentificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a priorizagdo de recursos e meios favoraveis a sua educagéo.
aadocdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, ao invés de uniformes e homogeneizadoras;

aflexibilidade quanto & organizac&o e ao funcionamento da escola, para atender a demanda diversificada dos alunos;

a necessidade de incluir professores especializados, servigos de apoio e outros, ndo convencionais, para favorecer o processo educacional.

Adaptacdes Curriculares

As adaptacdes curriculares constituem as possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que
se redlize a adaptacdo do curriculo, quando necessario, para tornélo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
tornando-o dindmico, aterével, passivel de ampliacdo, a fim de que atenda realmente a todos os educandos.



Essa concepgéo coloca em destaque a adequag&o curricular como um elemento dindmico da educacéo para todos e a sua viabilizagdo para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais. ndo se fixa no que de especial possater a educacdo dos alunos, mas flexibiliza a prética educacional para
atender atodos e propiciar seu progresso em funcéo de suas possibilidades e diferencas individuais. Pensar em adequac&o curricular significa considerar o
cotidiano das Escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a prética pedagdgica. Para os alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais essas questes tém significado particularmente importante.

Niveis de Adaptacdes Curriculares

As adaptacOes curriculares ndo devem ser entendidas como um processo exclusivamente individual ou uma decisdo que envolve apenas 0
professor e 0 aluno. Realizam-se em trés niveis:

A - No ambito da proposta pedagdgica (curriculo escolar)

As adaptacdes curriculares no nivel da proposta pedagdgica devem focalizar, principalmente, a organizacéo escolar e 0s servicos de apoio. Elas
devem propiciar condi¢bes estruturais para que possam ocorrer no nivel da saa de aula e no nivel individual, caso seja necesséria uma
programacdo especifica para o aluno.

B- No curriculo desenvolvido na sala de aula

As medidas adaptativas desse nivel sdo realizadas pelo professor e destinam-se, principalmente, a programacdo das atividades da sala de aula.
Focalizam a organizagdo e os procedimentos didatico-pedagdgicos e destacam o como fazer, a organizagdo temporal dos componentes curriculares
e a coordenacdo das atividades docentes, de modo a favorecer a efetiva participagdo e integragcdo do aluno bem como a sua aprendizagem.

C - No nivel individual

As modalidades adaptativas, nesse nivel, focalizam a atuagéo do professor na avaliagéo e no atendimento do aluno. Compete-lhe o papel principal
na definicdo do nivel de competéncia curricular do educando, bem como na identificagdo dos fatores que interferem no processo de ensino e de
aprendizagem.

As adaptacdes tém o curriculo regular como referéncia basica, adotam formas progressivas de adequé-1o, norteando a organizacdo do trabalho
consoante as necessidades do aluno (adaptacéo processual).



Categorias de M edidas Adaptativas

Adaptacdes de Acesso ao Curriculo

Correspondem ao conjunto de modificagdes nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos pessoais do professor e seu
preparo para trabalhar com os alunos. S&o definidas como alteragdes ou recursos especials, materiais ou de comunicagdo que venham a facilitar o
desenvolvimento do curriculo escolar pelos alunos com necessidades educacionais especiais.

As seguintes medidas constituem adaptactes de acesso ao curriculo:

criar condigdes fisicas, ambientais e materiais para 0 auno na sua unidade escolar de atendimento;

propiciar os melhores niveis de comunicagdo e interacdo com as pessoas com as quais convive na comunidades escolar.

favorecer a participagdo nas atividades escolares;

propiciar o mobiliario especifico necessario;

fornecer ou atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos necessarios;

adaptar materiais de uso comum em sala de aulg;

adotar sistemas de comunicagdo aternativos para os aunos impedidos de comunicagdo oral (no processo de ensino e de aprendizagem e na
avaliacéo)

Exemplos que favorecem o acesso ao curriculo:

agrupar os alunos de maneira que facilite arealizagdo de atividades em grupo e incentive a comunicagdo e as relagdes interpessoais,

propiciar ambientes com adequada luminosidade, sonoridade e movimentacdo;

encorgjar, estimular e reforgar a comunicagdo, a participagcdo, o sucesso, ainiciativa e o desempenho do auno;

adaptar materiais escritos de uso comum: destacar alguns aspectos gque necessitam ser apreendidos com cores, desenhos, tragos; cobrir partes que
podem desviar a atencdo do aluno; incluir desenhos, gréficos que gjudem na compreensdo; destacar imagens, modificar contelidos de material
escrito de modo atornéalo mais acessivel a compreensdo, etc.;

providenciar adaptacdo de instrumentos de avaliacéo e de ensino e de aprendizagem;
favorecer o processo comunicativo entre aluno-professor, aluno-aluno, aluno-adultos,
providenciar softwares educativos especificos;

despertar a motivacdo, a atencdo e o interesse do auno;

apoiar o uso dos materiais de ensino e de aprendizagem de uso comum,



atuar no sentido de €liminar sentimentos de inferioridade, menos valia e fracasso.

Adaptacdes nos Elementos Curriculares

Focalizam as formas de ensinar e de avaliar, bem como as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas, considerando a temporalidade.
S80 definidas como alteragdes realizadas nas competéncias, nas habilidades, nos procedimentos de avaliagdo, nas atividades e nas metodologias para
atender as diferencas individuais dos alunos.

A maior parte das adaptacoes curriculares realizadas na Escola séo consideradas menos significativas, porque constituem modificagdes menores no
curriculo e sdo facilmente realizadas pelo professor no plangjamento das atividades docentes e constituem pequenos gjustes dentro do contexto de sala de
aula.

Alguns aspectos desses tipos de adaptacdo sdo importantes como medidas preventivas levando o aluno a desenvolver as competéncias e as
habilidades de maneira mais gjustada as suas condi¢des individuais, para prosseguir na sua carreira académica, evitando-se seu afastamento da escola
regular.

As adaptacdes organizativas tém um caréter facilitador do processo de ensino e de aprendizagem e dizem respeito:
ao tipo de agrupamento de alunos para a realizacéo das atividades de ensino e de aprendizagem,;

aorganizacao didética da aula — propde competéncias e habilidades de interesse do aluno, para atender as suas necessidades especiais, bem como
disposicéo fisica de mobiliarios, de materiais didéticos e de espaco disponiveis para trabalhos diversos,

a organizacao dos periodos definidos para o desenvolvimento das atividades previstas — propde previsdo de tempo diversificada para desenvolver
as diferentes atividades na sala de aula.

As adaptaces relativas as competéncias e habilidades dizem respeito:

a priorizacdo de areas ou unidades de conteldos que garantam funcionalidade e que sgjam essenciais e instrumentais para as aprendizagens
posteriores. Ex.: habilidade de |eitura e escrita, calculos;

a priorizacdo de procedimentos que enfatizam capacidades e habilidades bésicas de atencdo, participacdo e adaptabilidade do auno. Ex.:
desenvolvimento de habilidades sociais, de trabalho em equipe, de persisténcia na tarefa;

a sequenciacdo pormenorizada de competéncias e habilidades que requeiram processos gradativos da menor a maior complexidade das tarefas,
atendendo a sequiéncia de passos, a ordenacdo da aprendizagem,;

a0 reforco da aprendizagem e a retomada de determinadas competéncias e habilidades para garantir o seu dominio e a sua consolidacéo;

a eliminacdo de competéncias e de habilidades menores, para dar enfoque mais intensivo e prolongado as consideradas basicas e essenciais no
curriculo.



As adaptagOes avaliativas dizem respeito:

a selecdo das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o aluno. Propdem modificagfes sensiveis na forma de apresentacdo da técnicas e dos
instrumentos de avaliagdo, de modo a atender as peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais.

As adaptagdes nos procedimentos didéaticos e nas atividades de ensino e de aprendizagem referem-se a0 como ensinar 0s componentes

curriculares. Dizem respeito &

alteracdo nos métodos definidos para o desenvolvimento de competéncias e habilidades;
selecdo de um método mais acessivel para 0 auno;

introducdo de atividades complementares que requeiram habilidades diferentes ou fixagdo e consolidacdo de conhecimentos ja ministrados —
utilizadas para reforcar ou apoiar o aluno, oferecer oportunidades de pratica suplementar ou aprofundamento. Séo facilitadas pelos trabalhos
diversificados, que se realizam no mesmo segmento temporal;

introducdo de atividades prévias que preparam o aluno para novas aprendizagens;

introduco de atividades alternativas além das planejadas para a turma, enquanto os demais colegas realizam outras atividades. E indicada nas
atividades mais complexas que exigem uma sequenciacdo de tarefas;

alteracdo do nivel de abstracdo de uma atividade oferecendo recursos de apoio, visuais, auditivos, gréficos, materiais manipulativos;

ateracdo do nivel de complexidade das atividades por meio de recurso do tipo: eliminar partes de seus componentes (simplificar um problema
matemético, excluindo a necessidade de alguns célculos, € um exemplo); ou explicitar 0s passos que devem ser seguidos para orientar a
solucdo datarefa, ou sgja, oferecer apoio, especificando, passo a passo, a sua realizagao;

alteracdo na selecdo de materiais e adaptacdo de materiais — uso de maquina braille para o aluno cego, calculadoras cientificas para alunos com
altas habilidades /superdotados.

As adaptacdes na temporalidade dizem respeito:

adteracdo no tempo previsto para 0 desenvolvimento das competéncias e habilidades;

a0 periodo para acancar determinadas competéncias e habilidades;

A flexibilidade e a dinamicidade do Curriculo da Educacdo Bésica das Escolas Publicas do Distrito Federal que podem ndo ser suficientes para

superar as restricbes do sistema educacional ou compensar as limitagOes reais desses alunos. Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se que as
adaptacoes curriculares fazem-se, ainda, necessarias, podendo-se adotar tanto medidas adaptativas preventivas quanto medidas adaptativas significativas.

Os quadros a seguir sintetizam as medidas adaptativas preventivas e significativas.



MEDIDAS ADAPTATIVAS PREVENTIVAS

Relativas aos Nos
Organizativas objetivose Avaliativas procedimentos | Na Temporalidade
conteiidos didaticos
organizacdo de priorizacdo de areas | Adaptacdo de modificacéo de modificagdo da
agrupamentos, ou unidades de técnicas e procedimentos, | temporalidade para
organizacéo conteddos; instrumentos, introducdo de determinados
didatica; priorizac&o detipos | modificag&o de atividades objetivos e
organizacdo do de contelidos; técnicas e aternativas as conteidos
espaco. priorizag8o de instrumentos. previstas, previstos.
objetivos; introducdo de
sequenciacao; atividades
eliminacdo de complementares
conteidos as previstas,
secundarios. modificagdo do
nivel de
complexidade
das atividades
eliminando
componentes,

sequienciando a
tarefae
facilitando planos
de acéo;
adaptacéo dos
materiais,
modificagdo da
selecdo dos
materiais
previstos.




MEDIDAS ADAPTATIVAS SIGNIFICATIVAS

Relativas aos Relativas aos Relativasa Relativasa .
Objetivos Contetdos M etodologia Avaliacdo NE TEMFETE ek
eliminagéo de introducdo de introducdo de introducdo de prolongamento de
objetivos contelidos métodos e critérios um ano ou mais
basicos; especificos, procedimentos, especificos de de permanéncia
introducdo de complementares complementares avaliacéo; do aluno na
objetivos ou aternativos, eldternativosde | eliminacdo de mesma série ou
especificos, eliminacdo de ensino e de critériosgeraisde| ciclo.
complementares contetidos basicos | aprendizagem; avaliagéo;
€/ou dternativos. |  do curriculo. organizacao; adaptacOes de
introducdo de critérios
recursos regulares de
especificos de avaliacdo;
acesso a0 modificacdo dos
curriculo. critérios de
promaogao.

Segundo afirma Carvalho, o direito do homem & educaczo é resguardado pela politica nacional de educacdo independentemente de género, raga,
idade ou classe socia. O acesso a escola extrapola o ato da matricula e implica apropriacdo do saber e das oportunidades educacionais oferecidas a
totalidade dos aunos com vistas a atingir as finalidades da educacdo, a despeito da diversidade na populacdo escolar.

A perspectiva de educacdo para todos constitui um grande desafio, quando a realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema
educacional sem possibilidade de acesso a escolarizagdo, apesar dos esforcos empreendidos para a universalizago do ensino.

Enfrentar esse desafio é condicdo essencial para atender a expectativa de democratizagdo da educacdo no Brasil e as aspiracBes de quantos

almejam o seu desenvolvimento e progresso.

! CARVALHO, Erenice Natélia Soares de. Parametros curriculares nacionais — adaptagdes curriculares. Brasilia MEC/SEESP, 1999, p. 15.




13. AVALIACAO

No contexto educacional, a avaliagdo sempre se apresentou como uma das questes mais prementes a exigir respostas, levando em consideragcéo a
sua complexidade.

O curriculo das Escolas Publicas do Distrito Federal adota uma abordagem por competéncias que implica, necessariamente, uma mudanca da
prética pedagdgica com o propésito de desenvolver contetido mais significativo e valorizar as relagfes interativas no processo educativo.

Assim sendo, € necessaria a mudanca, também, na prética avaliativa de modo a guardar coeréncia com a doutrina do curriculo.

Observa-se, no entanto, uma imprecisdo conceitual sobre avaliagéo, quando critérios de verificagdo sdo utilizados pelos professores como formade
classificar, selecionar, gjuizar, aferir e julgar a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades. Nesse sentido, a verificagdo transforma o processo dindmico
da aprendizagem em passos estaticos e definitivos.

Para Luckesi?, a avaliagdo manifesta-se como um ato dindmico que qualifica e subsidia o reencaminhamento da acdo, possibilitando
consequéncias no sentido da construcéo dos resultados que se desgja. Desse modo, deve-se considerar a diversidade dos alunos que estdo sendo avaliados
e 0 impacto dessa diversidade em seu desempenho; deve-se utilizar formas de avaliar que observem a individualidade de cada aluno.

Pensar em uma proposta avaliativa da aprendizagem em seu sentido amplo significa superar sua visdo esté&tica e classificatoria, para resgatar sua
funcdo formativa, na qual o desenvolvimento continuo do aluno ocorre por meio da aquisicdo e da construcéo de competéncias e de habilidades que lhe
possam ser (teis em situagdes novas.

Nesse sentido, a partir de novas concepgdes sobre 0 processo de avaliagdo, torna-se possivel a construgdo de diferentes praticas pedagdgicas, mais
democréticas, voltadas para a formagdo global do cidaddo onde os professores estejam preocupados com um processo no qual todos tenham a mesma
oportunidade de se desenvolver.

Essa perspectiva de avaliacéo exige do educador uma concepcdo de educando, quer crianca, quer jovem, quer adulto, como sujeito do seu proprio
desenvolvimento, inserido no contexto de sua realidade social e politica. Nesse, ele € considerado um ser autébnomo intelectual e moralmente (capaz de
tomar suas proprias decisdes); critico e criativo (inventivo, descobridor e observador) e participativo (agindo com cooperacdo e reciprocidade).

A avaliacdo, portanto, é baseada na confianga, na possibilidade de os educandos construirem suas proprias verdades, aém de valorizarem suas
manifestacOes e interesses. Deve ser  indissocidvel da acdo educativa, observadora e investigativa, considerada como mais uma oportunidade que
favorece e amplia as possibilidades de aprendizagens significativas do auno.

Dessaforma, cabe ao professor deslocar 0 seu eixo de preocupagdo do controle do transmitido para a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, 0s erros e as davidas sdo vistos, numa nova 6tica de avaliagdo, como episddios altamente significativos para a acéo educativa,
gerando novas oportunidades de conhecimento. Segundo Celso Vasconcellos®, um excelente material de andlise para o educador pois revela como o
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educando esta4 pensando, possibilitando ajuda-lo a reorientar a construgio do conhecimento. E uma oportunidade privilegiada de interacio entre o
educando e o professor, ou entre os préprios educandos, de modo a superar suas hipéteses, em direcdo a outras mais complexas e abrangentes.

Embora a avaliagdo da aprendizagem ndo dependa apenas dos educadores, € um importante espaco de mudanca, dado o seu carater social pois
permite a mediagdo entre os interesses e expectativas da escola, dos alunos e da comunidade local.

Dimensbes da Acao Avaliativa

Nessa proposta, a avaliagdo deve assumir um caréter inclusivo, capaz de infundir no aluno a confian¢ca em si mesmo e estimul&-lo a avancar
sempre.

E oportuno lembrar aimportancia de se conhecer a cultura, os habitos, as crengas, o falar e avisio de mundo dos alunos, para saber o que avaliar.
Os padrdes a serem atingidos ndo sdo absolutos, assim como 0 mundo e a propria vida ndo o0 sdo.

Para tanto, a acdo avaliativa deve ultrapassar os limites quantitativos e observar quatro dimensdes: diagndstica, processual/continua, cumulativa e
participativa.

Nesse sentido, o ato de avdiar inicia-se pela diagnose, pela investigacdo e visa ao reconhecimento dos caminhos percorridos e a identificagcéo
dagueles a serem perseguidos no processo de ensino e de aprendizagem; e oferece subsidios para os educadores refletirem sobre a prética pedagégica, no
intuito de procurar identificar os conhecimentos prévios do aluno, auxiliando-o no seu processo de desenvolvimento de competéncias e da construcdo da
Sua autonomia.

A acdo avaliativa, num processo formativo interdisciplinar, acontece de forma processua e continua, cumprindo sua funcédo de auxiliar o processo
de ensino e de aprendizagem. Essa forma de avaliagdo permite que o professor possa estar acompanhando a construgdo do conhecimento pelo educando,
em seu dia-a-dia, intervindo, de imediato, e estimulando 0 seu caminhar, por meio de mudangas de procedimentos, fornecendo dados importantes para o
gjustamento das agdes educativas e possibilitando atomada de decisdes quanto a continuidade do previamente plangjado ou da necessidade de alteragoes.

Para Vasconcellos®, portanto, é imprescindivel avaliar na hora que precisa ser avaliado, para ajudar o aluno a construir seu conhecimento,
verificando os vérios estagios do desenvolvimento dos alunos e ndo julgando-os num determinado momento. Avaliar 0 processo e ndo apenas o produto,
ou melhor, avaliar o produto do processo.

A avaiacdo pontual, em momentos especiais, com rituais especiais, causam sérios problemas a educacdo escolar, por refletir uma profunda
desvinculagéo da avaliagdo com o processo educacional.

Dessa forma, o papel do professor, numa avaliagdo formativa interdisciplinar, passa a ser de orientar, de instigar, de ser instigado, de crescer e de
fazer crescer. O professor é aquele que abre o espaco da sala de aula para que os alunos vivam, com trabalho, esforgo, prazer, o processo de aprender,
levando em consideragéo cada aspecto progressivo da producdo do conhecimento.

4 VASCONCELOS, op. cit., pag. 58.



A dimensdo cumulativa da avaliagdo, na perspectiva interdisciplinar, considera que as competéncias e as habilidades ndo podem ser divididas ou
isoladas no tempo e no espago. Elas devem contemplar trés aspectos, o cognitivo (conhecimento), o afetivo (emog&o) e o psicossocia (aspectos
psicologicos associados a aspectos sociais), a fim de facilitar o processo de novas aprendizagens. Portanto, pretende-se ampliar as possibilidades de
aprendizagem do educando, valorizando suas descobertas e tentativas, perseguindo o desenvolvimento de agdes educativas interligadas, num constante
processo de construcdo. O educando constroi sua prépria aprendizagem e ndo apenas reproduz informacdes a ele confiadas, mas € capaz de
compreendé-las, manipulé-las e utilizé-las de uma forma flexivel, transferivel e multilateral.

A sala de aula passa a ser um espaco de interlocucdo e de producéo, logo, espaco de trabalho, de reflexdo e de construcdo do conhecimento.
Assim, a avaliagdo assume uma dimensdo participativa quando o professor, a partir de mecanismos adequados, discute com os aunos o estdgio de
aprendizagem que atingiram com o objetivo de, juntos, planejarem novas situagdes de aprendizagem.

Assim sendo, h& necessidade de uma mudancga no processo avaliativo, no qual a prova deixa de ser a Unica forma de avaliar e adotam-se outras
formas de avaiacdo, que observem mais a construgcdo de conhecimento pelo aluno e, também, considerem seu estagio de desenvolvimento.

Recuperacdo

Ao se pensar numa concepcdo de aprendizagem num processo dindmico e que respeite a individualidade do educando, em suas reais
possibilidades, aptiddes e interesses, ndo hé porque se falar em recuperacéo sistematizada e em momentos estanques.

Segundo Celso Vasconcellos®, a recuperacdo se dé no ato de ensinar (como material de andlise), da percepcao das necessidades dos educandos.
Se ela ndo ocorrer, o professor esté se omitindo em sua tarefa primeira que é garantir a aprendizagem.

Para que o professor acompanhe o desenvolvimento global do aluno e ndo somente a apropriacéo de saberes ou de habilidades particulares, — visto
gue ndo leva necessariamente a reconhecer a sua diversidade no contexto sociocultural, seu nivel de partida, sua relacdo com o saber, sua maneira de
aprender, suas atitudes — a avaliacdo deve ser realizada cotidianamente por meio de observagoes, resolugdes de problemas, situagbes de comunicagéo,
trabalhos em grupos, producdes de textos, pesquisas. Os resultados obtidos devem ser compreendidos pelo professor, como elementos de reflexdo
continua sobre sua prética educativa, pois sdo indicadores para a reorganizagcdo do plangjamento, com vistas a intervenctes imediatas e eficazes para que
possa otimizar 0s processos de aprendizagem.

Faz-se necessario 0 acompanhamento continuo do desempenho dos alunos com o caréter de prevenir as eventuais dificuldades, observando-os e
refletindo sobre suas manifestacfes, replangjando e propondo intervencdes pedagdgicas e situagdes didaticas ajustadas de maneira sistemética e
individualizada.

Entende-se que a regulacdo das aprendizagens ndo se efetiva em um momento especifico da agcdo pedagogica, mas € um componente permanente
dela. Portanto, o sucesso das aprendizagens encontra-se centrado nas regulacdes intensas e individualizadas que devem acontecer ao longo de todo o
processo.
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E preciso desvincular a idéia de que recuperacio esta diretamente associada ao fracasso do aluno, vista como um procedimento de uma agio
discriminatoria. Ao contrério, arecuperacdo deve ser utilizada, no dia-a-dia, nas atividades de aprendizagem, para beneficio do educando.

A recuperagdo, uma vez concebida nessa filosofia, deve ser oferecida, valendo-se de mecanismos diversificados, nos quais algumas praticas de
ensino individualizado possibilita um atendimento mais especifico as necessidades do aluno, no decorrer dos trabalhos escolares. E, também, um meio ou
um instrumento a favor da aprendizagem, ao assumir um caréter positivo, despertando no aluno a confiancaem s e a certeza de que é capaz de progredir.

Assim, para Perrenoud®, trabalhar uma competéncia visa a uma continuidade do processo durante a sua escolaridade. Durante uma etapa, todos 0s
professores responsabilizam-se pela formag&o das competéncias de fim de uma etapa e devem intervir para favorecer seu desenvolvimento.

E, ainda, segundo Celso Vasconcellos’, “é muito comum o professor ficar preso ao dogma de cumprir 0 programa custe 0 que custar, mesmo que
0 custo sgja 0 auno ndo aprender. Esse tem sido, um dos maiores obstaculos, na prética, para o professor poder parar e atender o aluno em suas
necessidades, colaborando, com certeza, com a elevagdo dos indices de reprovacdo e de evasdo escolar, uma vez que o auno vai sendo submetido a
consecutivas experiéncias de fracasso, interiorizando um autoconceito negativo. Mais do que um programa a ser cumprido, hd um desafio a ser vencido:

proporcionar a efetiva aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. O programa deveria estar a servigo da aprendizagem e do desenvolvimento, e ndo o
contrario.

Nessa perspectiva, a avaliagdo formativa rompe com o esquema igualitario e favorece ao professor acesso as informagdes de que ele necessita para
intervir naregulagdo das aprendizagens de seus alunos.
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"VASCOCELLOS, Celso dos S. Caderno Pedagdgico vol. 6, p. 27.



Conselho de Classe

Observa-se cada vez mais um distanciamento dos professores em relacdo aos problemas educacionais de seus alunos, voltando-se para a
exclusividade do tratamento das questdes relativas ao componente curricular que trabalha.

Por isso, o Conselho de Classe, insténcia democratica na qual todos participam do processo educativo, constitui-se em momento de fundamental
importancia nessa nova prética avaliativa.

O Conselho de Classe € a atividade que retine um grupo de professores da mesma série, visando, em conjunto, chegar a um conhecimento
sistemético da turma, bem como acompanhar e avaliar cada aluno por meio de reunifes periodicas.

Diagndstico, aconselhamento, progndstico, levantamento de solucBes alternativas, elaboracdo de projetos de recuperacdo, apoio, incentivo,
reformulacdo das estratégias de trabaho, envolvimento, coleta de evidéncias de mudancas de comportamento no aluno sdo aspectos que devem ser
observados pelo Conselho de Classe, favorecendo uma pedagogia por competéncias.

Conclusdo

Ha muito a refletir sobre avaliagdo, que deve ter por finalidade principal o auxilio ao aluno, concebendo-o como responsavel e participante do
processo educativo, no sentido de favorecer-lhe a tomada de consciéncia sobre suas conquistas e dificuldades e de apontar-lhe aternativas, possiveis de
solucéo, em cada componente curricular e na sua vida.

Compete a0 professor respeitar 0s tempos e os saberes do aluno, assumindo uma atitude ativa mas ndo diretiva, compreendendo o ensino como
uma forma de gudélo a aprender, interagindo com ele e abrindo espaco para atividades coletivas/cooperativas, favorecendo a apropriacdo de
conhecimentos significativos.

As mudangas em avaliagdo, uma vez internalizadas, transformam estruturalmente a escola e a sala de aula e exigem estudos sobre novas
concepcgoes de aprendizagem em todas as areas de conhecimento.

Assim, 0s alunos passam arevelar maior interesse pela escola e maior compromisso com suas proprias dificuldades.
S6 hd ensino quando acontece aprendizagem.



14. FORMACAO CONTINUADA

O Brasil incorporou a orientagdo de suas politicas educacionais a necessidade de expansdo e de melhoria do desempenho dos seus sistemas de
ensino, procurando como uma de suas estratégias para alcancé-las, e consequientemente para elevar a qualidade de ensino ofertado pelas escolas publicas,
0 aprimoramento e o fortalecimento da formacéo e do desenvolvimento profissional de seus professores.

E papel do professor encorajar, estimular, abrir perspectivas e caminhos para que o aluno desenvolva competéncias e habilidades. Para isso, é
preciso que esse professor tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, interesses e motivagbes sempre enriquecidas e sempre atualizadas, sendo
fundamental que realizem um trabalho consciente e seguro e que, sobretudo, sgja capaz de trabalhar com destreza diante das incontaveis e variadas
situagBes que inevitavelmente surgirdo no desenvolver do processo pedagdgico.

E necessério valorizar o professor, atualizando-o, melhorando o seu desempenho e mantendo e aperfeicoando sua competéncia para que possa
colaborar nas transformagdes e melhorias projetadas para a educagéo escolar.

Dessa maneira, a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo surge como importante recurso de apoio ao desenvolvimento do
Curriculo, instrumentalizando o professor para um desempenho eficiente e eficaz, junto aos alunos da Rede Publica de Ensino.
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