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As escolas de ensino fundamental da Bahia

O presente documento orientador deve ser visto como um ponto de partida para ajustar
a redefinicdo e reestruturacdo do curriculo do Ensino Fundamental de Nove Anos na Rede
Estadual de Ensino da Bahia.

Sem duvida, poderd contribuir para os municipios, em especial aqueles que ainda
nao constituiram seus sistemas de ensino, bem como as escolas da rede privada e, ainda,
as modalidades de ensino que se apresentam hoje no nosso Estado: Educacdo do Campo,
Educacdo Especial, Educacao Escolar Quilombola, Educacdo Escolar Indigena, dentre outras.

Ha uma tarefa coletiva em pauta, isto €, nos organizarmos para fazer valer o direito
constitucional de aprender aos estudantes da Rede Estadual de Ensino da Bahia, sublinhando
qgue os 10 compromissos definidos pela Secretaria da Educag¢ado do Estado da Bahia presentes
no Programa Todos pela Escola sdo uma traducdo desta tarefa. Destacam-se, especialmente,
trés desses compromissos:

e Alfabetizar as criancas até 08 anos de idade e extinguir o analfabetismo escolar.

e Assegurar a alfabetizacdo e a escolaridade aos que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular.

e Inovar e diversificar os curriculos escolares promovendo o acesso dos estudantes
ao conhecimento, as artes e a cultura.

Esses compromissos se relacionam com a natureza do presente documento, por enfatizar
procedimentos pedagdégicos e didaticos que corroboram para a consecucdo dos principios
essenciais ao sucesso da alfabetizacdo, visto no contexto curricular e no da pratica social,
tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 anos. Essas diretrizes
compdem o ordenamento politico-juridico no qual se respalda o conteddo do Documento
aqui apresentado, que, também, atende a politica da Secretaria da Educacdo tracada para o
quadriénio 2011 - 2014.

Assume, aqui, grande relevancia o registro e a sistematizacdo das percepg¢des e das
praticas curriculares inovadoras desenvolvidas pelas unidades escolares da rede estadual
gue implementaram a “Agenda de Trabalho para o Tratamento do Percurso Educativo Digno”
(2008 a 2011). Constituiu, também, a base fundamental deste trabalho a producdo coletiva
do Inventario de Dificuldades de Aprendizagem, do Mapeamento de Conteudos Criticos
das diversas areas do conhecimento e a sistematizacao das alternativas metodoldgicas que
estruturaram pedagogicamente as medidas de tratamento do percurso.

Com alegria, tornamos publico este documento como resultado do esforco coletivo de
profissionais comprometidos e interessados em socializar saberes e conhecimentos referentes
ao processo de formacgao escolar e cidada de criangas e adolescentes integradas ao Ensino
Fundamental. Eis, entdo, um especial convite a toda a comunidade escolar que pretende fazer
parte desta tarefa: apropriar-se deste documento para repensar os curriculos escolares a
caminho de uma efetiva aprendizagem dos meninos e meninas do Ensino Fundamental.

Secretario da Educacap dp Estgdo da Bahia

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

11






A PROPOSTA DO DOCUMENTO: INTENCIONALIDADES E ESTRUTURA

O documento-referéncia “Orientacbes Curriculares e Subsidios Didaticos para a
Organizacdao do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos” apresenta
recomendacoes essenciais sobre a educacdo que se pretende para o ensino fundamental de
nove anos no estado da Bahia.

Assim, este didlogo com vocé, professor leitor, visa garantir informacgdes fundamentais para a
organizag¢ao do seu trabalho pedagdgico, em dois tempos: um primeiro, apresentando as bases
tedricas e metodoldgicas que sustentam os ideais de educacdo defendidos por esta Secretaria. Um
segundo, apresentando o conjunto de competéncias, habilidades, possibilidades metodoldgicas
e conteudos referenciais para os anos iniciais e finais do ensino fundamental para que as escolas
possam repensar seus curriculos na direcdo do Ensino Fundamental de Nove Anos.

Inicialmente, trataremos das multiplas relacdes, na atualidade, do Ensino Fundamental de
Oito e Nove Anos: implantacdo, convivéncia e extingdo. Em seguida, teremos uma imersao
acerca do perfil dos estudantes que esta proposta pretende atender em sua diversidade sdcio-
histérico: racga, etnia, género e classe social. Adiante, apresentaremos a concepg¢ao de ensino e
de aprendizagem que norteia o trabalho pedagoégico como proposta para o repensar da escola
guanto a sua organizacgao curricular.

Continuando o didlogo, daremos enfoque a proposta de curriculo propondo reflexdes rumo
asuaressignificacdo. Em seguida, apresentamos a estrutura curricular analisando a composicao
da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada quanto a sua integracdo e seu carater de
complementariedade, convidando-o a retomar a discussdo da matriz curricular e as inovacdes
guanto aos Eixos Tematicos que constituem a Parte Diversificada. Aqui apresentamos a opgao
da organizacdo dos tempos escolares no regime de oito anos em fase de extingao e o regime
de nove anos situando os trés primeiros anos em um bloco pedagodgico, e os demais, do 42 ao
92 ano, em anos de escolaridade.

Neste momento, explicaremos a opc¢ao feita em organizar o curriculo dos trés primeiros anos
por Bloco Pedagdgico apresentando os eixos tematicos organizadores deste novo curriculo para
este tempo. Destacaremos o lugar da alfabetizacdo e do letramento em um breve referencial
tedrico; perfil de desenvolvimento humano da crianca de 6, 7 e 8 anos de idade, a qual esta
saindo da educacdo infantil, enfatizando os dois pressupostos basicos da 12 infancia - o cuidar
e o brincar — e as condi¢des de atendimento a estes pressupostos. Justificaremos, também, a
corrente tedrica feita para a eleicdo de competéncias e habilidades essenciais na formacdo do
estudante do ensino fundamental, bem como a opc¢ao feita, neste documento, do processo de
desenvolvimento das referidas competéncias: iniciar, trabalhar sistematicamente e consolidar.

Em seguida, abordaremos a perspectiva interdisciplinar anunciada para esta pratica
pedagdgica e, por fim, tdo relevante quanto a proposta de avaliacdo dos processos de ensino e
de aprendizagem: concepcdo de avaliacdo nos anos iniciais e finais, convidando-o a ampliar seu
olhar sobre o principio da ndo reprovacdo que perpassa pela ldgica do direito a aprendizagem.
Ao final, apresentaremos o conjunto de competéncias e habilidades eleitas para os anos do
ensino fundamental, tendo em vista seu desenvolvimento por area de conhecimento, ano a ano.

Reafirmamos a crenga na sua determinagdo! A partir deste momento, com a implementagao
destas orientaces, um novo processo se inicia! Parafraseando Paulo Freire, “Todos ndés sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”. Em esséncia,
gue este estudo seja mais um momento oportuno de reflexdo-a¢do pois “N3do é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao”. (FREIRE, 1996).
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1 0S TEMPOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 8 E9 ANOS:
IMPLANTACAO, CONVIVENCIA E EXTINCAO

Aimplantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos requer a convivéncia da administracdo
de dois regimes do ensino fundamental caracterizados pela duracdo: 8 (oito) anos (em
processo de extingao) e 9 (nove) anos (em processo de implantacdo) como forma de garantir
ao estudante o direito de concluir o curso no mesmo regime iniciado.

O Ensino Fundamental de Nove Anos iniciado nas escolas de ensino fundamental da rede
estadual em 2009, por meio da Portaria SEC n2 3.921/09 com o 12 ano, terd sua implantacdo
finalizada com a matricula do 52 ano, em 2013, periodo em que acontecera a conclusdo da 12
turma desse regime nessas escolas.

Os critérios adotados para sua implantacdo estdo em consonancia com a legislacdo referida
anteriormente, destacando-se os seguintes:

Implantagdo gradativa

O ano 2009 é o marco referencial de implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos
na rede estadual de ensino em 53 escolas, comec¢ando apenas com o 12 ano de estudos. Sua
expansao acontecera, gradativamente, ano a ano. Essa implantacdo sera concluida para essas
escolas em 2017 com a matricula de estudantes no 92 ano de estudos. As demais escolas
implantaram em 2010 e terdo concluido esse processo em 2018.

Extingdo gradativa

O processo de extin¢do do Ensino Fundamental de Oito Anos para as escolas que implantaram
o Ensino Fundamental de Nove Anos em 2009 iniciou-se em 2010 (um ano depois daimplantacao),
com a eliminacdo de cada série ano a ano e sera concluido no final do ano 2016.

Desta forma, em 2009 ainda foi ofertada matricula para a 12 série do Ensino Fundamental de
Oito Anos para estudantes com 7 anos de idade e para os demais estudantes que ingressaram
nos anos anteriores a 2009, conforme o disposto no Parecer CNE/CEB n? 18, de 7 de outubro
de 2005. Para os estudantes que tiverem o percurso educativo sem defasagem, a conclusdo
do ensino fundamental serd aos 14 anos. Sera garantido aos estudantes que ingressaram no
Ensino Fundamental de Oito Anos, concluirem o curso no mesmo regime iniciado.

Idade de corte

Em 2009, a idade para ingresso da crianga no Ensino Fundamental de Nove Anos foi de
6 anos completos ou a completar no inicio do ano letivo. A partir de 2010, a idade para
ingresso é 6 (seis) anos completos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula
conforme Resolugdes CNE/CEB n? 1/2010 e de 6/2010, devendo, entretanto, ser observadas
as determinacgdes constantes na legislacdo vigente.

Organizac¢do do ensino

A rede estadual de ensino, ao implantar, gradativamente, o Ensino Fundamental de
Nove Anos, adota a terminologia “Ano” e a seguinte estrutura: cinco anos iniciais — do 12 ao
52 ano e quatro anos finais do 62 ao 92 ano, com matricula obrigatéria a partir de 6 anos de
idade completos ou a completar no inicio do ano letivo, em 2009 e até o dia 31 de marco do
ano que ocorrer a matricula; a partir do ano 2010.

Os cinco anos iniciais sdo destinados ao processo de alfabetizacdo e letramento dos
estudantes, visando a construcdo de conhecimentos e ao desenvolvimento de um conjunto
de capacidades.
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Para a organizacao das turmas, é adotado o critério da idade cronoldgica, entendendo-se
gue o estudante estard junto com os pares de idade, facilitando as trocas socializantes.

A organizacao do tempo escolar é pensada com os cuidados devidos para o atendimento
do minimo estabelecido pela Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (200 dias letivos e 800
horas cronoldgicas).

A jornada didria compreende 4h, totalizando 240 min. para a educagdo infantil e os anos/
séries iniciais do ensino fundamental.

O quadro a seguir apresenta um demonstrativo da relacdo existente entre os dois regimes
de ensino do Ensino Fundamental de Oito e de Nove Anos, facilitando o atendimento
ao estudante quanto a circulacdo e equivaléncia de estudos, classificacdo e emissdo de
documentos escolares.

Quadro 01 - Organizagao do ensino fundamental na rede estadual

Organizagao atual Nova organizagao - a partir de 2009
8 anos de duragao 9 anos de duragao
SERIES ANUAIS ANOS DE ESTUDO IDADE CRONOLOGICA
- 19 6
ik 2° 7
22 3¢ 8
32 49 9
42 52 10
52 62 11
62 7° 12
72 82 13
82 9e 14

E assegurada a matricula aos estudantes que ingressarem com mais de 7 (sete) anos,
sem comprovacao de escolaridade, no ensino fundamental, conforme assegura o artigo 24,
inciso I, alinea “c” da Lei n29.394, de 1996: “independentemente de escolarizacdo anterior,
mediante avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do
candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentacao
do respectivo sistema de ensino”.

Quadro 02 - Convivéncia dos dois regimes de ensino: ensino fundamental de nove e oito anos

Regime de nove anos - Processo de implantagao gradativa

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
12 ano 12 ano 12 ano 12 ano 12 ano 12 ano 12 ano 12 ano 12 ano
12 série | 22 ano 22 ano 22 ano 22 ano 22 ano 22 ano 22 ano 22 ano
22 série | 22 série | 32ano 32 ano 32 ano 32 ano 32 ano 32 ano 32 ano
32série | 32série | 32 série | 42 ano 42 ano 42 ano 42 ano 42 ano 42 ano
42 série | 42 série | 42 série | 42 série | 52 ano 52 ano 52 ano 52 ano 52 ano
52 série | 52 série | 52 série | 52 série | 52 série | 62 ano 62 ano 62ano | 62ano
62 série | 62 série | 62 série | 62 série | 62 série | 62 série | 72 ano 72 ano 72 ano
72 série | 72 série | 72 série | 72 série | 72 série | 72 série | 72 série | 82ano | 82ano
82 série | 82série | 82série | 82 série | 82 série | 82 série | 82 série | 82 série | 92 ano

Regime de oito anos - Processo de extin¢do gradativa
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A consolidacdo do processo de implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos requer
o atendimento aos dispositivos legais, aliado as adequacdes administrativas e pedagodgicas, a
articulacdo da escola com a comunidade e ao compromisso assumido pelos agentes educativos
responsaveis pelo processo educacional em busca de uma educacdo solidaria.

Cuidados necessarios com a implantagao do Ensino Fundamental de Nove Anos

Todo programa, ao ser implantado, requer cuidados necessarios durante o processo de
transicdo considerado como o tempo necessario para as adequacoes devidas, a fim de que os
sistemas de ensino se estruturem para acolher uma nova organizagdo, sem prejuizos para os
envolvidos. No caso da implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos ndo foi um processo
simples, pois esse programa surgiu para atender a uma necessidade vigente, ou seja:

e Melhorar as condicdes de equidade e de qualidade da educacdo basica; estruturar
um novo ensino fundamental para que as criangas prossigam nos estudos,
alcangando maior nivel de escolaridade.

e Assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas tenham um
tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizacao e do letramento.

Nesse caso especifico, serd dispensada uma atencao especial, desde o inicio da implantacao
até a conclusdo do processo como um todo, para a garantia do alcance dos objetivos previstos.
No caso da implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, a rede estadual de ensino
adota o referencial normativo do Conselho Nacional de Educacdo e do Conselho Estadual de
Educacdo cujos textos legais tém como foco a garantia do direito de oferta de educacdo de
gualidade ao cidadao brasileiro.

Desta forma, estd muito clara em todos os textos normativos a garantia de convivéncia dos
regimes de ensino: Ensino Fundamental de Oito e de Nove Anos para a garantia do direito
aos estudantes concluirem seus estudos pelo regime de ensino iniciado, ou seja, Ensino
Fundamental de Oito Anos de duracdo. Esta afirmativa encontra fundamento nos seguintes
textos normativos, tais como:

“Garantir as criangas que ingressarem aos 6 (seis) no Ensino Fundamental pelo menos 9
(nove) anos de estudo, nesta etapa da Educacdo Basica. Assim, os sistemas de ensino devem
ampliar a duracdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, administrando a convivéncia
dos planos curriculares de Ensino Fundamental de 8 (oito) anos, para as criancas de 7 (sete)
anos que ingressarem em 2006 e as turmas ingressantes nos anos anteriores, e de 9 (nove)
anos para as turmas de criancas de 6 anos de idade que ingressam a partir de 2006”. (Parecer
CNE/CEB n? 18/2005, p. 2, Il - VOTO DO RELATOR).

“(...) os sistemas de ensino ndo podem admitir a possibilidade de adaptacdo em um
Unico curriculo de Ensino Fundamental desde o primeiro ano da implementagao do Ensino
Fundamental de nove anos de duracdo” (Parecer CNE/CEB n2 7/ 2007).

“Desta forma deverdo coexistir, em periodo de transicao, o Ensino Fundamental de oito anos

(em processo de extincdo) e o de nove anos em (processo de implantacdo e implementacdo
progressivas)”. (Parecer CNE/CEB n2 7/ 2007).
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“(...) estardo coexistindo duas organizacdes para o Ensino Fundamental a partir de sua
duragédo oito e nove anos de durag¢do”. (Parecer CNE/CEB n2 7/ 2007).

Garantir a convivéncia dos dois regimes do Ensino Fundamental de oito e de nove anos,
significa considerar o direito do estudante de concluir seus estudos conforme o regime de
ensino iniciado.

2 O PERFIL DOS ESTUDANTES: OS SUJEITOS SITUADOS SOCIO-HISTORICAMENTE

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990) considera
criancga, a pessoa até 12 anos de idade incompletos e, adolescente aquela entre 12 e 18 anos
de idade (art. 2°). Em seus artigos 32 e 42, consideram a crianga e o adolescente como sujeito
de direitos, que deve gozar de protecdo integral e de todas as oportunidades e facilidades, a
fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes
de liberdade e de dignidade, sendo dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral
e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Para que o ingresso das criancas a partir dos seis anos, agora acolhidos pelo Ensino
Fundamental de Nove Anos, ndo se torne questdo puramente burocratica e administrativa,
deve-se considerar, inicialmente, o conceito de infancia como categoria social do tipo
geracional, com sujeito concreto que, além de pertencer a um grupo etario préprio, é
sempre um ator social que vive experiéncias diferenciadas ao longo dos anos. Esse conceito
é atualmente defendido e modificado em sua natureza sdécio-histérica para a ampliacdo
da compreensdo do significado deste grupo, agora integrante dessa etapa de ensino e de
adolescentes que continuam integrando esse grupo.

A educacdo publica do estado reflete uma realidade em que criancas e adolescentes
inscritos no Ensino Fundamental pertencem a familias de baixa renda, lidam com situacdo
de risco no seu cotidiano nos locais onde vivem, ndo tém a oportunidade de frequentar a
pré-escola e, na grande maioria, tém seu ingresso tardio no ensino fundamental. O Estado
da Bahia, de acordo o Censo de 2010", comporta uma populacdo residente de 14.016.906
milhdes de baianos. As criangas e os adolescentes (de 6 a 14 anos) representam 16,4%, o
gue, em numeros absolutos, significa um contingente de 2.298.772 milhGes de pessoas.
Desse universo, aproximadamente, metade das criancas e dos adolescentes da Bahia 38% a
40%, é considerada pobre ou miserdvel, pois nasce e cresce em domicilios cuja renda per capita
ndo ultrapassa um saldrio minimo.

Uma aproximacao do quadro da infancia e da adolescéncia baiana mostra outros problemas
gue reforcam ainda mais a situacdo de vulnerabilidade em que se encontram. Por exemplo,
referente a saude e a qualidade de vida, 31,2% da populacdo residente em domicilios
particulares tém saneamento inadequado e rendimento nominal domiciliar per capita médio
mensal de até RS 70,00. Alarmante também constatar que 53,4% da populacdo residente em
domicilios particulares, com saneamento inadequado, tém rendimento nominal domiciliar per
capita médio mensal de até 1/4 saldrio minimo (o que corresponde a RS 127,50). Desnecessario
ressaltar que esta populacdo encontra-se matriculada e estudando na rede publica de ensino.

A escola, cabe, entdo, acolher estas criancas e adolescentes ao tempo em que estuda
possibilida des de adequar o seu projeto pedagdgico a esta realidade, para que, ao longo
dos tempos, possa reverter a situacao descrita.

' Fonte: IBGE, 2010 (http://www.ibge.com.br/estadosat/temas.php?sigla=ba&tema=censodemog2010_rend)
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3 ENSINO E APRENDIZAGEM: CONCEPGCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n29.394/96, em seu Titulo Ill “Do Direito
aEducacdoedoDeverde Educar”, especialmente em dois incisos (VI e IX) do Art. 49, explicita
gue deve ser dado atendimento (digno) ao estudante do ensino fundamental publico,
garantindo padrdoes minimos de qualidade e insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem.

Atender a expectativa das resolu¢cdes CNE/CEB n? 4, de 13 de julho de 2010 e 7, de 14
de dezembro de 2010, que define: a escola de qualidade social adota como centralidade
o estudante e a aprendizagem, o que pressupde, dentre outras coisas, uma proposta
pedagdgica que promova a diversificacdo dos tempos e espacos educativos, que supere a
fragmentacdo e a desarticulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo, e valorize as diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural,
resgatando o respeito e as varias manifestacdes de cada comunidade.

A concepcdo de ensino e de aprendizagem que norteia esta proposta parte da ideia de
gue o processo de desenvolvimento do ser humano esta implicado em varias dimensdes
humanas que precisam ser consideradas: genéticas; histérico-sociocultural; afetiva; interagao
e mediacdo da construcdo do conhecimento, dentre outras. Esta concepc¢do estd referendada
nasteorias de Wallon, Vygotsky, Piaget, Ferreiro. Ao tempo em que recomendamos um estudo
aprofundado acerca dessas teorias, tomamos, neste conjunto, a ideia de que a crianca de 6
anos é um sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade produzindo cultura.

Ensinar e aprender, portanto, constituem unidade dialética no processo, caracterizada
pelo papel condutor do professor e pela autoatividade do estudante. Nesta direcdo, ensinar
é “provocar a aprendizagem mediante o desenvolvimento de tarefas continuas dos sujeitos
do processo” e o “apreender” [aprehendere] consiste em: segurar, agarrar, prender, pegar,
assimilar mentalmente, entender, compreender (HOLANDA, 2002). Acreditamos que tais
situacdes se efetivam num trabalho pedagdgico com intencionalidade a partir de trés
situacdes pontuais: a mobilizacdo do estudante para o conhecimento; a construcdo do
conhecimento e a elaboracdo de sinteses acerca do conhecimento.

A mobilizacdo para o conhecimento consiste em provocar, acordar, vincular e sensibilizar o
estudante em relacdo ao objeto de conhecimento. A construcdo do conhecimento implica o
desenvolvimento operacional, a atividade do estudante por meio da investigacdo, do estudo
individual, dos exercicios no quais se explicitam as relacdes que permitem identificar como
o objeto de conhecimento se constitui. E, por fim, a elaboracdo da sintese do conhecimento
gue se apresenta como o momento da sistematizacdo, da expressdo empirica do estudante
acerca do objeto aprendido, da consolidacdo dos conceitos.

Estas trés situacGes evocam a compreensdo do ato de apreender o significado de um
objeto ou de um acontecimento em suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos.
Os significados constituem, pois, feixes de relagdes que, por sua vez, se articulam em teias,
em redes, construidas socialmente e individualmente, e em permanente atualizacdo.

Dai que o ato de ensinar e aprender, nesta proposta, adota a ideia em rotinas
pedagdgicas que priorizem: a organizacdo do ambiente adequado a faixa etaria; o uso
do tempo considerando as necessidades da crianca e do adolescente; a selecdo de
propostas e atividades contextualizadas e significativas; a selecdo e oferta de materiais
e o estabelecimento de vinculos afetivos, sociais e psicolégicos dentre outras exigéncias.
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Ha também recusas. Recusas a um ensino focado em disciplinas; pautado no esforco
repetitivo e linear eliminando a duvida, o questionamento e a argumentacao.

Nesta conducdo, tais orientacbes se delineiam convidando a escola a se reinventar
cotidianamente, considerando: temas ligados a questdes sociais urgentes tais como:
etnia, género, raca e cor; as questdes que envolvem o olhar interdisciplinar no sentido de
perceber que “tudo esta ligado a tudo”; a avaliacdo transgressora que vai além dos aspectos
guantitativos e qualitativos.

4 0 CURRIiCULO
4.1 PERSPECTIVAS PARA O CURRICULO

O curriculo escolar é entendido como filosofia e pratica social na educa¢do. Como pratica
social que se realiza no contexto da escola, visa contribuir de forma significativa no processo de
construcdo de conhecimento dos estudantes, de modo que eles se tornem sujeitos autbnomos,
criticos, participativos na sociedade, especialmente, nos anos iniciais.

Esta proposta se assenta nas bases de um curriculo flexivel, capaz de se adequar ao
contexto de cada unidade escolar, de cada regido do Estado e as preferéncias e estilos de
ensino dos professores. Entretanto, ela destaca alguns conteldos que, por sua relevancia,
sao considerados referenciais. Esses conteudos referenciais se traduzem num conjunto
de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos prioritariamente. A Proposta
Curricular deve ser examinada pela equipe de profissionais de cada escola para nortear seu
planejamento pedagdgico para o ano letivo.

Nesta perspectiva, o curriculo atual procura agregar vias mais complexas de formacao
integral e volta-se para a diversidade, atento a temas e conteudos de natureza mais critica,
também esta situado legalmente com a inclusdao de algumas leis para o ensino fundamental
(Figura 01), a saber:

Lei 9475/97

(Dispdes sobre Lei 11.645/08
Lei 9795/99 ensino religioso) '
(Dispde sobre a
educacao ambiental)

(Insergéo das Culturas
Afro-brasileira, Africana
e Indigena

PRINCIPAIS LEIS Lei 8.069/90
Lei 11.769/08 INCLUIDAS NO (Estatuto da Crianca

nsino da musica na e do Adolescente
Ersino T do Adoescene

educacao basica) FUNDAMENTAL Protecao integral a
DE NOVE ANOS crianga

Figura 1: Principais leis que fundamentam o curriculo no Ensino Fundamental de Nove Anos.

Este mesmo curriculo deve ainda se organizar a partir de uma Base Nacional Comum e
uma Parte Diversificada. Nesta proposta, ele se apresenta por area de conhecimento, e os
componentes curriculares, que dele fazem parte, contemplam eixos estruturantes e tematicos
gue atendem aos principais anseios e expectativas de sujeitos e grupos que compdem
e constroem o ambiente e o espaco escolar da educacdo publica estadual, conforme
detalhamento em texto a seguir.
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42 A ORGANIZACAO CURRICULAR
4.2.1 A Estrutura Curricular: a Base Nacional Comum e a Parte Diversificada

Conforme orienta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n2 9.394, 20 de
dezembro de 1996 e a Resolucdo CNE/CEB n2 7, de 14 de dezembro de 2010 que Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, o curriculo é constituido de
uma Base Nacional Comum e de uma Parte Diversificada.

Obrigatoriamente, sua estrutura deverda se organizar em areas de conhecimento e
respectivos componentes curriculares, conforme descrito a seguir:

I — Area de Linguagens:

Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa; Lingua Materna, para
populagdes indigenas; Educagao Fisica; Lingua Estrangeira Moderna e Arte
Il - Area de Matematica:

Componente curricular: Matematica

Il — Area de Ciéncias da Natureza:

Componente curricular: Ciéncias da Natureza

IV - Area de Ciéncias Humanas:

Componentes curriculares: Histéria; Geografia

V - Area de Ensino Religioso

Componente curricular: Ensino Religioso

A Base Nacional Comum, complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar por uma Parte Diversificada, juntas constitui um todo integrado e
ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos. Sua articulacdo devera possibilitar
a sintonia dos interesses mais amplos de formacdo basica do cidaddo com a realidade local.
As necessidades dos estudantes, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da
economia e perpassam todo o curriculo, conforme prevé os artigos 10 e 11 da Resolugdo
CNE/CEB n? 7, de 2010.

De acordo com a mesma resolucdo, os componentes curriculares e as dreas de conhecimento
devem articular, em seus conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais,
a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como na esfera individual. Enquadram-se nestes critérios temas
como saude, sexualidade e género, vida familiar e social, assim como os direitos das criancas
e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2 8.069/90),
preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica nacional de educacdo ambiental
(Lei n® 9.795/99), educagdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia,
e diversidade cultural. E, ainda, temas relativos a condicdo e aos direitos dos idosos
(Lei n? 10.741/2003) e a educacdo para o transito (Lei n? 9.503/97) devem permear o
desenvolvimento dos contetddos da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada do curriculo.

A Base Nacional Comum deve abranger, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da
Lei n2 9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil.

O ensino fundamental deve ser ministrado em lingua portuguesa, assegurada também
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem, conforme o art. 210, § 29, da Constituicdo Federal.

O ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
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europeia (art. 26, § 42, da Lei n? 9.394/96). A histdria e as culturas indigena e afro-brasileira,
presentes, obrigatoriamente, nos conteldos desenvolvidos no dmbito de todo o curriculo
escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Histéria do Brasil, assim como a Histéria da
Africa, deverdo assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos para a constituicio
da nacdo (conforme art. 26-A da Lei n2 9.394/96, alterado pela Lei n2 11.645/2008). Sua inclusdo
possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de toda a populacdo escolar e contribui para a
mudanca das suas concepc¢des de mundo, transformando os conhecimentos comuns veiculados
pelo curriculo e contribuindo para a construcdo de identidades mais plurais e solidarias.

A Musica constitui conteudo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, do componente curricular
Arte, o qual compreende também as artes visuais, o teatro e a danga, conforme o § 62 do
art. 26, da Lei n2 9.394/96.

A Educacdo Fisica, componente obrigatdrio do curriculo do ensino fundamental, integra
a proposta politico-pedagégica da escola e serd facultativo ao estudante apenas nas
circunstancias previstas no § 32 do art. 26 da Lei n2 9.394/96.

O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao estudante, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui componente curricular dos horarios regulares das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do
Brasil e vedadas quaisquer formas de proselitismo, conforme o art. 33 da Lei n2 9.394/96.

A Parte Diversificada

Em 2009, a Secretaria da Educacdo se deparou com um grande problema no ensino
fundamental: o grande numero de disciplinas oferecidas na parte diversificada do curriculo
em cada unidade escolar. Além da fragmentacdo entre a base nacional comum e a parte
diversificada do curriculo, os componentes curriculares definidos pelas escolas ndo contribuiam
para a formacdo integral dos estudantes e tampouco atendiam as suas necessidades e das
suas comunidades. Importante ressaltar que a Base Nacional Comum tem desdobramentos
na parte diversificada a partir de eixos temdticos, pois o pensamento é que os componentes
curriculares da BNC possam convergir em didlogos a partir da eleicdo de eixos tematicos.

A Bahia deu um grande salto quanto a reestruturacdo da parte diversificada da Matriz
Curricular do Ensino Fundamental, antecipando-se as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica que, no art. 13, § 32 estabelece o trabalho por eixos tematicos:

V - organizagdo da matriz curricular entendida como alternativa operacional que
embase a gestdo do curriculo escolar e represente subsidio para a gestdo da
escola (na organizacdo do tempo e do espaco curricular, distribuicdo e controle do
tempo dos trabalhos docentes), passo para uma gestdao centrada na abordagem
interdisciplinar, organizada por eixos tematicos, mediante interlocugdao entre os
diferentes campos do conhecimento;

VI - entendimento de que eixos tematicos sdo uma forma de organizar o trabalho
pedagdgico, limitando a dispersdo do conhecimento, fornecendo o cenario no
qgual se constroem objetos de estudo, propiciando a concretizagdo da proposta
pedagdgica centrada na visdo interdisciplinar, superando o isolamento das pessoas
e a compartimentalizacdo de conteldos rigidos;
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Prop0s-se, entdo, a partir da Portaria SEC n2 1.128, 27 de janeiro de 2010 a reorganizacao
da Parte Diversificada em Eixos Tematicos. Cada um se desdobrard em focos que se aproximam
de temas, urgéncias sociais em que a escola estd envolvida.

De acordo com a mesma Portaria, na Parte Diversificada, “os focos sobre os quais sao
materializadas as atividades didaticas destes citados Eixos sdo produtos de orientacdes das
escolas e, no caso de haver mais de um deles, sera necessaria a avaliagao sobre qual (is) Eixo
(s) deixara (30) de ser oferecidos”. (Portaria SEC n? 1.128/2010, notas) Cabera, portanto, a
Unidade Escolar definir os focos respectivos de cada Eixo.

Dentro dos eixos tematicos sao eleitos focos para se discutir uma emergéncia. Em Meio
Ambiente, por exemplo: cuidar da hidrografia, recursos energéticos disponiveis, potencial
hidrico dos rios, o lixo, biodigestor podem ser considerados focos. Conforme as orientacdes,
a escola é livre para escolher até quatro focos, que podem durar um ano inteiro. Por
exemplo, um foco duraria cada unidade. Assim, no final do ano o estudante teria passado por
guatro focos.

4.2.2 Educagao Integral: algumas consideragoes

Assumindo como ponto de partida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394,
de 1996), compreende-se que a mesma prevé o aumento progressivo da jornada escolar para o
regime de tempo integral (art. 34 e 87) ao mesmo tempo em que reconhece e valoriza as iniciativas
de instituicdes que desenvolvem, como parceiros da escola, experiéncias extraescolares (LDB,
art. 39, inciso X). Essas indicacdes legais respondem tanto as expectativas de ampliacdo do tempo
de estudo, via sistema publico de ensino, como ao crescente movimento de participacdo de outras
organizacoes, nascidas em geral por iniciativa da propria comunidade, que trabalham na interface
educacdo-protecado social.

A Lei n? 11.494, de 20 de junho de 2007, que instituiu o Fundo Nacional de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Basico e de Valorizacdo do Magistério (Fundeb) determina e
regulamenta a educacdo basica em tempo integral e os anos iniciais e finais do ensino fundamental
(art.10, § 39). Vale ressaltar também a Resolugdo CNE/CEB n? 7, de 2010 que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos. Destacamos especialmente o
gue esta proposto nos art. 35, art. 36 e art.37.

Ja o Plano Nacional de Educac¢do (PNE)? aborda a Educacdo Integral, estabelecendo-a como
objetivo da educacdo brasileira, com ampliacdo de carga horaria. A ampliacdo da jornada escolar
para, pelo menos, 7 horas didrias em pelo menos 50% das escolas é estabelecida como meta a ser
atingida até 2020.

A Educacdo Integral, no ambito da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, pressupde uma
aprendizagem para a vida, uma aprendizagem significativa e cidada, que integra os diferentes
saberes, espacos educativos, sujeitos e conhecimentos, ampliando a jornada escolar e criando
possibilidades para uma nova organizac¢ao curricular nas escolas publicas de educacdo basica.

Na Bahia, a Educacdo Integral é articulada a partir dos Programas Mais Educac¢do (PME)
atendendo aos estudantes do ensino fundamental e Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)
gue atende estudantes do ensino médio. Ambos os programas constituem-se como acdo indutora
do Ministério da Educacdo para que os estados e municipios implantem a Educacdo Integral nas
escolas publicas, contando com parcerias intersetoriais.

As escolas, cabe refletir sobre a proposta de uma educacdo integral em que se comprometa a
desenvolver os estudantes em sua totalidade. Para tanto, cabe reorganizar seus tempos, espacos e
conteudos; estender a jornada escolar; planejar e garantir atividades no turno letivo regular e em
outro turno articuladas; definir claramente seu projeto pedagdgico; valorizar a diversidade cultural,

2 Instituido pela Lei n? 10.172, de 9 de janeiro de 2001.
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a familia e a comunidade. Estabelecer parcerias com a comunidade e expandir a educacdo para
outros setores. Este é, de fato, um grande desafio, mas que ja comeca a tomar forma.

4.2.3 A Organiza¢do dos Tempos® Anos Iniciais do Anos Finais do
Ensino Fundamental Ensino Fundamental

O ensino fundamental se organiza em dois

grandes momentos: 0s anos iniciais e 0s anos Bloco Pedagagico
1°,2° e 3° anos

finais. Os anos iniciais estdo organizados, do
12 ao 32 ano em Bloco Pedagdgico; 42 e 52 ano;
e 0s anos finais do 62 ao 92 assim situados:

Figura 2: Representacgdo grafica da organizagdo dos tempos
escolares para o Ensino Fundamental de Nove Anos.

Nos trés primeiros anos, a proposta do ensino fundamental organizada por Bloco Pedagdgico
da énfase a eixos e competéncias essenciais para a primeira infancia, por considerarmos que
as criancgas de seis anos de idade necessitam de atencdo especial, jd que o seu processo
formativo apresenta trés principios fundamentais: o educar, o cuidar e o brincar. Além disso,
tais principios sao articulados e se relacionam simultaneamente no processo de formacgao das
criangas, possibilitando a construcdo da identidade, da cidadania e da autonomia.

Conhecimento
natural/social/pessoal/afetivo

Conhecimento Conhecimento
linguistico/artistico literario/historico
EIXO ESTRUTURANTE:

ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO
Conhecimento Conhecimento

matematico fisico/geografico

Figura 3: Organizagdo do Curriculo por Eixo do 12 ao 32 ano.

Aqui, a alfabetizacdo e o letramento se apresentam como eixo estruturante para a
organizacdo curricular, trazendo, desta forma, o sentido de continuidade para a aprendizagem
nos trés primeiros anos.

0 42e052anos mantém aideia de consolidar aspectos significativos da alfabetizacdo tendo
como base fundamental a ludicidade e a interdisciplinaridade. Nesta fase, os estudantes tém
mediacOes pedagdgicas orientadas pelo(a) professor(a) por meio de atividades Iudicas, jogos,
linguagens artisticas diversas, a fim de que aprofundem conhecimentos adquiridos nos anos
anteriores e acessem novos saberes, para significativa sistematizacdo de conhecimento no
campo das varias areas (Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica),
sem, contudo, perderem a natureza ludica que funda o processo formativo das criancas que

3Atendendo ao que cita o Art.30 da Resolu¢do CNE/CEB n2 7, de 2010.
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tém entre 9 e 10 anos de idade. A alfabetizacdo e o letramento, nesta etapa se colocam no
lugar transversal, perpassando ainda todas as areas de conhecimento em permanente sentido
de continuidade e desenvolvimento da crianca.

AREAS DE CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

_—
. CIENCIAS CIENC'IAS DA ENSINO
LINGUAGENS MATEMATICA
HUMANAS NATUREZA RELIGIOSO
\./ N— N— V SN—
Lingua I-ﬁt-ér}a Ciéncias da M@ica Ensino
Portuguesa Natureza Religioso
S— S S—
/ \ / )3
Arte Geografia
N\ -/
&N
Educacao Fisica

(Integrada na Area)

Figura 4 - Areas de Conhecimento e Componentes Curriculares: 42 e 52 anos.

A etapa final do 62 ao 92 anos viabiliza, principalmente, a producao de conhecimento dos
estudantes que se encontram na faixa etdria entre 11 aos 14 anos. Neste periodo, continua-
se evidenciando o ludico mediante o acesso as diversas linguagens artisticas, corporal e as
tematicas socioculturais que ampliam a visao critica e reflexiva. Ao mesmo tempo, prevé a
consolidagdo das multiplas competéncias do ensino fundamental de forma a assegurar a estes
a promocao para o ensino médio.

LEM -
) INGLES/
LINGUA ESPANHOL
PORTUGUESA  (Componente
da parte
diversificada)

CIENCIAS DA
NATUREZA

EDUCAGAO
FiSICA

ENSINO

MATEMATICA RELIGIOSO

ARTE GEOGRAFIA HISTORIA

LINGUAGENS CIENCIAS CIENCIASDA N\ irica | _ENSNO

HUMANAS NATUREZA RELIGIOSO

AREAS E COMPONENTES CURRICULARES

Figura 5: Areas de Conhecimento e Componentes Curriculares do 62 ao 92 ano.

4.2.4 O Bloco Pedagagico: concepgoes e possibilidades

O art. 30 da Resolugdo CNE/CEB n? 7, de 2010 prevé que os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental devem assegurar: | — a alfabetizacdo e o letramento; Il — o desenvolvimento das
diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, da Literatura,
da Mdsica e das demais Artes, da Educacao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica,
da Ciéncia, da Histdria e da Geografia; Ill — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta
a complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar
no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na promocado do primeiro para o
segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.
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Em seu paragrafo 12, continua: “Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso
de sua autonomia, fizerem opc¢do pelo regime seriado, sera necessario considerar os trés
anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial ndo
passivel de interrupcdo, voltado para ampliar a todos os estudantes as oportunidades
de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis para o
prosseguimento dos estudos”.

E nesse sentido que esta proposta compreende o bloco pedagdgico: uma etapa de
aprendizagem de seiscentos dias letivos, ndo passivel de interrupcdes. Tal sentido exigird um
esforgo coletivo em ressignificar formas de trabalho presentes na avaliagao da aprendizagem,
na definicdo dos contelddos e também das metodologias que proporcionem maior mobilidade
das criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam oportunidades de
raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas e propriedades.

Por isto, a comecar pela organizacdo curricular, e inspirados nos principios do educar, do
cuidar e do brincar, bem como nos fundamentados na interdisciplinaridade é que definimos
como eixo estruturante: Alfabetizacdo e Letramento. Este eixo envolto pelos respectivos eixos
tematicos visa dar conta das diversas dreas de conhecimento e seus componentes curriculares.

Assim, diferentes componentes de andlise da linguagem estdo interligados e devem
ser trabalhados para que o estudante aprenda a refletir sobre sua lingua como um todo,
incrementando a sua consciéncia metalinguistica progressivamente, que é a habilidade de
refletir e analisar a linguagem. Eis porque, no processo de aquisicao da leitura e da escrita, ndo
basta ter a competéncia linguistica para produzir enunciados aceitaveis. E preciso ir mais além:
fazer dalingua um objeto constante de reflex3o. E a partir desta perspectiva que as metodologias
e as atividades planejadas para a alfabetizacdo devem ser intencionais e integradas, e ndo
apresentadas de maneira isolada ao estudante. Tanto que inumeras pesquisas indicam que
o processo de apropriacdo da escrita é lento, complexo, gradual e ocorre progressivamente,
a medida que o estudante, em situacbes de desafio, desconstrdi e constrdi suas hipoteses
acerca do sistema alfabético. Para tanto, a presente proposta considera as competéncias e
as habilidades a serem desenvolvidas em cada um desses trés anos, relacionadas tanto ao
processo de alfabetizacdo quanto ao processo de letramento.

4.2.4.1 O Lugar da Alfabetiza¢do e do Letramento

Nesta proposta, a alfabetizagdo e o letramento estdo presentes como eixo estruturante
no Bloco Pedagdgico e como aspecto transversal nos anos seguintes do ensino fundamental.
O que isto significa?

Significa que a alfabetizacdo é o exercicio para alcance da cidadania plena e da participacdo
ativado sujeito nomundo. E, antes de tudo, um meio para se chegar a acdes cidadas que devem ser
incorporadas pelo estudante. Neste caso, acessar a cultura letrada &, principalmente, mergulhar
na cultura e na histdria pessoal e social de maneira que o conhecimento formal ou escolar torne-
se critico; além disso, é também desenvolver-se, no plano individual, nas dimensdes internas, a
saber: cognitivas, logicas, genéticas, psicoldgicas, afetivas e organico-bioldgicas.

 Socio-histdricos

Elementos « Politico-econdmicos
Externos * Pedagogicos

 Relacionais

Figura 6:
 Psicoldgicos
Elementos  Genéticos/Cognitivos/Légicos Elementos Internos e Externos
Externos * Organico-Biolégicos que participam do Processo de

o Afetivos

Alfabetizagdo Reflexiva e Critica.
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Essa defesa de alfabetizacdo estd amplamente vinculada a perspectiva atual desse campo:
o chamado letramento — um conceito contemporaneo que vem sendo muito debatido por
Mary Kato desde a década de 1980 e, mais
recentemente, por Magda Soares, Angela
Kleiman e Leda Tfouni. Nesta proposta,
o letramento sugere que o alfabetizando
desenvolva competéncias e habilidades
suficientes de leitura e escrita para o uso Dimensoes
efetivo destas em praticas sociais vivas, - formativas
percebendo, de forma reflexiva e critica, a
dindmica de transformacfes que acontecem
na sociedade. De modo que as praticas de
letramento possibilitem ao estudante que

ele alcance condicdo formativa em vdrias
dimensodes: Figura 7: Dimensdes Formativas das Praticas do Letramento.

Breve Referencial Tedrico sobre Alfabetizacao e Letramento

Para uma compreensdo mais ampla da proposta aqui apresentada, faremos uma revisao
dos conceitos de alfabetizacao e letramento utilizados recentemente no nosso pais, e também
adotados nesta proposta. Atualmente, diferem-se os dois conceitos, embora ambos sejam
complementares e essenciais. Eis porque a presente proposta abarca a necessidade de
alfabetizar letrando e letrar alfabetizando, embora com tempo definido para alfabetizar, como
destacaremos mais adiante.

A definicdo de alfabetizacdo esta relacionada estreitamente a uma dada época. Neste
sentido, o conceito é amplo, mutavel e histérico. Antigamente, o que se entendia como sujeito
alfabetizado estava reduzido ao individuo que assinava o seu nome e escrevia simpldorios
textos. No entanto, esta visdo esta muito distante das que vigoram atualmente, momento em
gue ndo mais se considera o entendimento e a apropriacdo do sistema alfabético de escrita
(alfabetizagdo) dissociado das praticas sociais da mesma (letramento). Desta forma, alfabetizar
letrando ou um letrar alfabetizado é o recomenddvel e esperado.

Tal concepgao vem reforgar a necessidade de educar para o mundo, de ensinar ao estudante
gue a escrita e a leitura vao mais além do que conhecer as 26 letras do alfabeto. Para isso, é
necessario o trabalho com praticas reais de leitura e escrita; ou seja, trazer para a escola a
enorme diversidade textual que existe para além dos muros dessa instituicdo: textos que estao
presentes na nossa cultura letrada.

Como afirmam Teberosky e Tolchinsky (1992, p. 6), “a linguagem escrita surge do uso da
escrita em certas circunstancias e ndo da escrita em si”. Portanto, o estudante possui plenos
direitos a oportunidades em que se apresentem a leitura e a escrita em seus usos reais e
contextualizados. Neste sentido, por exemplo, é importante, na producao textual, a orientacao
do (a) professor (a) para que guie os estudantes com perguntas, tais como: “Para quem esta
dirigido esse texto?”; “Qual a finalidade de sua construcdao?”; “Qual o seu uso?”; entre outros.
O compromisso, portanto, €, nos anos iniciais (12 ao 32), ajudar o estudante na apropriacdao do
sistema alfabético, porém, ao mesmo tempo, acompanha-lo no letramento.

O exercicio desses saberes serdo ampliados nos anos seguintes. Assim, no 42 e no 52 anos,
as diferentes praticas da linguagem continuarao a ser trabalhadas, formando, constantemente,
leitores e escritores criticos e reflexivos. Porém, o ensino sistematico acerca do sistema
alfabético nao sera o principal objetivo como nos anos anteriores.
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As teorias interacionistas do desenvolvimento humano apontaram, em suas pesquisas, a
importancia de se reconhecer o erro como parte de hipdteses que o individuo vai construindo na
tentativa de interacdo e entendimento com determinado objeto de conhecimento. Por sua vez, os
estudos especificos sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem atestam a importancia
de se considerarem os niveis progressivos de conceptualizacdo da escrita que os individuos vao
elaborando no processo lento e gradual que é o entendimento do sistema alfabético.

E bom lembrarmos que o ERRO é a verdade do estudante. Ninguém erra porque quer
errar. O ERRO, inicialmente, indica a hipdtese inicial do estudante. Quando essa hipdtese é
colocada em confronto, nasce a duvida e a necessidade de procurar a verdade; e é nessa busca
gue acontece a aprendizagem. Cabe ao professor ser o gerador e o mediador de conflitos
cognitivos.

Lev Vygotsky foi um dos tedricos pioneiros em estudar a linguagem e os efeitos cognitivos
e sociais da mesma no processo de aquisicdo desse objeto de conhecimento. Também foi
pioneiro em criticar o “como” se ensinava essa aquisi¢do, criticando a énfase que se dava na
“melhor forma de se trabalhar o sistema alfabético”, e ndo em “como” o individuo aprende.

Ja nos anos 1970, surgiram pesquisas mais especificas, apontando resultados contundentes
sobre como a crianca concebe e desenvolve a linguagem escrita — a exemplo da pesquisa
gue culminou na obra “Psicogénese da Lingua Escrita”, desenvolvida pelas pesquisadoras
seguidoras de Jean Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979).

Essas autoras evidenciaram as hipdteses infantis na tentativa de entender o complexo
sistema alfabético, cuja culmindncia de sua aquisicdo seria o entendimento de que
a escrita representa a fala. Desde entdo, coloca-se em evidéncia a crianca como sujeito
ativo também nesse campo, como ja haviam demonstrado outros tedricos em diferentes
areas do conhecimento. Além disso, nesse processo de construcdo da linguagem escrita, o
conhecimento social do estudante deve ser considerado, o que mencionamos anteriormente
sobre o trazer as praticas sociais e culturais da escrita para dentro da escola. E a diversidade
contida nessas praticas apresenta-se cada vez mais complexa e rica, o que a instituicdo escolar
ndo pode deixar passar despercebida, estimulando continuamente o transito entre essas
praticas diversas.

E preciso, todavia, oferecer oportunidades aos estudantes e um ambiente alfabetizador
onde ele se sinta desafiado e estimulado a viajar no incrivel mundo da leitura e da escrita que,
de nenhuma forma, esta dissociado dos numeros e das demais areas de conhecimento.

Por sua vez, o letramento ocorre de maneira integrada ao processo de alfabetizar. Assim, o
cuidar, o brincar e o educar devem estar atrelados a metodologias nas quais se contemplem
os jogos de palavras, as parlendas, os trava-linguas, os ritmos musicais presentes na nossa
cultura, a poesia, as rimas, as alitera¢des, entre outros recursos. Pois todos esses recursos
auxiliardo o estudante no acesso aos aspectos formais da linguagem (consciéncia fonoldgica,
morfoldgica e sintdtica), imprescindiveis para o entendimento da leitura e da escrita, bem
como lhe proporcionarao praticas significativas, uma vez que fardo com que entre em contato
com textos presentes na sua cultura.

A vocé, professor (a), cabe lembrar que a lingua ndo é so6 fonoldgica, portanto deve evitar
as associacOes grafema/fonema de forma mecanica e exclusiva, como exercicios motrizes
por meio dos quais o estudante trabalha com sons isolados e descontextualizados, repetindo
0os mesmos sons (por exemplo, “O BOI BEBE E BABA”). Logicamente, a énfase de algumas
atividades pode estar direcionada a aquisicdo da consciéncia fonoldgica, indispensavel para o
entendimento do sistema alfabético, porém sem esquecer que a lingua também é morfoldgica,
semantica, sintatica e pragmatica; portanto, a contextualizacdo da mesma é importantissima
nesse processo.
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Quando se trabalha com os verbos e outras categorias gramaticais, ha componentes
morfoldgicos que auxiliam na leitura, tais como “-ava”, “-s”, “-des” e “-in” —unidades portadoras
de informacdo (chamadas de morfemas). Algumas delas designam a pessoa do discurso e o
tempo verbal (por exemplo, o morfema “-ava” porta a informacdo de que se trata da 12 ou
da 32 pessoa do singular do pretérito imperfeito do modo indicativo, como em “cantava”).
Por outro lado, a semantica, que trata do significado das palavras, é fundamental para a
compreensdo leitora e a ampliacdo do léxico. Além disso, escrever uma frase com coeréncia
também perpassa pelo aprendizado da sintaxe da lingua: por exemplo, em “A mesa tem quatro
bocas.”, ndo hd um enunciado comumente utilizado, ainda que possa ser visto, eventualmente,
em algum livro de fabula onde se emprega a linguagem metaférica.

E, a partir desta perspectiva que as metodologias e as atividades planejadas para a
alfabetizacdo devem ser intencionais e integradas, e ndo apresentadas de maneira isolada ao
estudante. Tanto que inUmeras pesquisas indicam que o processo de apropriacao da escrita é
lento, complexo, gradual e ocorre progressivamente, a medida que o estudante, em situacoes
de desafio, desconstrdi e constrdi suas hipdteses acerca do sistema alfabético. Para tanto, a
presente proposta considera as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas em cada
um desses trés anos, relacionadas tanto ao processo de alfabetizacdo quanto ao processo de
letramento.

4.2.4.2 Os Tempos Humanos de 6, 7 e 8 anos

O desenvolvimento das criancas que frequentam o ciclo de alfabetizacdo do ensino
fundamental, ou seja, a crianca de 6, 7 e 8 anos, estd marcado pelo aprimoramento de
aprendizagens adquiridas desde o nascimento. Hd um crescimento por vezes lento, porém
estavel de diferentes habilidades e competéncias. Cabe enfatizar que o desenvolvimento
ndo necessariamente é semelhante em todas as crianca, pois, como é sabido, cada qual
aprende em seu proprio ritmo e tempo. Portanto, far-se-4 aqui uma andlise global do
desenvolvimento da crianca desta etapa.

No que se refere a aspectos fisicos, ndo hda mudancas muito expressivas: a coordenacao
motora esta plena, o maior equilibrio do corpo permite inimeras praticas de atividades fisicas,
a sociabilidade esta aflorada, o que permite a crianca construir e consolidar relagdes grupais.
Assim, os lacos de amizades cobram um papel essencial nesta etapa, em que meninos e
meninas, aos poucos, vao consolidando e fortalecendo a independéncia emocional.

O desenvolvimento da linguagem estd no apice do aprimoramento: a crianca ja adquiriu as
estruturas da sua lingua materna, a entonacao, pronunciacdo, e é capaz de elaborar enunciados
cada vez mais complexos, aprendendo palavras novas diariamente. Contudo, muitos autores
afirmam que a linguagem sé se estabiliza completamente na adolescéncia, etapa em que
algumas estruturas mais complexas sao adquiridas e consolidadas.

Ainda neste ciclo, o jogo e as brincadeiras continuam sendo essenciais para o
desenvolvimento pleno da crianga. E, nesta etapa, que a mesma passa a se integrar ao jogo
de regra e o jogo simbdlico decai, lidando com conflitos e frustracdes no impeto de aprender
a respeitar normas propostas pelos grupos que convive. Nesta fase, ainda aprendera a lidar
com sentimentos diversos como: o fracasso, a derrota, o compartilhar, o aceitar as regras,
o competir de maneira sauddvel, entre outros, haja vista que seu desenvolvimento esta
caminhando de maneira que habilidades diversas alcancem a maturidade.

Aos 6 anos, ha o ingresso da crianca no ensino fundamental. Para este feito, as exigéncias
sociais se incrementam, uma vez que pais e professores demandam-lhe mais responsabilidade
e cumprimento de atividades. A crianca comeca a elaborar progressivamente vivéncias
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diversificadas, grande parte delas promovidas pelo ambiente formal de aprendizagem, ou
seja, a escola que frequenta. Também é o fim do egocentrismo, pois as criancas comegam
a compreender que ndo sdo o centro do universo, e a convivéncia com outras criangas de
mesma e de diferentes idades é essencial para o desenvolvimento pleno. Cabe a escola propor
atividades diversas de integracdo entre meninos e meninas, a fim de estimular e oportunizar
significativos momentos de aprendizagem em grupos mistos.

A crianca de 6 anos situa-se na fase pré-operacional, segundo os estudos da teoria do
desenvolvimento de Jean Piaget. De acordo com este tedrico, a crianca dessa fase é capaz
de ver o mundo de maneira simbélica por meio de representacdes, contudo ndo é habil para
realizar operacGes mentais reversiveis, pois ainda ndo desenvolveu o pensamento légico,
necessitando do concreto para solucionar problemas.

Aos 7 anos, a crianga ja passou por um ano - ou mais se frequentou a educacdo infantil - de
aprendizagem escolar. Continua sendo uma crianga muito curiosa e a sua ansia de aprender
e viver novas experiéncia esta cada vez mais aflorada. Tal curiosidade deve ser acolhida e
estimulada pela escola, pois deve ser a base de sustentacdo das praticas docentes. Nesta etapa,
pode continuar fantasiando muitas coisas nas suas narrativas, porém é aproximadamente
nessa idade que ja discerne o real da mentira e internaliza estes conceitos.

No tangente a aprendizagem escolar, a crianca ja participou de diferentes rotinas que
demandaram mais responsabilidades: participacdo em projetos, avaliacdes, deveres de casa
mais complexos. A escola deve ser vista como um lugar prazeroso, mas também um lugar de
aprendizagem com regras a serem aprendidas e respeitadas.

Segundo Jean Piaget, a crianca entre sete e oito anos passa a fase operatdria. Seu intelecto
estd mais avancado e ja é capaz de adquirir competéncias mais refinadas, a exemplo de
conceitos mais abstratos e complexos. Segundo as pesquisas desse autor, a crianca desta
etapa ja realiza o principio de reversibilidade que até entdo ndo possuia: mostra-se capaz
de entender, por exemplo, que a 4gua em determinadas temperaturas converte-se em cubo
de gelo, derrete-se e pode voltar a ser gelo se volta a temperaturas mais frias novamente.
O pensamento logico-matematico estd presente e deve ser estimulado em situacdes de
aprendizagem onde se estimulem, de maneira criativa, a resolucdo de problemas interligados
a diferentes areas de conhecimento.

Na contemporaneidade, a crianca desta idade demonstra preferéncias por videogame,
televisdo, jogos de regras cada vez mais complexos. Socialmente estreitam amizades e ja estd
mais madura emocionalmente, ainda que, muitas vezes, o medo ao fracasso e ao ridiculo lhe
rodeia. A sua oralidade estda bem desenvolvida, mas ainda pode demandar que um adulto lhe
leia histdrias e a linguagem apresenta cada vez mais uma funcdo social.

Em suma, estas etapas descritas, sdo marcadas por mudancas importantes no ambito
fisico, cognitivo, social e emocional. Cabe a escola e aos professores estarem atentos a estas
mudancas com o objetivo primordial de potencializar o desenvolvimento integral das criancas.
Para tal, o processo de ensino e de aprendizagem ndo deve deixar de dialogar com as teorias
interacionistas do desenvolvimento humano em que estudiosos como Piaget, Vygotsky e
Wallon, encarregaram-se de explicar, por vezes de maneira divergente, mas ndo excludente, a
importancia de se respeitar as diferentes etapas por que passam as criancas, potencializando
assim o desenvolvimento humano.

4.2.4.3 Notas sobre o Cuidar e o Brincar

Ha um numero cada vez mais destacdvel de tedricos que salientam a importancia do brincar
no desenvolvimento infantil. E papel da escola possibilitar um ambiente educativo acolhedor,
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atrativo e potencializador do desenvolvimento integral da crianca, onde o cuidar e o brincar
estejam presentes no cotidiano escolar. Essa ideia, ja difundida na educacdo infantil, ndo deve
ser excluida das séries inicias do ensino fundamental, afinal de contas o trabalho, ainda que, em
outro segmento, continua a ser com criangas.

Sendoassim, o cuidar e o brincar, nesta proposta, sdo entendidos como principiosindissocidveis
as funcdes da escola. Resultam em a¢cGes permanentes que se articulam ao curriculo no interior
da prdpria instituicdo, e, também, externamente, com os servicos de apoio aos sistemas
educacionais e as politicas de outras areas; tudo isso para assegurar a aprendizagem, o bem-
estar e o desenvolvimento do estudante em todas as suas dimensdes. Segundo os Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI ,1998), o brincar, como caminho de formacdo
humana e proposta de percurso educativo, € uma das atividades mais fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. Para tal, a escola deve atentar para a promocgao
de espacos, atividades e recursos pedagdgicas onde o ludico esteja presente.

Por outro lado, e ndo menos importante, deve estar a promog¢do de momentos com o
brincar livre, onde criangas da mesma idade e também de idades diferentes se relacionam
espontaneamente para realizar brincadeiras e jogos eleitos por elas mesmas. Ambos os
momentos devem estar garantidos na rotina escolar, tendo um lugar privilegiado no planejamento
pedagdgico.

Contudo, para que estes momentos acontecam, a instituicdo deve incluir também, no
planejamento, espacos disponiveis para a promocado dessas praticas. Além disso, os pressupostos
do brincar e de sua relevancia na pratica docente devem ser acdes valorizadas no projeto
pedagdgico da escola. Nessa perspectiva, é importante que a escola propicie uma ampla gama
de brinquedos, ambientes de leitura livres, jogos, livros, filmes e materiais didaticos em geral,
0s quais sirvam de suporte para que situacdes ludicas possam ser desenvolvidas e repensadas
constantemente. Também é muito importante que o acesso dos estudantes a tais materiais seja
possivel e facilitado, ndo sendo algo inatingivel e s6 usado pelo docente.

Nao poderia estar fora da presente proposta o brincar e o cuidar sob uma perspectiva de
inclusdo social. Dessa maneira, é pertinente a utilizacdo de jogos e brincadeiras que promovam
a integracdo das criancgas, e que as estimulem com aquisicdo de valores éticos, de amizade,
solidariedade, respeito, entre outros.

Cabe ainda salientar a importancia da formacdo continuada dos professores também com
relacdo a ludicidade, posto que se sabe que nem todos os docentes tiveram a oportunidade de
aprender sobre aimportancia da ludicidade para o desenvolvimento integral da crianca. Portanto,
a escola deve garantir espacos de reflexdo acerca dessa premissa que € inerente a infancia.

4.2.5 Concebendo um Curriculo por Competéncias e Habilidades

O conceito de competéncia ndo é recente. Desde a década de 90 do século passado,
ele vem se fortalecendo no campo pedagdgico brasileiro. As competéncias sdo definidas,
neste documento, como “a capacidade do sujeito de mobilizar saberes, conhecimentos,
habilidades e atitudes para resolver problemas e tomar decisGes adequadas” (ZABALA,
1998), além disso, pode ser entendida como capacidade de mobilizar recursos intelectuais/
cognitivos para solucionar situacdes com pertinéncia (GENTILE e BENCINI, 2005). Ja para
Perrenoud (1999), competéncias sdo efeitos adaptativos do ser humano para a resolugao
de problemas ou supera¢do de uma situacdo. As competéncias necessitam de saberes/
conteudos para se efetivar, especialmente aquelas que se desenvolvem no contexto escolar.
Para Perrenoud (1999) as competéncias elementares, a serem desenvolvidas, na escola,
tém relacdo com os programas escolares e com os saberes de natureza disciplinar, exigindo
nocdes e conhecimentos de Matematica, Fisica, Geografia, Economia, Biologia, Psicologia, o
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dominio da lingua e das operacdes matematicas basicas, bem como preocupam-se com uma
formacdo em cultura geral. Ja as habilidades, para este autor, sdo as a¢des determinadas e
realizadas para o alcance das competéncias. As habilidades estdo relacionadas ao saber fazer,
em uma dimensdao mais técnica, e sdo necessarias para a consolidacdo de uma competéncia.

Nesse sentido, os eixos tematicos presentes na organizagao curricular desta proposta,
aspiram ser orientadores da formacdo de competéncias e habilidades, além de realizar
aproximacdes com os conteudos referenciais para a formacdo das criancas e adolescentes
em cada nivel do ensino fundamental, colaborando com a organizacdo conceitual e pratica
do que se considera essencial nas escolhas pedagdgicas para cada etapa descrita.

Para cada competéncia eleita, nesta proposta, o professor encontrara, a ela relacionada,
umameédiadetrésacinco habilidadesfacilitadoras paraIniciar (1), Trabalhar Sistematicamente
(TS) ou Consolidar (C) as referidas competéncias. E estas letras que aparecem ao lado de
cada competéncia indicam a progressao esperada durante o desenvolvimento do estudante
a cada ano letivo.

(C)Consolidar Essa progressao possibilita

(TS Trabalhar gue a construcdo de competén-
Sistematicamente cias e habilidades seja proces-

o sualmente avaliada, uma vez
(1) Iniciar que se tem a possibilidade de

acompanhar o desenvolvimento
das referidas competéncias nas

COMPETENCIAS )
criancas e nos adolescentes.

Figura 8: Progressao do Estudante no Desenvolvimento de Competéncias.

4.2.6 A Perspectiva Interdisciplinar

Precisamos registrar aqui a importancia da interdisciplinaridade, considerada como
uma forma de pensamento que busca alinhar distintas abordagens, as quais devem
possibilitar ao estudante um conhecimento amplo e, ao mesmo tempo, enriquecer o
conhecimento especifico, relacionando diferentes facetas dos componentes curriculares.

Nesta perspectiva, vocé, professor(a), deve articular sua pratica mantendo um
didlogo constante com as diferentes dreas de conhecimento. Para tal, o didlogo deve
perpassar pela “reconstrucao” permanente da suaidentidade docente, que, por suavez,
também se constrdi nas trocas de experiéncias profissionais com os demais professores.
Evitemos, portanto, a visdao Unica disciplinar que limita a pratica pedagogica e o processo
de ensino e de aprendizagem como um todo. E nessa multidisciplinaridade de a¢des
gue a proposta pedagogica do curriculo escolar deve ser construida: a promog¢ao de um
olhar diverso para o mesmo tema é possivel, ainda que, por vezes, custosa.

Ainterdisciplinaridade representa uma possibilidade de alcar voos amplos e frutiferos
para o estudante, assim como o ler e o escrever devem ser compromissos de todos os
componentes curriculares. Nesta perspectiva, nao se deve entendé-la equivocadamente
como uma oposicdo ao trabalho disciplinar. Ao contrario, deve-se enxergar a
interdisciplinaridade como uma perspectiva para nutrir os saberes disciplinares. Assim,
é imprescindivel o didlogo entre as areas de conhecimento, a fim de que produzam
saberes aprofundados, ndo reduzidos a justaposicdes que favorecam o conhecimento
superficial do estudante tal como consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Na presente proposta curricular, a interdisciplinaridade se apresenta a medida que ha
uma intencao na organizacao curricular (como foi visto em esquema apresentado no texto
anterior). Por exemplo, do 12 ao 32 ano, os eixos estruturantes que perpassam o primeiro
grande eixo Alfabetizacdo e Letramento. Tal intencdo permanece, nos demais niveis de
ensino, quando os componentes curriculares se organizam por area de conhecimento,
visando garantir, em sua esséncia, o didlogo e a comunicagao entre as areas.

Com isso, podemos perceber, claramente, a intencdo do didlogo com diversas
areas do conhecimento, fato que prossegue, de modo intencional, na proposta para
0S anos seguintes.

4.2.7 A Proposta de Avaliacao dos Processos de Ensino e de Aprendizagem

Aavaliacdo deve ser um processo dindmico e sistematico que acompanha o desenvolvimento
pedagoégico do ato educativo de modo a permitir seu constante aperfeicoamento. Implica
uma reflexdo critica da pratica no sentido de observar avancos, resisténcias, dificuldades
e possibilidades tanto do professor quanto do estudante. E uma das atividades que ocorre
dentro de um processo pedagdgico. Este processo inclui outras agdes que implicam a prdpria
formulacdo dos objetivos da acdo educativa, na definicdo de seus conteldos e métodos, entre
outros elementos da pratica pedagdgica, como afirma KRUG:

“a avaliacdo ndo é um fim em si mesmo, é um processo permanente de reflexdo
e acdo, entendido como constante diagndstico, buscando abranger todos os
aspectos que envolvem o aperfeicoamento da pratica sdcio-politica-pedagdgica”.
(2001, p.108).

Neste sentido, sua funcao é de, permanentemente, diagnosticar e acompanhar o ensino de
cada professor e a aprendizagem de cada estudante a fim de auxiliar esses processos.

Como parte integrante da implementagao da Proposta Curricular e do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, consideramos a relevancia da avaliagdo como algo construido e
consolidado em uma cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”, e ndao em
avaliar para classificar e limitar tal direito.

Os instrumentos utilizados na avaliacdo devem atender aos critérios previamente
estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico, ser de qualidade e diversificados, elaborados
de forma clara quanto as expectativas de aprendizagem e, principalmente, no que esta sendo
avaliado. Esta agao tem fundamental importancia para o processo continuo de aprendizagem,
pode dar pistas sobre os avancos e recuo dos estudantes e subsidiar o professor quanto as
estratégias de mediacdo e intervencao.

O que propomos é a construcao de uma pratica educativa em que a avaliacdo esteja presente
em todo processo de ensino e de aprendizagem, que considere os principios norteadores do
curriculo: identidade, diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e contextualizagdo e que
permita ao estudante pensar sobre o seu processo de aprendizagem e ao professor sobre sua
pratica, como nos diz KRAHE (1990, p.21):

“... a avaliacdo ndo serve mais para simplesmente quantificar a aprendizagem do
educando, e com isso molda- lo para um padrao social existente, mas sim para,
através de umainterac¢ao entre avaliando e avaliador, repensar a situagcdao e em uma
avaliacdo participativa despertar consciéncia critica dentro de um compromisso
com a praxis dialética em um projeto historico de transformacao”.
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4.2.7.1 Avaliagdo - Bloco Pedagdgico (12, 22 e 32 anos) e 42 e 52 anos

Um dos grandes desafios para os primeiros anos do ensino fundamental é o de garantir o
processo de alfabetizacdo e letramento, assegurando aos estudantes a apropriacao do sistema
alfabético - ortografico, condi¢des que possibilitem o uso da lingua nas praticas sociais de leitura
e escrita, e uma aprendizagem matematica mais critica e reflexiva. E preciso, pois, alfabetizar
letrando e letrar alfabetizando, construir uma didatica de alfabetizacdo que proporcione este
fazer com tempo definido.

Os trés anos iniciais (12, 22 e 32 anos) do ensino fundamental na rede estadual de ensino
estdo organizados em um Bloco Pedagdgico ndao passivel de interrupcdo, considerando a
complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar na
passagem do primeiro para o segundo ano e deste para o terceiro. A progressdo continuada
assegura a todos os estudantes a oportunidade de ampliar, sistematizar e aprofundar as
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos, embora cada ano
possua competéncias e habilidades, que devem ser desenvolvidas, como nos afirma o texto da
Resolucdo CNE/CEB n? 7, de 2010 do Conselho Nacional de Educagdo Basica no seu artigo 30:

Art. 30: Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: Ill — a
continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano
de escolaridade e deste para o terceiro.

Tal compreensao convida as escolas a revisarem suas propostas de avaliacdo e a
assumirem estas, processualmente, de modo que nao ocorra a retencao do estudante
do primeiro para o segundo ano, nem do segundo para o terceiro ano. A partir do 32
ano, caso o estudante nao desenvolva as competéncias definidas para aquele ano, a
expectativa é a de que ele permaneca de modo a assegurar suas bases, estruturando-
se bem para o seu desenvolvimento ao longo da vida.

Dai propormos uma avaliagao diagndstica, participativa, processual, cumulativa,
e redimensionadora da acao pedagodgica que requer um conjunto diversificado de
procedimentos adotados pelo professor ao longo dos trés primeiros anos, para a
observacao e acompanhamento da aprendizagem, de maneira continua e, em parceria
com o estudante, registrando cada etapa de seu crescimento.

Os resultados obtidos pelo professor ao longo do Bloco Pedagdgico devem ser
registrados através de pareceres descritivos, em formularios encaminhados pela SEC/
Sudeb para esse fim (um formulario para o registro do processo durante as unidades
didaticas e outro para a conclusdao do ano letivo). Deve conter informacgdes claras e
objetivas sobre o desenvolvimento das competéncias/habilidades, seus avancos e
dificuldades, pois registrar significa estabelecer uma relacao tedrica e pratica sobre as
vivéncias, os avancos, as dificuldades, oferecendo subsidios para encaminhamentos,
sugestdes e possibilidades de intervengao para pais, professores e para o proprio
estudante. (HOFFMANN, 2000).

E importante lembrar que, para elaborar o parecer descritivo, é preciso ter clareza
das competéncias / habilidades para cada ano, bem como dos critérios de avaliacdo
que devem ser coerentes com o processo de aprendizagem dos estudantes. E também
essencial observar que, para cada dificuldade diagnosticada, sejam apontadas
estratégias de superagao, pois o ato de avaliar, nesta proposta, é entendido como
processo e, como tal, pode ser retomado a qualquer tempo.
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Nos 32 e 42 anos do ensino fundamental, o professor deve observar se os estudantes
apresentam as habilidades e os conhecimentos prévios necessarios para prosseguir
em direcao a proxima etapa, prevalecendo para promocdo o alcance dos objetivos
definidos para cada ano de estudo, cujos resultados serdo expressos por meio de
notas. Entretanto, o professor nao deve perder de vista cotidianamente a utilizacao
de procedimentos de observacao e registro permanente do processo de ensino e de
aprendizagem, o que implica acompanhamento continuo e parceria com o mesmo.

4.2.7.2 Avaliagéo do 62 ao 92 ano

Também do 62 ao 92 ano prevalecera para promocdo o alcance dos objetivos definidos para
cada ano de estudo, cujos resultados serdo expressos através de notas. Contudo, tal pratica
ndo invalida a pratica da observacao e do registro.

Em geral, a avaliacdo escolar tem se constituido mais em praticas de “exclusdo” do que
de “inclusdo”. Tal fato se sobressai quando se observam os resultados da avaliacdo de pré-
adolescentes, e adolescentes de 11 a 14 anos. Aspectos negativos que marcam a vida escolar
desses jovens convivem em paralelo com outros, que marcam a vida pessoal, e sdo resultantes
de novas inquietacOes, anseios, indagacdes que tornam esse momento essencial para a
constituicdo de suas identidades.

Trés finalidades fundamentais se inserem na avaliacdo escolar, como acompanhamento do
processo de aprendizagem: diagnosticar o que estd sendo aprendido, promover intervencoes
para adequar o processo de ensino a efetividade da aprendizagem e avaliar globalmente os
resultados ao final do processo para conferir valor ao trabalho realizado. Para que a avaliacdo
cumpra com essas finalidades, é fundamental:

e Conhecer as caracteristicas que constituem a identidade do grupo destes
estudantes, considerando o contexto escolar e extraescolar em que vivem.

® Analisar a atuacdo desses estudantes, nos tempos e espacos da escola e de outros
contextos, identificando as estratégias que mobilizam para atender as demandas
de ambos.

e Conhecer e analisar o percurso escolar desses estudantes, identificando
potencialidades e encorajar os jovens a se dedicarem a aprendizagem, ancorados
por suas concepgoes e hipdteses sobre os objetos de ensino.

e Reconhecer as deficiéncias dos estudantes e propor atividades que os ajudem a
supera-las.

e Dispor de estratégias e instrumentos de avaliacdo que permitam verificar se os
estudantes aprenderam o que foi ensinado ou se é necessario retomar conteldos
e criar novas oportunidades de aprendizagem, garantir a cada estudante e a cada
familia, o direito de ser informado e de discutir sobre as metas de aprendizagem
alcancadas em cada etapa de estudo e sobre os avancos e dificuldades revelados
no dia a dia.

O professor pode conceber algumas possibilidades pedagdgicas na construcdo de uma
avaliacdo a servico da aprendizagem. Registros reflexivos, como diarios de bordo ou portfélios
individuais e coletivos sdo exemplos. Tais possibilidades proporcionam aos estudantes a
capacidade de expressdo, seu modo de ver e sentir, seus pensamentos, associacdes, questdes e
provocacdes que considerem mais expressivos. Contribuem, ainda, no exercicio da escrita e na
capacidade de escuta; estimulam a percep¢do sobre o que acontece no grupo, sobre a dindmica
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do trabalho, sobre o modo de ver e de sentir dos colegas e seus principais questionamentos.
Assim, quando repensarmos a educagao do ensino fundamental de nove anos, torna-se
necessario, repensarmos a escola e os processos educacionais vigentes, preparar de forma
mais global as praticas pedagdgicas integrando, neste processo, a avaliacdo.
A participacdo das politicas publicas federal, estadual e municipal implica repensar a
educacdo e assumir maiores investimentos em seus profissionais, na sua pratica, acrescentando
em seu planejamento toda esta perspectiva inovadora de pensar a educacdo baiana.
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Garantindo os sonhos: a aprendizagem como um direito
Caro(a) Professor(a):

Sabemos que a inser¢do da crianga na cultura letrada se da antes da alfabetizacao,
porém a formagao como leitor e escritor ocorre ao longo da vida. Fazer com que a
crianca leia e atribua significado a sua leitura, assim como domine a escrita como
objeto de conhecimento sdcio-histdrico sdo deveres da escola e um grande desafio
de todos os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem. Contudo, esses
saberes ndo devem estar atrelados apenas as aulas de Lingua Portuguesa, nem devem
caminhar separadamente nas outras areas de conhecimento. Além do mais, apesar
de demandarem habilidades cognitivas diferentes, os atos de ler e escrever devem
caminhar juntos, até porque um prové sentido e significado ao outro e vice-versa.

Nesta perspectiva, o presente documento propde a vocé, professor(a) do 12 ao
52 ano, a realizacdo de uma analise acerca do seu papel na formacao de leitores e
escritores autbnomos. Além dessa reflexao, propomos-lhe, também, um convite a
uma recriacdo nas metodologias utilizadas, para, prioritariamente, assumir praticas
de leitura e escrita nas suas aulas.

Com pequenas e necessarias agdes sugeridas e defendidas na presente proposta,
poderemos ver as habilidades de leitura e escrita desenvolvidas da maneira esperada
no resultado global da aprendizagem: estudantes criticos e criativos que entendem
e atribuem sentido ao que leem; produzem textos coerentes e coesos; dominam a
ortografia e a gramdtica; retiram os objetivos e as principais ideias do texto lido;
expressam-se de maneira clara, ndo sé na escrita, mas também na oralidade. Pois,
segundo Olson (1998), a escrita nos ajuda a refletir sobre a oralidade, entre tantos
outros horizontes que a escrita e a leitura nos permitem ampliar. Por estas razdes,
acreditamos que os atos de ler e escrever sao compromissos de todas as areas do
conhecimento, e ndo sé das aulas de Lingua Portuguesa.

Portanto, caro(a) professor(a), vocé é entendido(a) aqui como parte integrante
e fundamental do processo de ensino e de aprendizagem, pois o seu trabalho é
imprescindivel nesse percurso. Nesta instancia, nosso convite estende-se a integracao
do trabalho extraescolar no sentido de ser um multiplicador dessa perspectiva
apresentada na presente proposta: os dialogos com os pais e/ou cuidadores devem
ser construidos permanentemente na conscientizacdo de que todo dia deve-se ler
e escrever em todas as dreas. O convite vai dirigido a esse espa¢co democratico de
discussdo que a escola deve promover com os seus membros, familiares de estudantes
e comunidade.

No campo especifico do curriculo, provocamos, em cada componente curricular,
ideias para a criacdo de estratégias de planejamento focadas na aprendizagem da
leitura e da escrita. Para tal, parte-se do pressuposto de que, para ensinar a ler e a
escrever, além de ser compromisso de todas as areas, é necessaria ao(a) professor(a)
a utilizacdo de diversos materiais impressos e géneros textuais variados, promovendo,
constantemente, um ambiente fecundo de leitura e escrita.

Em tal processo, o uso da biblioteca e o acesso as novas tecnologias sdo
indispensaveis ao incentivo a formacdo de leitores e escritores produtores de
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conhecimentos. Até porque as possibilidades efetivas de aprendizagem da leitura
e da escrita sdo um direito do estudante que a escola, dentre outras competéncias,
deve promover.

As metas da escola como instituicdo democratica de acesso ao conhecimento
e compensadora de disparidades sociais sdao desafiadoras. E perpassam,
prioritariamente, por garantir o direito a um objeto de conhecimento construido
historicamente pela humanidade, a linguagem escrita, e ndo limita-lo a aquisicao de
um mero codigo. Em outras palavras, a escola deve proporcionar o acesso digno e
oportuno ao mundo letrado.

Vale dizer que a escrita ndo é simplesmente um cédigo, pois ndo representa
fielmente a fala, possui, porisso, sua histdria como objeto de conhecimento, ademais
de suas préprias caracteristicas. Além disso, a escola deve promover estimulos para
gue vocé, professor(a), sinta-se implicado(a) nesse processo, executando praticas
didrias e reais de leitura e escrita na sala de aula, de maneira interdisciplinar; bem
como um ambiente alfabetizador aos seus estudantes.

Alfabetizagao e letramento

Alfabetizacdo e letramento ndo tém o mesmo significado. A alfabetizacdo é a
conquista/compreensdo/dominio do sistema de escrita e da fala da lingua materna.
E compreender como o sistema funciona. Um estudante esta alfabetizado quando
domina o sistema, além da decodificacdo. Estar alfabetizado estd além de conhecer
letras, junta-las, soletrar silabas e/ou palavras; falar desse ou daquele jeito. Portanto,
alfabetizar exige do professor/alfabetizador dominar o sistema, compreender como
o estudante aprende, como ele transita dentro do sistema e passa a dominda-lo. O
letramento vem antes, durante e apds a alfabetizac3o. E o uso social do sistema de
escrita. O estudante se alfabetiza em situacdes de letramento. Alfabetizar e letrar sao
dois processos que se completam e sdo indissociaveis.

E pelo e no letramento que se faz a interdisciplinaridade. Os diferentes géneros
e portadores de texto presentes na sociedade estdo focados em todos os fazeres e
formas de comunicacdo: as regras de convivio e de jogos, as informacdes cientificas,
histéricas, geograficas, as novidades tecnoldgicas, a comunicacdao nas redes sociais,
as musicas, os espetaculos teatrais, o lazer encontrado nos livros e revistas, as
informacdes econdmicas que incluem os numeros e as relagdes numéricas, dai, o
cuidado com a iniciacdo matematica.

Devido as especificidades da Matematica, vem a necessidade de os estudantes
aprenderem a ler para aprender a ler e compreender a Matematica. Ler e interpretar
um texto matematico exige conhecer a lingua materna e a notacdao matematica.

No entanto, ao trabalhar Matematica, o(a) professor(a) tem que se despojar de
seu “saber” e permitir que o estudante seja o protagonista do processo, portanto o
guestionamento é muitoimportante: “Comovocé pensou?”; “Vocé pode meensinar?”.
A inversao de papéis, realizada com seriedade, com parceria, ajuda a compreender
como o estudante esta construindo o conhecimento e, consequentemente, como
intervir qualitativamente nesse processo. Para que haja avangco e ampliagao dos
esquemas mentais, da rede de conhecimentos, é papel do(da) professor(a) propor
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atividades que gerem conflitos e, neste aspecto, a Matematica é privilegiada. Assim,
as brincadeiras, os jogos e os problemas sao desafios essenciais a serem propostos
no processo educativo.

E através do uso da lingua materna que somos capazes de receber e processar
informacdes quaisquer, inclusive as informagdes matematicas, bem como esclarecer
duvidas, comunicar nossos resultados e propor solu¢des. Por um lado, a lingua
materna é aquela na qual sdo lidos os enunciados, sdo feitos os comentarios e a qual
permite interpretar o que se ouve ou o que se |é. Por outro lado, a lingua materna é
parcialmente aplicadanotrabalho matematico, ja que os elos do raciocinio matematico
apoiam-se na lingua, em sua organizacdo sintatica e em seu poder dedutivo. (DINIZ;
SMOLE, 2001, p. 17).

A leitura é meio necessario em situacdes de aprendizagem, capaz de gerar novos
conhecimentos — geograficos, historicos, cientificos, filoséficos e muitos outros.

Perceber e compreender a importancia da alfabetizacdo e do letramento como
ferramentas prioritarias e estruturantes dos demais conhecimentos é o que se espera
de cada professor.

O bloco pedagodgico centra-se em metodologia interdisciplinar

O eixo estruturante “Alfabetizacdo e Letramento” se organiza a partir de cinco
eixos tematicos: Eixo 1 — Conhecimento Natural/Pessoal/ Social/ Afetivo; Eixo 2 —
Conhecimento Linguistico/Artistico; Eixo 3 — Conhecimento Literario/Historico; Eixo
4 — Conhecimento Fisico/Geografico e Eixo 5 — Conhecimento Matematico.

Os trés primeiros eixos focam-se nos conhecimentos pessoal (quem sou eu) e social
(com quem vivo e convivo, e a construcao das relacdes interpessoais), além de iniciar
0 acesso, o conhecimento e as sistematizacdes sobre a lingua materna (oral e escrita),
e alinguagem de forma geral, focando: nas Artes Visuais, Cénicas, Visuais e na Musica;
assim como na Educacado Fisica, através dos jogos e brincadeiras. As Ciéncias (com o
meio ambiente) e a Histdria (com o contexto histérico/social) propiciam a construcdo
de habilidades sociais e cognitivas especificas para o letramento e a alfabetizacdo. Os
dois ultimos sdo eixos que estruturam a visdao conceitual da Matematica proposta, a
fim de que seja viabilizada aprendizagem significativa e uma Matemdtica mais critica
e reflexiva no ambito do ensino fundamental.

Os eixos apontam caminhos de acesso e compreensao sobre o funcionamento da
lingua,comoelaseorganizaequaisasrelacdesentreofalar,oescrevereoler,indicando
0s mais variados géneros nesse processo de apropriacdo do ler e do escrever. E é
importante ressaltar que, nos blocos apresentados (para os trés anos iniciais do ensino
fundamental), as habilidades deverao ser trabalhadas concomitantemente, em ritmo
crescente, de forma interdisciplinar; e, mesmo cada um tendo especificidades, eles
se completam, ndao havendo ordem de prioridade por bloco, e, sim, por habilidades.
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5.1 PROPOSTA CURRICULAR - BLOCO PEDAGOGICO 12 AO 32 ANO

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
Eixol: Conhecimento Natural/Pessoal/Social/Afetivo

COMPETENCIAS/HABILIDADES 1¢ 2° 3¢

Investigar os sons do entorno, do préprio corpo, de instrumentos variados, da
natureza, de produgées musicais, criando situagoes ritmicas (imitando sons, I/TS TS C
cantando, dangando etc.)

e Quvir os sons presentes no corpo, no entorno, na natureza, em instrumentos e objetos variados
e Imitar os sons investigados
e  Fazer uso dos sons investigados e imitados, cantando, dangando etc

Manifestar ideias e sentimentos sugeridos pela escuta musical, levando em conta

. oA s /TS TS C
o imaginario em momentos de frui¢do

e Explicar que sentimentos e sensa¢des foram produzidos no corpo e na imaginagao apds a escuta musical
e Demonstrar, por meio da dramatizagdo, os sentimentos produzidos
e Listar, com desenhos ou palavras, sentimentos sugeridos pela escuta musical

Criar expressoes faciais: gestos, posturas, vocalizagées por meio de brincadeiras e

. I/TS TS C
jogos

e Identificar expressdes faciais como meio de comunicagdao humana
e Imitar expressoes dos colegas e descobrir o seu significado
e Listar as expressGes e comentar, no grupo, os seus significados

Utilizar diferentes formas de linguagem — verbal, plastica, corporal, musical,
matematica, cientifica — para expressar suas opinioes, conclusoes, desejos e I/TS TS C
sentimentos

e Nomear as diferentes formas de linguagem
e Descrever como as diferentes formas de linguagem se manifestam
e  Publicar as opiniGes, conclusGes, desejos e sentimentos através das varias formas de linguagem

Expressar-se através da musica 1/TS TS C

e Demonstrar formas de expressdo pessoal através da musica
e Comparar as formas de expressdo grupal
e  Criar sequéncias ritmicas e de expressao corporal através da musica

Compor a partir de propostas da propria linguagem musical, de propostas

. . i I/T T
referentes a paisagens sonoras de distintos espacos geograficos /T8 S ¢

e Experimentar paisagens sonoras de distintos espagos geograficos
e Improvisar sonoridades e ritmos
e Socializar sonoridades e ritmos

Conhecer as possibilidades do corpo na danga: impulsionar, flexionar, contrair,

. . . R I/TS | TS/C C
elevar, alongar, relaxar, etc., identificando-as em diferentes movimentos / /

e Descobrir o movimento do préprio corpo a partir de praticas dangantes
e Experimentar as possibilidades do corpo ao dangar
e  Sugerir diferentes movimentos realizados pelo corpo, enquanto danga

Adotar posturas de cuidado e respeito pelo outro durante a vivéncia das

brincadeiras, jogos e dangas \/T$ ¢ ¢

e Construir relagdo de respeito enquanto brinca, joga e danga
e  Compartilhar espago de convivio enquanto brinca, joga e danga
e Disponibilizar ao outro um comportamento de respeito e cuidado no espago de convivéncia
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Utilizar os elementos da linguagem musical em processos pessoais e grupais de

. N /TS TS TS
improvisagdo

e Perceber a importancia da linguagem musical no fortalecimento das relagdes grupais
e Improvisar situa¢des que fortalecam a unido grupal através da linguagem musical
e  Criar espaco de integragdo usando a linguagem musical como referéncia

Identificar musicas de repertdrio atual e cantigas infantis 1/TS/C C C

e Quvir, memorizar e reproduzir musicas de repertdrio atual e cantigas infantis

Participar das interagées cotidianas em sala de aula 1/TS/C C C

e  Trabalhar coletivamente interagindo com os colegas
e Integrar-se ao grupo
e  Sentir-se participativo em sala de aula

Escutar com ateng¢do e compreensao o que lhe dizem I/TS TS/C C

e Quvir atentamente
e  Organizar mentalmente informagdes passadas
e Desenvolver escuta sensivel

Expressar seus sentimentos, valores e ideias numa perspectiva de interagao

social \/TS TS ¢

e |dentificar sentimentos, valores e ideias que lhe permitam interagir socialmente
e Comparar os seus sentimentos com os de outros que desenvolvem bons niveis de interagdo social
e Avaliar os proprios sentimentos que colaboram ou dificultam a interagéo social

Reconhecer algumas semelhangas e diferengas sociais, economicas e culturais,
de dimensao cotidiana, existentes no seu grupo de convivio escolar e na sua I/TS TS/C C
localidade

e |dentificar diferengas e semelhangas, econdmicas e culturais, no cotidiano escolar e em sua localidade

o Refletir sobre diferencas e semelhangas, econdmicas e culturais, no cotidiano escolar e em sua
localidade

e Listar diferencas e semelhancas, econdmicas e culturais, no cotidiano escolar e em sua localidade

Reconhecer algumas permanéncias e transformacgdes sociais, econémicas e
culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e da coletividade, no I/TS TS TS/C
tempo e no mesmo espago de convivéncia

e |dentificar permanéncias e transformagdes sociais, econdmicas e culturais nas vivéncias cotidianas das
familias, da escola e da coletividade, no tempo e no mesmo espago de convivéncia

e Relacionar a propria vida as permanéncias e transformacdes sociais, econdmicas e culturais nas
vivéncias cotidianas das familias, da escola e da coletividade, no tempo e no mesmo espaco de
convivéncia

e Reconhecer-se como sujeito atuante das permanéncias e transformacgdes sociais, econémicas e culturais
nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e da coletividade, no tempo e no mesmo espago de
convivéncia

Caracterizar os modos de vida de uma coletividade indigena e afro-brasileira
que vive ou viveu na regiao, distinguindo suas dimensGes étnicas, economicas,
sociais, culturais, artisticas e religiosas, identificando diferengas culturais entre o
modo de vida deles e o seu

1/TS TS TS

e |dentificar os modos de vida de uma coletividade indigena e afro-brasileira
e Comparar os modos de vida indigenas e afro-brasileira com o seu

e Refletir sobre as aproximacgdes e diferengas entre diferentes culturas

e  Sentir-se irmanado com as comunidades indigenas e afro-brasileira
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Respeitar os valores dos outros I/TS | TS/C C

e Reconhecer que os valores dos outros sdo tao importantes quanto os seus
e Compreender a importancia dos valores na vida coletiva e pessoal
e Listar valores essenciais para o convivio respeitoso com o outro

Respeitar a diversidade de formas de expressao oral manifestadas por colegas,
professores e funcionarios da escola, bem como as pessoas da comunidade I/TS | TS/C C
extraescolar

e |dentificar a diversidade de expressGes orais no contexto da escola e da sala de aula e da comunidade
extraescolar

e Reconhecer a importancia da existéncia de formas de expressdo diversas para a construgao de
ambientes dialdgicos e democraticos

e Integrar-se a diversidade de expressdes orais para que o respeito seja conquistado

Valorizar atitudes e comportamentos favordveis a satide, em relagdo a alimentagdo

e a higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o préprio I/TS TS TS/C

corpo e com os espacos que habita

e  Observar atitudes e comportamentos favoraveis ou prejudiciais a saude
e Reconhecer que atitudes e comportamentos saudaveis levam a uma vida de qualidade pessoal e social
e Registrar os comportamentos e as atitudes sauddveis para uma vida de qualidade pessoal e social

Identificar algumas semelhangas e diferengas entre diversos ambientes,
observando a presenga comum de agua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e I/TS | TS/C C
caracteristicas especificas dos ambientes diferentes

e Observar semelhancgas e diferengas entre ambientes, identificando a presenga da dgua, dos seres vivos,
do ar, da luz, do calor, do solo, em diferentes ambientes

e  Registrar e comunicar semelhangas e diferengas entre ambientes

e Caracterizar diferentes ambientes

Estabelecer relagoes entre caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e

condi¢oes do ambiente em que vivem /TS | Ts/C ¢

e Observar e identificar caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e as condi¢cdes do ambiente em
que vivem

e Entender como as caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e as condi¢des do ambiente em que

vivem podem valorizar a diversidade da vida

Reconhecer as formas de seguranga ao inalar, por na boca, ingerir e manipular

alguns produtos I/Ts/c| ¢ c

e |dentificar produtos, especialmente quimicos, que comprometem a seguranca pessoal e coletiva
e Associar as formas de segurancga as a¢Ges pessoais que adotamos no cotidiano
e Comentar as agdes pessoais que representam falta de seguranca

Identificar algumas caracteristicas do corpo humano e alguns comportamentos nas
diferentes fases da vida, e nos diferentes géneros, aproximando-se da nogdo de I/TS TS TS
ciclo vital do ser humano

e Observar as caracteristicas de género e o ciclo vital humano, nas diferentes fases da vida
e Localizar semelhancas e diferengas nos seres humanos ao longo do ciclo vital
e  Respeitar as diferencas individuais nas diferentes fases da vida

Utilizar atitudes de higiene para a prevengdo da saude individual e dos grupos a

que pertence (sala de aula, escola e casa) \/T5/C ¢ ¢

e Observar as atitudes de higiene favoraveis a prevencdo da saude

e Conhecer as atitudes favoraveis a saude individual e grupal

e Avaliar como as atitudes positivas ou negativas em relagdo a saude interferem na qualidade de vida
pessoal e social
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Valorizar as praticas de uma vida saudavel: alimentagdo, esporte, lazer etc. 1/TS/C C C
e Conhecer praticas de vida saudavel

e Comparar praticas saudaveis de alimentagao, esporte e lazer com praticas prejudiciais a saude

e Socializar informacgdes pessoais de acGes praticadas no cotidiano que valorizam a vida saudavel
Mostrar-se curioso frente a conhecimentos novos 1/TS/C C C

e Movimentar-se em busca de novos conhecimentos

e Dialogar com pessoas e grupos a fim de ampliar acervo facilitador para acesso a novos conhecimentos

e Adotar atitude de curiosidade frequente

Realizar tarefas, com pertinéncia, cujo desenvolvimento dependa de escuta

N 1/TS C c

atenta e compreensao
e Adotar atitude de observacdo na proposicdo de tarefas por parte de professor
e Estabelecer didlogo interno a fim de ampliar a atengdo
e Quvir, de maneira sensivel e atenta, e por em pratica tarefas que necessitem dessa habilidade
Formular questdes sobre um tema, utilizando-as como ponto de partida para /TS Ts/c ¢
organizar as informagdes e avaliar o que se esta aprendendo
e Resgatar informacGes e conteldos ja aprendidos sobre o tema
e Dialogar com pessoas mais experientes sobre o tema proposto
e Relacionar informacgdes e verificar a sua importancia para a formulagao das questdes
Estabelecer relagdes, causais, funcionais ou intuitivas entre as informagoes | TS TS
estudadas
e |dentificar informacGes estudadas
e Listar informacgdes estudadas
e Comentar as informacgdes e relaciona-las
Estabelecer relagdes entre o presente e o passado 1/TS C C
e  Observar o tempo
e Dialogar sobre conceito de presente e passado
e Listar informacg8es que representem o presente e o passado
Organizar-se com autonomia, em grupo, para realizar as atividades propostas /TS TS/C C
e Dialogar com o grupo apresentando as suas posi¢des
e Respeitar as posi¢Ges do grupo
e  Participar ativamente das atividades propostas
Opinar, de forma adequada, nos debates com os(as) colegas e com o(a

pinar, quada, (as) coleg: (a) yts | 1sc | ¢
professor(a)
e Observar como os(as) colegas e o(a) professor(a) participam dos debates
e |dentificar formas dialdgicas e sistematicas de participagdo
e  Emitir opiniGes de forma adequada
Conhecer e respeitar os diferentes dialetos e sotaques proprios de cada regiao 1/TS TS/C C

e Comentar os diferentes dialetos presentes nas varias regiées do Brasil
e Dialogar em diferentes dialetos

e Valorizar as diferentes formas de expressdo

e Associar os diferentes dialetos as diferentes regides
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Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 1

Conhecimento Natural/Pessoal/Social/Afetivo

Neste eixo, apresentam-se habilidades de dominio individual que irdo permitir o
desenvolvimento saudavel do estudante — como ser humano, ser coletivo e ser de espécie que
se relaciona com outras espécies.

Neste percurso, os sentidos, o cuidado com o corpo, a interagdo social e ambiental devem
ser amplamente explorados. Para isso, destacamos algumas vivéncias: exploracdo do universo
artistico na audicdo e producdo de sons; construcao de instrumentos musicais; danca nos mais
variados ritmos; pintura; modelagem; as brincadeiras de quadra, de rua; as lutas (a exemplo
da capoeira); os jogos infantis de competicdo; as cantigas de roda — tudo isso ampliando o
universo cultural e trazendo as formas de brincar, jogar e expressar de outros povos, em
especial os africanos e os indigenas. Além do mais, a exploracdo de histérias nessas atividades
favorecera a reversibilidade do pensamento e a construcdo do conceito de tempo: o de ontem,
o de hoje e o do possivel amanha.

A observacdo e o cuidado com o meio ambiente sdo intervencgées interessantes também;
assim, sugerimos atividades como: a criacdo de horta escolar (inclusive medicinal); e a
construcdodeumjardim (queajudardascriancasnacompreensaodasrelacdesdesobrevivéncia,
de interdependéncia e de respeito entre as espécies). Assim como a utilizacdo de unidades
tematicas favorecera a curiosidade, a autonomia, a formacdo das habilidades necessarias ao
pesquisador e a necessidade de buscar recursos diferenciados para a socializagdo/comunicagio
do que se encontrou. E, ainda, a organizacdo de rodas de conversa, onde todos tém voz e
vez, propiciard o ouvir o outro, o respeito as diferencas, o pensar para falar, a formulacdo de
argumentacdo plausivel e possivel de ser compreendida.

Cabe lembrarmos que sdo possibilidades para trés anos escolares e que, inclui-las nos
demais blocos, amplia a qualidade do processo e dos resultados.

Eixo 2 - Conhecimento Linguistico/Artistico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 1¢ 29 3¢

Usar a lingua falada em diferentes situagoes escolares, buscando empregar a

variedade linguistica adequada /1S TS ¢
e Observar o uso da lingua falada feito pelos seus pares e por outros

e Dialogar com frequéncia a fim de p6r em uso a lingua falada

e Relacionar as diferentes formas, ritmos e sonoridades de lingua falada

e Relacionar diferentes falares/idiomas e seus paises de origem

Planejar a fala em situagdes formais 1/TS TS/C (o

e  Preparar-se para situacdes em que necessite ouvir e entender, para depois falar
e Listar situagGes formais em que se necessite o uso da fala, justificando a necessidade desse uso
e Associar audi¢do atenta ao uso da fala

Conhecer os usos e fungées sociais da escrita 1/TS/C C C

e Resolver conflitos, solicitar ajuda, narrar fatos através da escrita
e Compreender a importancia da escrita, seus usos e fungdes

e Dramatizar situagGes histdricas de escrita: escribas

e  Escrever para comunicar-se
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Distinguir letras de outros sinais graficos 1/TS/C C C
e Observar a grafia de letras e algarismos

e Listar letras e algarismos

e Entender como sdo grafados letras e algarismos

Usar a escrita e objetos préprios da cultura escolar 1/TS/C C C
e Observar o entorno escolar e o uso que se faz da escrita

e Relatar as formas de uso da escrita pela cultura escolar

e |dentificar a diversidade de uso da escrita pela cultura escolar

e  Pesquisar o uso da escrita na antiguidade

Escrever palavras que conhece de memoria como o préprio nome e de seus \/T8/C c c
colegas, o nome da escola e do(a) professor(a), o nome da cidade

e  Resgatar da memdria palavras que ja conhece

e Listar oralmente essas palavras

e Comparar as palavras que lembrou com as do colega

Formar palavras novas a partir de outra 1/TS/C C C
e Listar palavras ja conhecidas

e  Formar palavras novas a partir das ja conhecidas

e Socializar as palavras novas

e Escrever com alfabeto inventado (desenhos e valores diversificados)

Dominar a natureza alfabética do sistema de escrita reconhecendo que o nosso /T | Ts/c C
sistema de escrita representa “sons” /fonemas

e Levantar hipdtese sobre a natureza do sistema de escrita da Lingua Portuguesa

e Compreender o principio alfabético que regula o sistema de escrita da Lingua Portuguesa

e Relatar conclusdes sobre a natureza alfabética do sistema de escrita

Dominar relagdes entre grafemas e fonemas, sobretudo as que sdo regulares I/TS | TS/C C
e Levantar hipdtese sobre grafemas e fonemas

e Compreender a natureza de organizagao de grafemas e fonemas

e Comparar grafemas e fonemas

Escrever palavras com grafia desconhecida, mesmo com erros ortograficos (troca /TS TS TS
de letras, por exemplo)

e Levantar hipdteses sobre a grafia de palavras

e Listar palavras desconhecidas a sua maneira

e Comparar a sua lista a do professor e colegas, refletindo sobre acertos e dificuldades

Escrever sentengas, com maior ou menor extensdo (quanto maior a extensao,

maior a dificuldade, pela sobrecarga de atengdo e pelo esforco motor), sem I/TS TS C

junturas e/ou segmentagoes indevidas

Levantar hipdteses sobre a quantidade de palavras necessarias para o registro de sentengas com maior

ou menor extensao

Listar sentencas

Comparar a sua lista a do(a) professor(a) e colegas, refletindo sobre acertos e dificuldades
Identificar a quantidade de palavras necessarias para o registro de uma sentenca

Verificar a quantidade devida ou indevida de palavras em uma frase

Desfazer junturas e segmentacgdes

Compreender as diferengas existentes entre os sinais do sistema de escrita
alfabético ortografico e outras formas graficas e sistemas de representagdo

1/TS/C

Levantar hipdteses sobre os diferentes sistemas de representagao
Identificar o sistema de escrita alfabético
Comparar o sistema de escrita alfabético a outras formas e sistemas de representagdo
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Pesquisar usos de grafemas adequados e inadequados para representar
X I/TS TS/C
determinado fonema
e Observar os usos de grafemas — em livros, jornais e outras formas impressas
e  Comparar os usos (in)Jadequados dos grafemas
e Compreender a importancia do uso adequado dos grafemas
Identificar sinais do sistema de escrita alfabético ortografico, marcas ou sinais \/TS/C C
graficos, como acentos e sinais de pontuagao
e Observar, em material impresso, sinais do sistema de escrita alfabético ortografico
e Comentar o uso desses sinais
e Compreender a importancia do uso desses sinais
Reproduzir, oralmente ou por escrito, um texto lido em voz alta, mantendo nao 18 | T8/¢C
apenas os elementos do enredo, mas também estruturas da linguagem escrita
e  Escolher um texto para leitura em voz alta
e Comentar o porqué da escolha daquele texto
e Lerotextoemvozalta
e Compreender a importancia dos elementos do enredo e do uso adequado da estrutura
e Dramatizar historias
e Montar peca para teatro
e |dentificar histdrias, filmes, novelas apresentados gestualmente
Reescrever textos conhecidos e utilizar-se da escrita sempre que necessario /TS TS
e Selecionar textos conhecidos a fim de reescrevé-los
e Comentar os textos selecionados
e Realizar reescrita
e  Participar efetivamente da “Hora do conto”, lendo o que reescreveu
Conhecer o alfabeto e os diferentes tipos de letras I/TS | TS/C
e |dentificar as letras do alfabeto
e Distinguir entre as letras de imprensa maiuscula e minuscula
e Desenhar o alfabeto em diversos estilos de letras
e Distinguir entre letra cursiva maiuscula e minuscula
Reconhecer palavras e unidades fonoldgicas ou segmentos sonoros como rimas,
silabas (em diversas posicdes) e alitera¢des (repeticdes de um fonema consonantal | 1/TS/C C

numa frase ou palavra)

e Identificar palavras e unidades fonoldgicas ou segmentos sonoros como rimas, silabas e aliteragdes

e Diferenciar segmentos sonoros
e Comparar varios segmentos sonoros

Ler e compreender palavras compostas por silabas candnicas e ndo candnicas I/TS | TS/C
e Identificar palavras compostas por silabas canonicas e ndo canonicas

e Entender a composicao de silabas canénicas e ndo canonicas

e Comparar silabas canonicas e ndo canonicas

Ler e compreender frases I/TS | TS/C
e Apropriar-se de construgdes frasais

e Identificar frases na totalidade do texto

e Listar frases e realizar leitura

e Interpretar, de forma plastica, textos e/ou frases

Ler palavras, sentencas e textos com fluéncia, expressando compreensdo do quelé | 1I/TS | TS/C

e Destacar palavras, textos e sentencas para leitura
e Ler de forma que adquira fluéncia
e Demonstrar compreensao do texto lido ao final da leitura
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Trocar informagGes sobre os objetos de estudo em Ciéncia, Geo-histdria e outros I/TS | TS/C C

e Disponibilizar aos colegas informagdes acessadas
e Desenvolver capacidade de interagdo a fim de trocar informagdo
e Integrar-se ao grupo a fim de socializar informagdes

Ler e produzir combinados, noticias, avisos na sala de aula e em todo o contexto

escolar I/TS | TS/C C

e Sistematizar, coletivamente, combinados, noticias, avisos
e Registrar, de forma escrita, textos de uso coletivo
e  Ler textos produzidos

Explicar o que a pontuagdo e as letras maiusculas do texto traduzem | TS C

e Levantar hipdteses sobre o uso da pontuagdo e das letras maiusculas no texto
e Investigar o uso da pontuac¢do e das letras maiusculas no texto
e Analisar o significado das letras mailsculas e da pontuagdo no texto

Escrever de acordo com os critérios estabelecidos junto com o(a) professor(a) ou
conforme necessidades pessoais e convengdes sociais

e Levantar hipdtese sobre os melhores critérios e convengdes para a escrita

e Demonstrar, de forma pratica, os melhores critérios para escrever

e Desenvolver capacidade de escrever a partir de critérios pessoais ou estabelecidos junto com o(a)
professor(a)

Dispor, ordenar e organizar o proprio texto de acordo com as convengoes graficas

apropriadas e escrever segundo o principio alfabético e as regras ortograficas \/1s TS Ts/C

e Demonstrar capacidade de escrever segundo o principio alfabético e as regras ortograficas

e  Escrever, de forma organizada e ordenada, o préprio texto, seguindo critérios convencionados por nosso
sistema

e Apropriar-se das convengdes graficas apropriadas para escrever

Organizar os proprios textos segundo os padroes de composi¢ao usuais na

sociedade | TS TS/C

e |dentificar, nos textos que circulam na sociedade, os padrdes usuais para a escrita do préprio texto
e  Utilizar os padr&es usuais da escrita de texto na sociedade para a escrita dos préprios textos
e Refletir sobre os padrdes usuais da escrita na sociedade

Planejar a escrita do texto considerando o tema central e seus desdobramentos | TS TS/C

e  Definir tema central para a escrita de um texto

e Listar possiveis desdobramentos de contetdo para a escrita do texto

e Escrever o texto em sua totalidade

e Escrever um texto utilizando-se de outras formas de comunicagdo que ndo seja a escrita (quadrinhos,
tirinhas etc.)

Redigir textos curtos adequados ao género, ao objetivo do texto, ao destinatario e

5 - - | TS TS/C
as convengoes graficas

e Reconhecer géneros, objetivo, destinatério e convengdes graficas para redigir textos curtos
e Combinar ideias sintéticas para a escrita de textos curtos
e Apropriar-se da capacidade de escrever textos curtos

Elaborar a prépria escrita, segundo critérios adequados aos objetivos, ao
destinatario e ao contexto de circulagao previstos

e Demonstrar capacidade de escrita pessoal que atenda aos critérios convencionais da lingua
e Interagir com o destinatario através da escrita
e Ter clareza dos objetivos da escrita
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Usar a variedade linguistica apropriada a situagao de producio e de circulagao
dos textos, fazendo escolhas adequadas quanto ao vocabulario, a gramatica e a 1 TS TS
linguagem

e  Perceber a variedade linguistica da nossa lingua

e Refletir sobre essa variedade na producao e circulagao textual

e Apropriar-se do conhecimento da variedade linguistica a fim de fazer as melhores escolhas para a
producdo

e  Elaborar relatérios de observagdes/experiéncias

e  Fotografar resultados, cenas, fatos

Usar recursos expressivos, estilisticos, literarios e gramaticais adequados ao

. .. I TS TS
género e aos objetivos do texto

e Refletir sobre os recursos expressivos, estilisticos, literdrios e gramaticais e a sua adequacgdo ao género e
aos objetivos do texto

e Demonstrar capacidade na identificagdo de recursos expressivos

e Apropriar-se de recursos expressivos diversos

e  Construir livro de imagens

e Montar histéria em quadrinhos

e  Criar caricaturas

Revisar e reelaborar a prépria escrita, segundo critérios adequados aos objetivos,

s . = . I TS TS
ao destinatario e ao contexto de circulagao previstos

e Identificar os critérios adequados aos objetivos, ao destinatério e ao contexto de circulagdo do texto
e Comparar a escrita atual com outras ja elaboradas
e Refletir sobre a importancia da revisdo para a reelaboragdo da escrita

Ler e escrever observando a disposi¢do adequada do escrito na pagina (margens,

‘ . I/TS | TS/C C
paragrafos, espagamento entre as partes, titulos, cabegalhos) / S/

e Levantar hipdteses sobre a disposi¢cdao adequada da escrita

e Ler texto para identificar margens, paragrafos, espagamento entre as partes, titulos, cabegalhos

e  Comparar textos escritos — os que utilizam a disposi¢ao adequada da escrita e os que ndo utilizam
e Identificar o plano, a lateralidade e a orientagdo do material a ser utilizado na escrita

Dar aos textos produzidos apresentacdo adequada ao suporte I/TS | TS/C C

e Refletir sobre a melhor apresentacao final de um texto

e Identificar os elementos que colaboram para uma boa apresentacgdo textual
e Aplicar elementos significativos para um texto bem apresentado

e [llustrar o texto

e  Traduzir um texto conhecido para a linguagem plastica, musical ou gestual

Dominar algumas irregularidades ortograficas: utilizar o dicionario para confrontar
hipéteses ortograficas

e Localizar algumas irregularidades ortograficas
e Desenvolver o habito de consultar o diciondrio também para localizar palavras irregulares na lingua
e Explicar algumas irregularidades ortograficas
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Conhecimento Linguistico/Artistico

Este conjunto de competéncias esta voltado para a formacao linguistica, fundamental para
a alfabetizacdo. As habilidades a elas relacionadas deverao estar interligadas com os outros
eixos e consolidadas ao final do terceiro ano escolar, o que significa que a leitura e a escrita ja
serdo de dominio dos estudantes.

A construcdo da horta e do jardim, sugerida no primeiro bloco, podera ser de grande valia
em todo o processo da alfabetizacdo. Assim, a utilizacdo dos nomes das plantas medicinais,
das flores, dos alimentos e, sobretudo, das criancas sera recurso importante nesse processo,
para explorar: a percepcdo dos sons, a identificacdo das semelhancas e diferencas entre eles,
a descoberta de nomes dentro de nomes, a remontagem e construcdo de novos nomes;
atividades que ndo podem faltar.

Outra possibilidade é a organizacao de oficinas envolvendo a apresentacdo de jogral com
poemas de um determinado autor, com montagem de cendrio /palco para a apresentacdo
(incluindo, musicas, desenhos, pinturas), escrita de versos/estrofes (com a hipdtese dos
estudantes). Sdo oficinas que propiciam a interdisciplinaridade e ddo objetividade ao ato de
escrever: o livro de histdrias da classe, o jornal da escola, murais informativos, revistas em
guadrinhos, charges, tirinhas etc.

A ampliacdo do vocabuldrio e a ortografia ganham com as cruzadinhas, os caca-palavras, os
jogos, as pesquisas linguisticas, as consultas a dicionarios. E as rodas de conversa, de contacao
de histdrias, de causos enriqguecem o universo cultural.

Igualmente, sdo muito pertinentes para a exploragdo deste eixo excursdes e passeios
com os estudantes — atividades que propiciam o conhecimento do entorno e a elaboracdo
de relatdrios em linguagens variadas (como desenhos, textos, pinturas, modelagens, fotos,
filmes, videos).

Eixo 3 - Conhecimento Literario/Historico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 1¢ 2° 32

Conhecer, utilizar e valorizar os modos de produgao e de circulagdo da escrita

na sociedade: distinguir diferentes portadores de texto \/1s Ts/C ¢

e |dentificar textos em diversos espacos

e  Expor portadores de textos em espacgos escolares

e Selecionar os portadores de texto de seu maior interesse

e  Reproduzir, através da pintura, musica, dramatizacdo ou oralidade, a histéria do surgimento e das
manifestacdes da escrita

e Construir pranchetas com argila e pseudopergaminhos para reproducdo da escrita na antiguidade

Conhecer usos da escrita na cultura escolar: manusear livros, revistas, jornais

e outros portadores de textos \/Ts TS Ts/C

e Mapear as formas de comunicagdo escrita presentes na escola

e  Montar exposi¢dao de material impresso proprio a cultura escolar

e  Reconstruir portadores de textos da cultura escolar

e  Coletar instrumentos de comunicagdo escrita utilizados, historicamente, no municipio
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Conhecer e frequentar diferentes bibliotecas 1/TS/C

C

Pesquisar, junto a familia, em centros comunitarios e/ou na internet, as bibliotecas existentes no

municipio

Inscrever-se como usuario em alguma biblioteca do municipio
Conhecer o acervo da biblioteca escolar e/ou sala de leitura
Pesquisar a histdria da biblioteca de Alexandria

Utilizar o acervo da biblioteca escolar 1/TS/C

Consultar os registros do acervo da biblioteca escolar
Selecionar os titulos de maior interesse
Ler titulos diferenciados do acervo da biblioteca escolar e/ou sala de leitura

Escolher titulos para leitura independente 1/TS/C

Consultar lista de autores infantis
Selecionar género e/ou autor para leitura independente
Ler pelo menos um titulo por semana

Usar indicadores editoriais (titulo, autor, editora, data de publicagdo) |

Ts/C

Registrar, em ficha propria, dados dos livros lidos

Organizar a biblioteca da classe segundo critério editorial escolhido
Montar linha de tempo dos titulos presentes na biblioteca da classe
Identificar histérias matematicas

Valorizar a leitura como fonte de prazer e entretenimento I/TS

Ts/C

Ler de forma independente
Divulgar os textos e livros lidos
Envolver-se na produgao e organizagdo de espacgos para realizagao de leituras

Demonstrar atitudes e disposi¢do favoraveis a leitura I/TS

Ts/C

Usar a leitura como forma de preencher parte do tempo livre
Ler para os colegas e criangas menores

Participar, com interesse, das rodas de leitura

Ler para representar

Escolher texto para dancar e/ou musicalizar

Comparar informagdes e perspectivas diferentes sobre um mesmo acontecimento,
fato ou tema histérico

TS

TS/C

Pesquisar, em diferentes fontes, informagdes sobre tema de interesse e/ou em estudo
Mapear as informagdes encontradas

Analisar os diferentes pontos de vista sobre um mesmo tema

Ler textos paradidaticos

Analisar documentos de diferentes naturezas |

TS

TS

Identificar documentos segundo a fonte

Relacionar documentos histéricos e geograficos

Interpretar textos pictéricos (em especial, quadros de pintores nacionais)
Fazer releituras de obras de pintores nacionais

Apreciar fotos histéricas ou do cotidiano

Montar relatério de Ciéncias (desenvolvimento das plantas, de animais, a metamorfose etc.) com

estratégia artistica (modelagem, desenho, pintura, expressdo corporal etc.)

Buscar informagoes em diferentes tipos de fontes (entrevistas, pesquisas
bibliograficas, imagens etc.)

I/TS

TS

TS

Realizar entrevistas
Ler imagens de diferentes portadores
Realizar pesquisas bibliograficas
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Identificar alguns documentos histéricos e fontes de informagdes discernindo

. | TS TS

algumas de suas fungées
e Fazer levantamento bibliografico
e Montar quadro demonstrativo (apds estudo) — assunto, fonte, objetivo
e Formular hipoteses e questdes a respeito dos temas estudados/livros lidos
e Listar assuntos de interesse para estudar/ler
e Socializar os conhecimentos prévios sobre o tema a estudar
e Levantar hipdteses sobre trama de livros e/ou resultado de experimentos
Utilizar diferentes estratégias de leitura adequadas ao género textual e ao suporte
em que o texto é veiculado; inferir informacgdes, associar elementos diversos, /TS TS Ts/c
presentes no texto ou que se relacionem a sua vivéncia, para compreender
informag0es nao explicitadas no texto
e Declamar, cantar, prosear
e Relacionar informagdes sobre um tema apresentado em diferentes textos e géneros
e  Tirar e justificar conclusdes
e Lerlivros de imagem
Formular hipoteses sobre o assunto de um texto com apoio de elementos textuais /1 | Ts/c c
e contextuais (como manchete, titulos, formatagdo do texto e imagens)
e Ler e escrever manchetes
e Interpretar titulos e imagens
e Formular e conferir hipdteses
Buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas entrelinhas (fazer /TS TS TS
inferéncias), ampliando a compreensao
e Relacionar informagdes explicitas e implicitas no texto, produzindo inferéncias
e Inferir o sentido das palavras e expressées de um texto pelo contexto
e Estabelecer relagGes entre os recursos visuais, fonicos, imagens e o sentido global do texto
Registrar, em diferentes formas, textos, livros, fotos, videos, exposi¢oes, mapas etc. /TS TS TS
e Produzir relatérios e textos narrativos, a partir dos estudos de Ciéncias, Matematica, Geo-histéria
e Montar murais e exposicdes
e  Fotografar
e  Produzir videos sobre o ambiente e quest&es sociais (com ajuda)
Identificar as finalidades e fung6es da leitura em fun¢do do reconhecimento do /1 | Ts/c c
suporte, do género e da contextualizacao do texto
e Comparar modos de organizagdo textual
e Confrontar interpretacdes e estabelecer diferengas entre géneros e suportes textuais
e |dentificar os elementos constitutivos de diferentes textos
Compreender globalmente o texto lido, identificando o assunto principal e dizer

P g - princip iy1s | 1s/c | ¢

como ele é abordado

e Antecipar o significado do texto apoiando-se no conhecimento dos personagens e no uso de recursos

linguisticos
e Ler einterpretar textos de diferentes tipologias e géneros
e Localizar caracteristicas tipicas de organizag¢do da narrativa

Usar sumarios ou indices para localizar informagoes desejadas I/TS | TS/C

e  Consultar indices e dicionarios

e Montar sumario

e Construir diciondrio

e Organizar referéncias bibliograficas utilizadas na organizagdo do conhecimento
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 3

Conhecimento Literario/Histérico

Este eixo prevé a intersecdo, pois une, amplia e complementa os outros dois, tendo a leitura
como tema central. Eis porque aqui recomendamos o ler para e com os estudantes. Afinal,
aprende-se a ler, lendo!

Portanto, as habilidades destacadas por este bloco focam a leitura de diferentes géneros.
N3do simplesmente ler, mas pensar sobre o que leu, analisar, colocar em rede as informacdes
e, mais ainda, ampliar a comunicacdo decorrente desse letramento. Nesta pratica, vocé,
professor(a), é referéncia de leitor; entdo, deve mostrar que gosta de ler e que o prazer em ler
pode atingir os que estdo no seu entorno.

A organizacdo de momentos para leitura favorece a formacdo da competéncia leitora:
hora da contacdo de histérias, da leitura independente, quando cada um |é o que quer,
da propaganda do “gostei, ndo gostei”, do estudo (ler indices, sumarios, textos das outras
disciplinas ou da pesquisa na Internet). Por sua vez, além de ler, muito importa a construcdo de
formas de divulgar o que se aprendeu lendo, vendo, ouvindo (mural, videos, fotos, desenhos,
graficos, tabelas, imagens, charges, tirinhas etc.). Com isso, algo muito primordial também é a
exploracdo da macroestrutura do texto —com a construcdo das habilidades para compreender
como um texto se torna um texto, quais qualidades ele precisa ter para atrair o leitor, que
género atrai qual tipo de pessoa e o por qué.

Ajudar o estudante a se tornar um otimo leitor é tarefa obrigatdria da escola e isso so
acontece quando ha uma rede leitora de muitos matizes. Consequentemente, nessa proposta,
recomendamos o uso de outros tipos de linguagem para a (re)construgdo do conhecimento
(comotabelas, musicas, poesias, textos jornalisticos, documentos escritos, fontes orais, gravuras
etc.), ndo apenas como forma de motiva¢do, mas também para favorecer a compreensao de
textos, partindo de informacdes que se relacionam e se complementam.

Ainda considera-se relevante a pratica da pesquisa para ampliacdo e producdo do
conhecimento, bem como para a iniciacdo cientifica. Desta forma, a pesquisa é entendida
como necessaria a formacdo de um estudante critico, autbnomo e articulador de ideias.

Outros géneros textuais recomendados sdo: adivinhas, anedotas, anuncios classificados,
bilhete/recado; cantigas populares, cartas informais, cartazes, cartdes de felicitacdo,
comentdrio de noticia, contos tradicionais e modernos, convites, entrevistas, legendas, lendas,
listas, logotipos, manchetes, manuais de instrucdo, notas de enciclopédia, noticias, parlendas,
pecas de teatro, placas de identificacdo, poemas, propagandas, receitas, regras de jogos e
brincadeiras, relatos de vivéncia, rétulos, provérbios, simbolos, sinais de transito, tabelas,
trava-lingua, trovas, verbetes de enciclopédia infantil, verbetes de dicionario.
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Eixo 4 - Conhecimento Fisico/Geografico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 12 22 32

Dimensionar espacos I/TS TS TS

Perceber relagdes de tamanho e forma
Observar e descrever objetos e lugares
Comparar objetos a partir de suas propriedades
Construir maquetes

Comparar semelhangas e diferengas entre o ser humano e outros animais I/TS TS C

Desenhar o préprio corpo

Comparar o desenho do préprio corpo com o desenho de colegas
Confrontar imagens de diferentes espécies de animais

Classificar os animais segundo o habitat, alimentagdo, procriacdo, defesas
Relacionar a vida do ser humano a vida dos animais

Valorizar a vida

Comparar objetos do espaco fisico e objetos geométricos — esféricos, cilindricos,
conicos, cubicos, piramidais, prismaticos — sem uso obrigatorio de nomenclatura

/TS TS TS

Colecionar objetos tridimensionais

Classificar os objetos colecionados

Comparar objetos tridimensionais

Registrar semelhancas e diferencas

Descobrir as formas tridimensionais, regulares e irregulares
Reproduzir as formas identificadas na natureza

Perceber semelhangas e diferengas entre objetos no espago I/TS TS TS

Identificar formas tridimensionais ou bidimensionais, em situa¢des que envolvam descri¢Ges orais,
construgdes e representagoes

Desmontar objetos tridimensionais

Reproduzir os elementos dos objetos desmontados

Denominar os elementos dos objetos tridimensionais

Construir cenas utilizando-se de objetos tridimensionais e formas bidimensionais

Descrever a movimentag¢ao de pessoas ou objetos no espaco, com base em
diferentes pontos de referéncia e algumas indicagdes de diregcdo e sentido

/TS TS/C C

Locomover-se com seguranga e explicar trajeto realizado

Montar roteiros e mapas indicativos

Participar, com seguranca, de jogos e brincadeiras que exijam conhecimento de dire¢do e espago
Narrar cenas do cotidiano e/ou histéricas, utilizando-se de imagens em mapas

Usar o palco, de forma adequada, em apresentagdes sociais

Localizar pessoas ou objetos no espago, com base em diferentes pontos de
referéncia e algumas indicag6es de posicao

/TS TS/C C

Ler mapas e graficos
Montar maquetes, itinerdrios, quebra-cabeca
Determinar a posi¢do de pessoas e locais que fazem parte de seu universo social

Representar posi¢cdo e movimentag¢do no espago a partir da andlise de maquetes,
esbocgos, croquis e itinerarios

I TS TS/C

Desenhar cenas obedecendo a indicagbes prévias

Planejar partidas e jogos elaborando croquis das jogadas

Realizar passeios e excursdes, utilizando-se de mapas e itinerarios

Relatar passeios/excursdes através da pintura, modelagem, croquis, maquete, mapas ilustrados
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Estabelecer pontos de referéncia para identificar relagcées de posicao entre

objetos no espago I/Ts TS | TS/C

e  Posicionar-se

e Deslocar-se no espago

e |dentificar relagdes de posi¢do entre objetos no espago

e Localizar-se a partir da observagao da posi¢do do Sol ou de Constelagdes
e |dentificar a escola e a residéncia em mapa do bairro

e lLer mapas

e Indicar lugares explicitando referéncias necessarias

Fornecer instrugées, usando terminologia adequada e correta I/TS TS/C C

e Montar regras para jogos e brincadeiras
e Construir manual de instrugdo para objeto inventado
e Jogar e/ou brincar a partir do estudo das regras oficiais

Descrever a localizagao e movimentagao de pessoas ou objetos no espaco,

usando terminologia prépria \/1s Ts/C ¢

e Localizar fronteiras e limites da escola, do bairro, da cidade

e Indicar itinerdrio de transporte para chegada a escola, partindo da residéncia

e Decifrar enigmas

e Montar itinerarios de fatos histéricos (por exemplo, a rota do ouro, a da escraviddo, da Corte em Salvador)

Reconhecer, no ambiente préximo (sala de aula, escola, casa), os elementos da

. 1/TS/C C C
natureza e os construidos pelo ser humano /Ts/

e Descrever o ambiente natural onde estd inserida a escola

e Distinguir semelhangas e diferengas entre elementos da natureza e elementos culturais
e Explicar as causas e consequéncias da intervengao do homem na natureza

e Valorizar a utilizagdo medicinal das plantas

e Construir horta medicinal e jardim

Possibilidades Metodologicas do Eixo 4

Conhecimento Fisico/Geografico

Este quarto eixo encaminha o estudante para a formac¢do do conhecimento de si, do
outro, do entorno e como esses elementos se posicionam no espago — conhecimentos que
permitirdo a compreensdo do sistema decimal, com todas as suas implicacGes; além do
gue a orientacdo e localizacdo espacial sdo as bases para a composicao e decomposicao de
numerais em geral, tendo a brincadeira como atividade estruturante do espago (tamanho,
elementos, posicionamentos, referéncias), a quantificacdo de elementos e a comparacao
entre eles. E, neste processo, a descoberta de semelhancas e diferencas leva a reflexao
exigida pela inclusdo. Brincando, a crianca constrdi o conceito de nimero, de posicdo, de
simetria, além da reversibilidade.

Recomendamos a exploragdo dos elementos naturais e culturais do espago do entorno
(animais, plantas, objetos, construcdes, pessoas, instituicdes, mapas, roteiros, trilhas,
maquetes, origami etc.); assim como a realizacdo de excursdes, observacGes, passeios,
torneios — o que ajuda os estudantes na organizacdo do pensamento e na aplicacdo/
construcdo de conceitos matematicos, de Ciéncias, de Geo-Histéria, dos principios da Arte
e da Educacdo Fisica.
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Eixo 5 - Conhecimento Matematico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 12 22 32

Classificar diferentes objetos em relagdao a tamanho, textura, rigidez, cheiro, cor,
temperatura, por meio de observagao direta e utilizando os 6rgdos sensoriais

/TS TS C

Coletar objetos diversos
Selecionar objetos segundo critérios determinados
Identificar propriedades dos objetos através dos sentidos

Identificar as principais caracteristicas dos brinquedos apreciados /TS TS C

Classificar brinquedos conforme suas propriedades

Seriar brinquedos conforme critérios determinados

Incluir brinquedos em uma classificagdo, ao comparar propriedades
Descrever e comparar brinquedos a partir de suas propriedades

Identificar as principais caracteristicas das brincadeiras vivenciadas (nome
de artefatos, movimentos, regras, forma de organizagdo, quantidade de I/TS TS C
participantes etc.)

Definir normas /regras para realizacdo de brincadeiras

Avaliar a realizacdo de brincadeiras frente as regras e a quantidade de participantes
Resolver conflitos de desequilibrio entre o nimero de participantes e de grupos
Selecionar jogos de diferentes regies (brasileiras ou ndo)

Classificar os jogos selecionados

Jogar segundo as regras

Comparar as regras para pular corda (americana e brasileira)

Distinguir semelhangas e diferencas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retangulos, piramides e triangulos, esferas e circulos

| TS TS/C

Classificar objetos tridimensionais de acordo com a forma

Nomear objetos tridimensionais

Explicitar suas propriedades

Construir modelos de sélidos geométricos a partir de desenhos planificados

Distinguir objetos esféricos

Nomear os objetos esféricos

Desenhar piramides construidas por diferentes civilizagdes (pintura, modelagem, desenho)
Reproduzir as formas das faces dos diferentes sélidos geométricos

Montar cenas de histérias conhecidas, usando as figuras planas

Ordenar coleg6es pela quantidade de elementos e aspectos da medida I/TS TS TS

Organizar agrupamentos para facilitar a contagem e a comparacgdo entre grandes cole¢Ges
Organizar os objetos escolares e materiais didaticos
Incluir objetos comparando-os com os demais

Utilizar diferentes estratégias de quantifica¢do de elementos de uma colegdo:
contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia de agrupamentos

/TS TS C

Formar grupos para diferentes atividades escolares

Estimar, sem realizar contagem, a quantidade provavel de participantes em determinados grupos
Definir a quantidade de elementos de varios agrupamentos, explicitando as diferengas a mais e a menos
Conferir a estimativa frente ao resultado encontrado

Calcular a quantidade e os tipos de objetos necessarios para a constru¢do de um brinquedo
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Comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia anterioridade,
posterioridade e simultaneidade

I/TS

TS/C

e Montar linha de tempo da prépria vida

e Montar linha de tempo da escola, do municipio, dos acontecimentos mais importantes do grupo social

ao qual pertence
e Organizar cenas, segundo a sequéncia do tempo
e Elaborar relatério, com imagens sequenciais da metamorfose e da germinagao

Identificar nUmeros em situagées que envolvem contagens e medidas

I/TS

TS/C

C

e Selecionar critérios que definem uma classificagdo de nimeros (maior que, menor que, estar entre) e de

regras usadas em seriagdes (mais 1, mais 2,)
e Selecionar poemas, cantigas e parlendas que utilizem nimeros e contagens
e Montar graficos de coluna com as medidas da estatura e massa de colegas
e  Seriar objetos segundo tamanho e massa

Construir o significado do niimero natural a partir de seus diferentes usos no

contexto social, explorando situagoes-problema que envolvam contagens, I/TS TS TS
medidas e cédigos numéricos

e Distinguir nUmero, numeral, algarismo

e Comparar numerais presentes em diversas situagdes

e Distinguir numerais que representam quantidades

e Escrever numerais simples e compostos de dois ou mais algarismos

Reconhecer nimeros e numerais no contexto didrio I/TS TS TS
e Entender o significado do “numero” de calgados, roupas, casas

e  Explicar a organizacdo de um cddigo postal/ “numero” de telefone

e Explicar o significado de niumero e sua relagdo com numeral

Identificar regularidades na série numérica para nomear, ler e escrever niumeros /TS Ts/c c
frequentes

e  Escrever sequéncia numeérica, crescente e decrescente

e Organizar objetos em dezenas e duzias

e Compor numerais

e Decompor numerais

e Jogar trilhas e outros jogos que envolvam nimeros

Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros familiares ou frequentes /TS TS TS
e Resolver problemas que envolvam contagem e comparagao de quantidades

e Organizar sequéncias numéricas

e Ler numerais de até trés algarismos

e  Escrever numerais de até trés algarismos

Formular hipoteses sobre a grandeza numérica, pela identificagdo da quantidade /TS TS TS
de algarismos e da posi¢do ocupada por eles na escrita numérica

e |dentificar as ordens de um numeral

e Comparar um mesmo algarismo colocado em ordens variadas em diferentes numerais

Interpretar e produzir escritas numeéricas, levantando hipéteses sobre elas,

com base na observacio de regularidades, utilizando-se da linguagem oral, de I/TS TS TS

registros informais e da linguagem matematica

e  Escrever sequéncia numérica de niUmeros pares e/ou impares
e Diferenciar pares e impares
e Explicar a fungdo do zero
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Comparar notagoes numéricas pela compreensao das caracteristicas do sistema

de numeragao decimal (base, valor posicional) \/1s TS TS

e Representar, com desenhos, a quantidade de objetos pertencentes a dezenas e/ou centenas
e Valorar os algarismos conforme sua posi¢dao no numeral
e Relacionar dezenas e centenas

Utilizar estimativas para avaliar a adequagao de um resultado I/TS TS/C C

e Estimar a quantidade de grupos de determinado nimero de elementos frente a quantidade total

e Definir a quantidade de material escolar (papel, lapis, borracha etc.) a ser distribuida entre os
estudantes da turma

e Supor o resto maior em uma distribuicdo

e Descobrir o resto maior em uma distribuicdo

e Prever a quantidade de material necessario para consertos na escola

Contar em escalas ascendentes e descendentes de um em um, de dois em dois,

de cinco em cinco, de dez em dez etc., a partir de qualquer nimero dado /15 |Ts/C ¢

e Organizar tabelas de diferentes quantidades; exemplo, de dois — 2 ao 20; 3 ao 30; 6 ao 60 etc.
e Completar séries numéricas
e Descobrir elementos faltosos em séries numéricas

Realizar cdlculo mental, escrito, exato, aproximado /TS TS TS

e Resolver expressdes numéricas, envolvendo adi¢do e subtragdo de numerais simples
e Adicionar sem utilizar algoritmo

e Subtrair sem utilizar algoritmo

e  Solucionar desafios matematicos

Interpretar situagoes-problema, compreendendo alguns dos significados das

operagoes, em especial da adi¢do e da subtracdo \/1s TS Ts/C

e Resolver situacdes-problema envolvendo adigdo e subtragdo, sem reagrupamento e/ou decomposi¢do

e Adicionar, em situacdo-problema, realizando reagrupamento, com estratégias préprias e/ou técnica
matematica

e Subtrair, em situagdo problema, realizando a decomposi¢do

e Registrar resultado de jogos de competicdo e definir vitoria e derrota

Reconhecer que diferentes situagées-problema podem ser resolvidas por uma

. ~ . o I/TS | TS/C C
Unica operacao e que diferentes operagées podem resolver um mesmo problema

e Resolver situagdo-problema usando estratégia pessoal

e Comparar diferentes estratégias com as prdprias

e Analisar uma situagdo-problema e definir estratégia(s) para resolvé-la

e Apresentar possivel solugdo para problemas ambientais e sociais do municipio

Realizar cdlculos de adigcdo e subtracdo, multiplicagao e divisdao, por meio de

- . I/TS TS TS
estratégias pessoais

e Adicionar, explicando o processo utilizado

e Subtrair, explicando o processo utilizado

e Multiplicar, explicando o processo utilizado

e Dividir, explicando o processo utilizado

e  Confrontar as estratégias pessoais com a técnica oficial

e Explicitar, com dados numéricos, aspectos sociais da comunidade, por exemplo, nimero de postos de
saude

e Organizar times para jogos na Educagao Fisica
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Refletir sobre a grandeza numérica, utilizando a calculadora como instrumento
para produzir e analisar escritas

Resolver célculos utilizando calculadora
Comparar resultados com e sem calculadora
Pesquisar a histdria da calculadora

Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimento, massa, capacidade e
elaborar estratégias pessoais de medida

I/TS TS TS

Medir, utilizando-se de estratégias pessoais

Construir instrumentos de medidas

Distinguir instrumentos de medidas e a fung¢do de cada um

Desenhar objetos a partir de diferentes perspectivas

Pesquisar a histéria dos instrumentos de medida

Selecionar espagos adequados para realizagdo de atividades de Ed. Fisica

Utilizar instrumentos de medida, usuais ou ndo /TS TS TS

Estimar resultados e expressa-los por meio de representagdes ndo necessariamente convencionais
Representar com desenhos, graficos, montagens, resultados de medidas

Resolver desafios e situagdes-problemas

Usar escalas na representagdo de diferentes espagos

Localizar, em mapa, o municipio e o estado

Confrontar tamanho e localizagdo do municipio e do estado

Usar diferentes medidas de tempo I/TS TS TS/C

Usar, com seguranga, instrumento de medida do tempo

Construir o conceito da unidade hora

Relacionar as medidas de tempo — minutos e segundos — a multiplicagdo

Montar linha de tempo da histéria do municipio e do estado

Montar exposicdo com utensilios de diferentes épocas e de diferentes fungdes

Utilizar as medidas de tempo, espago e temperatura na realizagdo de jogos e brincadeiras

Utilizar informag6es sobre tempo e temperatura I/TS TS TS/C

Colecionar graficos e tabelas que indicam a temperatura do municipio em determinado periodo
Comparar o tempo, em determinado dia/periodo, de diferentes localidades

Selecionar vestudrio e alimentagdao adequados a temperatura

Diferenciar clima e temperatura, em especial do municipio e do estado

Relacionar clima, temperatura e agricultura

Realizar experimentos envolvendo tempo e temperatura, além de outros elementos (secagem roupas,
cozimento de legumes...)

Assumir praticas de observagao, descrigdo e analise como procedimentos basicos
de trabalho no tratamento da informacgdo

| TS/C C

Observar o desenvolvimento de plantas e animais
Registrar e analisar fases de desenvolvimento de animais e plantas
Analisar resultados negativos

Utilizar diferentes fontes de informagao e procedimentos para a busca e na
organizac¢ao da informagdo

I/TS TS TS/C

Fazer levantamento bibliografico e de sites confidveis
Realizar pesquisas em jornais, revistas, internet
Usar tabelas, graficos
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Identificar elementos necessarios para comunicar o resultado de uma medigao e

C
producao de escritas que representem essa medi¢ao \/1s Ts/c

e  Utilizar os simbolos das medidas

e Analisar contas de tributos publicos

e Interpretar contas de agua, luz, telefone

e Narrar a histdria dos aparelhos de medi¢do do tempo, massa e comprimento

Identificar o uso de tabelas e graficos para facilitar a leitura, interpretacdo de
informagoes e construir formas pessoais de registro para comunicar informagoes | TS TS
coletadas

e Interpretar graficos e tabelas
e Apresentar, de forma criativa, resultado de estudo e/ou coleta de dados
e Construir graficos e tabelas

Interpretar dados apresentados por meio de tabelas e graficos, para identificar

et A Lot - . | TS TS/C
caracteristicas previsiveis ou aleatérias de acontecimentos

e Analisar dados climaticos, de gastos, saude
e  Prever custos de viagem e/ou de compras frente a tabelas de pregos
e  Planejar atividade(s) futura(s)

Tomar decisoes financeiras autonomas de acordo com suas reais possibilidades e
necessidades

e Distinguir as diferengas entre comprar e vender
e Explicar o significado de lucro e de prejuizo

e Pesquisar o menor prego de um produto

e Ler, criticamente, textos publicitdrios

e Planejar e realizar pequenas compras

e Debater direitos e deveres dos consumidores

e Economizar para realizar pequenos desejos

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 5

Conhecimento Matematico

Este eixo objetiva a construcdo de competéncias que estruturam o conhecimento
matematico. Eis porque é imprescindivel que se cuide da qualidade dessa construcdo para
que ndo fiqguem lacunas que provoquem tropegos no processo futuro.

Para tanto, é necessdrio, no primeiro ano, em especial, favorecer a construcdo do
conceito de numero, caso a crianca ainda ndo o tenha. Neste sentido, ela deve vivenciar
atividades que exijam a contagem, a seriacdo e classificacdo de objetos, além da inclusdo na
série de determinado elemento; visto que compreender “quantos a mais, quantos a menos,
o que vem logo antes e/ou logo depois” exige iniUmeras brincadeiras para comparacao,
compreensdo e construcdo do conceito de numero.

Um fator que pode contribuir para uma aprendizagem de qualidade é a exploracdo de jogos
matematicos, pois todos tém: a) uma situacdo-problema; b) um resultado a se alcancar; c)
um conjunto de regras determinando os limites dentro dos quais os aspectos a e b serdo
considerados. Ganhando ou perdendo, o estudante tem que pensar no que se fez ou ndo se fez
para obtencdo do resultado. Jogar aqui é o pensar, o enfrentar desafios, é fazer matematica.
De mais a mais, para compreender e dominar o sistema de numeragao também é importante
a realizacdo de jogos como os das trocas ou explorar o material dourado e outros.
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Na resolucdo de problemas, a leitura e interpretacdo das informacdes torna-se um fator
fundamental para o estudante verificar se possui todos os dados necessarios a solucdo
destes. Uma grande variedade de atividades com problemas poderd ser oferecida aos
estudantes: em tirinhas, associacdo de um problema a operacdo que o resolve, comparacao
de problemas, isto &, identificacdo de semelhancas e diferencas, sem solucdo, com mais de
uma solucdo, com falta ou excesso de dados, de ldgica, sociais, ambientais. E a criacdo de
problemas também é uma atividade interessante: criar um problema para uma pergunta;
um problema a partir de outro; a partir de dados de jornal ou revista; a partir de dados de
tabelas e graficos; de resultado de jogos etc.

Ja a construcdo de cenas pode ser uma dtima oportunidade para o estudante pensar e
usar medidas: o antes/depois, o grande/pequeno, o leve/pesado, o comprido/curto; além
da escolha de elementos que favorecam essa comunicacdo plastica (como cores e formas).

Iniciar a educacdo financeira é muito importante: discutir o preco de brinquedos,
alimentos, roupas; comparar a diferenca de preco de determinado produto, calcular gasto
na compra de lanches; realizar visitas a supermercado com compra planejada dentro de
determinado valor, construir um porta- moedas para poupanca ao longo do ano; ler e discutir
sobre os conceitos bdsicos de economia: comprar, vender, lucro, prejuizo, consumismo.

Por fim, é bastante pertinente que o(a) professor(a) sempre volte as atividades de
orientagao e localizagao espacial, principalmente se notar dificuldades do estudante no
gue diz respeito a compreensdo do sistema de numeracdo. De maneira que os erros devem
servir de ponto de replanejamento, na medida em que, no caso da Matematica, os erros
podem ser de compreensao ou de técnica. Se de compreensao, refaz-se o processo; se de
técnica, basta nova explicacao.

5.2 PROPOSTA CURRICULAR - 42 e 52 ANOS

5.2.1 Area: Linguagens

A Area de Linguagem para o 42 e o 52 anos contempla os componentes curriculares:
Lingua Portuguesa; Arte e Educacao Fisica integrada nos diversos componentes. Atualmente,
uma proposta de ensino significativa nessa drea abrange as diferentes facetas da linguagem
(seus usos e producdes), enfatizando o trabalho em que elas sejam evidenciadas e valorizadas
em diversas situacdes comunicativas. Neste sentido, os diferentes contextos sociais e culturais
devem ser potencializados, de modo que, para estar em consonancia com esta perspectiva, é
importante que vocé, professor (a), planeje as suas aulas utilizando sequéncias e/ou projetos
didaticos — os quais destaquem tais facetas, bem como promovam reflexdes sobre a linguagem
com as criangas.

Vale salientarmos que, na referida perspectiva aquievidenciada, o estudante é considerado
como sujeito ativo, visto que ele analisa a sua prépria aprendizagem e também reflete
sobre a mesma. Por conseguinte, no aprendizado da linguagem, esperamos um estudante
guestionador e critico, e ndo um mero receptor de regras prontas. Mais especificamente em
Lingua Portuguesa, visamos, além disso, que esse estudante interprete e produza diferentes
géneros textuais; por isso é muito importante que, nesta etapa escolar, o letramento
continue sendo trabalhado de maneira sistematica, a fim de que se ampliem os horizontes
dos estudantes.

Assim, desejamos que, no 42 e no 52 anos do ensino fundamental, os estudantes ja
ponham em pratica a linguagem de forma questionadora e critica, isto por meio de um ensino
qgue deve ir mais além das aulas de gramatica e ortografia; contemplando, por exemplo,
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uma necessidade atual de serem ensinados ao estudante os diferentes usos e producdes
da linguagem oral — para que ele produza, neste caso, oralmente, enunciados adequados as
diversas situacdes comunicativas e entenda-os efetivamente. Eis porque, nas possibilidades
metodoldgicas presentes ao final de cada tabela de competéncias e habilidades, haverd um
convite nosso para que o(a) professor(a) trabalhe com as multiplas linguagens, oportunizando
ao estudante vivenciar experiéncias ricas em sentido e significado.

E, como recomendamos que o compromisso, o planejamento e a criatividade docentes
estejam implicados na formacdo de leitores e escritores competentes, autbnomos e criticos
— a nossa proposta para estes anos, ainda no que diz respeito a area de Lingua Portuguesa,
é a ampliacdo do letramento, por isso os eixos referentes a este componente curricular
estdo divididos em trés, a saber: Eixo 1 — Conhecimento Linguistico/Oralidade; Eixo 2 —
Conhecimento Linguistico/Literatura e Leitura; e Eixo 3 — Producdo Textual.

A seguir, vocé, professor (a), podera apreciar uma tabela de competéncias e habilidades
organizadas a partir de cada um destes eixos; assim como encontrard algumas possibilidades
metodoldgicas que orientardo a pratica docente.

No componente curricular Arte, o ensino também é indissocidvel do seu papel na
sociedade. Para tal, é imprescindivel que o trabalho do 32 e do 42 anos dé continuidade
aquele ja realizado nos anos iniciais do ensino fundamental (do 12 ao 392 ano), porém
ampliando-o. Por conseguinte, na presente etapa, é importante que o estudante continue
manuseando diferentes materiais para: produzir arte; manifestar-se e comunicar-se através
da mesma; bem como para desenvolver a fruicdo por diferentes manifestacdes artisticas.

Dessa maneira, esperamos que os estudantes construam, também, jdno42e no 52anos do
ensino fundamental, conhecimentos diversos acerca da linguagem artistica, considerando-a
nas suas multiplas manifestacdes. Logo, o seu dinamismo, caro(a) professor(a), é
imprescindivel na tarefa de sensibilizar e possibilitar aos estudantes diferentes experiéncias
artisticas, nas quais o ludico é componente fundamental desse percurso.

A nossa proposta para estes anos é ampliar os conhecimentos artisticos do estudante,
mas também apresentar-lhe novas possibilidades. Para tal, ha trés eixos referentes ao
componente curricular Arte, a saber: Eixo 1 — Artes Visuais; Eixo 2 — Artes Corporais e
Educacdo Fisica; Eixo 3 — Mdsica.

Aqui vocé também podera apreciar uma tabela de competéncias e habilidades voltadas
para cada um destes eixos, assim como algumas orientacdes de possibilidades metodoldgicas.
Neste momento, muito pertinente se faz que se recorde de que o seu compromisso e
criatividade estdao implicados na formacdo de cidaddaos autbnomos, criticos e sensiveis; e
gue este componente curricular Arte é essencial nessa formacdao. De mais a mais, verda, ao
final do presente documento, uma lista de contelddos sugeridos para serem trabalhados nos
anos em questao.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos



5.2.1.1 Lingua Portuguesa

Eixo 1 - Conhecimento Linguistico/Oralidade

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Dominar a oralidade para se expressar adequadamente segundo o contexto/
situagao, os argumentos e os pontos de vista

TS TS/C

Expressar hipoteses elaboradas a partir de situagdes problematizadas em uma grande diversidade de
géneros textuais
Produzir textos orais que apresentem sentido e significado (interagdo verbal entre interlocutores)

Realizar narrativas considerando os aspectos que lhes sdo pertinentes (fato causa, tempo, consequéncia,

ambiente, modo, personagem, climax, desfecho, narrador etc.)
Respeitar as variedades linguisticas culturais e regionais (com suas especificidades e regularidades) no
cotidiano

Descrever pessoas, acontecimentos e objetos, considerando os aspectos que lhes
sdo pertinentes (impessoalidade, uso de adjetivos, local, tempo etc.)

TS TS/C

Construir narrativas considerando o ambiente social do estudante
Analisar narrativas onde constem acontecimentos diversos e cotidianos
Dramatizar textos construidos coletivamente em sala de aula

Jogar com diferentes materiais impressos onde se descreva o que vé

Aprimorar a comunicagao entre os interlocutores TS TS/C

Perceber a importancia do discurso claro e coeso

Respeitar as variedades linguisticas culturais e regionais no cotidiano (os dialetos com suas
especificidades e regularidades)

Utilizar diferentes formas de linguagem (oral, corporal, musical etc.) para transmitir uma mensagem
Pesquisar jogos de linguagens, refletindo sobre os mesmos

Fazer uso da escuta atenta como processo indispensavel a comunicagdo oral

Comunicar hipoteses elaboradas a partir de situagées problemas e géneros
textuais orais

TS TS/C

Criar textos orais coletivos com uma determinada finalidade

Pesquisar diferentes géneros textuais escritos e reconta-los oralmente

Extrair ideias centrais de textos e emprega-las com sentido em outras situagdes
Refletir sobre a musica e a poesia como forma de comunicagao

Utilizar a fala para expor opinides, argumentos e pontos de vista TS TS/C

Desenvolver debates sobre tematicas distintas

Analisar a linguagem empregada em diferentes géneros textuais
Produzir diferentes tipos de discurso

Argumentar acerca de temas estudados em sala
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Conhecimento Linguistico/Oralidade

No ambito do Eixo Conhecimento Linguistico/Oralidade, as possibilidades metodolégicas
podem ser construidas visando: trabalho com projetos didaticos de leitura, escrita e oralidade,
apresentando e discutindo com os estudantes o produto final (como recitais de poesias,
dramatizacGes de textos diversos, exposicao de fotos por meio dos quais os estudantes narrem
uma histdria); debates sobre os diferentes recursos linguisticos utilizados na oralidade e na
escrita, bem como sobre as suas diferentes funcGes sociais; discussdes acerca de estratégias
para transformar um texto oral em escrito e vice-versa; oficinas sobre as variedades linguisticas
presentes em distintas situacdes comunicativas; promocdo de espacos permanentes de
contacdo de histérias, onde o estudante possa ler para o grupo e transitar entre os papéis de
leitor, escritor e ouvinte; dramatizacGes de textos construidos coletivamente; jogos nos quais
as regras sejam criadas e, posteriormente, explicadas para os outros colegas; experiéncias
baseadas em pesquisas sobre autores e suas obras para que os estudantes apresentem as
informacGes que julguem mais pertinentes e curiosas; realizacdo ficticia de programas de TV;
promocdo de festival de musica; entrevistas feitas pelo estudante — dirigidas a seus parentes,
vizinhos e amigos que nasceram em outras cidades, regiées ou mesmo que moram em outros
bairros, como uma oportunidade de cada estudante observar e valorizar a forma de falar de
cada individuo.

Como estratégias metodoldgicas, ainda sugerimos: realizacdo de aulas expositivas
dialogadas; visitas a biblioteca da escola e do bairro; assim como, na prépria sala de aula,
a construcao de um acervo literario que contenha diferentes textos (de jornais, revistas,
revistinhas em quadrinho, livros de contos, rimas, receitas etc.) — possibilitando, dessa forma,
um maior contato do estudante com o manuseio dessa diversidade textual e a fruicdo tanto da
leitura, quanto da escrita.

Eixo 2 - Conhecimento Linguistico/Literatura e Leitura

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Dominar a oralidade para se expressar adequadamente segundo o contexto/

- - 8 TS Ts/C
situac¢do, os argumentos e os pontos de vista /

e  Expressar hipdteses elaboradas a partir de situagdes problematizadas em uma grande diversidade de
géneros textuais

e  Produzir textos orais que apresentem sentido e significado (interagdo verbal entre interlocutores)

e Realizar narrativas considerando os aspectos que lhes sdo pertinentes (fato causa, tempo, consequéncia,
ambiente, modo, personagem, climax, desfecho, narrador etc.)

e Respeitar as variedades linguisticas culturais e regionais (com suas especificidades e regularidades) no
cotidiano

Empregar novas palavras em contextos adequados TS/C TS/C

e  Analisar diferentes didlogos em distintas situagGes

e Ampliar o conhecimento lexical por meio de praticas diversas de leitura e de escrita
e Construir rimas com novas palavras

e Buscar palavras novas no dicionario
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Desenvolver leitores e escritores autobnomos TS TS/C

e |dentificar a fungao social dos textos

e Selecionar, em diferentes textos lidos, informagdes importantes que facilitem sua compreensao e
interpretagao

e Valorizar a leitura como fonte de informagao, conhecimento e prazer

e Produzir diferentes textos com coesdo e coeréncia

Valorizar diferentes tipos de géneros literarios TS TS/C

e Realizar diferentes tipos de leituras com os diversos géneros (fabulas, cronicas, contos, etc.)

e Reescrever diversos géneros literdrios, inclusive poesias, trabalhados previamente em sala de aula
e Jogar com as palavras, de maneira Iudica e prazerosa

e Dramatizar textos reescritos coletivamente

e Apreciar cangdes com recursos linguisticos diversos

e Apreciar cantigas do folclore brasileiro com diferentes estruturas

Empregar diferentes estratégias de leitura TS TS/C

e Perceber a criagdao de diferentes estratégias de leitura para a compreensado de textos
e  Utilizar estratégias de andlise, inferéncia, e sintese
e Valorizar a leitura como um meio que proporciona atitudes criticas e reflexivas

Interpretar com autonomia diferentes tipos de textos TS/C TS/C

e Compreender textos, com diversos materiais graficos e com auxilio de elementos verbais e ndo verbais

e Valorizar a leitura como forma de acesso a diferentes informacgdes

e Analisar diferentes textos (contos, fabulas, quadrinhos etc.), refletindo acerca de seus personagens e
acoes

e Recontar histérias modificando o final das mesmas

e  Perceber a leitura como forma de fruigdo

Ampliar o universo da leitura com a utilizagdo de intertextos TS TS/C

e Analisar textos que, de forma diferenciada, tratem do mesmo género e do mesmo tema
e Relacionar textos com temadticas similares
e |dentificar diferentes pontos de vista em textos que abordam um mesmo tema

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 2

Conhecimento Linguistico/Literatura e Leitura

Como na presente proposta concebemos o alfabetizar letrando e o letrar alfabetizando,
as orientacdes metodoldgicas dos trés eixos seguem essa direcdo e se complementam; de
forma que, neste sentido, a leitura e a escrita devem caminhar juntas. Além disso, as propostas
pedagdgicas devem contemplar atividades conjuntas em que se fomentem comportamentos
leitores e escritores autbnomos — eis porque os diversos géneros literdrios devem estar

presentes constantemente em sala.

Para o Eixo 2, recomendamos: promocado de leitura diaria de diferentes tipos de textos para
serem lidos e consultados em sala de aula e na biblioteca; leitura, reescrita e interpretacdo
de fabulas e contos ilustrados, analisando personagens e suas acoes; leitura e reescrita de
guadrinhos, charges, noticias etc.; construcdo de painéis, panfletos, cartazes com propaganda
de produtos inventados pelo grupo; exploracdo de ideias principais dos textos; oficinas literarias
cujo tema seja as diferentes obras de um mesmo autor; dramatizacGes de obras diversas;
debates acerca da estrutura de um conto (ou de outros géneros literarios) — apresentacao,

desenvolvimento, climax e desfecho.
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Para tanto, é essencial que o(a) professor(a) favoreca a que o estudante mergulhe nos
diferentes géneros textuais presentes na nossa sociedade, bem como que este desenvolva a
cultura literdria — o que lhe possibilitard a autonomia leitora e escritora que tanto desejamos.
Para tanto, é essencial que o(a) professor(a) favoreca a que o estudante mergulhe nos
diferentes géneros textuais presentes na nossa sociedade, bem como que este desenvolva a
cultura literaria — o que lhe possibilitard a autonomia leitora e escritora que tanto desejamos.

Eixo 3 - Producdo Textual

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Construir textos em suas diversas tipologias TS/C TS/C

e Considerar a possibilidade de compreenséo de quem |&, bem como a coesdo e a coeréncia textual dos
textos produzidos

e  Criar diferentes versdes de uma mesma histéria

e Analisar o efeito de sentido no texto produzido, decorrente da exploragdo dos recursos ortograficos,
morfoldgicos, sintaticos e pragmaticos

e  Produzir diferentes tipos de textos com sentido, significado e autonomia

e Construir textos em pequenos grupos, tratando de temas similares

Desenvolver procedimentos de revisao e reescrita dos proprios textos produzidos TS TS/C

e Reler e reescrever o proprio texto com olhar critico e reflexivo

e  Pesquisar, em dicionarios, grafias e significados de palavras

e  Utilizar recursos coesivos e sinais de pontuagdo adequados em producgdes individuais e coletivas
e Revisar e reelaborar a escrita dos proprios textos com o objetivo de aprimora-los

e Reconhecer relagGes adequadas entre elementos gramaticais, refletindo sobre os mesmos

Ampliar a consciéncia metalinguistica (ou seja, a capacidade de pensar e refletir

sobre a lingua) TS Ts/C

e Analisar palavras em um texto e suas unidades fonoldgicas ou segmentos sonoros — como rimas e
silabas (em diversas posicGes) ou aliteracdes (repeticdes de um fonema numa frase ou palavra)

e  Utilizar recursos morfoldgicos para escrever palavras derivadas e, assim, ampliar o léxico (por exemplo,
necessario/desnecessario)

e |dentificar uma palavra mal colocada semanticamente e/ou sintaticamente numa frase

e Jogar com as palavras, construindo pequenos textos

Possibilidades Metodologicas do Eixo 3

Producgao Textual

A producdo textual é de fundamental importancia no processo de formacao leitor/escritor.
Por conta disso, o objetivo principal deste eixo consiste em fazer com que o estudante produza
textos de qualidade, para que o leitor atribua sentido e significado ao texto produzido. Desafio
que deve ser lancado constantemente em sala de aula, por romper a didatica antiga de serem
solicitadas apenas redagdes com temas pouco atraentes (como “as férias”, “o fim de semana”,
“o verao”, temas livres etc.). E, nesta instancia, os géneros textuais devem estar presentes em
sala de aula a cada dia, na medida em que os conteudos envolvidos nas praticas sociais de
leitura e escrita tém de ser considerados.

Neste sentido, as possibilidades metodolégicas do Eixo 3 direcionam-se a promocgado de

praticas reais de uso da leitura e da escrita como: listagem do material escolar; composi¢cao
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do conjunto dos nomes dos estudantes da sala; noticias/fatos ocorridos, ou seja, oficinas de
leitura e escrita em que o estudante transite pelos papéis de autor, leitor e escritor; trabalhos
com projetos didaticos de leitura e escrita, apresentando e discutindo com os estudantes o
produto final (por exemplo, criacdo de enciclopédia, jornal, revista, blog etc.); debates acerca
da finalidade comunicativa dos textos produzidos (a quem ird ser destinado, como serd a
apresentacdo, em que contribuird etc.); elaboracdo de um determinado texto a partir de outro
género (por exemplo, criar, a partir de uma lista, uma noticia ou, a partir de um cartaz, escrever
uma histéria etc.); producdo coletiva e individual de textos, reescritas, recontos; producdo
escrita e revisdao em dupla da composicdo textual produzida; trabalho com a intertextualidade.

Aqgui também cabe o que ja foi sugerido anteriormente: a promocdo de oficinas de leitura
permanente em sala de aula, em que os estudantes possam transitar por diferentes papéis
(leitor, escritor e ouvinte). O transito por essas diferentes funcdes é muito relevante, uma vez
gue permite ao estudante: sentir-se participe e atuante como leitor e escritor; aprender a
saber ouvir; e apreciar a leitura de diferentes textos.

Outro ponto recomendavel é a criacdo de momentos em sala de aula em que os estudantes
possam refletir sobre a lingua constantemente, por exemplo: “Por que serd que essa palavra
ndo se escreve com ss?”; “O que significa tal palavra?”; “Vamos pensar sobre ela?”; “De onde
sera que se origina esse nome?”. Aqui uma sugestdo seria trabalhar com palavras derivadas,
uma vez que ampliam o conhecimento lexical dos estudantes. Os jogos de palavras, reflexdes
sobre o “intruso” da frase (palavra mal colocada na frase), criacdo de charadas, entre outros,
também ajudam na aquisicdo de conhecimentos linguisticos e metalinguisticos, o que
repercutira na boa qualidade do texto produzido.

A consciéncia metalinguistica é necessdria para entender a lingua e estd implicada na
compreensdo leitora e escritora. Portanto, na producdo textual, tal consciéncia deve ser
estimulada frequentemente, a fim de que o estudante possa pensar e refletir sobre sua lingua
na construcdo de um texto coeso e coerente.

5.2.1.2 Arte

Eixo 1 - Conhecimeto Artistico/Artes Visuais

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40 52

Utilizar, com desenvoltura, técnicas artisticas variadas, manuseando distintos

materiais TS/C TS/C

e Apreciar os elementos basicos da linguagem visual, articulados nas imagens produzidas (ponto, linha,
cor, figura, fundo, volume, entre outros)

e  Produzir desenho, pintura, colagem, escultura, gravura, modelagem, instalagao, video, fotografia,
histéria em quadrinhos, produg¢do informatizada, entre outros

e Desenvolver fruicdo acerca de produgdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas

e Produzir formas artisticas e instrumentos musicais utilizando materiais reutilizaveis

e Valorizar as experiéncias dos diferentes povos, respeitando suas caracteristicas

Desenvolver a percep¢ao, a sensibilidade e a imaginagao por meio do contato

com diversas manifestacGes artisticas Ts/c Ts/c

e Conhecer diferentes materiais para expressar-se (lapis de cor e cera, hidrocor, tinta guache, sucatas
leves, papel maché, modelagem, folhas secas, madeira, entre outras)

e Valorizar sentimentos através da apreciacdo e produgdo de diferentes manifesta¢des artisticas (pintura,
escultura, desenho)

e Apreciar a produgdo artistica como formadora e como expressdo da nossa identidade
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Apreciar o trabalho de arte de outras pessoas, sem discriminagdo estética, de

estilo, género ou de possibilidades. Ts/C Ts/c

e Reconhecer o fazer artistico inerente a algumas profissGes (marceneiro, pedreiro, pintor, arquiteto,
ferreiro, ourives etc.)

e |dentificar alguns elementos da linguagem visual que se encontram em multiplas realidades

e  Pesquisar acerca das experiéncias artisticas dos diferentes povos, respeitando suas caracteristicas e
especificidades

Identificar as principais caracteristicas da produgao artistica dos povos que deram

TS/C
origem a cultura brasileira (africana, indigena e europeia) TS /

e Reconhecer a produgdo artistica brasileira, como formadora e expressdo da nossa identidade

e Valorizar as fontes de documentacdo, preservagao e acervo da produgdo artistica

e |dentificar a histdria das produgdes artisticas que deram origem a cultura brasileira

e Apreciar diferentes manifestagdes artisticas presentes na nossa cultura (através de exposicGes, idas a
museus, contemplagdo de fotos etc.)

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Conhecimento Artistico/Artes Visuais

Recomendamos, para o Eixo Conhecimento Artistico/Artes Visuais, o trabalho com projetos
em que a arte, em suas diferentes manifestacées, esteja presente. Entdo, o(a) professor(a)
deve propor ao grupo a elaboracdo de um produto final, bem como organizar o roteiro desse
produto. Por exemplo: se é uma exposicao, discutir como a sala estara dividida, as funcées de
cada um, para quem serd apresentada, como elaborardo o convite etc. Salientamos que, nesta
atividade exemplificada, é importante que o(a) professor(a) guie os estudantes a biblioteca
ou a sala de informatica, orientando-os em pesquisas em diferentes acervos sobre o tema
abordado e, sobre a histéria das producdes artisticas.

Ainda sugerimos para este eixo: visitas a museus; organizacdo de shows promovidos
pelos préprios estudantes com atragdes musicais da prépria comunidade; idas ao cinema e
a exposicoes; leitura da agenda cultural da cidade (jornais ou guias); criacdo de uma agenda
cultural interna; construcdo de painéis coletivos com diferentes temas (aqui é importante o
manuseio de diferentes materiais — como tintas diversas, hidrocor, colas coloridas, giz de cera,
jornais, folhas secas etc.); apreciacdo de imagens, para perceber seus elementos e discuti-
los; promocdo de vivéncias em que se possa analisar e usar a linguagem artistica como fato
histdrico nas diferentes culturas, desenvolvendo a sensibilidade e a emocgdo; promocdo de
experiéncias por meio das quais os estudantes possam utilizar, conhecer, selecionar, opinar,
construir, aplicar técnicas e materiais diversos; exploracdo e investigacdo sobre qualidades
expressivas e construtivas na linguagem artistica.
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Eixo 2 - Conhecimento Corporal/Educagdo Fisica

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Compreender a capacidade, a estrutura e o funcionamento do corpo e os

- . TS/C TS/C
elementos que compdem o seu movimento

e Usar o corpo com expressividade, inteligéncia, autonomia, responsabilidade e sensibilidade

e  Expressar-se tanto individual quanto coletivamente, exercitando atengdo, percepgao, colaboragdo e
solidariedade por meio de artes corporais diversas e dos esportes

e Desenvolver fruigdo, sensibilidade e capacidade analitica, a partir da realizagdo e apreciagdo de artes
corporais diversas

e Contextualizar a producdo de artes corporais e compreendé-la como manifestagdo cultural

e Refletir sobre a superagdo de limites pessoais e grupais

e Reconhecer ritmos corporais e externos, explorando o espago e inventando movimentos sequenciados

Identificar a danga como forma de manifestagao artistico-cultural | TS/C | TS/C

e Criar sequéncias de movimentos improvisados na danca

e Desenvolver fruicdo, sensibilidade e capacidade analitica, a partir da realizagcdo da danca por outros
e  Pesquisar sobre a histéria da danga e suas formas em diferentes culturas

e Analisar tipos de danca por meio de fontes de informagdo e comunicagdo presentes no entorno

Compreender e expressar-se através da linguagem dramatica | TS/C | TS/C

e Reconhecer as diferentes linguagens dramaticas como acdo coletiva

e  Pesquisar, elaborar e utilizar cendrio, figurino, maquiagem, aderecos, objetos de cena, mascaras,
bonecos, outros modos de apresentacao, iluminagao e som

e Apreciar as diversas linguagens dramaticas produzidas pelas diferentes culturas

e Compreender os significados de expressao corporal, textual, visual, sonora das diversas criacGes
dramaticas

Utilizar a Educagao Fisica para o bem-estar fisico e mental | TS/C | TS/C

e Adquirir aptiddes fisicas interligadas a saude
e  Respeitar regras por meio da pratica de diferentes esportes
e Valorizar o carater ludico e prazeroso de diferentes jogos e esportes

e Apreciar o esporte como promotor da integracdo grupal e do desenvolvimento individual

Possibilidades Metodologicas do Eixo 2

Conhecimento Corporal/Educacgao Fisica

No que tange ao Eixo Conhecimento Artistico/Corporal, é importante que se trabalhe com
o estudante a percepcao do préprio corpo como um todo e, ao mesmo tempo, a relagdo
deste com as outras pessoas e com o meio ambiente. Para tal, recomendamos: trabalho com
diversas manifestacGes artisticas (teatro, musica, danca etc.) com a finalidade de desenvolver
a consciéncia corporal e integrada; participacdo e apreciacdo de manifestacbes artisticas
relacionadas ao desenvolvimento corporal; idas a bibliotecas, ao teatro e a competicdes, a
fim de que o estudante aprecie e desfrute desses eventos; proposicao de dramatizacdes e
encenacdes de diferentes textos literarios, relacionando-as a distintos ritmos e manifestacdes
artisticas; discussdo das variedades de diversas expressoes artisticas presentes na cultura
local e externa; organizagao de seminarios ou oficinas sobre temas diversos, como “as
transformacdes da danca ao longo do tempo”, bem como sobre assuntos que promovam a
interdisciplinaridade (historia, arte, lingua portuguesa etc.); realizacdo de gincanas ou outras
competicdes em que 0s esportes estejam presentes e a construcdo de jogos e brincadeiras
executadas pelos estudantes possa ser uma das tarefas solicitadas pelo(a) professor(a).
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Além do mais, é importante que os estudantes construam regras e as escrevam em painéis
para que todos da escola possam conhecé-las e respeitd-las. De modo que, neste sentido,
sdo pertinentes os jogos de regras, ludicos, recreativos, cooperativos, dramaticos, folcléricos,
populares; como também criar novas modalidades esportivas, atividades estimulantes do
raciocinio ldgico flexibilizando regras tradicionais. Igualmente, as brincadeiras devem fazer
parte dessa construcdo, interligadas a esses jogos, assim como a conhecimentos acerca do
corpo e a atividades ritmicas e expressivas diversas.

Eixo 3 - Conhecimento Artistico-Musical

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Utilizar a linguagem musical, além de relaciona-la a linguagens diversas TS/C TS/C

e |dentificar os elementos da linguagem musical, apresentando-os por meio da voz, do corpo, de materiais
sonoros e de instrumentos disponiveis

e Valorizar a importancia da musica na sociedade e na vida dos individuos

e Desenvolver fruicdo acerca de diferentes sons, sua utilizagdo e diversos ritmos

e Pesquisar acerca da influéncia de outras culturas nas manifestagdes artisticas brasileiras

Conhecer diferentes sonoridades e ritmos (afro, europeia e indigena) | TS/C | TS/C

e Pesquisar, em histdrias e lendas, culturas musicais que influenciaram a musica brasileira
e Valorizar a cultura artistica como fato histdrico nas diversas culturas
e Reconhecer a existéncia de diferengas musicais no Brasil

Selecionar e combinar diferentes sons e ritmos musicais | TS/C | TS/C

e Pesquisar ritmos e sons antigos e contemporaneos

e Experimentar ritmos novos com diferentes sons extraidos de diversos objetos
e Analisar as propriedades dos sons (timbre, intensidade, altura e duragdo)

e Apreciar diferentes ritmos e sons da cultura local, nacional e internacional

Reconhecer a musica como forma de manifestagao artistica e cultural | TS/C | TS/C

Apreciar diferentes tipos de musicas presentes em diferentes culturas (indigena, africana, populares etc.)
Analisar diferentes estilos de musica para cada tempo e espago
e Desenvolver frui¢do na escuta de diferentes tipos de musica

Valorizar a musica como forma de expressao e manifestacdo de sentimentos

Possibilidades Metodologicas do Eixo 3

Conhecimento Artistico-Musical

Vivemos em um pais e, mais especificamente, em um Estado completamente rico em ritmos e
sons. A musica faz parte da nossa cultura e estd presente cotidianamente na vida das pessoas.
Neste sentido, a escola possui o papel de ampliar esse contato, possibilitando diversas
experiéncias com sentido e significado. Para este eixo, sugerimos que o estudante transite por
diferentes papéis: construcdo de objetos e instrumentos musicais com materiais reciclaveis;
experimentacdo de sons diversos; escuta de distintos ritmos e musicas; pesquisas, na biblioteca
ou na Internet, sobre a histdria desses ritmos; desenvolvimento de cang¢des para um festival
de musica organizado pela sala; escrita de poesias, para serem musicadas posteriormente;
aprecia¢cdo de musicas ancestrais e contemporaneas de sua cultura, analisando-as de maneira
critica e reflexiva; idas a shows ou convite a musicos da comunidade para visitarem a escola;
momentos de entrevistas em que os estudantes criem e debatam, previamente, o roteiro e a
estrutura das perguntas.
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Recomendamos, também, a promocdo de oficinas de Arte com regularidade no espaco
escolar, onde os estudantes possam transitar por diferentes papéis (comunicador, produtor e
fruidor) e contemplar a arte de maneira integrada nas suas variadas facetas. Este transito por
diferentes funcGes é muito relevante uma vez que o estudante se sente participe do projeto
proposto e sai do papel de mero espectador.

5.2.2 Area: Matematica

A Educacdo Matematica prové a crianca uma ampla gama de competéncias e habilidades
relacionadas a atividades que a auxiliam a desenvolver uma compreensdao do mundo das interagdes
fisicas e sociais, a partir da construcdao de uma linguagem e de um sistema simbdlico — por meio
dos quais podera: analisar, descrever e explicar suas experiéncias; elaborar previsdes; resolver
problemas, além de impulsiona-la ao desenvolvimento criativo e estético, potencializando a
ampliacao do pensamento légico através do uso de técnicas investigativas no contexto matematico.
Para além do desenvolvimento dessas caracteristicas objetivas, ndo desconsideramos sua relagdo
com o encorajamento a constituicdo de uma personalidade de um sujeito confiante, que se
comunica com eficiéncia por meio da linguagem matematica.

Além do mais, a Matematica engloba um conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades
e procedimentos que podem ser usados em uma rica variedade de formas para: descrever, ilustrar
e interpretar; prever e explicar os padrdes e relacionamentos existentes entre nimeros, operagdes,
espacos e formas, medidas e tratamento de dados e informagdes. Mas ndo se resume a isso —
ela nos auxilia na transmissao e no esclarecimento de significados. Neste sentido, sua linguagem
fornece um meio poderoso e conciso pelo qual a informacdo pode ser organizada, manipulada
e comunicada. Essas caracteristicas tornam a Matematica um campo de conhecimento essencial
para criangas e adultos.

A Educacdo Matematica deve também buscar, portanto, como objetivo prioritario, possibilitar
a crianga o pensar e 0 comunicar — em termos de quantidades e espagos — assim como o bem
reconhecer situagdes em que a Matematica pode ser aplicada e usar, de forma apropriada, os
recursos das tecnologias de informacdo e comunicacdo na execucdo dessas faculdades. Se
esperamos do estudante que ele se torne um ator politico e social, precisamos estabelecer garantias
de que se torne capaz de lidar eficientemente com a variedade de transa¢des do cotidiano e de
fazer uso compreensivo e social da massa de informacdes e dados a que tem acesso (disponiveis
por meio das diversas midias).

Para tanto, necessario se faz que reconhecamos a Matematica como uma atividade intelectual
em si mesma, uma fonte de fascinio, alegria e desafio. De modo que apresenta-la como fonte de
exploragdo de padrdes e relagdes — incentivando a satisfacdo em resolver problemas, bem como
a apreciacdo de desenhos e formas aliada a consciéncia das influéncias histdricas e culturais que
moldaram a Matemadtica moderna — pode contribuir para que os estudantes se interessem pela
matéria, objetivo em que fracassou a escola brasileira nos ultimos anos.

O curriculo ora proposto aqui visa proporcionar a crianca uma Educacdo Matemadtica entendida
tanto como adequada do ponto de vista do desenvolvimento escolar, quanto socialmente relevante.
Por sua vez, o programa de Matematica em cada escola deve ser suficientemente flexivel para
contemplar criangas de diferentes niveis de habilidade e deve espelhar-se em suas necessidades —
entre estas figuram experiéncias matematicas significativas e interessantes sobre outras areas de
aprendizagem. De mais a mais, deve oportunizar a essas criangas: a compreensao da necessidade
de continuarem estudando Matematica além dos muros da escola; e uma formacdo como sujeitos
alfabetizados matematicamente, capazes de fazerem uso social das habilidades e competéncias
construidas no ensino fundamental. Essa abordagem transdisciplinar do “numeramento”
certamente propiciara a construcao de outra perspectiva valiosa para o curriculo de Matematica.
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5.2.2.1 Matematica

Eixo 1 - Os NUmeros e suas Relacdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Utilizar, com desenvoltura, técnicas artisticas variadas, manuseando distintos
materiais

TS

C

Apreciar os elementos basicos da linguagem visual, articulados nas imagens produzidas (ponto, linha,

cor, figura, fundo, volume, entre outros)

Produzir desenho, pintura, colagem, escultura, gravura, modelagem, instalagao, video, fotografia,

histéria em quadrinhos, produgdo informatizada, entre outros

Desenvolver fruigdo acerca de produgdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas

Produzir formas artisticas e instrumentos musicais utilizando materiais reutilizaveis
Valorizar as experiéncias dos diferentes povos, respeitando suas caracteristicas

Desenvolver a percepcao, a sensibilidade e a imaginagao por meio do contato
com diversas manifestagGes artisticas

TS

Conhecer diferentes materiais para expressar-se (lapis de cor e cera, hidrocor, tinta guache, sucatas

leves, papel maché, modelagem, folhas secas, madeira, entre outras)

Valorizar sentimentos através da apreciagdo e produc¢do de diferentes manifestagdes artisticas (pintura,

escultura, desenho)
Apreciar a produgdo artistica como formadora e como expressdo da nossa identidade

Desenvolver comportamento cientifico na manipulagao matematica

TS

Selecionar apropriadamente conceitos e procedimentos na resolugdo de problemas
Experimentar estratégias e procedimentos mentais diversos na execugdo de tarefas
Utilizar recursos tecnoldgicos, a exemplo da calculadora, na resolugao de problemas

Prever resultados a partir de estimativas

TS

Utilizar estratégias diversas para realizar estimativas
Arredondar numeros fracionarios para inteiro mais préximo

Aplicar conhecimentos matematicos na manipulagao monetaria

TS

Reconhecer o Sistema Monetario Brasileiro
Estabelecer referéncias entre fragdes e multiplos da unidade monetdria basica
Comparar o valor do dinheiro utilizando o método unitario

Fazer comparagdes entre quantidades monetarias, inclusive entre valores positivos (crédito) e negativos

(débito)
Elaborar estratégias coerentes de uso do dinheiro

Resolver problemas do cotidiano envolvendo grandezas monetarias inteiras e fracionarias

Estabelecer relagdo compreensiva entre niumeros inteiros e nao inteiros

TS

Ordenar numeros inteiros e ndo inteiros

Representar nimeros percentuais como fragdes e decimais
Registrar equivaléncias simples entre nimeros ndo inteiros
Estabelecer equivaléncia entre fragdes

Expressar nimeros mistos como fragGes imprdprias (e vice-versa)
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Os Numeros e suas Relagoes

As atividades cotidianas estdo permeadas pelas diversas representacdes do nimero nos
varios contextos em que ele aparece. Logo, é imprescindivel a assimilacdo dos conceitos e a
realizacao de procedimentos que envolvam tais conceitos a fim de que os aprendizes possam
perceber a Matematica como parte integrante de sua vida, e ndo como objeto de estudo
exclusivo da escola.

Para este eixo, é desejavel que o(a) professor(a) desenvolva sequéncias didaticas que
permitam ao estudante estender conhecimentos e procedimentos ja adquiridos anteriormente,
ampliando-os em complexidade. A idéia central que aqui propomos é de uma mediacdo que
o(a) conduza a construcdo e coordenacdo do pensamento légico-matematico, sem deixar de
lado aspectos importantes como a criatividade, a intuicdo, bem como a capacidade de analise
e de critica que constituem um marco referencial para a interpretacao de fatos e conceitos.

Neste sentido, destacamos algumas possibilidades de intervencao metodoldgica deste eixo,
como: uso do computador e da calculadora; articulacdo dos conhecimentos matematicos com
outras areas de conhecimento por meio de projetos interdisciplinares; criacdo, elaboracdo e
desenvolvimento de diferentes tipos de jogos de raciocinio; andlise e resolucdo de situacdes-
problema; leitura de panfletos comerciais e contas domésticas (utilizacdo de orcamento
domeéstico); manipulacdo de material concreto para formacao de conceitos; desenvolvimento
doraciocinio légico por meio do jogo do xadrez; expressao oral e escrita do estudante a respeito
do raciocinio utilizado para resolucdo de problemas; inducdo para criacdo de situacOes-
problema a partir dos contextos dos estudantes.

Eixo 2 - Espago e Forma

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Elaborar dedugdes informais sobre figuras planas e suas propriedades I/TS TS

e Usar numero de angulos e propriedade de linhas
e Contar a quantidade de unidades quadradas em uma area
e Construir uma forma especifica a partir de um tangran

Identificar as propriedades do circulo I/TS C

e Comparar circulos de diametros diferentes
e |dentificar a relagdo entre o raio e o diametro
e Utilizar um compasso

Desenvolver compreensao simples sobre o conceito de angulos I/TS TS

e Relacionar dngulos as formas encontradas no ambiente ao seu redor
e  Estimar dngulos em graus

e Perceber arelagdo entre os angulos em um triangulo

e Perceber arelagdo entre os angulos em um quadrilatero

Identificar formas tridimensionais presentes em seu entorno I/TS TS

e Explorar, comparar e registrar o nimero de faces de um poliedro
e Nomear formas tridimensionais a partir do nimero de suas faces

e  Utilizar estratégias diversas de planificacdo de sdélidos geométricos
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Espaco e Forma

A Matematica é comumente vista como a ciéncia das grandezas, dos numeros, das formas,
dos espacos e de suas relagbes, e, ainda, como uma linguagem universal baseada em simbolos
e diagramas. E todos esses conhecimentos, como a apropriacdo de saberes sobre o espaco e
as formas geométricas, contribuem na formacdo do estudante no que diz respeito a leitura e
atuacdo no mundo.

Mais uma vez, uma abordagem metodoldgica eficiente é aquela que vincula os conceitos da
Matematica as situacOes vividas no cotidiano e estudadas por outras areas de conhecimento.
Algumas sugestGes de intervencdo didatica para esse eixo sdo: trabalho com tangran; oficinas
com figuras geométricas; construcao de sdlidos geomeétricos; criacao e utilizacdo de jogos;
manipulacdo de materiais concretos; construcdo de instrumentos musicais e estudo da musica
para o ensino da Matematica; experimentos em laboratérios; oficinas interdisciplinares;
trabalho em grupo para identificacdo das figuras geométricas.

Eixo 3 - Medidas

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Utilizar apropriadamente instrumentos de medida de grandezas diversas I/TS C

Elaborar hipdteses sobre o calculo da drea de um retangulo
e Estimar a drea de figuras planas regulares e irregulares
Calcular a area de uma figura plana

e Solucionar problemas com o uso de medida de tempo

Desenvolver atitude compreensiva sobre as medidas de comprimento, massa,

volume e temperatura. /TS ¢

e Reconhecer os sistemas oficiais de medi¢do de comprimento, massa, volume e temperatura
e  Utilizar instrumentos ndo convencionais de medigdo
e  Resolver problemas cotidianos envolvendo sistemas de medicdo e valores monetdrios

Utilizar medida de tempo em situacdes do dia a dia. I/TS C

e Aplicar as medidas de tempo realizando conversdes simples

e Estabelecer rela¢des entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo da duragdo de um evento ou
acontecimento

e  Utilizar instrumentos de medida de tempo: reldgios, agendas e calendario

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 3

Medidas

Asgrandezas e medidasde que tratamos referem-se amedicdo dotempo, do comprimento,
dacapacidade, damassa e dasuperficie. Tais conhecimentos estdo articulados com as diversas
tarefas cotidianas e, quanto maior o contato com estas, maiores sdo as possibilidades de o
estudante aprendé-los de forma significativa.

A estruturacdo didatica para este eixo deve possibilitar a compreensado de que o processo
de medicdo nada mais é que a comparacao entre uma unidade (convencionada, arbitraria) e
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aquilo que se pretende medir. Aqui, é fundamental que o(a) professor(a) proponha situacdes
gue envolvam medicdes efetivas contextualizadas com problemas pertinentes a realidade
do estudante, tais como: utilizacdo de instrumentos ndo convencionais para medicdo (pés,
palmos ou outras partes do corpo); uso do calenddrio para localizar datas e eventos de
longa duracdo; leitura das horas em diferentes tipos de reldégio; proposicdo de problemas
gue os estudantes possam resolver por comparacdo direta e indireta; apresentacdao de
situacBes-problema do cotidiano social/escolar, como altera¢des estruturais na sala de aula
(troca do quadro ou de um vidro quebrado etc.); promoc¢do de atividades praticas como:
registrar o horario de inicio e do término das aulas e calcular a duracdo da permanéncia dos
estudantes na escola; fazer o mesmo com o horario de dormir e de acordar.com abordagem
interdisciplinar, a partir de jogos.

Eixo 4 - Tratamento de Dados e Informacdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Registrar e compreender informagoes dispostas em graficos e tabelas I/TS TS

e Comparar precos apresentados em uma tabela

e  Organizar dados do cotidiano em tabelas

e Selecionar métodos adequados a demonstragdo dos dados coletados

e Discutir os dados apresentados em tabelas e graficos presentes em jornais e revistas
e |dentificar o item de maior ocorréncia em uma série

e  Calcular a média simples

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 4

Tratamento de Dados e Informagodes

O Eixo Tratamento de Dados e InformacGes pretende contribuir para que o estudante
interprete e compreenda representacdes visuais expressas por meio de graficos e tabelas.
Eis porque o uso do computador para o desenvolvimento desse eixo de aprendizagem serd
fundamental. Programas de editoracdo de planilhas eletrénicas, por exemplo, sdo ferramentas
Uteis na elaboracdo de tabelas e construcdo automatica de graficos.

Dentre as possibilidades metodoldgicas a serem exploradas, destacamos: construcao,
leitura e comparacao de graficos e tabelas a partir de dados do cotidiano; producdo de cartazes
utilizando simbolos; uso de numeros contidos em reportagens e revistas; tratamento da
informacdo a partir de elementos do cotidiano (contas de agua e energia, extratos bancarios,
dentre outros); pesquisa e tabulacdo de dados; construcao e comparacao de grafico e tabelas;
realizacao de aulas de campo; montagem de portfdélio; pesquisa, apresentacdo e discussao
de tabulacdo de dados; estudo de casos reais do cotidiano, difundidos na midia; utilizacdo de
grafico de barras para calcular a média simples.
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5.2.3 Area: Ciéncias da Natureza

As ciéncias da natureza englobam conhecimentos e saberes dos aspectos fisicos e
bioldgicos do mundo e dos processos por meio dos quais esses conhecimentos e saberes se
processam. Assim, por meio da educacao cientifica, a crianca constréi, modifica e desenvolve
conceitos e idéias importantes sobre o mundo natural.

O trabalho cientifico envolve a observacdao, o questionamento, a discussdo, a previsao,
a analise, a exploracdo, a investigacdo e a experimentacdo, enquanto as competéncias e
habilidades adquiridas podem ser aplicadas na elaboracdo e execucdo de tarefas. Desta
forma, o ensino de ciéncias “equipa” a crianga para viver num mundo cada vez mais orientado
pela ciéncia e pela tecnologia.

A proposta ora apresentada conduz o(a) professor(a) a construcdo do sentido de respeito
pelas evidéncias obtidas a partir da investigacdo cientifica, enquanto a natureza colaborativa
de suas atividades pode, em paralelo, auxiliar a crianca a adquirir habilidades sociais e
cooperativas; visto que as tarefas de investigacdes e resolucdo de problemas ddo corpo a
capacidade inventiva e criativa das criancas.

O ensino de Ciéncias da Natureza desempenha um papel fundamental na promocao de
uma sensibilidade e de um senso pessoal de responsabilidade — tanto local quanto global —
mais amplo. Ele ajuda o estudante a desenvolver uma apreciacdo da interdependéncia de
todos os seres vivos e da Terra em que vivemos. Nesta perspectiva, através do incentivo a
adocdo de atitudes responsaveis e padroes de comportamento em relacdo ao meio ambiente,
buscamos promover o conceito de povo como guardides da Terra para as gera¢des futuras.

Assim, o ensino de Ciéncias da Natureza nas séries iniciais do ensino fundamental
contribui para o desenvolvimento de ideias e compreensdes cientificas que irdo permitir
aos estudantes a adoc¢do de uma postura explorativo-investigativa sobre o mundo em que
vivem. Haja vista que, por meio de investigacGes praticas bem planejadas, pode-se canalizar
a curiosidade natural da crianca, a fim de dota-la de estratégias e procedimentos para a
construcdo de idéias e conceitos cientificos.

Tendo em vista a adocdao de trés focos fundamentais de conhecimentos (de ordem
conceitual, procedimental e atitudinal), preocupamos-nos com a construcdo e o
aprofundamento de importantes saberes de ordem cientifica. Por isso, os quatro eixos
desta proposta curricular para o ensino de Ciéncias da Natureza sdo: Eixo 1 — Conhecimento
Cientifico e Tecnoldgico; Eixo 2 — Vida Humana e Saude; Eixo 3 — Plantas e Vida Animal; e
Eixo 4 — Matéria na Natureza (eixos que definem as competéncias minimas de que a crianca
precisa se apropriar ao final das séries iniciais do ensino fundamental).

5.2.3.1 Ciéncias da Natureza

Eixo 1 - Conhecimento Cientifico e Tecnolégico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40 52

Desenvolver atitude de investigac¢do cientifica em relagdo aos fatos do cotidiano I/TS TS

e Apreciar a aplicacdo da ciéncia e da tecnologia em contextos familiares
e Adotar postura propositiva de ideias ou teorias simples

e  Registrar procedimentos e descobertas

e Construir relatérios de baixa complexidade
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Compreender o conceito de tecnologia como parte indissociavel da vida
contemporanea

e Perceber a utilizagdo de recursos tecnoldgicos e sua aplicagdo na sociedade brasileira e mundial

e  Utilizar recursos das tecnologias de informagdo e comunicagdo

e  Posicionar-se criticamente quanto ao impacto do avango tecnoldgico nas condigdes naturais do planeta

e Analisar o risco a preservagao ambiental causado pelo descarte inapropriado de componentes
eletronicos

Estabelecer distingoes entre os processos de industrializagdo e produgdo

“natural” de alimentos I/TS TS

e Analisar informacg&es disponiveis em embalagens de alimentos

e |dentificar as origens dos diferentes compostos de nutrientes

e Elaborar hipdteses sobre a influéncia das técnicas de conservagdo na vida do homem contemporaneo
e |dentificar como a utilizagdo de recursos tecnoldgicos propicia a conservagao dos alimentos

e |dentificar aspectos préprios dos alimentos organicos e transgénicos

Conhecer diferentes formas de producdo de energia utilizadas pelo homem

contemporaneo I/Ts Ts/C

e Conhecer as diferentes formas de obtencdo da energia

e  Registrar reflexdes sobre o uso responsavel da energia

e Analisar as distingdes entre meios tradicionais de producdo energética e métodos eco-sustentaveis
e Adotar padrdes de consumo energético ambientalmente responsaveis

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Conhecimento Cientifico e Tecnoldgico

Nos anos iniciais do ensino fundamental, é imprescindivel que os estudantes tenham
oportunidade de colecionar, selecionar e catalogar objetos e fendmenos. Eis porque
observagao, registro, elaboracao de esbogos de planejamento, entrevistas, sondagens e
outros instrumentos de investigacdo cientifica devem perpassar as atividades produzidas
por essa drea de conhecimento.

Propomos como recursos metodolégicos para este eixo: apresentacdao de situacdes-
problema cotidianas, envolvendo experimentos cientificos; elaboracao de planejamento
para resolucdo de problemas; exploragdo de instrumentos tecnolégicos do cotidiano; leitura
de manuais de utilizacdo de equipamentos eletrénicos simples; realizacdo de experimentos
cientificos simples; utilizacdo de materiais diversos na experimentac¢ao cientifica; leitura de
textos informativos; aulas-passeio, com relato de experiéncias; constru¢ao de um “centro
de ciéncias” na classe, a partir de recursos baratos (como lentes de aumento, balangas,
espelhos e imas); utilizacdo de recursos disponiveis on-line, como sites de inicia¢do cientifica
para criancas; elaboragdo de eventos cientificos, como palestras de divulgacdo de resultados,
feira de ciéncias, dentre outros.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

77



Eixo 2 - Vida Humana e Saude

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Desenvolver atitudes e comportamentos favoraveis a saude TS TS

Adotar habitos de higiene com o prdprio corpo e nos espagos em que habita

Relacionar a falta de asseio corporal e ambiental a ocorréncia de doengas no homem
Intervir corretivamente sobre fatores desfavoraveis a saude

Agir de forma responsdvel em relagdo a sua saude e a saude coletiva

Comparar, distintivamente, micro-organismos que causam doengas e que favorecem o bom
funcionamento do corpo humano e o equilibrio do meio ambiente

Perceber o corpo humano como um conjunto de sistemas complexos e integrados TS TS

Desenvolver a consciéncia corporal por meio do conhecimento adquirido sobre as fungdes e 6rgdos dos
sistemas do corpo humano

Desenvolver compreensdo simples dos diversos sistemas que compdem o corpo humano

Identificar a importancia e as fungdes dos dentes, adotando o cuidado correto na mastigacao
Estabelecer relagdo de causalidade entre as mudangas oriundas da puberdade e a influéncia dos
aparelhos reprodutdrios

Compreender o ciclo vital como caracteristica comum a todos os seres vivos TS C

Perceber o corpo humano como um todo integrado com a saude, o bem-estar fisico, social, ambiental e
psiquico do individuo

Perceber que o alimento é fonte de matéria e energia

Valorizar a realizagdo de atividades fisicas para o bem-estar e a saude

Controlar as atividades corporais com autonomia

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Vida Humana e Saude

A ideia central deste eixo é desenvolver a compreensdo ampla da vida humana e das suas
relagdes. Temas como higiene, saude e sexualidade virdo inevitavelmente a tona no percurso
de construcdo das habilidades propostas. A fim de proporcionar maior envolvimento dos
estudantes com essas discussdes, o(a) professor(a) poderd estimular a realizacdo de atividades
como: pesquisas bibliograficas; entrevistas com familiares e pessoas proximas; investigacdo
sobre componentes presentes em produtos de higiene pessoal e ambiental; exploracdo do
corpo humano (em modelos fisicos ou virtuais e nos préprios colegas); analise de tabela de
componentes da alimentacdo escolar.

Eixo 3 - Plantas e Vida Animal

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40 52

Estabelecer compreensao simples sobre a vida vegetal local e regional /TS TS/C

Registrar os espécimes de plantas da localidade

Perceber o sol como fonte de energia para as plantas por meio da fotossintese

Classificar a vegetacao local, estabelecendo relagdes com as condigGes climaticas da regido
Posicionar-se criticamente quanto ao impacto das intervengdes humanas na flora local
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mesmo habitat

Estabelecer compreensao simples sobre a vida animal local e regional I/TS TS/C
e Agrupar seres vivos em conjuntos, de acordo com suas caracteristicas e similaridades
e  Registrar caracteristicas distintivas entre as espécies do reino animal
Identificar as relagées de interdependéncias entre animais e plantas de um
E g g /TS TS/C

Elaborar questionamentos sobre animais e plantas
Perceber a rede relacional entre os reinos animal e vegetal e seu habitat
Considerar as intervengdes humanas no ambiente natural

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 3

Plantas e Vida Animal

de abstracGes fora do alcance de sua percep¢do, compreensdo ou conhecimento.

(minienciclopédia da classe).

Eixo 4 - Matéria na Natureza

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental deve partir de questdes e
fendmenos de interesse dos estudantes e com os quais tenham familiaridade, em vez de partir

Considerando o eixo acima, ha diversas possibilidades de trabalho em sala de aula a partir da
criatividade do(a) professor(a). Dentre elas, poderdo ser utilizadas: atividades de classificagdo
de animais e plantas; observacdo e exploracdo do ambiente ao redor da escola e das casas
dos estudantes; pesquisas e paginas on-line sobre temas relevantes; elaboracdo de portfdlio

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40

Reconhecer que um mesmo material pode se apresentar em diferentes estados
fisicos

TS

TS/C

Realizar investigacGes cientificas de baixa complexidade

Perceber distingGes entre fendmenos naturais e artificiais

Descrever processos de transformacao fisica e quimica

Reconhecer diferentes propriedades da matéria em varios materiais de uso comum

Reconhecer os estados fisicos da matéria e sua caracterizagdo em fend6menos ou fatos cotidianos
Estabelecer hipdteses frente a um dado fenédmeno

Defender pontos de vista

Compreender que diferentes matérias podem ser compostas a partir de um
mesmo elemento quimico

/TS

TS

Identificar elementos comuns no ambiente ao seu redor
Conscientizar-se da importancia dos recursos renovaveis e ndo renovaveis do planeta
Compreender que os elementos diferem quanto ao tempo e meio de decomposicdo

Compreender a importancia de se evitar o descarte de substancias ndo biodegradaveis na natureza

Atentar para a importancia da utilizacdo otimizada de recursos
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 4

Matéria na Natureza

Os problemas do dia a dia sdo excelentes oportunidades de se desenvolverem saberes
cientificos, aprofundados a partir de uma mediacdo docente instigante e desafiadora.
Constituem sugestdes metodoldgicas para o referido eixo: observacdo da matéria nos
objetos comuns; colecdo, classificacdo e catalogacdo de itens para compor “acervo cientifico”
da turma; exploracdo livre das formas, objetos e materiais que compdem as construcdes
humanas (articulacdo com Matematica); realizacdo de coleta seletiva de lixo; reutilizacdo
de embalagens. Muitas atividades de Ciéncias sdao muito produtivas ao ar livre. Por isso
e interessante levar a turma para areas externas. As relacdes topoldgicas (localizacdo) e
projetivas (relatividade de ponto de vista e as no¢bes de proporcionalidade (escala) podem
ser aprendidos no patio e na quadra.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos



5.2.4 Area: Ciéncias Humanas

A Area de Ciéncias Humanas agrega os componentes curriculares de Histéria e Geografia,
gue devem ser tratados de forma articulada e integrada. Para tanto, o estudo de tais
componentes deve ser realizado considerando a concepg¢do interdisciplinar do conhecimento
e as novas formas de producdo destes, a saber: Internet e demais invencdes tecnoldgicas
atuais. De mais a mais, o(a) professor(a) também deve considerar os diversos portadores
textuais expressos em suas diferentes linguagens como fontes de conhecimento, a fim de
ampliar as praticas de letramento.

Os eixos que compdem o componente curricular Histéria sdo: Eixo 1 — Formacao dos
grupos sociais; Eixo 2 — Os povos que habitaram o Brasil e suas contribuicdes; Eixo 3 —
Grupos sociais e étnicos na organizacao social; e Eixo 4 — Centros urbanos e estruturacao das
sociedades. J4 o componente curricular Geografia foi estruturado nos seguintes eixos: Eixo 1
— Revolucdo tecnoldgica e mudancas na paisagem natural; Eixo 2 — Meio ambiente e eu; Eixo
3 —Centros urbanos: aspectos politicos e organizacionais; Eixo 4 — Modos de vida e os espacos
geograficos. Serdo apresentados, a seguir, alguns aspectos destes componentes curriculares
que integram a Area de Ciéncias Humanas — Histéria e Geografia, respectivamente.

A invencdo da escrita permitiu ao homem a possibilidade de registrar os acontecimentos,
fatos, além de sentimentos e emocgdes, algo antes impossibilitado pela escrita rupestre (por
meio da qual eram usadas imagens que funcionavam como primeiro cédigo para registro
da histéria da humanidade). Com esse entendimento, serdo apresentadas competéncias e
habilidades que demandardo dos aprendizes atividades de leitura e escrita, no intuito de
gue eles percebam a lingua portuguesa como objeto que ndo é exclusivo da escola, mas
ferramenta para a vida, ampliando, dessa forma, as praticas de letramento dos individuos.

Tendo em vista a necessidade de se pensar o aprendiz como sujeito-autor da sua propria
aprendizagem e como sujeito histdrico que convive com a cultura, mas também, promove
conhecimento e cultura, recomendamos componentes curriculares ricos em competéncias
e habilidades pautadas em: conteddos de cardter conceitual, procedimental e atitudinal
(ZABALA, 1999); e conteudos vinculados a fatos de grande relevancia.

Além disso, temos de observar, nesse trabalho interdisciplinar, as questdes da inclusdo
social e da diversidade étnico-racial (europeus, indigenas, africanos e demais minorias que
foram negadas pela sociedade ao longo da histdria); assim como temos de possibilitar uma
alfabetizacdo geografica, para que as criancas possam: ler e interpretar o espaco; desenvolver
a leitura e a escrita; fazer a leitura do mundo por meio da vida que se constrdéi no cotidiano
e que expressa tanto as utopias — como os limites que sdo postos nao sé no ambito da
natureza, como no da sociedade. Entretanto, é fundamental que tenhamos clareza de que
mais importantes sdo os objetivos a serem alcancados do que a definicdo dos conteudos
para alcangcarmos os objetivos.

Para fins didaticos, como mencionamos, apresentaremos competéncias e habilidades
tracadas de modo que, com a utilizacdo dos conteldos, sera realizado um estudo
mais prazeroso e, consequentemente, mais favordvel a efetividade da aprendizagem,
usando recursos mididticos — uma vez que estes possibilitam ao estudante o dominio e o
desenvolvimento de sua percepcdo sobre o mundo e sua tecnologia.
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5.2.4.1 Historia

Eixo 1 - Formagao dos Grupos Sociais

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40 52

Compreender o nticleo social familiar contextualizado-o com os demais grupos

o TS TS
sociais

e |dentificar o proprio grupo de convivio e as relagGes que estabelecem com outros tempos e espagos

e Respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacgos, em suas
manifestacoes culturais, econdmicas, politicas e sociais

e Reconhecer semelhangas e diferengas entre os grupos sociais

e Perceber mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes em sua realidade e em outras
comunidades, nos diferentes momentos histéricos

Conhecer os aspectos sociais, econdmicos e culturais da sociedade TS TS

e |dentificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas de sua localidade com outros grupos

e Discorrer sobre os deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos historicos nacionais
e  Utilizar métodos de pesquisa e de producdo de textos de conteudo histérico

e Ler diferentes registros escritos, iconograficos e sonoros produzidos pelos demais grupos sociais

Valorizar o patrimonio sociocultural e a diversidade I/TS TS

e Reconhecer o patrimonio sociocultural como um direito dos povos e individuos
e Perceber o patrimonio sociocultural como um elemento de fortalecimento da democracia
e Respeitar a diversidade das diferentes culturas

Analisar, de forma critica, as relagdes de poder estabelecidas nas localidades I/TS TS

e Comparar as relagdes de poder estabelecidas entre a sua e as demais localidades
e Entender as relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais estabelecidas pela coletividade
e Apreciar algumas das diferentes manifestagdes da cultura corporal caracteristicas das diferentes regides do Brasil

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 1

Formagao dos Grupos Sociais

O estudo dos grupos sociais é imprescindivel para a existéncia humana, pois é nesse
contexto social que o individuo se constitui como sujeito histérico. Logo, para a constituicdo
de um trabalho significativo neste eixo, cabe ao(a) professor(a), dentre outras possibilidades: a
realizagdo de pesquisas e produgdes textuais sobre o patrimonio sociocultural de sua localidade
e a diversidade; o estabelecimento de didlogos na sala de aula para que o(a) professor(a)
contribua com o pensamento histdrico das criancas sobre as questdes do presente considerando
a propria historicidade delas. Ainda podemos propor situacdes praticas como dramatizagdes
por meio das quais a crianca compreenda o modo de vida dos diferentes grupos sociais.

Com o fim de estimular a compreensao dos fatos histéricos, a apresentacdo de videos e
documentarios, bem como a andlise de musicas e poemas alusivos ao tema estudado também
sdo de grande relevancia no processo de ensino e de aprendizagem. O estimulo a leitura,
a interpretacdo de textos, a utilizacdo da pesquisa de campo e a elaboracdo de relatério
igualmente contribui para a realizacdo de atividades que envolvem a lingua portuguesa
em contextos de letramento — como o uso da literatura de cordel e a producdo de parddia
contemplando as manifestacdes culturais que contribuiram para a formacao do povo brasileiro.
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Eixo 2 - Os Povos que Habitaram o Brasil e suas Contribui¢des

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Conhecer as formas de dominag¢ao dos portugueses no territério nacional I/TS TS/C

Explicar os motivos da exploracdo portuguesa na América

Identificar as populagGes nativas locais (indigenas), seu modo de vida antes da chegada dos europeus
Entender as causas e como aconteceram os confrontos indigenas com populagGes europeias
Reconhecer os principais aspectos da cultura indigena que contribuiram para a formacgdo dos
esteredtipos sobre os povos indigenas

Refletir sobre as formas de relacionamento dos indigenas com os demais grupos sociais

Identificar as etnias existentes na Bahia

Analisar o modo de vida dos africanos no Brasil 1/TS TS

Adotar posicionamento critico quanto as condi¢Ges de vida a que estavam submetidos os africanos
escravizados

Reconhecer os locais de fixacdo, deslocamentos posteriores, em diferentes épocas, no territério nacional
Discutir sobre os principais legados dos africanos na constituicdo da cultura brasileira

Conhecer as causas originadas pelos aspectos naturais, sociais, politicos e econémicos dos
deslocamentos dos povos

Valorizar as leis e garantias criadas para os afrodescendentes como forma de reparagdo dos danos
causados no percurso histoérico

Identificar as regioes remanescentes de Quilombos no territério baiano

Compreender a contribuicao dos imigrantes nos aspectos socioeconémicos do
Brasil

1/TS TS

Associar conhecimentos prévios aos conteldos e temas sobre a contribui¢cdo dos imigrantes nos
aspectos socioeconémicos abordados

Argumentar logicamente e expor ideias de forma clara e coerente

Perceber a territorialidade, a espacialidade e a temporalidade em que aconteceu essa imigracao
Entender as contribui¢des dos imigrantes para o desenvolvimento financeiro, industrial e tecnoldgico do Brasil
Identificar como as diferentes culturas e os diferentes legados contribuiram para a formacdo do povo

brasileiro

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Os Povos que Habitaram o Brasil e suas Contribuigdes

Os processos de povoamento, colonizacdo e exploracdo do territorio brasileiro sdo
permeados pelas culturas dos diferentes povos que o habitaram ou o influenciaram. Portanto,
para que os estudantes possam conhecer tais aspectos, é importante propor atividades
diversificadas a fim de que as competéncias e habilidades supracitadas sejam desenvolvidas.
Para tanto, o (a) professor(a), dentre outras possibilidades, podera realizar: aulas expositivas,
com utilizacdo de recursos didaticos disponiveis; pesquisas orientadas com indagacdes
pontuais; producdes textuais sobre o modo de vida das popula¢des nativas e migrantes;
didlogos na sala de aula sobre as herancas dos africanos na cultura brasileira; dindmica de
pequenos grupos para estudos e pesquisas; leitura de mapas na sala de aula; planejamento
e organizacdo de debates, seminarios e/ou juris simulados; atividades com noc¢do de tempo
e espaco para o resgate de memarias dos estudantes e de outros sujeitos; realizacdo de aula-
passeio com planejamento prévio.
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Eixo 3 - Grupos Sociais e Etnicos na Organizac¢do Social

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40 52

Valorizar a criagao do Estatuto da Criang¢a e do Adolescente como forma de

. e ~ . I T T
respeito a infancia /TS S

e Conhecer os motivos que ocasionaram a criagao do ECA
e Entender como as proposi¢des do ECA contribuiram para a melhoria de vida das criangas e dos adolescentes
e Discutir os direitos e deveres das criancas considerando os principios propostos pelo ECA

Compreender a importancia dos movimentos sociais para a conquista de direitos I/TS TS

e |dentificar os principios comuns que caracterizam os movimentos sociais e grupos étnicos

e Entender as formas de organiza¢gdo dos movimentos sociais e grupos étnicos

e Descrever as principais conquistas dos movimentos sociais e grupos étnicos que beneficiaram toda a
sociedade

Analisar a influéncia dos diversos segmentos do movimento negro na organiza¢do

da sociedade atual I/TS TS

e Posicionar-se, de forma critica, quanto ao julgamento dos esteredtipos negativos sobre os negros

e Compreender o reconhecimento do estudo da histéria da Africa na escola como valorizacdo do povo negro

e Perceber como os meios de comunicag¢do e as midias tratam os negros na atualidade, comparando com
a antiga concepgdo

Conscientizar-se da relevancia das lutas dos movimentos sociais para garantia das

. At N /T T
condigoes basicas de sobrevivéncia /Ts S

e Entender como a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) contribui para a adogdo
de novas diretrizes politicas

e  Contextualizar as lutas do Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MSTS) com a ampliacdo dos
programas governamentais para a moradia

e |dentificar a relagdo dos sistemas de cotas para deficientes, como forma de inser¢do social necessaria

Entender as conquistas dos movimentos feministas e homossexuais como forma

. /T T
de combate aos preconceitos /TS S

e Compreender os principios basicos do movimento feminista que promovem a desconstrugdo da visdo
preconceituosa da mulher

e |dentificar, nas a¢Oes cotidianas, atitudes favordveis e negativas em relagdo ao universo feminino

e Relacionar os principais preconceitos contra os homossexuais

e Posicionar-se criticamente quanto a posturas homofdbicas presenciadas no cotidiano

Possibilidades Metodologicas do Eixo 3
Grupos Sociais e Etnicos na Organizag3o Social

A democratizacdo da nacdo brasileira fomentou e proporcionou a visibilidade dos grupos
sociais e étnicos que, por meio de suas lutas, contribuiram para a proposicao de novos principios
para a organizagdo das sociedades. Logo, por meio da analise e da producdo de registros em
suas diversas linguagens, os aprendizes terdo contato com informacbes e conhecimentos.
Assim, sugerimos: exibicdo de documentarios e filmes que tratem dos assuntos em estudo;
pesquisa e consulta sobre acontecimentos relacionados aos temas estudados — tendo como
fontes os meios de comunicacdo de massa (jornais, revistas, Internet); visita aos orgdos
governamentais que regulam as leis e os estatutos dos movimentos sociais; contato com
grupos sociais e visitas as associagdes nao governamentais para conhecimento das formas de
organizacdo desses grupos; pesquisa de sites, blogs, féruns de discussao e demais ferramentas
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da Internet para a organizacdo e a divulgacdo desses movimentos; participacdo de audiéncias
publicas relacionadas a tematica; promocao de palestras e producdo de blogs sobre o assunto;
leitura de textos sobre o assunto.

Eixo 4 - Centros Urbanos e Estruturacao das Sociedades

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Relacionar a criagdo de algumas cidades fundamentada em principios politicos e

. . I/TS TS
religiosos

e Entender a relagdo entre a criagdo de determinadas cidades e a consolidagdo da religido catdlica

e Diferenciar as caracteristicas do povoamento das cidades que foram estruturadas com base nesses
principios

e Respeitar o modus vivendi das cidades e os principios (politicos e/ou religiosos) que as regem

Entender a relagdo das trés capitais brasileiras com a estruturagdo do Brasil I/TS TS

e Discutir os motivos que definiram a escolha das diferentes capitais do Brasil: Salvador, Rio de Janeiro e
Brasilia

e Perceber a relagdo dos aspectos relativos ao poder econémico que motivaram essas escolhas

e Reconhecer a contribui¢do dos padrdes sociais dessas capitais na formagdo da sociedade brasileira

Compreender a diversidade dos fatores que contribuiram para a criagdo dos

TS
grandes centros urbanos do Brasil \/1s

e |dentificar os sistemas de organizagdo estruturais dos centros urbanos indispensdveis ao bem-estar da
sociedade

e Perceber as relagdes de poder e referéncia dos centros urbanos sobre as demais localidades estaduais

e Enumerar os principais fatores referenciados nos centros urbanos que contribuiram para a organizagao
do seu espaco social

Possibilidades Metodologicas do Eixo 4

Centros Urbanos e Estrutura¢ao das Sociedades

A estruturacao dos espacos geograficos foi fortemente influenciada pela criacdo dos centros
urbanos. Logo, é necessdrio o conhecimento dos principais aspectos referentes a organizacdo
destes. Para tanto, muito importa: a realizacdo de visitas aos principais centros que regulam a
organizacdo das cidades (esfera administrativa, érgaos responsaveis pelo saneamento basico);
a exibicdo de videos relacionados ao tema; a coleta ou o levantamento de dados por meio
de entrevistas dirigidas aos gestores da localidade; a visita a locais publicos, incluindo os que
mantém acervos de informacdes, como bibliotecas e museus; o trabalho mais especifico com
leitura de obras com conteudos histdricos (como reportagens de jornais, mitos e lendas, textos
de livros didaticos, documentarios em video, telejornais); a consulta as fontes bibliograficas e
documentais que expressam as suas proprias compreensdes e opinides sobre os assuntos e
investigam outras possibilidades de explicagdo para os acontecimentos estudados.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

85



86

5.2.4.2 Geografia

Eixo 1 - Revolugdo Tecnolégica e Mudancas na Paisagem Natural

COMPETENCIAS/HABILIDADES 40 52

Compreender as modificagées no espago geografico decorrentes da revolugao
tecnoldgica

/TS TS

Entender a influéncia das tecnologias, na sociedade, que modificam a paisagem natural

Posicionar-se, criticamente, compreendendo os avangos na utilizagdo das tecnologias, salientando suas
responsabilidades perante o meio ambiente

Identificar e registrar, no espaco local, a presenca, distribuicdo e organizagdo de elementos naturais que
foram transformados pelas sociedades

Adequar-se aos meios de locomocdo de forma consciente e responsavel

Perceber a importancia das tecnologias na supera¢do de problemas do cotidiano e garantia de sua
sobrevivéncia

Reconhecer os diferentes ritmos da sociedade e da natureza na formagao e
transformacgao da paisagem

| TS

Valorizar, em diferentes paisagens, elementos e dindmicas da natureza e da sociedade e suas interacGes
Relacionar as transformagdes da natureza na cidade com o desenvolvimento da mesma

Entender o que leva o ser humano a modificar a paisagem natural

Perceber a contribuigdo das tecnologias dos diferentes povos e sociedades na transformacgao da
paisagem natural

Utilizar, em carater introdutdrio, recursos, técnicas e elementos fundamentais da linguagem cartografica
(titulos, legendas, escalas, projecGes cartograficas, coordenadas geograficas)

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Revolugao Tecnoldgica e Mudangas na Paisagem Natural

Este eixo contribui para o entendimento do estudante sobre o papel e a influéncia das

tecnologias nas alteragGes das paisagens geograficas, bem como nos ritmos do campo e da
cidade. Por meio de estudos comparativos, o estudante ainda podera perceber a utilizacdo
e elaboracdo de técnicas e tecnologias pelos diferentes grupos sociais para superarem
problemas do cotidiano e garantirem a sua sobrevivéncia.

Em sala de aula, é importante que o(a) professor(a) trabalhe de forma mais dinamica

e provocadora com: uso de recursos mididticos, uma vez que estes possibilitam ao
estudante dominio e desenvolvimento de sua percepc¢ao sobre o mundo e sua tecnologia;
apresentacdo de imagens, a exemplo de fotografias (impressas ou digitalizadas), videos,
filmes, ilustracdes, obras de arte, esquemas e mapas simples; aula participativa como um
momento do didlogo, do exercicio da criatividade e do trabalho coletivo de elaboracdo
do conhecimento; pesquisa de campo; exibicdo e andlise de videos com documentarios;
trabalhos em pequenos grupos.
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Eixo 2 - Meio Ambiente e Eu

COM PETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢
Compreender o saber geografico como constructo historicamente acumulado,
. 1/TS TS/C
elaborado culturalmente pela humanidade

e Discutir criticamente o sentimento de pertencimento local, regional e nacional

e Conscientizar-se da existéncia da variedade étnica e religiosa das pessoas que compdem sua
comunidade

e Comparar elementos da paisagem natural com aqueles oriundos da paisagem humanizada

e Ler e produzir textos orais e escritos a respeito da constituicdo das paisagens e dos elementos naturais e
sociais que as constituem

e Valorizar o espaco real vivenciado, através de historias e saberes da classe social a que pertence

Reconhecer a relagdo de interdependéncia entre os diversos aspectos geograficos

o . - . /T T
da sua regiao e demais regiGes brasileiras /Ts S

e Observar aspectos da natureza local, considerando o clima, o relevo, a vegetacdo, a hidrografia e a fauna
e Analisar a contribuicdo dos diferentes povos, sociedades e culturas na formacgado das regiGes brasileiras
e Comparar e classificar os diferentes meios de transportes e comunicagGes presentes nos lugares

e |dentificar a nogdo da realidade local como construgdo social sobre a natureza

Analisar a localizagao e a extensao dos espagos da natureza e dos espacos
produzidos pelo homem

e Representar a posicao e o deslocamento no espaco a partir da observacdo de maquetes, plantas,
esbocos, croquis e itinerarios

e Estabelecer localizagdo cardeal durante a exploragdo de uma localidade

e Construir mapas simples e maquetes (de acidentes naturais e de paisagens modificadas pelo homem)

e Adquirir postura de confianca ao seguir roteiros simples, planejados a partir de mapas de baixa
complexidade

Conhecer as principais convengdes geograficas a que o homem esta submetido | TS/C

e Localizar as linhas imaginarias do globo

e Elaborar representagdes cartograficas simples (como maquetes, plantas e croquis)

e Entender as consequéncias dos movimentos de rotacdo e translacdo do planeta nas dinamicas sociais

e Estabelecer relagGes entre as representagGes geograficas e o espaco politico brasileiro

e Perceber as diferencas climaticas em regiGes delimitadas segundo critérios estabelecidos (linhas
imaginarias, linhas ipsométricas, etc.)

Conhecer os diferentes grupos étnicos caracteristicos de cada regidao | TS

e |dentificar a contribuicdo dos diferentes povos, sociedades e culturas na formacgdo do espaco brasileiro

e Respeitar e valorizar a diversidade etnocultural

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Meio Ambiente e Eu

O meio ambiente como eixo tematico da Geografiano 42 e no 52 anos deve ser trabalhado de
formaaproporcionaraoestudante: apercepc¢aoerelagaodeinterdependéncia entre os diversos
aspectos geograficos da sua regidao; a andlise do desenvolvimento e do subdesenvolvimento;
bem como o pensar sobre suas agées para melhor compreender uma infinidade de questdes
que afligem atualmente a humanidade.
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Consequentemente, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades neste eixo, o
(a) professor(a) pode explorar: o trabalho com aula expositiva por meio de recursos didaticos
disponiveis; a orientacdo de pesquisa com indagacdes pontuais e producdo textual sobre
as caracteristicas naturais e as oriundas da intervencdao humana; a utilizacdo da dindmica
de pequenos grupos para estudos e pesquisas; a realizacdo, na sala de aula, de leitura e
interpretacdo de mapas; o exercicio da nocdo de tempo e espaco por meio de atividades que
resgatem a memoria dos estudantes e de outras pessoas préximas; a realizacdo de visitas
a lugares com planejamento prévio do que serd explorado; algumas acdes coletivas na
escola que possam melhorar a qualidade de vida na localidade; a criacdo de condi¢des de
leitura e interpretacdo do espaco geografico pelas criancas (como a realizacdo de passeios
pelas proximidades da escola), para que aconteca a leitura e interpretacdo da paisagem, do
lugar, da regido etc.; algumas situacGes provocadoras a fim de que os estudantes possam
fazer comparacbes das informacoes obtidas, expressar e trocar opinides sobre os assuntos
investigados, bem como debaté-los.

Eixo 3 - Centros Urbanos: Aspectos Politicos e Organizacionais

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Compreender as modificagdes no espago geografico decorrentes da revolugao

tecnolégica \/T$ Ts/c

e Entender a influéncia das tecnologias, na sociedade, que modificam a paisagem natural

e Posicionar-se, criticamente, compreendendo os avangos na utilizagdo das tecnologias, salientando suas
responsabilidades perante o meio ambiente

e |dentificar e registrar, no espaco local, a presenca, distribuicdo e organizacdo de elementos naturais que
foram transformados pelas sociedades

e Adequar-se aos meios de locomogao de forma consciente e responsavel

e Perceber a importancia das tecnologias na superagao de problemas do cotidiano e garantia de sua
sobrevivéncia

Reconhecer os diferentes ritmos da sociedade e da natureza na formagdo e

~ . TS TS
transformagdo da paisagem

e Valorizar, em diferentes paisagens, elementos e dinamicas da natureza e da sociedade e suas interagdes

e Relacionar as transformag&es da natureza na cidade com o desenvolvimento da mesma

e Entender o que leva o ser humano a modificar a paisagem natural

e Perceber a contribuicdo das tecnologias dos diferentes povos e sociedades na transformagdo da
paisagem natural

e  Utilizar, em cardter introdutdrio, recursos, técnicas e elementos fundamentais da linguagem cartografica
(titulos, legendas, escalas, proje¢des cartograficas, coordenadas geograficas)

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 3

Centros Urbanos: Aspectos Politicos e Organizacionais

Para trabalhar, em sala de aula, o contelddo deste eixo, é importante que o(a) professor(a)
desenvolva sequéncias didaticas que permitam ao estudante perceber os aspectos politicos e
organizacionais que regem os centros urbanos.

Destacam-se algumas possibilidades: leitura comentada de textos; organizacdo de atividades
de pesquisa; aula expositiva com recursos didaticos disponiveis; dinamicas de grupo; trabalhos em
pequenos grupos; visitas programadas a diversos setores organizacionais com producdo de relatérios.
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Eixo 4 - Modos de Vida e o Espaco Geografico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 42 5¢

Analisar os diferentes modos de vida nos espagos geograficos I/TS TS/C

e Registrar, no espaco local, a presenca, a distribuicdo e a organizacao de elementos criados pelas
sociedades

e  (Caracterizar as atividades econ6micas em diferentes regides brasileiras, por meio de fotografias e
ilustracdOes diversas

e Perceber as possibilidades de transporte e comunicagao utilizadas em cada lugar e a adequacgdo de seu uso

e Considerar a preservacdao do meio ambiente em cada localidade como fator de qualidade de vida

e Caracterizar aspectos dos modos de vida no campo e na cidade

Perceber a interdependéncia existente entre as diferentes localidades I/TS C

e Entender como as diferentes dindmicas que se realizam no campo e na cidade estdo integradas
e Valorizar as diferentes formas de trabalho em um ambito espacial
e Observar as trocas e relagdes entre os diversos espagos nas diversas escalas

Reconhecer os espacos do campo e da cidade | TS

e QObservar as diferentes formas de organizac¢do da sociedade (no campo e na cidade)

e Perceber as relagGes existentes entre o campo e a cidade nos aspectos socioeconémicos

e Estabelecer diferengas e semelhancgas entre paisagens (do campo e da cidade) em diferentes periodos,
sociedades e culturas, por meio de iconografias diversas

Compreender os conceitos de territorialidade, espacialidade e temporalidade I/TS TS

e Utilizar nog¢0es associadas as relagdes espaciais, territoriais e temporais para situar a posi¢do de pessoas
e objetos no espaco segundo diferentes referenciais
e |dentificar, na paisagem, os elementos visiveis que apresentam a dimens&o histdrica de sua constituicdo

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 4
Modos de Vida e o Espago Geografico

Este eixo possibilita: a organizacdao de estudos por meio dos quais os estudantes
pesquisem e comparem diferentes modos de vida (no campo e na cidade); o cuidado
para que sejam focados o0s grupos sociais nos quais se encontram presentes; assim
como a compreensao acerca do desenvolvimento dos conceitos de territério, espaco
e tempo por meio de jogos e brincadeiras que promovam a descentralizacdao e
superacao do egocentrismo, formando um ponto de vista mais objetivo da realidade.
Mais possibilidades existem no desenvolvimento de atividades como: outros jogos e
brincadeiras; leitura de textos informativos da atualidade; aula participativa; pesquisas;
trabalhos em pequenos grupos; producao de textos; aula de campo com producgdo de
relatério.
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Proposta Curricular - 62 ao 92 ano
_ 1

)
|
.

Dos 11 aos 14 anos






Desbravando Conquistas: novas rotas e dire¢oes

Concebemos como papel fundamental da educacdo o de construir uma escola voltada
para a formacdo de cidaddos em um cendrio contemporaneo de progressos cientificos e
avancgos tecnolégicos. Outrossim, tivemos sempre em vista os objetivos pretendidos para
nosso(a) jovem estudante ao final do ensino fundamental, isto é, que ele seja capaz de:
compreender a cidadania como participacdo social e politica; posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais; conhecer e valorizar a
pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro; perceber-se integrante, dependente e
agente transformador do ambiente; desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e
o sentimento de confianca em suas capacidades; conhecer o préprio corpo e dele cuidar;
utilizar diferentes linguagens; saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos; e questionar a realidade.

Nesta direcdo, esta parte do documento “(Re)estruturacdo Curricular do Ensino
Fundamental” — o qual é o resultado de um trabalho coletivo de reflexdo com a perspectiva
de assegurar aos nossos jovens o direito de aprender — é especialmente destinada a vocé,
professor(a) do 6° ao 9° ano.

Para tanto, partimos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e das orientacdes
definidas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, dentre as quais, estdo: reafirmar
os procedimentos de aprendizagem para a leitura e para a escrita como tarefa coletiva
de todos os professores nas especificidades de cada componente curricular e assegurar
as aprendizagens prioritarias também em cada componente curricular, considerando os
conteudos criticos.

Levamos ainda em conta que, historicamente, um dos funis em que se concentra o maior
indice de repeténcia é o 6° ano, como constatam os PCNs (1998). Percebemos, entdo, esta
fase escolar especifica como determinante no percurso da aprendizagem dos Ultimos anos
do ensino fundamental. Mesmo porque essa constatacdo é um chamamento para nos
juntarmos em esforgos coletivos e darmos uma atencado especial ao referido ano.

Sabemos que a passagem para o 6° ano é marcada por muitas transformacdes e desafios.
A escola, os professores, que sao varios, os conteudos cientificamente abordados e cobrados,
os componentes curriculares e o tempo das aulas, tudo é ressignificado pelos estudantes do
62 ano, de maneira brusca e desde quando eles iniciam o ano letivo, o que gera conflitos
e dificuldades de aprendizagem. Essa atmosfera traz preocupacdes e envolve, inclusive, os
pais, que, muitas vezes, ndo sabem como orientar seu(sua) filho(a) neste novo contexto
educativo.

Como se ndo bastasse, esta fase da vida escolar, comecada por volta dos 11 anos, acontece
num momento de transicdo de um estagio cognitivo para outro: a passagem do estagio das
operacOes concretas para o estagio das operacdes formais (PIAGET, 1984). Transicdo que
so termina por volta dos 15 anos e interfere sobremaneira no processo de ensino e de
aprendizagem durante os trés ultimos anos do ensino fundamental.

Neste momento, o jovem ndao mais é visto como crianga, a0 mesmo tempo em que essa
passagem simboliza o desejo de crescer, de lutar por uma nova identidade e expectativa
social, fazendo com que ele tenha de lidar com a dor que esse crescimento pode |he trazer.
Contudo, aprender a lidar com as adversidades e ter resisténcia a frustracdo so acontecem
se o(a) estudante sentir que ha alguém caminhando junto, corrigindo os seus erros e
comemorando seus acertos. Assim, enquanto elabordvamos este material destinado a vocé,
caro(a) professor(a), tivemos como base este cenario apresentado.

No referido documento, concebido também para ser um lugar de encontros, vocé tem
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a oportunidade de se encontrar com os colegas, professores de outras areas e de outros
componentes curriculares, para estabelecerem, juntos, didlogos pedagdgicos como ponto
de partida para o planejamento e a implementacdo de a¢des educativas diversas e coletivas,
a exemplo de: projetos interdisciplinares, gincanas, saraus, mostras de ciéncia, pesquisas
de campo, exposi¢cdes, semindrios etc. Isto porque acreditamos na relevancia desse tipo de
didlogo como instrumento capaz de contribuir para garantir o percurso educativo digno ao
nosso estudante.

Aqui, reunimos os componentes curriculares em quatro dreas de conhecimento: 1) a
Area das Linguagens (com Lingua Portuguesa, Arte, Educac3o Fisica e, na parte diversificada,
Lingua Estrangeira Moderna); 2) a Area de Ciéncias Humanas (com Histéria e Geografia); a
Area de Ciéncias Naturais (com Ciéncias) e a Area de Matematica (com Matematica). E, para
cada componente curricular, propusemos grandes eixos tematicos, ou seja, temas amplos,
alguns deles interdisciplinares, os quais congregam conteudos afins. Por sua vez, cada
eixo tematico traz as competéncias essenciais a serem desenvolvidas pelos jovens e cada
competéncia é seguida das habilidades necessarias para assegurar o seu desenvolvimento.
Lembramos que as competéncias representam o conhecimento que o (a) estudante deve
aprender no ensino fundamental como um todo (do 12 ao 92 ano).

E com muita honra que contamos com o seu potencial, caro (a) professor(a), e
desejamos-lhe sucesso neste momento de ressignificacdo do Ensino Fundamental de Oito
para Nove Anos.
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Proposta Curricular - 62 ao 92 ano
Linguagens
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6.1 AREA: LINGUAGENS

Dentro da proposta para os anos finais do ensino fundamental, apresentamos, aqui, uma
visdo da area de linguagens e de seus componentes curriculares. No campo das linguagens,
podemos delimitar a linguagem verbal e a ndo verbal, sem esquecermos, é claro, de seus
cruzamentos: verbo-visuais, audiovisuais, entre tantos outros — todas elas constituintes de
sistemas arbitrarios de sentido e comunicacao.

Sabemos que a principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentidos.
Assim, mais do que nunca, no mundo contemporaneo, a reflexdo sobre as linguagens (seus
sistemas, processos e procedimentos comunicativos) é garantia de participacdo ativa na vida
social, ou seja, da cidadania desejada; mesmo porque tais linguagens interagem e estdo
presentes em todos os outros conhecimentos trabalhados pela escola.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB/MEC n? 7, de 2010, os componentes curriculares que
integram a drea de linguagens dos anos finais do ensino fundamental sdo: Lingua Portuguesa,
Educacdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira Moderna (que, nesta proposta, é apresentada
como componente curricular da parte diversificada).

A linguagem verbal, representada pela lingua materna, por exemplo, desempenha o
papel de viabilizar a compreensdo e a participacdo autdbnoma do jovem em incontaveis
discursos utilizados nas mais diversificadas esferas da vida social. No que tange a Lingua
Estrangeira, qualifica a ampliacdo das possibilidades de visdo de mundo e de diferentes
culturas, permitindo o acesso a aspectos globalizantes das relacdes humanas.

A linguagem ndo verbal em seu componente curricular Arte compreende: as artes
visuais, o teatro, a danca e a musica. O componente curricular Educacdo Fisica organizara
sistematicamente os conteudos estruturantes da cultura corporal (os jogos, os esportes, as
dancas, as lutas, a ginastica, a capoeira entre outros) conhecidos e reconhecidos socialmente
de forma a elevar o padrdo cultural dos estudantes no que diz respeito a sua praxis em
diferentes ambitos da vida escolar e extraescolar.

Logo, todos os componentes curriculares desta adrea de conhecimento possibilitam a
articulacdo interdisciplinar de seus conteudos, partindo de temas geradores abrangentes e
contemporaneos que afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como
na esfera individual. Aqui, a transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os
grandes temas desta drea em uma perspectiva integrada e integrante, favorecendo sua
contextualizacdo e aproximando o processo educativo das experiéncias dos estudantes.

Para finalizar, acreditamos que, na Area de Linguagens, fica fortalecida a importancia
do trabalho empenhado coletivamente na promoc¢do de uma cultura escolar acolhedora
e respeitosa, que reconheca e valorize as experiéncias dos estudantes, atendendo as suas
diferencas e necessidades especificas, de modo a contribuir para efetivar a inclusdo escolar
e o direito de todos a educacado.
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6.1.1 Lingua Portuguesa

7

“A palavra é o meu dominio sobre o mundo.
Clarice Lispector

Apresenta-se uma proposta curricular para o ensino de lingua materna, baseada nos
seguintes documentos: os PCN de Lingua Portuguesa — terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental; as Orientacdes para o Planejamento Pedagdgico, elaborado pela Secretaria
de Educacdo da Bahia; e os documentos norteadores para o desenvolvimento do Pacto
pela Educacdo. Partindo desses documentos, tracaram-se competéncias e habilidades que
possibilitardo ao aprendiz ter contato com os aspectos textuais e linguisticos, por meio da
leitura, escuta e producdo textual, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita
da lingua portuguesa. Pensa-se que é favorecendo o contato com os géneros textuais, em
diferentes situacdes de comunicacdo, que serd construida a sua apropriacdo, a partir dos
guais, consequentemente, serd aberto o didlogo interdisciplinar entre alguns géneros,
bem como entre aspectos linguisticos da lingua portuguesa.

Como se sabe, tais aspectos devem ocorrer associados a condi¢cdo do sujeito aprendente,
usuario de sua lingua materna como falante/ouvinte/leitor/escritor, proporcionando-lhe
uma reflexao sobre areal utilizacdo dalingua, seja nos textos escritos ou orais, em quaisquer
situacOes sociointerativas. Desta forma, intenta-se favorecer uma crescente abordagem
de tratamento dos géneros, oportunizando ao aprendente perceber que o texto é uma
necessidade social e que os seus saberes — linguisticos, textuais e extralinguisticos — tém
o objetivo de ampliar o seu letramento, potencializando a sua efetiva participacdo na
sociedade em que vive.

Esta proposta esta dividida em dois eixos: Eixo 1 — Uso da Lingua Oral e Escrita; e Eixo
2 — Reflexdo sobre Lingua e Linguagem — os quais devem sempre ser vistos/percebidos/
trabalhados de forma relacional, levando-se em consideracdo que o estudo do texto
oral e escrito, na escuta, leitura e respectivas producdes, estara sempre condicionado a
sua pratica como texto e as praticas linguisticas, as quais so existem se realizadas pelos
falantes, em situagdes reais de comunicacdo e por meio de textos. Neste sentido, devem-se
considerar, como informacdes importantes, os elementos linguisticos e textuais presentes
nas manifestacdes comunicativas do estudante, partindo delas em dire¢do a ampliacdo do
letramento e articulando as possibilidades de aprendizagem em cada ano.

Assim, professor(a), convidamos vocé a ler este material, pensando em uma melhor
forma de favorecer ao discente um efetivo aprendizado de qualidade, ndo perdendo de
vista que esse aprendizado lhe é um direito, e que lhe permitird obter uma vivéncia digna
na sociedade da qual faz parte.

Portanto, contando com a sua compreensdo da necessidade de se fazer um ensino de
melhor qualidade, vamos investir na leitura e aplicacdo deste material, que busca lhe
oferecer uma visao das habilidades e competéncias a serem trabalhadas, paulatinamente,
nos anos finais do ensino fundamental. Pode entrar! Fique a vontade para criar, a partir
das orientacdes a seguir.
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Eixo 1 - Conhecimento Linguistico: Uso da Lingua Oral e Escrita

COMPETENCIAS/HABILIDADES

62

79

8¢

9o

Apropriar-se de géneros textuais diversificados

TS

TS

TS

C

e Perceber os diferentes suportes como possibilidade de interferéncia na circulacdo e na producdo de textos

e Levantar caracteristicas proprias de cada género textual
e Distinguir um género textual do outro
e Interpretar textos de géneros variados

e  Articular, de maneira autbnoma, os géneros textuais em situacdes reais de comunicagdo

Dominar os tipos textuais

TS

TS

TS

e Reconhecer os tipos textuais
e |dentificar os elementos inerentes a cada tipo de texto
e Adequar os tipos textuais ao planejamento do género de fala e de escrita

e  Utilizar o(s) tipo(s) textual(is) como ferramenta de elaborac¢do do género em situacGes reais de uso da lingua

e  Utilizar os aspectos linglisticos dos textos argumentativos e dissertativos

Ampliar a competéncia leitora TS TS TS C

e  Utilizar estratégias de natureza linguistica e extralinguistica na leitura

e Levantar hipdteses, conforme as possibilidades de interpretacdo

e Acompanhar a sequéncia légica do texto na andlise das hipdteses

e Realizar inferéncias a partir de aspectos sociointeracionais envolvidos na leitura

e  Perceber, com autonomia, a fungdo social do texto

e Identificar os interlocutores do verbo

Expandir a produgdo oral TS TS TS C

e Adequar-se as mais variadas situac¢des reais de fala: formais e informais

e Respeitar as diferentes opinides presentes na fala do outro

e Planejar, previamente, a fala, em fungdo da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do
interlocutor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos

e Refletir sobre as marcas linguisticas da fala na producdo de seu texto

e  Praticar a retextualizacdao da modalidade oral para a escrita e da escrita para a oral

Aperfeigoar a escuta de textos orais TS TS TS C

e Reconhecer as caracteristicas dos textos orais

e  Articular elementos linguisticos e extralinguisticos inerentes a oralidade, com coesdo e coeréncia

e Recorrer a estratégias de registro escrito, quando necessario

Apropriar-se da expressao escrita TS TS TS C

e Planejar o texto considerando os recursos linguisticos, extralinguisticos, textuais e intertextuais
e Elaborar textos individuais e em grupo com continuidade temdtica, ordenacdo das partes, informacGes contextuais
e  Utilizar, adequadamente, as marcas do género e do tipo textuais, considerando a situacdo de producéo

escrita, o suporte, os interlocutores e os objetivos do texto
e Expressar-se de forma autébnoma, autoral
e  Praticar a retextualizacao
e Dominar as convengbes da escrita

Apropriar-se da reescrita de textos

TS

TS

TS

e Analisar, com criticidade, a producao textual

e  Exercitar a autoavaliacao

e Selecionar ideias, visando a reelaboracdo de textos

e  Praticar a reescrita textual como atividade rotineira inerente a escrita
e |dentificar as vozes que aparecem no texto
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Aprimorar a relagdo entre conhecimentos linguisticos e conhecimentos

. TS TS TS C
textuais

e  Utilizar elementos linguisticos proprios da oralidade e da escrita, conforme o contexto de produgao, os
géneros e os tipos textuais

e Adequar os usos linguisticos aos aspectos extralinguisticos

e Conciliar recursos discursivo-textuais aos elementos linguisticos e extralinguisticos, na construgdo dos
sentidos

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 1

Conhecimento Linguistico: Uso da Lingua Oral e Escrita

A conducgdo das aulas de leitura/escuta/producdo textual deve levar em consideragdo que
o aprendente necessita desenvolver uma autonomia comunicativa. Para isso, é imprescindivel
gue as praticas textuais sejam planejadas no sentido de dar ao estudante a palavra, da
mesma forma que o escritor a possui, fazendo com que esse estudante se sinta incentivado
a apresentar suas ideias, “(...) como um autonomo cidaddo que vive em coletividade, cuja
expressdo individual é esperada, por isso deve ser valorizada. (...)” (PRUDENCIO, 2009, p. 332).

Na selecdo de géneros a serem trabalhados, o(a) professor(a) deve considerar os seguintes
fatores: as possibilidades de aprendizagem, as necessidades dos estudantes, o grau de
complexidade do objeto e o grau de exigéncia das tarefas; priorizando aqueles cujo dominio é
fundamental a efetiva participacdo social e transitando entre os classificados como literarios,
cientificos, imagéticos, jornalisticos, entre outros, inclusive os de carater tecnoldgico, a
diversidade de géneros que circulam na sociedade. Durante tal selecdo, a quantidade nao
deve sobrepujar a qualidade dos textos, para que funcionem, de fato, como modelos para
os aprendentes, que deverdo, a partir deles e com orientacdo do(a) professor(a), articular a
pratica linguistica as praticas textuais e vice-versa.

Algumas praticas devem ser realizadas como a retextualizacdo e a reescrita de textos. Na
primeira, deve-se desenvolver a elaboracdo de um texto de um género, partindo de outro
texto de género e modalidade diferentes. Por exemplo, elaborar um apontamento, a partir
de uma aula ou de uma palestra, elaborar um juri simulado a partir de um romance. Para a
segunda, deve-se ter a consciéncia de que o texto é construido em etapas e que a sua reescrita
ou refaccdo é inerente a elaboracdo. Para isso, deve ser desenvolvida a autocritica no discente,
por meio de exercicios de autoavaliacdo, entendendo que o fazer e o refazer do texto sdo etapas
rotineiras do processo de elaboracdo. Afinal, ler, escutar, escrever e falar sdo as formas reais
gue o individuo possui para apresentar, em o seu discurso, a sua histdria, a qual o individualiza
neste mundo de diversidade.
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Eixo 2 - Conhecimento Linguistico: Reflexao sobre Lingua e Linguagem

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 [ 72 | 82 | 9¢

Apropriar-se de diferentes modalidades da lingua 1 TS TS C

Compreender o multilinguismo e o multiculturalismo, respeitando-os

Escolher os instrumentos intralinguisticos e extralinguisticos, considerando sua pratica comunicativa na
fala e na escrita

Utilizar, adequadamente, estruturas discursivas, na fala e na escrita, que identificam as mais diversas
realidades linguisticas e culturais

Produzir textos estruturalmente contextualizados

Ampliar capacidades linguisticas e intelectuais TS TS TS C

Selecionar recursos expressivos, semanticos, sintaticos, fonéticos, morfoldgicos e lexicais de acordo com
diferentes géneros discursivos ou situa¢des de fala e escrita

Operar com estruturas caracteristicas de fala e de escrita, considerando o continuo da fala para a escrita
e as variantes linglisticas

Utilizar recursos figurativos da linguagem

Posicionar-se critica e ideologicamente, com coeréncia e coesdo

Discutir questdes préprias da histdria e cultura afro-brasileira e indigenas

Desenvolver uma postura reflexiva diante da lingua | TS TS C

Contextualizar-se linguisticamente em novas praticas sociointerativas

Promover praticas discursivas relacionadas aos niveis da lingua: semantico, lexical, morfoldgico, sintatico

e fonoldgico

Inferir, autonomamente, sobre as necessidades de adaptacdo discursiva

Decidir as estratégias linguisticas remodeladoras necessarias numa dada situagdo comunicativa
Operar, autonomamente, os novos elementos discursivos

Ampliar o acervo lexical TS TS TS C

Relacionar o léxico a pluralidade de contextos culturais de producdo discursiva
Descobrir a necessidade de ampliagdo do acervo lexical
Assimilar novos vocabularios a partir de vivéncias e praticas comunicativas

Conhecer os mecanismos de estruturagdo da lingua TS TS TS C

Identificar as representacGes possiveis para os fonemas e as suas possibilidades de organizagdo em
estruturas sildbicas

Distinguir os componentes morfoldgicos do vocabulo

Relacionar os morfemas dos vocabulos aos significados neles presentes

Constatar as caracteristicas que relinem as palavras da lingua portuguesa em grupos ou classes
Operar, adequadamente, as possibilidades de combinagbes das classes gramaticais em estruturas
sintaticas simples e complexas

Implementar uma autonomia discursiva TS TS TS C

Identificar as estruturas gramaticais caracterizadoras do discurso em construcdo

Diferenciar estruturas simples de estruturas complexas

Selecionar as estruturas gramaticais conforme os contextos e as ferramentas utilizadas na elaboragdo do discurso
Planejar previamente o discurso, em funcdo da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do
interlocutor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos

Elaborar pensamento argumentativo e contra-argumentativo TS TS TS C

Situar a tese do interlocutor

Questionar as possibilidades de interpretacdao para o assunto
Construir estruturas linguisticas argumentativas
Fundamentar a argumentacgao
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Vivenciar novas e diversificadas formas de interagao TS TS TS C

e  Praticar situagdes comunicativas permitidas pelas tecnologias

e Atuar linguisticamente de acordo com o suporte e com os aspectos contextuais

e Operar com as ferramentas tecnolégicas contemporaneas

e Refletir sobre o uso dos instrumentos tecnoldgicos e comunicacionais contemporaneos

Possibilidades Metodologicas do Eixo 2
Conhecimento Linguistico: Reflexao sobre Lingua e Linguagem

Em suas praticas cotidianas, dentro da sala de aula e fora dela, as relagGes que o(a)
professor(a) estabelece com a linguagem contribuem para a formatacdao da relacdo de
seu estudante com a linguagem. Entdo, a proposta de reflexdao sobre lingua e linguagem
deve partir dos préprios contextos sociointeracionais e discursivos do(a) professor(a) e do
estudante em direcdo a uma autonomia critica em suas novas e diversificadas experiéncias
de letramento diarias.

Com esta perspectiva, sugerimos: a elaboracdo de atividades sobre aspectos discursivos
e linguisticos do género selecionado; a programac¢dao dos conteldos, partindo das
possibilidades de aprendizagem presentes no género escolhido; o planejamento de atividades
gue despertem para o autoexercicio da revisao das estruturas linguisticas inadequadas; a
pratica de construcdo de situagdes sociointerativas nos mais diversificados meios culturais
e linguisticos, considerando, inclusive, as novas tecnologias; a necessidade de estabelecer
relacdes entre os conteldos, vivenciando uma postura reflexiva e dindmica sobre a lingua.

Por fim, ressaltamos que o trabalho com a gramatica deve realizar-se, tal como esta
proposta anuncia: de forma reflexiva e contextualizada, portanto relacionado a um “saber
fazer”, concretizado nas diversas possibilidades de produc¢des textuais orais ou escritas.
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6.1.2 Lingua Estrangeira Moderna: Inglés/Espanhol

Esta proposta curricular de ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (Inglés e Espanhol)
paraturmas de 62a 92 ano foi elaborada de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Nessa perspectiva, buscam-se experiéncias pedagdgicas fundamentadas naconstrucao
de conhecimentos por meio do didlogo entre conteudos relativos ao desenvolvimento
das habilidades linguisticas e saberes de outras areas. Para tornar a aprendizagem mais
significativa, esta proposta educativa pauta-se em géneros textuais, aqui identificados como
o espelho das praticas sociais.

Com o objetivo de enfocar as quatro habilidades da competéncia comunicativa — falar,
ouvir, ler e escrever — as competéncias e habilidades em destague neste documento
objetivam a aquisicdo da lingua estrangeira através de conteudos que possam ser mobilizados
em situacdes que exijam os conhecimentos sistémicos, de mundo e de organizacdo
textual, demonstrando a sua construcdo nas dimensdes social, politica e cultural. Assim,
estabelecem-se dois eixos tematicos, que apresentam as competéncias e as habilidades a
serem desenvolvidas, além das possibilidades metodolégicas de trabalho em sala de aula.

O primeiro eixo, Dimensdes do Conhecimento Linguistico: a Oralidade e a Escrita,
apresenta competéncias que envolvem os varios niveis de organizacdo linguistica
relacionados ao conhecimento sistémico: conhecimentos |éxico-semanticos, morfoldgicos,
sintaticos e fonético-fonoldgicos, priorizando os pontos de convergéncia entre a lingua
materna e a lingua estrangeira estudada. Considerando a natureza sociointeracional da
linguagem, pretende-se facilitar ao aprendiz situar-se no mundo em que vive e desenvolver
a consciéncia linguistica e cultural no contato com a lingua-alvo.

No segundo eixo, Dimensao Social e Interativa do Conhecimento: a Leitura e a Inclusdo
Digital, destaca-se a organizacdo textual e a construcdo do significado, valorizando o
conhecimento de mundo do aprendiz e o papel interdisciplinar que a aprendizagem de
lingua estrangeira pode desempenhar no curriculo. A aplicacdo de estratégias de leitura,
através de diversos géneros textuais escritos, e o uso de tecnologias aplicadas ao ensino de
lingua estrangeira ressalta as dimensdes do conhecimento intertextual e a diversificacdo de
leituras que essas ferramentas podem proporcionar.

Nessa proposta, denomina-se como componente curricular a Lingua Estrangeira Moderna,
pois, no ensino fundamental do 62 ao 92 ano, qualquer que seja a lingua estrangeira
selecionada, esta devera ser utilizada como um recurso para o desenvolvimento integral do
individuo, devendo proporcionar ao estudante a compreensao da natureza da linguagem,
a apreciacdo de costumes e valores de outras culturas e favorecer o respeito e a aceitacao
das diferencas. Assim, conforme evidenciado nos Parametros Curriculares Nacionais (1998,
p.38), “a aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é sé um exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um cddigo diferente; é,
sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente no
mundo”. Entende-se, entdo, que tais aspectos devem ser enfatizados, independentemente
da lingua-alvo.

Espera-se que essa proposta curricular venha integrar os saberes propostos para este
milénio—aprenderaser, afazer,aconhecereaconviver—apartir de projetos multidisciplinares
gue possibilitem ao(a) estudante desenvolver-se em suas multiplas inteligéncias. Dessa
forma, a educacdo cumpre o seu papel proporcionando o ambiente favoravel para o
desenvolvimento do conhecimento do aprendiz no meio em que vive, construindo estratégias
para transforma-lo por meio do aprendizado das linguas estrangeiras.
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Inglés

Eixo 1 - Dimensdes do Conhecimento Linguistico: a Oralidade e a Escrita

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 [ 92

Perceber a pluralidade linguistica e cultural da lingua-alvo em géneros textuais
diversos

Conhecer os paises e nacionalidades onde o inglés é a lingua oficial

Localizar os continentes e as regides onde se situam os paises da lingua alvo

Identificar a influéncia e o grau de relevancia da lingua alvo e cultura inglesa na sociedade atual
Reconhecer diferentes aspectos da cultura dos povos que falam a lingua inglesa, identificando os aspectos
da importagdo cultural e suas transformacgGes

Comparar aspectos referentes a pluralidade cultural e linguistica da lingua alvo com a lingua materna

Mobilizar recursos linguisticos na recepgao e produgdo de textos que revelem
a fungdo sociocomunicativa da lingua-alvo em situagGes cotidianas

| TS TS C

Conhecer os aspectos formais e informais da lingua

Interagir em situagdes cotidianas que demonstrem civilidade e respeito ao préoximo

Utilizar a lingua inglesa para expressar atividades desenvolvidas no dia-a-dia, gostos e preferéncias em
relacdo ao vestuario e alimenta¢do, musica e esporte

Selecionar recursos que favorecam a descri¢ao de caracteristicas fisicas, personalidade, habitos e valores
dos membros de sua familia e da do outro

Utilizar o conhecimento dos numeros em opera¢des matematicas simples, envolvendo horas, moedas,
percentagens, datas e idade

Transmitir informagoes a partir dos aspectos sintaticos, morfolégicos e Iéxico-
semanticos da lingua-alvo

| TS TS C

Conhecer a func¢do e uso das classes gramaticais (artigos, substantivos, numerais, pronomes, advérbios)
e marcadores do discurso (conjungdes e preposicdes) como palavras de ligacdo

Reconhecer as palavras como unidades das sentencas

Empregar os verbos no presente, passado e futuro, nos tempos simples e compostos, nas formas
afirmativa, negativa e interrogativa

Aplicar a forma imperativa, reconhecendo a diferenca entre as possiveis manifesta¢des

Conhecer os estrangeirismos como forma de enriquecimento das linguas

Compreender o uso dos modais em diferentes contextos

Comunicar-se na lingua-alvo, aplicando os aspectos fonéticos e fonolégicos dos
sons, palavras e sentengas na produgao oral e escrita

| TS TS | TS/C

Conhecer as produgdes de sons com -s, -es, -ed, -th e diferencia-las em contextos variados
Identificar as caracteristicas dos sons vocalicos e consonantais, nas palavras e sentencgas
Reconhecer as diferentes entonagdes de acordo com o tipo de frase

Produzir textos na lingua-alvo 1 TS |TS/C | TS/C

Conhecer as palavras-chave referentes ao assunto que se quer produzir

Conhecer elementos intrinsecos a estruturagdo textual: conectivos, ordenacao frasal, coesdo, coeréncia
e vocabulario adequado ao contexto comunicativo

Usar os elementos ndo verbais como recurso para compreensao do texto oral

Utilizar as palavras pertencentes aos campos semanticos trabalhados sobre o tema principal

Utilizar as estruturas verbais adequadas na producdo do texto

Utilizar o texto escrito como recurso para compreensao prévia da enunciagao

Identificar informacdes especificas e importantes no momento da interagdo
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Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 1

Dimensdes do Conhecimento Linguistico: a Oralidade e a Escrita

Ao trabalhar com uma lingua estrangeira, é inevitavel a abordagem da cultura e das
representacdes da lingua-alvo. Assim sendo, no eixo Dimensdes do conhecimento linguistico:
a oralidade e a escrita, o professor poderd promover, de modo coletivo e partilhado,
valorizando o conhecimento trazido pelo estudante, a reflexdo sobre questdes relativas a
diversidade linguistica e manifestacdes culturais das linguas estrangeiras. Em grupos, os
estudantes podem ser orientados a identificar ilustracdes de trajes, dancas e pratos tipicos,
relacionando-os aos paises que utilizam a lingua-alvo. Também podem ser apresentados
pequenos videos sobre datas comemorativas importantes em cada pais (Halloween, nos
Estados Unidos; Dia da Vitéria, na Inglaterra, por exemplo), sempre comparando com as
demonstragdes culturais em nossa regido, como o Carnaval.

Os estudantes podem ser estimulados a fazerem uma pequena apresentacdo dos aspectos
culturais mais significativos de cada pais ou ilustrarem os empréstimos linguisticos da
lingua alvo. Ademais, esse trabalho podera ter como base, variados géneros textuais, como
mapas, jornais, revistas, receitas culinarias, guias e roteiros turisticos, anuncios de shows,
programacoes de televisdo, propagandas, cartoons, entrevistas, musicas, a fim de trabalhar
vocabulario, identificacdo das variacoes linguisticas e estruturas sintdaticas, além de filmes,
como por exemplo, Dirty Dancing 2, os quais possibilitam trabalhar as questées culturais,
politicas, geograficas e histdricas ao longo do filme. Tais acbes permitem a construcao de
conhecimentos na lingua estrangeira e o desenvolvimento de habilidades que despertem
a consciéncia critica e reflexiva sobre a sua visdo de mundo e a do outro. Os aspectos
morfolégicos, sintaticos, léxicos e semanticos da lingua podem ser utilizados como subsidios
para uma maior compreensdo e producdo de textos orais e escritos, a partir de dialogos
simples relacionados com a vida do dia a dia.

Eixo 2 - Dimensao Social e Interativa do Conhecimento: a Leitura e a Inclusao Digital

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Colocar-se como protagonista na recepg¢ao de textos no uso da leitura como
fonte de informacdo e prazer

e Perceber a importancia da leitura de textos de géneros variados

e  Perceber a leitura como um meio de acesso a bens culturais da humanidade construidos em paises da
lingua alvo

e  Utilizar a leitura na lingua alvo para conex@o com a comunidade global

Estabelecer a compreensao geral de diferentes géneros textuais | TS TS C

e Reconhecer as caracteristicas dos géneros textuais

e Distinguir as fungdes sociais dos géneros textuais

e Acionar o conhecimento prévio, as informagdes verbais e ndo verbais para dar sentido ao texto

e Explorar de forma eficiente os recursos textuais (graficos, tabelas, diagramas, datas, nimeros,
itemizagdo, titulos, subtitulos, ilustragGes)

e Reconhecer as palavras-chave e as palavras cognatas como facilitadores do processo de compreensao
do texto
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Estabelecer a compreensao de pontos principais de géneros textuais diferentes - | TS C

e Reconhecer a estruturagao de textos em paragrafos

e |dentificar os tépicos frasais dos paragrafos

e Reconhecer dicas contextuais que permitam a dedugao de sentidos

e |dentificar informacgdes essenciais a partir da estruturagao do texto

e Selecionar informagdes importantes e especificas com base em recursos tipograficos (sinais, simbolos,
negrito, italico)

Pesquisar em fontes diversas e ser capaz de selecionar a informagao desejada

, | TS TS C
na lingua alvo

e Usar o diciondrio virtual como instrumento para desenvolvimento do repertério vocabular

e Escolher o sentido mais adequado ao contexto entre as diferentes acepgdes apresentadas no dicionario
virtual

e Usar meios eletronicos disponiveis que possibilitem a aquisicdo e o uso de novas aprendizagens através
da leitura na lingua-alvo

e Usar as ferramentas de busca com palavras-chave

e Posicionar-se de maneira critica e reflexiva na busca do conhecimento

Estabelecer a compreensao detalhada de géneros textuais diferentes - I/TS | TS/C

e Reconhecer a estruturagdao dos paragrafos e a relagdo entre as topic sentences e as sentengas de apoio
e |dentificar o significado de palavras desconhecidas no dicionario

e |dentificar os pontos principais do texto

e |dentificar os detalhes importantes que sustentam os pontos principais

e Reconhecer a fungdo dos pardgrafos quanto a introdugdo, desenvolvimento e conclusdo

Contextualizar os conhecimentos em novas situagoes relacionadas ao processo

de leitura I/TS | TS/C

e |dentificar as intengdes do autor, os sentidos implicitos no texto

e Relacionar o conteudo do texto a sua realidade

e Reconhecer a visdao de mundo e da cultura do produtor do texto

e Identificar os posicionamentos modificados no leitor a partir da leitura do texto

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Dimensao Social e Interativa do Conhecimento: a Leitura e a Inclusao Digital

No eixo Dimensao Social e Interativa do Conhecimento: a leitura e a inclusdo digital objetiva-
se o desenvolvimento de estratégias que permitam a compreensdo da informacao contida
nos diversos géneros que sejam trabalhados em sala de aula. Sugere-se como estratégia
metodoldgica utilizar atividades de analise e (re)construcdo dos sentidos de diferentes géneros
textuais. A primeira requer que o leitor analise as possibilidades que o texto oferece para
sua compreensao; a segunda que o leitor (re)construa e transforme, de alguma maneira, a
informacdo do texto, podendo até (re)construir um texto de um dos géneros que o professor
achar que o estudante é capaz, com base no que tiver trabalhado na sala de aula. Por exemplo,
provocar o estudante, conversando sobre o assunto do texto para que demonstre o seu
conhecimento prévio; introduzir o texto a partir dos recursos ndo lineares para que o mesmo
faca predicOes; sublinhar as palavras-chave e cognatas; confirmar as suas predi¢cdes ou ndo;
localizar e categorizar a informacdo do texto; identificar, reconhecer ou sublinhar partes do
texto que representam significados ou informacdes a serem pesquisados no texto; classificar
partes do texto que representam determinadas categorias e classificar partes do texto com
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rétulos fornecidos pelo professor; explorar o vocabulério e a estrutura gramatical; refletir e/
ou relacionar o assunto do texto com a sua realidade e a de outros. Importante mencionar
gue o professor deve selecionar textos que despertem no estudante o interesse pela leitura
em variados géneros textuais (como tirinhas, charges, blogs, anuncios, contos, histdrias)
adequados a sua faixa etdria e ao seu nivel de conhecimento.

As possibilidades de aprendizagem permeiam a leitura em bibliotecas virtuais, leitura e
escuta de musica, acesso a imagens de todos os tipos, linguagens digitais, obtencdo de
informacGes em comunidades virtuais, compra, pesquisa, leitura por meio de recursos
auténticos sobre a cultura alvo, confrontando-a com a cultura materna. Nao deixando de
mencionar a possibilidade de interagdao com falantes nativos a distancia, atendendo suas
necessidades de aprendizagem no ciberespaco.

Espanhol

Eixo 1 - Dimensdes do Conhecimento Linguistico: a Oralidade e a Escrita

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Perceber a pluralidade linguistica e cultural da lingua alvo em géneros diversos | TS TS C

e Conhecer os paises onde a lingua é falada

e |dentificar as diferengas e semelhancas culturais entre os povos das linguas em interacdo

e  Respeitar a diversidade linguistica e cultural

e |dentificar a influéncia e o grau de relevancia da lingua e cultura espanhola na sociedade atual

e Comparar aspectos referentes a pluralidade cultural e linguistica da lingua alvo com a lingua materna

Mobilizar recursos linguisticos na recepg¢édo e produgdo de textos que revelem

~ . .. q . - T | TS TS C
a fungdo sociocomunicativa da lingua-alvo em situagoes cotidianas

e Conhecer os aspectos formais e informais da lingua-alvo

e  Utilizar as estruturas gramaticais que possibilitem a comunica¢do quanto a oralidade e a escuta

e  Utilizar a lingua espanhola para expressar atividades diarias, gostos, preferéncias em relagdo ao
vestudrio e alimentagdo

e  Utilizar o conhecimento relativo a descri¢cdo de pessoas, profissdes, relagées familiares, gostos, e
preferéncias

e Compensar falhas na comunicagdo utilizando gestos, perifrases, parafrases, defini¢cGes

e Perceber as marcas do discurso oral na recepc¢ao de textos de géneros diversos

Transmitir informagoes considerando os aspectos sintaticos morfolégicos e

léxico-semanticos da lingua-alvo I TS TS ¢

e Conhecer a fungdo e uso de artigos, substantivos, adjetivos, numerais, pronomes e advérbios

e Empregar os verbos nos tempos presente, passado e futuro (perifrase verbal ir a + infinitivo) simples e
composto nas formas afirmativas, interrogativas e negativas

e Combinar as formas gramaticais e os significados para comunicar diferentes tipos de textos unificados
em diferentes géneros

e Conhecer |éxico pertencente a campos semanticos diferentes

e Aplicar a forma imperativa reconhecendo as diferengas entre as possiveis manifestagdes

Compreender os aspectos fonéticos-fonoldgicos da lingua-alvo TS TS TS C

e Reconhecer que a lingua ndo é uniforme e que ndo existe uma Unica forma de falar o espanhol que
possa ser considerada correta

e Conhecer as caracteristicas dos sons vocalicos, consonantais e semivocilicos da lingua-alvo

e  Utilizar de forma apropriada e progressiva a entoagdo, pausas e acentuagao

e Reconhecer a silaba tonica das palavras
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Produzir textos | TS TS C

e  Utilizar a ordenagdo adequada de palavras na sentenga

e  Utilizar os elementos intrinsecos a estruturagao textual: conectivos, ordenagao frasal, coesdo, coeréncia
e vocabulario adequado ao contexto comunicativo

e  Utilizar as estruturas verbais adequadas na produg¢do do texto

e Conhecer as palavras-chave referentes ao assunto que se quer produzir

Aplicar os conhecimentos linguisticos e de mundo na construgdo dos sentidos
do texto oral

e  Utilizar os elementos ndo verbais como recurso para compreensdo do texto oral

e |dentificar a intengdo comunicativa do enunciador

e  Utilizar o texto escrito como recurso para compreensao prévia da enunciagdo

e Fazer uso dos aspectos sintaticos, morfoldgicos e Iéxico semanticos na recepgao do texto

e |dentificar informacgdes especificas e importantes no momento da interagao

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 1

Dimensdes do Conhecimento Linguistico: a Oralidade e a Escrita

No eixo Dimensdes do Conhecimento Linguistico: a oralidade e a escrita, o professor poderd
promover, de modo coletivo e partilhado, valorizando o conhecimento trazido pelo estudante,
a reflexdo sobre questdes relativas a diversidade linguistica e manifestacdes culturais das
linguas estrangeiras ao apresentar, por exemplo, can¢des que apresentem caracteristicas
dialetais diferentes. Dessa forma, o estudante vai perceber que a lingua espanhola ndo é
uma entidade monolitica e uniforme, mas que ha uma variedade linguistica em varios niveis
(fonético, morfoldgico, sintatico e lexical) e que todas as variantes sao aceitas e validas como
veiculo de comunicacdo. Sendo assim, sugerimos o género cancdes para trabalhar variantes
de alguns paises, pois além de possibilitarem um trabalho integrado com as duas habilidades
contempladas neste eixo, constituem fonte inesgotdvel de informacdes sobre variedade
linguistica e cultural. Uma possibilidade seria o trabalho com uma das canc¢ées abaixo:

e Somos Invencibles - Rock Bones/Argentina
e A Dios le pido - Juanes/Colombia
e Siempre me quedara - Bebe/Espafia/Andalucia

E possivel também explorar por meio desse género aspectos interdisciplinares: politico,
cultural e geografico. O professor pode fornecer ou solicitar que os estudantes pesquisem
sobre o intérprete, pais de origem, contexto histérico e sobre o tema explorado na cancao.

Outra possibilidade seria a utilizacdo de outros géneros textuais como filmes que
possibilitem ao estudante a construcdo de conhecimentos na lingua estrangeira e o
desenvolvimento de habilidades que despertem a consciéncia critica e reflexiva sobre a sua
visdo de mundo e a do outro.

Os aspectos morfoldgicos, sintaticos, |éxicos e semanticos da lingua podem ser utilizados
como subsidios para uma maior compreensado e producdo dos textos orais e escritos.
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Eixo 2 - Dimensdo Social e Interativa do Conhecimento:
a Leitura e a Inclusao Digital

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 [ 92

Participar no processo de recepgao de textos por meio da leitura como forma
de obter informagdo e torna-la prazerosa

Manifestar o interesse na leitura de textos de géneros variados

Demonstrar preferéncias com relagdo a géneros textuais adequados a sua faixa etaria

Perceber a leitura como um meio de acesso a bens culturais da humanidade, construidos em paises da
lingua-alvo

Utilizar a leitura na lingua-alvo para conexao com a comunidade global

Estabelecer a compreensdo geral de diferentes géneros textuais | TS TS | TS/C

Reconhecer os géneros textuais

Distinguir as func¢des sociais dos géneros textuais

Utilizar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto

Identificar os tragos de formalidade e informalidade em textos de géneros diferentes
Reconhecer mecanismos de coesdo verbal e nominal em um texto

Compreender a estrutura de géneros textuais diferentes | TS TS C

Reconhecer a estruturacdo de textos em paragrafos

Identificar os topicos frasais em paragrafos

Reconhecer dicas textuais que permitam a deducdo de sentidos
Identificar informacdes essenciais a partir da estruturagdo do texto
Selecionar informagdes importantes com base em recursos tipograficos

Estabelecer a compreensdo detalhada de géneros textuais diferentes | TS TS C

Reconhecer a estruturacdo dos paragrafos e a relagdo dos tdpicos frasais e as sentengas de apoio
Utilizar o diciondrio para identificar o significado de palavras desconhecidas

Identificar os pontos principais do texto

Identificar os detalhes importantes que sustentam os pontos principais

Reconhecer a fungdo dos paragrafos introdutdrios, de desenvolvimento e conclusivo

Contextualizar e avaliar os conhecimentos em novas situagdes do processo de

. | TS TS C
leitura
e |dentificar as intengBes do autor e os sentidos implicitos
e Relacionar o conteldo do texto a sua realidade
e Conhecer a visdo de mundo da cultura-alvo através de informagdes contidas no texto
e Perceber a validade e a confiabilidade dos conhecimentos presentes no texto
Pesquisar em fontes diversas e ser capaz de selecionar a informagao desejada | Ts Ts C
na lingua alvo

Usar o dicionario virtual como instrumento para desenvolvimento do repertério vocabular

Escolher o sentido mais adequado ao contexto entre as diferentes acep¢des apresentadas no dicionario
Fazer uso de meios eletrénicos disponiveis que possibilitem a aquisicdo e o uso de novas aprendizagens
na lingua-alvo

Usar as ferramentas de busca com palavras-chave

Posicionar-se de maneira critica e reflexiva na busca do conhecimento
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Dimensao Social Interativa do Conhecimento: a Leitura e a Inclusao Digital

Neste eixo objetiva-se o desenvolvimento de estratégias que permitam que o estudante
possa compreender a informacdo contida nos diversos géneros apresentados pelo professor.
Sugere-se, como estratégia metodoldgica, utilizar atividades de andlise e (re) construcdo dos
sentidos de diferentes géneros textuais. A primeira requer que o leitor analise as possibilidades
gue o texto oferece para sua compreensdo; a segunda que o leitor transforme, de alguma
maneira, a informacdo no texto. Por exemplo, solicitar ao estudante que complete o texto
reconstruindo significado; localizar e categorizar a informacdo do texto; apagar palavras e
frases do texto para serem completadas pelo estudante; localizar ou sublinhar partes do texto
gue representam significados ou informacdes a serem pesquisados no texto; classificar partes
do texto que representam determinadas categorias e classificar partes do texto com rotulos
fornecidos pelo professor. Importante mencionar que o professor deve selecionar géneros que
despertem no estudante o interesse pela leitura (tirinhas, charges, blogs, anuncios, letras de
cangdes, contos etc.)

As possibilidades de aprendizagem permeiam a leitura em bibliotecas virtuais, leitura e
escuta de musica, acesso a imagens de todos os tipos, linguagens digitais, obter informacdes
em comunidades virtuais, compra, pesquisa, leitura por meio de recursos auténticos sobre a
culturaalvo, confrontando-a com a cultura materna, ndo deixando de mencionar a possibilidade
de interacdo com falantes nativos a distancia, atendendo suas necessidades de aprendizagem
no ciberespaco.
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6.1.3 Arte

A presente sintese de proposta curricular de ensino de Arte (artes visuais, danca, musica e teatro)
para o 62 ao 92 ano também foi elaborada de acordo com os PCNs, respeitando as caracteristicas
e a realidade educacional local.

A Arte faz-se presente em toda a histéria da humanidade, revelando-a de forma singular, a
partir da produgdo do artista, independentemente de fazer parte de um ensino formal ou
informal. De acordo com Ferraz e Fusari (1999, p. 16), “a arte se constitui de modos especificos de
manifestacdo da atividade criativa dos seres humanos ao interagirem com o mundo em que vivem,
ao se conhecerem e ao conhecé-lo”.

A educagdao em Arte, por sua vez, favorece o desenvolvimento do pensamento artistico
e da percepgao estética, bem como a construcdo de uma poética pessoal que contribui com o
desenvolvimento da criatividade do ser humano, independentemente de sua faixa etdria.

A drea de conhecimento ARTE é ampla e articula, para fins de estudo, quatro linguagens
especificas: artes visuais, danca, musica e teatro que, entrelacadas, constituem-se a multiplicidade
de expressdes inerente ao ensino de Artes na escola, constituindo-se objeto de estudo desta area
toda forma de expressao que, em um dado espaco e tempo, utilize as diversas linguagens artisticas
para manifestar-se.

Dessa forma, como conceitos-chave para o trabalho pedagdgico com Arte, definimos: cultura,
pensamento estético, reflexao, arte como producao cultural, capacidade criadora e autoexpressao.
Desenvolver um trabalho de qualidade com Arte implica, pois, a necessidade de um(a) professor(a)
especialista e condicdes minimas de infraestrutura para que o seu ensino seja significativo.

A escola precisa abrir espacos para atividades artisticas em outros momentos curriculares,
orientadas por professores e profissionais especialistas, dentro de suas possibilidades. Nesta
proposta, estes sdo os principios constituintes: compreensdo da Arte e de suas formas de
expressao como produgdo social, histdrica e cultural; didlogo com a diversidade de culturas,
etnias, religides, saberes informais e, também, com toda a insercdo de artefatos de consumo e
producdes midiaticas que atravessam as subjetividades contemporaneas; respeito a diversidade e
especificidade das linguagens artisticas; insercdo do ensino da arte no cotidiano escolar com vistas
ao desenvolvimento integral dos jovens.

O percurso curricular que ora se apresenta organiza-se a partir de trés eixos: produzir,
contextualizar e apreciar. O eixo da producdo é concretizado a partir do “fazer artistico” que implica
a expressdo, construcdo e representacdo, permitindo que o(a) estudante mergulhe, exercite e
explore diversas formas de expressdo, construindo seu percurso de criagao artistica.

A contextualizacdo, que se articula a reflexdo, é exercitada por meio do didlogo com ainformacao
artistica, relacionando-se a pesquisa. Este eixo abrange a propria atuacdo do(a) estudante e a sua
vivéncia cultural e permite a compreensao do préprio trabalho artistico, dos colegas e da arte
como produto social e histdrico. Por sua vez, a apreciagdo, que, na linguagem dos PCN (1998),
traduz-se como fruigao, significa o exercicio da leitura, da apreciagdao com criticidade, referindo-se a
recepcao, percepcao, decodificacdo, interpretacao, fruicdo da arte e do universo a ela relacionado.

No documento ora apresentado, a construcdo de conhecimentos que fazem parte da vida
humana motivou a estruturacdo das competéncias e habilidades proprias a drea e suas diversas
linguagens. Distribuir os contelidos e competéncias a partir de unidades conceituais, ultrapassando
a ideia de seriacdo, permite ao(a) professor(a) iniciar o entendimento da arte a partir de qualquer
um dos eixos.

A politica de avaliacdo nesta proposta curricular de Arte é de natureza formativa, objetivando
a consolidacdo de uma rede de saberes durante todo o processo pedagogico e abrangendo as
diversas areas (fatos, conceitos, procedimentos e atitudes), de modo integrado.
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Eixo 1 - Conhecimento Artistico: Contextualizacao e Reflexao

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9

Contextualizar historicamente as obras de arte visuais/dan¢a/musica/teatro | TS TS

e Conhecer diversas formas de expressdo da arte

e  Analisar o significado sociocultural da producédo artistica

e  Contextualizar a producdo artistica no processo de construcdo da identidade coletiva e da memoria
cultural

e Analisar, refletir e compreender os diferentes processos de Arte, com seus diferentes instrumentos de
ordem material e ideal, como manifesta¢des socioculturais e historicas

e Conhecer, analisar, refletir e compreender critérios culturalmente construidos e embasados em
conhecimentos afins, de carater filosofico, histérico, socioldgico, antropoldgico, semidtico, cientifico e
tecnoldgico, entre outros no conhecimento da producdo artistica

Estabelecer relagdes entre analise formal, contextualizagdao, pensamento
artistico e identidade cultural nas obras de arte visuais/danca/musica/teatro

e |dentificar os elementos estruturais das obras de arte visuais/dan¢a/musica/teatro

e Reconhecer os elementos de composicdo das obras de arte visuais/danga/musica/teatro
e Conhecer as caracteristicas fundamentais das artes visuais/danga/musica/teatro

e |dentificar e conceituar os termos especificos das artes visuais/dan¢a/musica/teatro

e  Usar vocabulario apropriado para discorrer sobre essas relagbes

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Conhecimento Artistico: Contextualizagao e Reflexao

No ambito da contextualizacdo e reflexdo, tendo em vista as competéncias estabelecidas
para cada linguagem, propomos como possibilidades metodoldgicas a construcao de portfdlio.
Nesta proposicdo, ha que se empreender em selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representadas de diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar

situacOes-problema.

Também ha que se considerar que as linguagens, quer sejam artisticas ou ndo, constituem-
se em sistemas simbdlicos para o recorte e representacao da realidade. Ainda como estratégia
metodoldgica, sugerimos, além das aulas expositivas dialogadas, visitas ao teatro e ao museu
e demais espacos coletivos/culturalmente consolidados, a fim de ampliar o universo cultural

dos estudantes.
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Eixo 2 - Conhecimento Artistico: Producao

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Realizar produgdes artisticas, individuais e/ou coletivas, na linguagem da arte
visual

e  Expressar-se por meio de obras artisticas bidimensionais

e  Expressar-se por meio de obras artisticas tridimensionais

e  Utilizar os elementos basicos das expressdes artisticas, procedimentos e técnicas na criagdo em arte,
expressando emocgGes, sentimentos e ideias

Elaboragdo de pecgas/Producio de danga | TS TS C

e Improvisagdo coreografica — Criar e realizar coreografias por meio de movimentos corporais expressivos
e Interpretacdo de coreografias — Identificar e interpretar sequéncias coreograficas

Realizar produgdes artisticas, individuais e/ou coletivas, na linguagem da musica | TS TS C

e Improvisagdo e criagdo musical com voz e/ou instrumentos musicais - Conhecer a diversidade da expressdo do
repertdrio musical local, regional, nacional e internacional

e  Participar de conjuntos musicais, respeitando a individualidade e a capacidade de cada componente do grupo

e |dentificar e argumentar criticamente sobre criagdes musicais, respeitando valores de diferentes pessoas e grupos

e Produzir, com liberdade e originalidade, um discurso musical, utilizando-se de conhecimentos melédicos,
harmanicos, ritmicos e formais em diferentes graus de complexidade

e Interpretacdo musical com voz e/ou instrumentos musicais — Interpretar repertérios musicais individualmente
ou em grupo

Realizar produgdes artisticas, individuais e/ou coletivas, na linguagem do teatro | TS TS C

e Improvisacdo e criacdo de personagens — Criar e realizar, por meio de movimentos, gestos e voz,
personagens em pecas teatrais

e Interpretacdo teatral - Ser capaz de participar de grupos teatrais, respeitando as individualidades e
capacidades

e Identificar e argumentar criticamente sobre criages musicais, respeitando valores de diferentes pessoas
e grupos

e  Produzir, com liberdade e originalidade, um discurso musical, utilizando-se de conhecimentos
melddicos, harmonicos, ritmicos e formais em diferentes graus de complexidade

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Conhecimento Artistico: Produgao

Sugerem-se as seguintes possibilidades metodoldgicas no dmbito deste eixo: construcdo
de cenas e roteiros que contenham enredo, histéria, conflitos dramaticos, personagens,
didlogo e acdo. Além disso, criacdo de movimentos corporais e vocais individuais, de
acordo com escolhas pessoais, respeitando e compreendendo seus limites, possibilidades
fisicas, emocionais e intelectuais.

O exercicio de criacdo e analise de diferentes acdes dramaticas, musicais, de danca e
artes visuais favorece o conhecimento e exploracdao das capacidades do corpo e da voz,
bem como a construgdo de personagens e elementos inerentes a cena teatral de acordo
com o roteiro ou texto.
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O despertar para a percepc¢do sonora e a sensibilidade estética pode ser concretizado
por intermédio da pesquisa de sons em diferentes fontes sonoras, seus registros e
utilizacdes. Pode-se promover ainda: a comparacdao de musicas de culturas brasileiras e
estrangeiras, observando e analisando caracteristicas (melddicas, ritmicas, instrumentais,
vocais, harmonicas, interpretativas etc.); a percepc¢do auditiva dos encadeamentos
harmoOnicos em pecas musicais; a experimentacdao de possibilidades de sons corporais e
vocais, e sua organizacao no processo criativo; a criacdo de objetos bi e tridimensionais,
gue permitem uma experiéncia sensoéria sobre o objeto no espaco (forma, volume, cor,
posicdo etc.); a articulacdo da producdao no campo das Artes Visuais com a producdo no
campo das demais linguagens, que favorece a percepc¢do da integracdo existente entre as
diversas linguagens artisticas.

Eixo 3 - Conhecimento Artistico: Apreciacdo/Fruicdo

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 [ 72

Analisar criticamente obras de artes visuais, musica, danga e teatro das

s . . . I/Ts| C
culturas pré-histéricas/pré-colombianas/barroca (diferentes culturas) /

e Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo tanto a fruicdo quanto a analise
estética

e  Usar vocabulario apropriado para a andlise de obras de arte nos movimentos referidos

e Identificar as caracteristicas das obras de arte produzidas nos referidos movimentos/momentos
histéricos

Analisar, criticamente, obras de artes visuais, musica, danga e teatro dos

. . .. . . . 1/TS
movimentos Rococé/Neoclassico/Romantismo/Retratos Sociais /

e Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo tanto a fruicdo quanto a analise
estética

e  Usar vocabulario apropriado para a andlise de obras de arte nos movimentos referidos

e |dentificar as caracteristicas das obras de arte produzidas nos referidos movimentos/momentos
histéricos

Analisar, criticamente, obras de artes visuais, musica, danga e teatro dos

. . . . I/T
movimentos Art Nouveau/Fauvismo/Expressionismo/Cubismo /TS ¢

e Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo tanto a fruicdo quanto a andlise estética
e Usar vocabulario apropriado para a analise de obras de arte nos movimentos referidos
e |dentificar as caracteristicas das obras de artes produzidas nos referidos movimentos/momentos histéricos

Analisar, criticamente, obras de artes visuais, musica, danga e teatro dos
movimentos Abstracionismo/Modernismo/Semana de Arte Moderna/
Futurismo/Surrealismo/Pop Art/Arte Contemporanea

1/TS/C

e Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo tanto a fruicdo quanto a analise
estética

e Usar vocabuldario apropriado para a andlise de obras de artes nos movimentos referidos

e Identificar as caracteristicas das obras de arte produzidas nos referidos movimentos/momentos
histéricos

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos



Possibilidades Metodolégicas do Eixo 3
Conhecimento Artistico: Apreciagdo/Frui¢do

A apreciagdo/fruicdo caracteriza-se como o momento em que os estudantes mergulham
no mais intimo da producdo, desenvolvendo uma postura contemplativa e aprofundada do
fendbmeno em si. A audicdo ativa de musicas de diversas épocas, géneros e estilos desperta-
0s para o conhecimento e a aprecia¢do das producbes musicais de diferentes grupos sociais
e periodos histdricos, o que permite a identificacdo, o reconhecimento e a elaboracdo de
melodias em diferentes tonalidades e amplia o universo musical do estudante.

A execucdo de ritmos tradicionais diversos e criados pelo grupo, quando vinculados a
apresentacdo de imagem estatica e/ou em movimento, por meio de videos, fotos, textos,
revistas etc., para identificacdo de posicionamento e locomocdo no espaco cénico, projecao
da voz, cenario, figurino e aderecos favorecem pensar as linguagens de forma integrada.

E, no processo de despertamento da apreciacdo/fruicdo, ha que se incluir a visita a museus
e a exposicOes (presencias ou virtuais), além da audiéncia de pecas teatrais, espetaculos
de musica e danga. Com isto, acredita-se estimular a constru¢cdo de conhecimento sobre o
trabalho artistico quer pessoal, ou de outros, compreendendo-o como fruto historicizado da
multiplicidade de culturas humanas.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

115



116

6.1.4 Educacgao Fisica

A Educacdo Fisica escolar constitui-se um componente curricular obrigatério da educacao
basica, integrada a proposta pedagdgica da escola (BRASIL, 2003). No ensino fundamental
do 62 ao 92 ano, tratara da cultura corporal, sistematicamente de forma a elevar o padrao
cultural dos estudantes no que diz respeito a este componente curricular e sua pratica em
diferentes ambitos da vida escolar e extraescolar.

O conceito de cultura corporal comeca a ser usado em meados da década de 1980, em
um contexto nacional de abertura politica especifica de critica a esportivizacdo da Educacao
Fisica brasileira, sob forte influéncia de intercimbios entre Brasil e Alemanha (TAFFAREL;
ESCOBAR, 1987; CASTELLANI FILHO, 1988; SOARES, 1996; ALMEIDA, 1997). Desta forma, a
Educacdo Fisica é a “matéria escolar que trata, pedagogicamente, temas da cultura corporal,
ou seja, os jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o esporte e outros” (SOARES
et al, 1992, p. 18).

A organizacdo do trabalho pedagdgico esta formatado em 6 eixos que sera desenvolvido
do 62 a0 92 ano, com tematicas trabalhadas sistematicamente e consolidadas ao longo dos
anos finais do ensino fundamental. Tem como objetivo avaliar sistematicamente os saltos
gualitativos nas competéncias, habilidades e valores dos estudantes em relacdo a cultura
corporal. Para tanto, sdo necessarios contetddos estruturantes desta, ou seja, conhecimentos
reconhecidos no campo da cultura corporal a serem rigorosamente tratados no trabalho
pedagdgico socialmente Util realizado na escola e seu entorno.

Os seis (6) eixos do trabalho pedagdgico, abaixo relacionados, estdao organizados por
ano, pois deverdo ser trabalhados no ensino fundamental, seguindo e ampliando o grau
de complexidade, em observancia e consonancia com a proposta pedagdgica da unidade
escolar.

Eixo 1 - Jogo, Ludicidade e Desenvolvimento Humano

Eixo 2 - Ginastica, Saude e Estética

Eixo 3 - Lutas, Histdrias, Autocontrole e Respeito ao Préximo
Eixo 4 - Capoeira, Histéria e Cultura

Eixo 5 - Esporte, Cultura e Cidadania

Eixo 6 - Danca, Expressao Corporal e Arte

A avaliacdo devera ser de natureza diagndstica, processual e formativa, cuja vivéncia seja
marcada pela légica da inclusdo, do didlogo, da construcdo da autonomia, da mediacdo, da
participacdo, da construcdo da responsabilidade com o coletivo, objetivando a consolidacdo
de uma rede de saberes durante todo o processo pedagdgico e abrangendo as diversas
areas. Todos deverdo demonstrar competéncias globais, habilidades, conhecimentos e
atitudes em relacdo aos eixos de trabalho propostos para o ensino fundamental do 62 ao 92
ano, elevando o padrdo cultural e esportivo dos estudantes baianos.
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Eixo 1 - Jogo, Ludicidade e Desenvolvimento Humano

socioldgicas, antropoldgicas, cientifica e tecnoldégica

CcoM PETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82
Compreender e elaborar uma sintese superior dos diferentes jogos
construidos socialmente pela humanidade a partir de bases histdricas, | TS TS

antigos
e Conhecer, analisar, refletir, compreender e contextualizar o significado social dos jogos
e Demonstrar autonomia e auto-organizacao a partir das vivéncias com os jogos

coletivo

e  Resgatar e ampliar os conhecimentos e os referenciais sobre os jogos das varias categorias: em familia,
populares, circenses, de saldo, de tabuleiro, de diversidade étnica (indigenas e quilombolas) e do campo
e Comparar criticamente os jogos e brincadeiras populares da atualidade com os jogos e brincadeiras

e Refletir e recriar/adaptar as regras utilizadas nos jogos e brincadeiras a partir das necessidades do

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 1

Jogo, Ludicidade e Desenvolvimento Humano

O jogo é fundamental na esfera do desenvolvimento psiquico, das motivacdes e das

necessidades, tendo relacdo com a evolucdo da conduta humana.

Num programa de jogos para as diversas séries, é importante que seus conteudos
sejam selecionados, considerando a memédria ludica da comunidade em que o estudante
vive e oferecendo-lhe, ainda, o conhecimento dos jogos das diversas regides brasileiras e

de outros paises.

O conteudo desses jogos deve implicar:

e o desenvolvimento da capacidade de organizar os préprios jogos e decidir suas

regras, entendendo-as e aceitando-as como exigéncias do coletivo;

® Qa organizagdo técnico-tatica e o julgamento de valores na arbitragem dos

mesmos;

* a necessidade do treinamento e da avalia¢do individual e do grupo para jogar

bem tanto técnica quanto taticamente.
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Eixo 2 - Ginastica, Saude e Estética

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Refletir, reconhecer e elaborar novos conceitos, valores, habitos, atitudes no

processo formativo da sua corporalidade : TS TS ¢

e Reconhecer e ampliar os conhecimentos das diversas categorias da ginastica: geral, circense, artistica,
ritmicas e ginasticas que incorporam elementos da cultura oriental

e Reconhecer e realizar os fundamentos bésicos das ginasticas: saltar, equilibrar, rolar/girar, trepar,
balancar/embalar

e Conhecer e analisar e argumentar acerca da relacdo estética corpo, midia e sociedade

e Reconhecer o conceito ampliado e atualizado de salde e suas referéncias para habitos e atitudes de vida

e |dentificar e refletir sobre o sexismo na cultura corporal e construir estratégias de combate a
discriminacdo e ao preconceito

e Realizar movimentos ginasticos e reconhecer as sensacdes afetivas e/ou sinestésicas como prazer, medo,
tensdo, desagrado, enrijecimento, relaxamento, no processo de autoconhecimento a sua corporalidade

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2
Ginastica, Saude e Estética

Um dos significados da pratica da gindstica estd relacionada a saude ndo no seu sentido
restrito referindo-se a doenca, mas no seu complexo e ampliado sentido de vida. As
possibilidades metodoldgicas, no ambito deste eixo, podem ser destacadas como: formas
técnicas de diversas ginasticas (artistica ou olimpica, ritmica, desportiva, aerdbica etc.);
projetos individuais e coletivos de pratica/exibicbes na escola e na comunidade; programas
de formas gindasticas, tecnicamente aprimoradas, considerando os objetivos e interesses dos
proprios estudantes; formagao de grupos ginasticos que pratiquem e fagam exibi¢des dentro
da escola e fora dela, envolvendo a comunidade.

Eixo 3 - Lutas, Histdrias, Autocontrole e Respeito ao Proximo

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Compreender e elaborar uma sintese superior das diferentes formas de lutas

Ayt | TS TS C
e seus contextos histéricos

e Reconhecer e ampliar os conhecimentos sobre as diversas modalidades de lutas, tais como: judo, karaté
e outras

e Conhecer as origens, contextos e significados histdricos e sociais das lutas

e |dentificar, refletir e argumentar sobre o sexismo e a homofobia nas lutas e construir estratégias de
combate a discriminagdo e ao preconceito

e Identificar e realizar os fundamentos de diferentes formas de lutas

e Reconhecer e executar as técnicas e taticas das diferentes modalidades de lutas
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Possibilidades Metodolégicas do Eixo 3

Lutas, Histdria, Autocontrole e Respeito ao Proximo

As lutas representam atividades historicamente formadas e culturalmente desenvolvidas
de se exercitar para fins de defesa pessoal, lUidicos e estéticos. Assim sugerem-se formas
de lutas que ampliem as possibilidades de compreensdao sobre a origem, as bases e
fundamentos de diferentes formas de lutas, como por exemplo: as lutas classicas de cada
regido do planeta — Africa, Asia, Europa, Continente Americano; as técnicas e taticas das
diferentes modalidades de lutas como judo, karaté, e outras.

Eixo 4 - Capoeira, Histéria e Cultura

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Compreender e refletir a capoeira como patrimonio imaterial, que constitui a

cultura e historia afro-brasileira : TS TS ¢

e Conhecer as origens, contextos e significado histérico-social da capoeira no Brasil e na Bahia e seu papel
na luta e resisténcia dos povos negros

e Compreender a capoeira como jogo e danca e seu significado como patriménio imaterial

e Compreender a relevancia da ritualidade e ancestralidade da roda de capoeira

e |dentificar e compreender a musicalidades da capoeira — instrumentos, canticos e ladainhas

e |dentificar e compreender a relevancia social dos grandes mestres da capoeira, com énfase na Bahia

e |dentificar e realizar os fundamentos bdsicos da capoeira

Possibilidades Metodologicas do Eixo 4

Capoeira, Histdria e Cultura

A capoeira, uma das expressdes mais significativas da cultura afro-brasileira, recebeu
recentemente do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), o titulo de
Patrimonio Cultural do Brasil, pelo seu valor como simbolo de resisténcia de uma cultura
negada, durante séculos, em nosso pais. A mesma tem uma ligacdo muito intima com todo
0 processo civilizatorio brasileiro, sobretudo no que diz respeito a construcdo de nossa
identidade cultural.

A pratica da capoeira possibilita ampliar as referéncias sobre suas origens, bases,
fundamentos e finalidades como jogo, danga e patrimdnio imaterial da humanidade.
Portanto, a inclusdo da capoeira como pratica educativa na rede publica de ensino é fruto
do processo de escolarizacdo da mesma, cujo contexto histdrico se percebe desde o final
da década de setenta. Propomos uma visdo mais alargada sobre as possibilidades de sua
pratica pedagdgica.

Isso contempla o trato com a capoeira de maneira contextualizada, ndo so pela
Educacdo Fisica, mas também por outras dreas do conhecimento, como a Histdria,
Sociologia, Geografia, Arte, Lingua Portuguesa entre outras, numa perspectiva transversal
e interdisciplinar, ampliando, dessa forma, a visao do significado histdrico-social dessa
manifestacdo.
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Ressaltamos, ainda, a vinculacdo da capoeira com os principios e eixos da proposta
pedagodgica do Programa Todos pela Escola e as Diretrizes Curriculares Nacionais para as
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
gue consideram a cultura como a grande matriz do conhecimento, assegurando o trato
e o respeito a diversidade étnico-racial e cultural, consoante a Lei n2. 11.645, de 10 de
marco de 2008, alterando a “Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Eixo 5 - Esporte, Competicao e Cidadania

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Constatar, explicar, avangar e propor novas sinteses sobre o elemento da

. s . | TS TS C
cultura corporal esporte construido historicamente pela humanidade

e Reconhecer, vivenciar e ampliar os conhecimentos sobre as diversas modalidades esportivas e de
esportes tradicionais de diferentes origens étnicas e territoriais

e |dentificar e realizar os fundamentos bdsicos de diversas modalidades esportivas

e Reconhecer e executar técnicas e taticas de diferentes modalidades esportivas

e Refletir e argumentar sobre os mitos dos esportes: saude, ascensdo social, antidrogas...

e Reconhecer, refletir e argumentar sobre a relagdo esporte, midia e sociedade

e Reconhecer, refletir e argumentar sobre ESPORTE COMPETICAO X ESPORTE ESCOLAR

e |dentificar, refletir e argumentar sobre as contribui¢des dos avangos tecnoldgicos no esporte

e Ampliar referenciais sobre o esporte contemporaneo e suas praticas no ambito educacional

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 5

Esporte, Competicao e Cidadania

Deverdo ser abordados e cultivados a ampliacdo de referéncias sobre o esporte
contemporaneo e suas praticas no ambito educacional, de lazer, de treino competitivo de alto
rendimento e de espetdculo; esportes tradicionais das comunidades de diferentes origens
étnicas e territoriais, esportes de quadra, de campo, individuais, coletivos, de espetaculos,
e olimpico, paraolimpicos, popular, e outros. Por exemplo — futebol de campo, futsal, de
praia; futevolei, voleibol, basquete, handebol, saltos em distancia, altura e triplo, triatlon,
arremessos, lancamentos, disco, peso, dardo, pelotas, peteca, baleado, etc.
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Eixo 6 - Danca, Expressao Corporal e Arte

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Conhecer e compreender a danga como expressao cultural e artistica | TS TS C

e Reconhecer, vivenciar e ampliar os conhecimentos sobre os diversos tipos de dancgas, dangas
tradicionais, de diferentes origens, étnicas e territoriais

e Conhecer as origens, contextos e significado histérico-social da danga nas diversas regides do Brasil

e Compreender e identificar as multiplas expressdes corporais, ritmicas, artisticas de diferentes culturas,
épocas, regides e origens

e |dentificar e interpretar sequéncias coreograficas dos diversos tipos de dangas

e  Criar e realizar coreografias por meio de movimentos corporais expressivos

Possibilidades Metodologicas do Eixo 6

Danga, Expressao Corporal e Arte

A danca é uma expressdo representativa de diversos aspectos da vida do ser humano e
pode ser considerada como linguagem social que permite a transmissdo de sentimentos,
emocoes da afetividade vivida nas esferas da religiosidade, do trabalho, dos costumes,
habitos, da salude, da guerra etc.

Para o ensino da danca, sejam elas folcléricas, populares, classicas, de saldo, de rua,
criativas, livre, do ventre, regionais, nacionais, internacionais, hd que se considerar que o seu
aspecto expressivo se confronta, necessariamente, com a formalidade da técnica para sua
execuc¢ao, o que pode vir, muitas vezes, a esvaziar o aspecto verdadeiramente expressivo. Nesse
sentido, deve-se entender que a danca como arte ndo é uma transposicdo da vida, sendo sua
representacdo estilizada e simbdlica. Mas, como arte, deve encontrar os seus fundamentos na
prépria vida, concretizando-se numa expressado dela e ndo numa producao acrobatica. Na danga,
sdo determinantes as possibilidades expressivas de cada estudante, o que exige habilidades
corporais que, necessariamente, se obtém com o treinamento. Em certo sentido, esse é o
aspecto mais complexo do ensino da danca na escola: a decisdo de ensinar gestos e movimentos
técnicos, prejudicando a expressao espontanea, ou de imprimir, no estudante, um determinado
pensamento/sentido/intuitivo da danga para favorecer o surgimento da expressdo espontanea,
abandonando a formacdo técnica necessaria a expressao certa.

O recomendavel é a escolha de uma disponibilidade corporal, no sentido da apreensdo de
variadas habilidades de execug¢do/expressdo de diferentes tipos de dangas, inicialmente, sem
énfase nas técnicas formais, para permitir a expressao desejada sem deturpar o verdadeiro
sentido nelas implicito. O desenvolvimento da técnica formal deve ocorrer paralelo ao
desenvolvimento do pensamento abstrato, pois este permite a compreensdo clara do
significado da danga e da exigéncia expressiva nela contida. Isso é valido se considerarmos
gue a técnica ndo pode separar-se das motivacdes psicoldgicas, ideoldgicas, sociais do
executante, da simbologia que produz, da utilizacdo que faz das suas possibilidades corporais
e da consciéncia que tem dos “outros” a quem comunica.

E necessario, todavia, considerar que algumas formas de danca utilizam simbolos préprios das
culturas a que pertencem, o que as tornam de dificil compreensao e interpretacdo. Portanto, é
recomendavel uma abordagem de totalidade na qual as diferentes disciplinas podem contribuir a
partir dos diferentes campos de conhecimento. Assim, assegura-se aos estudantes a possibilidade
de reconhecimento e compreensao do universo simbdlico que a danga representa.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

121






Proposta Curricular - 62 ao 92 ano
Matematica

Dos 11 aos 14 anos






6.2 AREA: MATEMATICA

A presente proposta para o curriculo de Matematica do ensino fundamental de nove anos
considera que a sociedade contemporanea, ao realizar acdes das mais simples até aquelas que
envolvem conceitos cientificos e tecnoldgicos, utiliza conhecimentos matematicos que vao
sendo construidos historicamente pelas necessidades diarias dos individuos.

Nesta perspectiva, para que a escola acompanhe a histdria da civilizacdo, ou seja, o
processo de desenvolvimento humano que se encontra ancorado no contexto da resolucao
de situacBes-problema, devemos conceber uma nova dinamica para a mobilizacdo de saberes
matematicos intrinsecamente ligados a uma realidade sociocultural.

Este documento traz, em seu escopo, um desenho curricular com vistas a construcdo de
uma escola responsavel por propiciar um ambiente de aprendizagem pautado nos objetos
matematicos, a saber: nUmeros, medidas, no¢des de espaco e formas, possibilidades (conceitos
estocasticos), operacdes e suas representagdes etc. Para tanto, experiéncias matematicas
diversas deverdo ser apresentadas aos estudantes, levando-os a vivenciarem situacées ligadas:
aos deslocamentos e a orientacdo espacial; a organizacdo temporal; a realizacdo de jogos
e brincadeiras; as primeiras explora¢des de valores e vivéncias com moedas e cédulas; ao
contato com instrumentos de medidas; a necessidade de comunicacdo de ideias matematicas;
e, em especial, ao desenvolvimento de um discurso argumentativo baseado na légica e na
criatividade, associado ao rigor.

Assim, torna-se essencial que o estudante seja protagonista no processo de aquisicao do
conhecimento matematico, desenvolvendo atitudes favordveis em relacdo a Matematica.
Isto implica despertar nas criancas e jovens a autonomia e a criatividade, ao mobilizarem
saberes para a resolucdo de situacdes-problema, e o consequente desenvolvimento de
uma linguagem argumentativa frente aos seus parceiros que compartilham estas situacoes.
Nesta perspectiva interativa de promoc¢do de ambientes apropriados para a aprendizagem
matematica, pretendemos despertar, em cada individuo, um “ser matematico” capaz de se
desenvolver plenamente e com grande potencial critico para utilizar a linguagem matematica
como ferramenta para a vida em sociedade.

Neste ambito, as atuais tendéncias em Educacdo Matematica sdo norteadoras e sugerem
perspectivas metodoldgicas que dinamizam o processo de constru¢ao do conhecimento. Sao
elas: resolucdo de problemas, modelagem, matematica, investigacdo matematica, jogos,
tecnologia e histdria da matematica. Neste processo, a pedagogia de projetos dara condicdes
de promover ambientes de aprendizagem matematica que garantam uma exploracao dos
processos mentais da inteligéncia, articulados a outras dimensdes das atividades humanas,
tais como: cultura, politica, ética, estética, artes e religiao.

E nesta dinamica curricular que o ensino de Matematica se configura frente as novas
exigéncias para a escola basica, em especial para o ensino fundamental de nove anos.
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6.2.1 Matematica

Eixo 1 - Os NUmeros e as Operacdes como Ferramentas Humanas

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 [ 9°

Ampliar e construir novos significados para os niumeros (naturais, inteiros,

racionais, irracionais e reais) a partir de sua utilizagdo no contexto social /15 | T8 TS | Ts/C

e Compreender o sistema de numeragao decimal, identificando o conjunto de regras e simbolos que
caracterizam esse sistema

e Reconhecer os significados dos nimeros naturais em diferentes contextos e estabelecimento de
relagBes entre nimeros naturais (tais como “ser multiplo de”, “ser divisor de”)

e  Constatar que existem situagdes-problema, em particular algumas vinculadas a Geometria e as
medidas, cujas solu¢des ndo sdo dadas por numeros racionais

e Localizar na reta numérica os numeros, naturais, racionais, irracionais e reais

Interpretar o significado das operagdes e como elas se relacionam umas com

as outras I/TS | TS TS | TS/C

e (Calcular, mentalmente ou por escrito, as operagdes com nimeros naturais, inteiros, racionais e reais
(por meio de estratégias variadas), compreendendo os processos nelas envolvidos

e Explorar situacdes-problema que indicam relagdo parte/todo, quociente, razdo ou funcionam como
operador

e Compreender a poténcia, fazendo uso das suas propriedades

e Compreender a raiz quadrada e cubica de um numero

e Construir procedimento para calcular o valor numérico de expressdes algébricas

Resolver situagdes-problema com nimeros naturais, inteiros, racionais,

irracionais e reais em diferentes situagées do cotidiano /15 | T8 TS ¢

e Resolver situagdes-problema de contagem, que envolvem o principio multiplicativo, por meio de estratégias
variadas, como a construgdo de diagramas, tabelas e esquemas sem aplicagdo de férmulas
e Compreender diferentes significados das operagées, envolvendo nimeros naturais, inteiros, racionais e reais

Possibilidades Metodologicas do Eixo 1

Os Numeros e as Operagdoes como Ferramentas Humanas

A maioria das competéncias e habilidades neste eixo ja foram, de alguma forma, exploradas
nos anos iniciais, havendo, agora, a necessidade de sistematizad-las e aprofunda-las. Assim, é
imprescindivel, neste momento, uma abordagem interativa com os grandes ndimeros ligados a
contextos significativos (como populacao, distancias em Geografia, valores monetarios, informatica,
placas e sinalizacGes, escalas etc.); ou seja, colocar estes grandes nimeros em movimento, com
aplicacdo em situacdes-problema, fazendo com que o estudante reflita sobre suas composicdes.

O uso do dbaco auxilia no registro desses grandes nimeros e também a operar sobre eles,
mobilizando as estruturas numéricas. Ja a forma polinomial dos nimeros naturais e decimais
articula as duas formas de decomposicdo aditiva e multiplicativa, favorecendo a competéncia
na leitura e escrita destes. Aqui, a calculadora é ferramenta indispensavel para a mobilizacao de
saberes referentes ao calculo de orgamentos, levantamento de dados em pesquisas, cdmbios entre
diferentes moedas etc.

A Histéria da Matematica, como ambiente de aprendizagem, justificara a origem dos inteiros
e dos racionais e permitird uma articulacdo com a origem do comércio, do capitalismo, no
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periodo feudal, dando origem, inclusive, a uma nova classe social na civilizacdo antiga. Neste
momento, a interdisciplinaridade com os estudos de Histéria é de grande relevancia. Dimensao
esta que pode trazer novas possibilidades de trabalho de pesquisa, teatro, dramatizacao,
palestra com profissionais de diversas areas, ressaltando a importancia e a utilizagao destes
numeros no mundo profissional.

Nesta perspectiva, as operacdes devem ser tratadas através da resolucdo de situacdes-
problema que envolvam dinheiro, propagandas, classificados; desafiar aos estudantes que
elaborem problemas e resolvam os problemas dos outros; bem como socializar os diferentes
procedimentos utilizados para resolver o mesmo problema na sala de aula — outro ponto
central na motivacdo a criatividade e a autonomia dos estudantes.

O cdlculo mental, inclusive envolvendo positivos e negativos, torna-se um divertido jogo
de desafio mental. Assim, quadrado matemadtico, matrix, batalha, e outros jogos devem ser
explorados nas aulas de Matemadtica. Igualmente, as operacGes de Potenciacdo e Radiciacdo
devem ser cuidadosamente introduzidas a partir do material dourado e multibases, apoiadas
no conceito, em Geometria, com as areas e volumes.

Eixo 2 - Da Algebra a Construcdo das Fungdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Analisar leis matematicas que expressem a relagao de dependéncia entre

varidveis por meio da escrita algébrica /15 | T8 TS ¢

e Produzir diferentes escritas algébricas

e Resolver situacOes-problema por meio de equagdes (12 e 22 graus) e inequagdes (12 grau)

e Interpretar algumas situagdes-problema por equacdes ou inequac¢des do primeiro grau, utilizando
as propriedades da igualdade ou desigualdade, na construgdo de procedimentos para resolvé-las,
discutindo o significado das raizes encontradas em confronto com a situagdo proposta

e |dentificar expressGes algébricas equivalentes a uma expressao algébrica por meio de fatoracdo e
simplificacdo

Resolver problemas que envolvem grandezas diretamente proporcionais ou

- S - - I/Ts | TS TS C
inversamente proporcionais por estratégias variadas

e |dentificar a natureza de duas grandezas diretamente proporcionais, inversamente proporcionais ou ndo
proporcionais (afim ou quadratica)

e Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais ou inversamente proporcionais

e  Expressar a relagao existente entre duas ou mais grandezas, representando-as no plano cartesiano

e  Construir estratégias variadas de calculo de juros simples, fazendo uso ou ndo da calculadora

Possibilidades Metodolégicas do Eixo 2

Da Algebra a Construcdo das Fungdes

A introducdo a nocdo de incdgnita (valor desconhecido) abre novas possibilidades de
pensamento e aprendizagem neste eixo. Com atividades ludicas, como uso de potinhos
escondendo valores para os estudantes descobrirem o nimero escondido, é favorecida a
construcdo das primeiras nog¢des de equacdo. O niumero escondido, e, portanto, a incognita,
pode ser indicado por unidades do Material Dourado (portanto, natural) ou por pecas do
semissimbalico; assim, podendo estar representando um positivo ou negativo (segundo a cor)
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ou uma fracdo (segundo o que tomamos como sendo o inteiro). A representacao simbodlica
destas situacdes deve ser gradativamente introduzida inclusive resgatando a histéria da escrita
matematica.

A partir da hipdétese de que o conhecimento matematico liga-se, sempre, a algum
contexto, abordar a balanca em equilibrio é significativo tanto na ideia da equacdo como
nos procedimentos de resolucdo, como também sustentar os procedimentos nos principios
aditivo e multiplicativo, evitando a regra mecanica e inapropriada do “passar para o outro lado
trocando o sinal”; e brincar de desenhar as balancas, construindo as equacdes, de forma que
um grupo vai passando desafios para os demais — algo sempre valido.

A proposta da Modelagem Matematica como estratégia de ensino e de aprendizagem neste
eixo possibilita construcdes significativas pela estreita conexao dessa estratégia com acdes
envolvidas na resolucdo de problemas abertos e de situacdes-problema.

Segundo BARBOSA (2001, p. 6), a Modelagem Matematica é:

[...]sdo convidados a indagar e/ou investigar, por meio da Matematica, situacdes
oriundas de outras areas da realidade. Essas se constituem como integrantes de
outras disciplinas ou do dia-a-dia; os seus atributos e dados quantitativos existem
em determinadas circunstancias.

Neste contexto, a Modelagem Matematica, no processo de ensino e de aprendizagem, terd
papel essencial no que tange a formacao integral do estudante, ao envolvé-lo com problemas
relevantes da natureza e da cultura de seu meio, bem como tornando-o um cidadao critico
e autdonomo, na medida em que toma parte ativa na construcdo do modelo para a situacao-
problema proposta.

Além do mais, as relacdes expressas no estudo das Fungdes terdo um significado real para
os estudantes quando seus conceitos sdo construidos a partir da descoberta investigativa,
mobilizada num ambiente de aprendizagem baseado nos pressupostos da Modelagem
Matematica.

Eixo 3 - O Pensamento Geométrico em Construgao

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Interpretar, a partir de situagdes-problema (leitura de plantas, croquis,
mapas), da posi¢do de pontos e de seus deslocamentos no plano, pelo estudo | I/TS | TS TS C
das representagdes em um sistema de coordenadas cartesianas

e Descrever, por meio de desenhos, a localizacdo ou movimentagdo de uma pessoa ou um objeto no
espago

e Compor e decompor figuras planas

e Construir a nogdo de angulo associada a ideia de mudanca de direcdo e pelo seu reconhecimento em
figuras planas

e Representar e interpretar o deslocamento de um ponto num plano cartesiano por um segmento de reta
orientado
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Compreender no¢oes de Geometria TS TS TS C

e Analisar em poliedros a posigdo relativa de duas arestas (paralelas, perpendiculares, reversas) e de duas
faces (paralelas, perpendiculares)

e Representar as diferentes vistas (lateral, frontal e superior) de figuras tridimensionais e reconhecimento
da figura representada por diferentes vistas

e Dividir segmentos em partes proporcionais

e Construir paralelas e perpendiculares com régua e compasso

e Estabelecer a relagdo entre a medida do comprimento de uma circunferéncia e o seu diametro

e Desenvolver nogdes de semelhanga de figuras planas a partir de ampliagdes ou redugdes, identificando
as medidas que se alteram (angulos) e as que se modificam (dos lados, da superficie e perimetro)

e  Aplicar o teorema de Pitdgoras

Resolver situagdes-problema através da visualizagdo, do raciocinio espacial e
da modelagem geométrica

e llustrar objetos geométricos com caracteristicas especificas
e Aplicar representacdes bidimensionais de objetos tridimensionais
e  Criar modelos geométricos para explicar relagdes numéricas e algébricas

e Analisar situagdes matematicas a partir de simetrias

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 3

O Pensamento Geométrico em Construgao

A Geometria Topoldgica deve ser abordada por meio de atividades que mobilizem nog¢des
de orientagdao no espago, seu deslocamento com representagdes, em especial, com mapas e
croquis. Isso nos leva a uma integracdo necessaria e desejavel com a Geografia: localizar-se no
espaco real, proximo ou longinquo, assim como no espaco representado.

O ambiente de aprendizagem proposto para a construcdo do pensamento geométrico deve
priorizar a presenca de instrumentos que permitam a articulacdo das estruturas geométricas,
evitando uma Geometria baseada apenas em figuras desenhadas na folha de papel. Assim,
nas aulas onde este eixo sera trabalhado, sdo necessarios materiais como: palitos, percevejos,
canudos articulados, bolas de isopor, palitos de churrasco, geoplanos, geoquadros, massa de
modelar etc. Neste sentido, o(a) professor(a) deve buscar, na medida do possivel, explorar
softwares que possibilitem a aprendizagem de uma Geometria viva, articulada, calcada no
movimento, nas transformacdes, de forma dinamica, criativa e desafiante.

Além disso, ainda é possivel explorar a estreita relacdo da Geometria com as artes
(visuais, graficas) e com a arquitetura, através de: origami, simetrias nas grandes obras de
arte, construcées com materiais de sucata, ampliacdes e reducgdes, construcdo de obras com
guebra-cabecas (tais como o Tangram).

Os sélidos geométricos (poliedros e ndo poliedros) devem ser trabalhados por meio da
construcdo de material concreto, com canudos, varetas, barbantes, ligas, mangueiras de
borracha (tipo garrotes), para que o estudante tenha a oportunidade de observar e utilizar
as diversas relacOes espaciais e estimular sua criatividade. Decompondo os poliedros, os
estudantes devem descobrir as faces (como poligonos) e suas propriedades, as quais serdo
frutos de descobertas se as figuras sdo construidas por meio de estruturas flexiveis, e ndo
apenas por meio de desenhos no papel. Sugerimos, também, representacdes dinamicas
possibilitadas por softwares (tais como o CABRI, Logo, Matlab e GEOGEBRA) — recursos
essenciais para a exploracdo da Geometria.

No estudo dos Teoremas de Pitdgoras e de Thales, a Historia da Matematica é um ambiente
de aprendizagem apropriado, pois oportunizam pesquisas histéricas, contextos de aplicacdo
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e construcdo de instrumentos que os validem. No caso de Pitdgoras, os famosos e diferentes
guebra-cabecas devem ser explorados de forma instigante e aprofundada, garantindo o senso
histdrico e cultural deste conhecimento. Ja no caso de Thales, trabalhar com sombras e mesmo
o teodolito, sdo formas efetivas de vivificar o seu teorema.

Eixo 4 - A Contextualizagdo das Grandezas e das Medidas

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 7° 8¢ 9¢
Resolver situacdes-problema do contexto social e de outras areas do
conhecimento que possibilitem a comparagdo de grandezas de mesma I/TS | TS TS C
natureza

e Aplicar as grandezas e medidas em situa¢des que envolvem conceitos relativos ao espacgo e as formas, os
significados dos numeros, das operagdes e da ideia de proporcionalidade

e  Mobilizar ideias referentes ao contexto histérico das grandezas e medidas

e Julgar situagGes cotidianas que mensuram o valor das mercadorias

e Analisar a interdependéncia entre grandezas

e Expressar a interdependéncia entre grandezas algebricamente

e Resolver problemas envolvendo fatores de escala com razdo e proporgao

Compreender os atributos mensuraveis dos objetos e as unidades, os sistemas

- I/Is | TS TS C
e os processos de mensuragao

e Converter uma unidade a outra dentro do mesmo sistema

e |dentificar a unidade de tamanho e tipo apropriados (para medir angulos, perimetros, areas, areas
superficiais e volumes)

e Identificar a relevancia das unidades convencionais no processo da comunicagdo

Aplicar técnicas, instrumentos e formulas apropriadas para determinar

medidas I/TS | TS TS C

e (Calcular a area de figuras planas, bem como o volume de blocos retangulares

e Resolver areas de superficies de sélidos geométricos

e Decompor figuras geométricas planas

e Resolver situagdes-problema, envolvendo célculos de porcentagens e aplicagao da regra de trés
e Analisar relagdes entre perimetros e areas de figuras geométricas planas

Possibilidades Metodologicas do Eixo 4

A Contextualizacdao das Grandezas e das Medidas

O estudo deste eixo permite uma articulacdo interna e externa da Matematica, além
de possibilitar um trabalho interdisciplinar; na medida em que as Medidas articulam-se,
naturalmente, com o mundo dos nimeros (e suas operacdes) e com a Histdria, por meio do
desenvolvimento das medidas na histdria das civilizagdes e das profissdes.

Neste sentido, a construcdo e a utilizacdo de diferentes instrumentos de medidas, presentes
na sociedade antiga e na sociedade moderna, possibilitam uma relacdo direta das Medidas
com a Geografia e as Ciéncias. Ja a exploracdo e representacdo do espaco, de deslocamentos
e formas envolvendo distancias, superficies e posicdes cartesianas permitem um trabalho de
parceria entre as Medidas e a Geometria. E, ainda, com base num ambiente interdisciplinar,
é possivel relacionar as Medidas e as Artes, por meio de simetrias (no¢do de equidistancia de
um eixo de referéncia), mosaicos, o uso de instrumentos de medidas etc.
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Situacoes exploratdrias que permitam ao estudante a descoberta das relagdes ndo lineares
devem ser valorizadas no planejamento: construir e usar o metro quadrado, comparda-lo com
o decimetro quadrado (presente no material dourado), construir uma 4drea com o metro
guadrado, descobrir as relagdes centesimais ai presentes, construir igualmente um metro
cubico, comparando-o ao decimetro cubico do material dourado e, por consequéncia, a um
litro de leite.

A escola deve ampliar o conhecimento das unidades legais para as culturais, envolvendo
a familia, a pesquisa de campo etc. — tais como a arroba, a légua, os diferentes alqueires, as
milhas terrestre ou ndo, os pés (as quais estdo, muitas vezes, presentes nas nossas agendas e
nos almanaques).

Eixo 5 - Conhecimento Matematico em Acao:
de Estratégias de Contagem ao Tratamento de Informacgdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Desenvolver o habito da leitura critica dos fatos ocorridos na sociedade | TS TS C

e Ler dados estatisticos

e Conhecer a ocorréncia de eventos em um universo de possibilidades, célculos de porcentagem e juros
simples

e Interpretar tabelas e graficos que apresentam ou descrevem informagdes

e Descrever fundamentos basicos de Matematica na leitura e interpretagao de tabelas e graficos

e Aplicar conceitos da algebra na exploragao das pesquisas estatisticas

Avaliar a proporcionalidade e uma compreensao basica de probabilidade
para formular e testar conjecturas sobre os resultados de experimentos e | TS TS C
simulag¢Ges

e  Construir conceitos basicos de probabilidade

e Computar probabilidades para eventos compostos simples

e Julgar a probabilidade de um fato ocorrer em situagGes-problema

e  Construir o espago amostral como referéncia para estimar probabilidade

Elaborar hipdtese sobre a Matematica Financeira aplicada aos diversos ramos
da atividade humana e sua influéncia nas decisdes de ordem pessoal e social

e Aplicar solugdes no trato com dividas

e Planejar condigGes para crediarios e descontos em situa¢des de compra

e Compreender reajustes salariais

e Articular os conceitos de capital, taxa de juro e montante na resolucdo de situagdes-problema
e Analisar criticamente aplicagdes financeiras

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 5

Conhecimento Matematico em Agao:
de Estratégias de Contagem ao Tratamento de Informagoes

Os meios de comunicacdo utilizam a Estatistica para avaliar e traduzir o assunto
abordado numa linguagem que facilita a sua leitura, tornando sua visualizacdo mais facil,
compreensivel e agraddvel. Logo, o tratamento da informacdo podera ser trabalhado,
considerando que o mundo é apresentado com dados estatisticos. Neste contexto,
é indispensavel motivar que cada estudante saiba selecionar e interpretar dados para
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desenvolver a capacidade de analisar, criticar e intervir. Assim, a contextualizacdo desse
tema permite trazer o cotidiano do estudante para a sala de aula, e trabalhar com
informacdes veiculadas nos diferentes meios de comunicacao, tais como jornais e revistas.

Um ambiente de aprendizagem propicio para o trabalho com este eixo é o uso das
midias e das tecnologias da informacdo que possibilitam novos processos de apresentar
e analisar dados importantes relativos as condi¢des sociais e econdmicas da sociedade.
Tal abordagem favorece o exercicio da cidadania, diretamente ligada a compreensao e
guantificacdo de dados numéricos que permitem uma atuacao consciente e fundamentada.

Com relacdo ao tratamento das possibilidades e chances como elementos de estudo
da Probabilidade, justifica-se a sua inclusdo ao longo de todo o Ensino Fundamental; uma
vez que toda uma série de fenOmenos sociais e naturais tem sua ocorréncia esperada ou
prevista com base em cdlculos probabilisticos.

As estratégias de ensino adotadas neste eixo devem considerar que investigar ndo
significa necessariamente lidar com problemas muito sofisticados na fronteira do
conhecimento. Significa, tdo sé, que formulamos questdes de nosso interesse, para as
quais ndo temos resposta pronta e procuramos essa resposta, de um modo, tanto quanto
possivel, fundamentado e rigoroso (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA; 2006, p. 9). Nesta
perspectiva de pensamentos, um outro ambiente de aprendizagem propicio é aquele
baseado no processo investigativo pelo qual o estudante manuseie dados desde sua
coleta até os calculos finais. “E o estudante que busca, seleciona, faz conjecturas, analisa
e interpreta as informacdes para, em seguida, apresenta-las ao grupo, sua classe ou sua
comunidade.” (WODEWOTZKI; JACOBINI, 2004, p. 233).

Os conceitos estatisticos devem servir de aporte aos conceitos de outros conteudos,
com os quais sejam estabelecidos vinculos para quantificar, qualificar, selecionar, analisar
e contextualizar informacdes, de maneira que sejam incorporadas as experiéncias do
cotidiano.

Ao final do ensino fundamental, é importante o estudante conhecer fundamentos
bdsicos de Matematica que lhe permitam ler e interpretar, de forma competente, tabelas
e graficos, conhecer dados estatisticos, conhecer a ocorréncia de eventos em um universo
de possibilidades, calculos de porcentagem e juros simples. Por isso, é necessario que
o estudante colete dados, organize-os em tabelas, segundo o conceito de frequéncia, e
avance para as contagens, os calculos de média, frequéncia relativa, frequéncia acumulada,
mediana e moda. Da mesma forma, é necessario o estudante compreender o conceito de
eventos, universo de possibilidades e os calculos dos eventos sobre as possibilidades.
A partir dos calculos, deve ler e interpreta-los, explorando, assim, os significados criados
a partir dos mesmos.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos



Proposta Curricular - 62 ao 92 ano
Ciéncias da Natureza
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6.3 AREA: CIENCIAS DA NATUREZA

A (re)estruturacdo curricular para o ensino de Ciéncias deve partir, prioritariamente,
da reflexdo sobre as concepc¢bes de Ciéncias trazidas pela escola e pelo(a) professor(a),
sobretudo porque, na atualidade, o ensino predominante de Ciéncias ainda esta vinculado
a aquisicdo de conceitos; é informativo e, algumas poucas vezes, experimental. No entanto,
muito além de ensinar conceitos e terminologias, as aulas de Ciéncias devem possibilitar
aos estudantes a formulacdo de perguntas, a elaboracdo de hipdteses, a experimentacao, a
analise e interpretacdo de dados, a argumentacdo e a divulgacdo cientifica, explorando a sua
curiosidade e motivacdo para aprender.

Afinal, a curiosidade humana é o principal vetor do aprender e é através das ciéncias que
se pode entender melhor o mundo e os seus fendmenos. Para tanto, sugere-se o ensino
de uma Ciéncia investigativa, experimental, articuladora e informativa, pautada no saber
“o qué”, “para qué”, “por qué”, “como fazer” e “com que recursos”. Assim, neste modelo
de educacdo, o foco é o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam ao
estudante encontrar informacgdes, a fim de lidar com estas e discernir sobre quais sdo as
mais importantes na construcdao do conhecimento.

Os eixos tematicos apresentados a seguir tomam por base as indicacdes dos PCNs
e o mapeamento das dificuldades de aprendizagem e conteudos criticos, identificados
no documento do Programa de Garantia do Percurso Educativo Digno, elaborado pela
Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Sudeb), da Secretaria da
Educacdo do Estado da Bahia; com o intuito de contribuir para a efetivacdo de uma formacao
integral dos estudantes do 62 ao 92 ano do ensino fundamental anos finais.

Enfatizamos que o (a) professor(a) tem autonomia para organizar a sequéncia dos eixos e
conteudos deste componente curricular, de acordo com a necessidade. Contudo, os mesmos
devem ser trabalhados interdisciplinarmente.
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6.3.1 Ciéncias da Natureza

Eixo 1 - O Universo: sua Origem, Evolucao e Funcionamento

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Analisar acontecimentos, situacées ou fenomenos da natureza | TS TS C

e Observar acontecimentos, situagdes ou fendmenos

e  Explicar acontecimentos, situagdes ou fenébmenos

e Elaborar hipoteses sobre os acontecimentos, situagcdes ou fendmenos observados

e Pesquisar as diversas teorias que expliqguem os acontecimentos, situagdes ou fenémenos estudados
e  Criar instrumentos que expliquem acontecimentos, situagdes ou fendbmenos pesquisados

e Explicar as causas e os efeitos dos acontecimentos, situagdes ou fendmenos apresentados

Argumentar com base em evidéncias | TS TS C

e Comparar as diversas teorias estudadas

e Posicionar-se diante do conhecimento adquirido
e Construir Linha do Tempo

e  (Classificar, com critérios proprios ou dados

Compreender a ciéncia como processo de produgdo de conhecimento | TS TS C

e Reconhecer o sentido histdrico da Ciéncia e da Tecnologia

e Perceber o papel da Ciéncia e da Tecnologia na vida humana em diferentes épocas

e Valorizar o processo histérico da construgdo do conhecimento cientifico

e Estabelecer relagdo entre o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e a compreensdo do Universo e
seu funcionamento

e  Refletir sobre a necessidade do Ser Humano de procurar respostas sobre os fendmenos naturais ao
longo da histéria da humanidade

e Refletir sobre o processo de construgao do conhecimento ao longo da histéria da humanidade

e  Criar diferentes modelos para explicar os acontecimentos e fendmenos

Possibilidades Metodologicas do Eixo 1

O Universo: sua Origem, Evolucao e Funcionamento

A proposicdo de atividades referendadas na Histéria da Ciéncia, investigando os fenbmenos
da natureza em geral a partir da necessidade e da curiosidade humana ao longo do tempo,
possibilita ao estudante a reflexdao sobre os diferentes pontos de vista existentes em outros
tempos historicos, o que mudou e o que se mantém; assim como |lhe permite a construcdo ou
o desenvolvimento da nog¢ao temporal (Linha do Tempo).

O eixo 1 — Universo: Origem, Evolugao e Funcionamento — deve ser ensinado por meio da
construcdo de modelos variados, como maquetes, construcdo de histérias em quadrinhos,
esquemas, mapas mentais, protétipos, dentre outras atividades praticas; proporcionando ao
estudante uma visualizacdo dos conteudos, por meio, fundamentalmente, de um trabalho
interdisciplinar.

Além disso, aintroduc¢do dos conteudos vinculados a este eixo por meio de textos imagéticos
(leitura de imagens) estimula a criatividade e instiga o estudante a elaborar hipdteses sobre os
diversos fendmenos e fatos a serem tratados, sendo uma boa indicacdo metodoldgica.

Algumas outras possibilidades metodolégicas apresentadas servirdo como suporte para
qualquer um dos quatro eixos, desde que atendam as necessidades do estudante; cabendo
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ao(a) professor(a) planejar e executar a sua pratica docente, tendo as proposicées aqui
presentes como referéncias essenciais, que podem e devem ser adaptadas a sua realidade.
De modo que, ao longo de todo o ano letivo, o estudante deve ser estimulado a pensar, a
investigar, a questionar e a produzir diversas linguagens para expressar o conhecimento
cientifico adquirido.

Eixo 2 - Ambiente, Diversidade e Sustentabilidade

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Desenvolver a compreensio leitora /TS| TS TS | TS/C

e Interpretar textos e imagens do contexto das ciéncias
e Registrar dados coletados

e Resumir informagGes coletadas em textos e imagens
e Construir mapas conceituais

e Elaborar textos imagéticos do contexto das ciéncias

e  Produzir textos escritos

Relacionar comportamento de variaveis em observagdo ou experimentagao

de fendmenos naturais \/1s | T8 TS | TS/C

e Observar o Ambiente com um propdsito

e Descrever as observagdes do ambiente ao seu redor (dentro da escola e fora dela)

e |dentificar, no ambiente, agentes que influenciam diretamente os seres vivos e que, ao mesmo tempo,
sdao modificados por eles

e Desenvolver experimentos sobre os fendmenos estudados

e Justificar os fendmenos a partir dos experimentos

Perceber a dinamica da natureza como proveniente da integragdo biologica e
ambiental (fisica, social, econémica e cultural)

e Reconhecer a conectividade dos fatores bidticos e abioticos

e Demonstrar estratégias de alguns seres vivos que sobrevivem em ambientes indspitos

e  Utilizar formas de prevencdo e de resolugao de problemas ambientais e da gestdo da qualidade do meio
ambiente

e  Estabelecer relagdo de causa e efeito

e  Estabelecer relagdo de interdependéncia entre os seres da natureza

e Compreender a utilizagdo dos recursos naturais e a sustentabilidade

e Discutir questdes sociais e ambientais que envolvam a comunidade

Identificar os critérios adotados pela ciéncia para agrupar os seres vivos
(Taxonomia)

e Analisar os critérios adotados para agrupar os seres vivos ao longo da histdria

e Reconhecer as limitagdes e os avangos dos critérios adotados

e Justificar a necessidade de critérios universais de classificagao dos seres

e Refletir sobre a importancia da evolugdo dos critérios adotados pela Taxonomia
e C(Classificar os seres vivos de acordo com os critérios adotados pela Taxonomia

Possibilidades Metodoldgicas do Eixo 2

Ambiente, Diversidade e Sustentabilidade

Os textos imagéticos —como gravuras, videos, obras de arte, folders e comerciais (vinculados
a TV, a jornais, a revistas e a Internet) — sdo um grande aliado do(a) professor(a). Como
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sugestdo, este eixo deve ser introduzido com imagens (fotos ou videos) dos Biomas Brasileiros,
explorando os conhecimentos prévios do estudante, que deverdo orientar a conducdo dos
conteudos tratados.

De mais a mais, tanto a elaboracdo de atividades que desenvolvam a compreensdo leitora de
textos e imagens do contexto das ciéncias, quanto a elaboracdo de textos e imagens do contexto
das ciéncias sdao fundamentais para a retencdo das informacdes coletadas, possibilitando ao
estudante transformar informagdes em conhecimentos; momento em que ele compreende
o objeto de estudo, a finalidade do conhecimento e a importancia da versatilidade cientifica,
ampliando a sua visdao de mundo.

A utilizacdo de sites igualmente desperta o interesse e a atencdo do estudante. Para tanto,
sugerimos que o(a) professor(a) visite, previamente, a pagina do Ministério do Meio Ambiente
(www.mma.org.br), a pagina do Projeto Guardides da Biosfera (www.guardioesdabiosfera.com.br)
e paginas de outras organiza¢des, como o Greenpeace Brasil (www.greenpeace.org.br), com o
objetivo de elaborar estratégias de trabalho que promovam a reflexdo, o debate, a sensibilizacdo
e a tomada de novas atitudes diante dos conteudos referentes a este eixo tematico.

As visitas de campo também sdo bastante importantes para a aproximacao dos conteudos
com a vivéncia dos estudantes; sendo assim, propde-se a introducdo do estudo da paisagem
local e regional. E a realizacdo de outras atividades — como a cria¢do de juris simulados, visitas
de palestrantes, confeccdo de terrarios, criacdo de hortas e jardins, dentre outras, utilizando
materiais simples — enriquecem a pratica pedagdgica.

A organizacdo e o registro das informacdes coletadas por meio de pesquisas auxiliam ainda
na sistematizacdo do conhecimento, para confeccdo de desenhos, esquemas, graficos, tabelas,
dentre outras atividades. Ja a realizacdo de mapas conceituais, propicia aos estudantes
condicOes para aprenderem a aprender, promovendo a sua autonomia diante da construcdo
do conhecimento, tempo em que possibilita interligar conceitos.

Por sua vez, ao elaborar estratégias de trabalho para o estudo da Taxonomia, o(a) professor(a)
podera iniciar com questionamentos sobre como os seres humanos se relacionavam com os
demais seres da natureza, antes da existéncia da classificagao dos mesmos. Por exemplo, “Como
saber quais animais eram perigosos e quais poderiam ser domesticados?”; “Como saber se

uma planta era comestivel ou venenosa?”. Mais uma vez, propomos o estudo através da
Historia da Ciéncia, para facilitar o entendimento do processo evolutivo. Assim, investigando
os motivos que levaram estudiosos, de Aristdteles a Carl Von Linné, a estabelecerem critérios
parasepararem, em grupos, determinados seres (cada planta, animal ou elemento da natureza)
de acordo com caracteristicas fisiolégicas, anatdmicas, evolutivas, dentre outras.

Eixo 3 - Ser Humano, Saude e Qualidade de Vida

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Estabelecer conexdes entre a saude pessoal, social e ambiental TS TS TS C

e Conhecer os sistemas do corpo humano e seu funcionamento

e Buscar informagdes cientificas relacionadas ao corpo humano, a satde e a qualidade de vida, em
diversas fontes de informacgao

e Analisar os aspectos fisicos, psiquicos e sociais determinantes da saude e da qualidade de vida do ser
humano

e Conhecer situagdes de emergéncia e pratica de primeiros socorros que protejam a vida do ser humano

e Justificar a necessidade de uma vida com qualidade

e Listar procedimentos e atitudes necessarias para uma vida com saude e qualidade
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Compreender o conhecimento cientifico como provisério e nao acabado I/TS| TS TS C

e Conhecer as pesquisas e teorias desenvolvidas na atualidade

e  Coletar dados sobre diagndsticos, tratamentos e prevengdes de doengas

e Descrever técnicas alternativas para a prevengao e o tratamento de doengas
e Conhecer e divulgar os avangos da Medicina

Relacionar satide ao bem-estar fisico, psiquico e social considerando

diferentes momentos do ciclo de vida humano TS TS TS ¢

e  Observar informagdes nutricionais presentes nos rétulos dos produtos

e Listar as diferentes composi¢des dos alimentos e suas contribui¢des para uma vida saudavel

e  (Categorizar os alimentos

e Valorizar alimentos disponiveis em sua regido

e Reconhecer a importancia da higiene corporal, da pratica de exercicios fisicos e de atividades relaxantes
e terapéuticas para uma vida saudavel e com qualidade

Contextualizar conhecimentos sobre sexualidade e satide com a vida pratica | I/TS | TS C

e Reunir informagdes sobre sexualidade, doengas sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada,
métodos contraceptivos e cuidados com a saude

e Analisar as informagdes reunidas

e Elaborar instrumentos de divulgacdo de informagdes promotoras de habitos saudaveis

e  Respeitar o préprio corpo e o corpo do outro

e Ponderar que as manifestagdes da sexualidade exigem privacidade, consentimento mutuo e momento
adequado

Possibilidades Metodoloégicas do Eixo 3
Ser Humano, Saude e Qualidade de Vida

Tal eixo deve ser introduzido em sala de aula, respeitando os aspectos econdmicos e sociais
da comunidade local. Neste contexto, a utilizagcdo de videos e a realizagdo de palestras (com
nutricionistas e agentes de saude) contribuem, significativamente, para a compreensao dos
conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Uma proposta interessante é convidar os pais e familiares dos estudantes para
compartilharem as suas experiéncias profissionais, auxiliando os seus filhos inclusive no
resgate da autoestima.

Além disso, a relacdo entre salude e qualidade de vida deve partir da desmitificacdo de que
ter saude é ndo estar doente, introduzindo conceitos e sugerindo posturas saudaveis diante da
vida, as quais promovam o bem-estar fisico (habitos de higiene, exercicios fisicos, alimentacao
equilibrada), psiquico (controle das emocGes, estimulos mentais) e social (fatores ambientais).

No que diz respeito ao uso de drogas licitas e ilicitas, é pertinente que se foque nos
aspectos relativos a saude publica, aos prejuizos sociais e as implica¢des legais, considerando
os pressupostos da Politica Nacional sobre Drogas, do Conselho Nacional Antidrogas (Conad).

Quanto a relacdo sexualidade e saude, o ideal é trata-la como tema transversal, sugerindo
reflexdes, andlises e argumentacdes sobre assuntos polémicos, numa visdo cientifica. Para
tanto, uma sugestdo para a introducdo é solicitar que os estudantes escrevam, em fichas de
papel, as suas duvidas e curiosidades sobre o assunto e coloquem as fichas numa caixa. O(A)
professor(a) retira, |1é e responde as fichas uma a uma. Finalmente, trazer um profissional da
area (médico, psicologo, sexdlogo) para responder as duvidas e curiosidades dos estudantes
também é uma maneira de facilitar a aprendizagem, bem como é bastante pertinente a
realizacdo de debates, mesas-redondas, elaboracdo de material de divulgacdo, seminarios,
dentre outras atividades praticas.
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Eixo 4 - Avanco Cientifico e Tecnoldgico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Avaliar o conhecimento cientifico e tecnoldgico, discutindo as implicagées
éticas e ambientais, resultantes da sua produgdo e utilizagao

Formular perguntas investigativas sobre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico

Posicionar-se criticamente em relagdo ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico

Ponderar as causas e consequéncias do desenvolvimento cientifico e tecnolégico

Coletar dados propondo explicagdes para as consequéncias do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
Analisar os dados coletados

Sintetizar os dados coletados em graficos e tabelas

Divulgar os dados analisados

Relacionar fenomenos do dia a dia com conteuidos trabalhados | TS TS C

Observar a presenca de conceitos cientificos em atividades do cotidiano, como na musica, nas artes
visuais, na construcdo civil, no cozimento e na conservagao de alimentos, dentre outras

Coletar dados sobre processos e substancias utilizados na produgdo e conservagao de produtos de uso
comum

Avaliar riscos e beneficios envolvidos na produgdo e conservagao de produtos de uso comum

Descrever os progressos cientificos e tecnoldgicos e suas implicagdes como agentes do bem-estar fisico,
psiquico e social do ser humano

Pesquisar fatos e fendmenos da atualidade relacionados aos conteudos estudados

Ilustrar conceitos trabalhados

Relacionar os conceitos trabalhados com os fatos e fendmenos da atualidade

Compreender conceitos gerais sobre elementos biofisicos, bioquimicos e
bioldgicos

| TS TS C

Manipular materiais simples na realizagao de experimentos quimicos, fisicos e bioldgicos

Projetar experimentos quimicos, fisicos e bioldgicos

Desenvolver experimentos quimicos, fisicos e bioldgicos

Registrar os resultados obtidos nos experimentos realizados

Analisar os resultados obtidos nos experimentos realizados

Categorizar equipamentos de uso cotidiano segundo sua finalidade e principios de funcionamento
Utilizar conceitos da Biofisica, Bioquimica e Biologia

Identificar em fatos do cotidiano fendmenos energéticos mais simples como combustdo, aquecimento,
resfriamento, fluxo elétrico, radiagao, isolamento térmico, dentre outros
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Possibilidades Metodoldgicas do Eixo 4

Avanco Cientifico e Tecnoldgico

No referido eixo, o(a) professor(a) pode solicitar que o estudante liste produtos e
servicos do cotidiano que demonstrem algum tipo de avanco cientifico e tecnoldgico
(fabricacdo de automdveis com tecnologias avancadas; o uso de cartdes magnéticos, como
bolsa familia, cartGes bancdrios etc.; as portas automaticas dos shoppings centers; escadas
rolantes; aparelhos celulares; TV; equipamentos de uso médico; técnicas de conservagao
de alimentos; medicamentos; vacinas; aparelhos eletro-eletronicos em geral). A proposta
é utilizar a experimentacao, possibilitando o contato com as novas tecnologias e o avanco
cientifico, de forma contextualizada. Cabe aqui a realizacdo de estudos de casos do cotidiano
(como a utilizacdo exagerada dos computadores, da televisdo, dos aparelhos celulares, dos
videogames, da automedicacao, da producado de alimentos transgénicos, do uso de agrotdxicos
na agricultura, dentre outros).

As experiéncias quimicas podem ser realizadas com a utilizacdo de materiais simples,
reutilizados e reciclados, quando ndo ha recursos disponiveis (a exemplo da substituicdo de
tubos de ensaios, placas de Petri, pipetas, provetas, Becker, erlenmeyer, por garrafas pet,
frascos de vidro, potes plasticos e tampas de latas).

Igualmente, a construcdo de blogs, livros digitais, videos e revistas eletronicas, além de
aproximar o estudante das novas tecnologias, pode ser uma maneira de fazer a divulgacdo
cientifica dos trabalhos produzidos por ele.
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Proposta Curricular - 62 ao 92 ano
Ciéncias Humanas

Dos 11 aos 14 anos






6.4 AREA: CIENCIAS HUMANAS

As ciéncias humanas procuram “descortinar” a complexidade do mundo produzido por
nos, seres humanos. Para tanto, estas ciéncias comegaram por admitir a diversidade desses
mesmos agentes. Diversidade que ndo comeca agora, contudo, vem sendo constituida desde
sempre no cotidiano de todos, homens e mulheres que construiram a historia até hoje, agora,
aqui e para adiante. De mais a mais, a vida humana e humanizada é processo, e por que
também ndo seriam as ciéncias que criamos para estuda-las?

Este processo que explica a nds, seres humanos, ndo admite ser equiparado a um
tempo linear e uUnico; afinal, todo individuo é sintese Unica de uma heranca deixada por
milhdes de homens e mulheres que chamamos de ancestrais. E como o espaco geografico é
acumulo onde tantos coexistem, vivem e moram, construindo relacdes de pertencimento,
0 mesmo ndo admite ser um espago suporte de coisas estaticas, uma simples soma de
objetos. O espaco geografico € uma totalidade dindamica, um espaco vivido, um lugar,
sempre expresso em uma paisagem unica e “irrepetivel”, aqui, ali, a cada minuto, a cada
segundo, no tempo e no espaco.

Ha milhGes de anos os seres humanos atuam sobre o meio. Uma atuacdo realizada
de diversas formas, de tantas formas quanto foram os individuos. E foram muitos. E um
espaco-tempo diverso constituido por inumeraveis temporalidades, infinitas, nem sempre
convergentes, quase sempre contraditdrias, compondo encontros, rupturas, siléncios,
presencas e auséncias, que também “falam”. Num mundo assim, tudo é indicio, tudo é
importante e tem um contexto, uma vez que todas as coisas se constituem relacionalmente.
O mundo é um imenso hibrido de politica e ciéncia, religido e economia, constituido de
elementos humanos e ndo humanos (coisas, homens e mulheres) igualmente hibridos.
E sobre essa imensiddo de vida, revelada e em revelacdo, que as ciéncias humanas se
debrucam hoje. Precisamos, portanto, torna-las imensas.

Na perspectiva de revelar este complexus (MORIN, 2000), o componente curricular
Histdria, no documento que ora apresentamos, foi dividido em trés eixos complementares.
No Eixo 1 - Representagoes, Cultura e Trabalho, cogitamos as formas, os modos como os
individuos percebem e apreendem o mundo a partir dos seus constructos mentais* em
diversos tempos e espacos, especialmente no que se refere as suas relacées culturais e
socioeconOdmicas, bem como aos conceitos relativos a estas ciéncias humanas. No Eixo 2 -
Resisténcia, Movimentos Sociais e Rela¢bes de Poder, demonstramos as inter-relagdes
humanas que, longe de ser um campo neutro, revelam-se através de lutas e conflitos, abrindo
espacos para a organizagao e a reorganizacdo do poder no decurso da histdria. E, finalmente, no
Eixo 3 - Cidadania, Diversidade e Novas Configuragdes Mundiais, abordamos conhecimentos
e estruturas que se formaram e/ou se tornaram visiveis e necessarios nestas Ultimas décadas
da nossa contemporaneidade.

No componente curricular Geografia, por suavez, o conjunto das competéncias e habilidades
pertinentes foi pensado no ambito de quatro eixos, também complementares entre si. No Eixo
1 - A Producdo Desigual do Espa¢o Geografico, tratamos da diversidade dos agentes sociais
gue produzem o espaco, de suas respectivas acdes e de como elas se refletem na paisagem.
Também abordamos as redes e o papel destas na produg¢do do espaco, sem nos esquecermos
de observar o processo de produc¢do como um acumulo de “producdes” sucessivas. No Eixo
2 - As Dinamicas Naturais e o Espago Geografico, pensamos em como os agentes (elementos
naturais e humanos), em interacao, participam da producdo do espaco geografico, nas diversas
escalas e nos diversos periodos da histéria. No Eixo 3 - Representag¢6es para Pensar o Espacgo
Geografico, cogitamos sobre o significado das representacbes para o inventariamento dos

“Constructos mentais propostos pelos autores Klasmeier e Goodwin (1977) — representam os conceitos formados pelos
individuos de acordo com suas experiéncias e seus padrdes maturacionais.
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elementos espaciais e para o planejamento espacial, e sobre a aplicacdo das metodologias
referentes tanto ao inventariamento quanto ao mapeamento. E, por fim, além do espaco
geografico, refletimos sobre as categorias principais do estudo geografico: lugar, territério e
regido. No ultimo, Eixo 4 - A Produgdo Desigual dos Espagos (Rural e Urbano), pensamos,
especificamente, nos processos relativos a producao de ambos os espacos, nas relacdes entre
estes, nos agentes que os permeiam e os caracterizam, e em como a constituicdo de um e de
outro tem reflexos na paisagem.

Distribuidas através dos eixos estdo as competéncias e as habilidades imprescindiveis para
o ensino fundamental anos finais (62 ao 92 ano) na Area das Ciéncias Humanas (Geografia
e Histdria). Assim estruturadas, essas competéncias e habilidades permeiam todos os anos,
sendo, por isso mesmo, construidas e desenvolvidas pelos estudantes, de forma transversal,
na busca de um conhecimento plural, intercultural e multirreferencializado.

De mais a mais, tendo em vista que o objetivo da area de Ciéncias Humanas é criar um
espaco de debate, reflexdo e difusdo de conhecimentos, foram pensadas alternativas
metodoldgicas que priorizardo: momentos de exposicao e dialogicidade; estudos dirigidos;
leitura, interpretacdo, producdo e sintese de textos; atividades em grupo e utilizacdo de
multiplas linguagens, visando ao posicionamento cidaddo, a humanizagao, as diversidades e,
principalmente, a possibilidade de uma educag¢do/acdo verdadeiramente transformadora.
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6.4.1 Historia

Eixo 1 - Representagdes, Cultura e Trabalho

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Compreender as inter-relagées do ser humano no tempo/espaco TS | TS/C

Localizar acontecimentos no tempo

Apropriar-se dos conceitos de anterioridade, posteridade, simultaneidade, continuidade e rupturas
Perceber as relagdes/modificacdes do ser humano no tempo e espaco

Conhecer os processos migratorios e imigratérios dos seres humanos pelo orbe

Comparar a histdria dos agrupamentos sociais, bem como as razées e trajetdrias do deslocamento e da
fixagdo nas comunidades

Valorizar as diferencas culturais dos agrupamentos humanos nas suas
diversas temporalidades

/TS| TS TS C

Identificar os modos de vida dos primeiros seres humanos

Estabelecer diferencas entre as manifestagdes culturais nos diversos tempos e espagos
Apropriar-se do conceito de diversidade, em detrimento do de inferioridade e superioridade, entre
agrupamentos humanos

Localizar no tempo e no espago, aspectos das historias e culturas afro-brasileira e africana

Analisar as transformagdes ocasionadas pelas interfaces culturais

Compreender textos expressos em diferentes linguagens: maquetes, plantas,
fotografias, mapas, videos, musicas dentre outros

TS TS TS | TS/C

Ler, analisar, interpretar, produzir e sintetizar textos expressos em diferentes linguagens

Apreender as relagoes de dependéncia e explora¢do econdmica I/TS| TS | TS/C -

Analisar a organizagdao econdmica das diferentes civilizagdes
Caracterizar as organizagdes sociais de trabalho em diversos tempos e espagos
Perceber a exploragdo da forca de trabalho

Entender os processos de retroalimentacdo entre os movimentos histéricos
locais e globais em diversos tempos e espagos

I/TS| TS | TS/C

Comparar acontecimentos histdricos locais e globais
Apreciar as dinamicas socioeconémicas, politicas e culturais das relagdes entre o local e o global
Contextualizar fatos historicos e geograficos

Eixo 2 - Resisténcia, Movimentos Sociais e Relagdes de Poder

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Reconhecer as lutas sociais como via legitima de reivindicacdo na conquista
por direitos no Brasil e no Mundo

I/TS | TS TS C

Identificar os principais movimentos revoluciondrios no Brasil e no mundo

Conhecer o movimento libertario dos povos colonizados da América

Reconhecer a cultura e a identidade dos remanescentes de quilombos no Estado da Bahia e no Brasil
Perceber a legitimidade dos movimentos populares nos processos de lutas pela independéncia
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Conhecer as organizagdes sociopoliticas, bem como as relagées de poder nos

diversos tempos e espagos /15| T8 TS | TS/C

e Comparar as lutas dos diversos movimentos na busca por inclusdo social

e Identificar pontos divergentes e convergentes entre os movimentos sociais nos diferentes tempos e
espacos

e Analisar as diversas formas de relagdo de poder entre os grupos sociais e as influéncias na constitui¢ao
de um povo

e Valorizar o poder de transformagao de uma sociedade politicamente organizada

e Analisar os embates religiosos ao longo do tempo e espago

Compreender as dindmicas do processo de colonizagdo da América, Africa,

Asia e Europa I/Ts | Ts [Ts/cC

e Perceber a cultura como instrumento de poder nos processos de colonizagao
e Analisar as lutas de resisténcia aos processos de colonizagdo
e |dentificar as dinamicas nos campos politico, cultural e socioeconémico nos processos de colonizagdo

Reconhecer os espacgos participativos como via legitima no processo de

aprendizagem politica /15 | T8 TS | Ts/C

e |dentificar os principais espagos de participagdo politica no seu contexto social
e  Participar de agremiagdes para o processo de aprendizagem politica
e Cooperar no gerenciamento da coisa publica a partir de praticas participativas

Valorizar a liberdade como direito natural dos seres humanos /TS | TS TS | TS/C

e Conhecer o conceito de liberdade em diferentes tempos e espagos

e Comparar as relagdes de trabalho em diferentes tempos e espagos

e Analisar a luta dos movimentos de resisténcia ou liberdade por direitos politicos
e Reconhecer a diversidade étnico-racial, sexual, religiosa e de género

Eixo 3 - Cidadania, Diversidade e Novas Configuragcdes Mundiais

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Assumir-se socialmente como sujeito reflexivo, critico e transformador TS TS TS | TS/C

e  Conhecer a historicidade dos seres humanos

e Perceber-se como sujeito histérico e, portanto, construtor da historia
e Conhecer suas matrizes identitarias

e Argumentar logicamente e expor ideias de forma clara e coerente

e Associar saberes aos conteudos e temas abordados

Valorizar o processo de luta e conquista da cidadania no Brasil e no mundo TS TS TS | TS/C

e  Caracterizar a cidadania e a democracia no Brasil, na atualidade, como fruto das lutas sociopoliticas

e Relacionar a conquista de direitos e o cumprimento de deveres, no processo de constituicdo da
cidadania

e |dentificar atos, posturas e valores necessarios a construcdo da cidadania e a convivéncia humana e
planetaria

Refletir sobre as principais transformagoes, na era da informagao e da

comunicagao, no Brasil e no mundo /1s | TS TS | TS/C

e Estabelecer relacdo entre os contelddos estudados e o contexto social atual
e Reconhecer o uso das TIC como formas legitimas de aprendizagem auténoma e consciente
e Analisar os processos de exclusdo e inclusdo digital gerados pela expansdo do uso das TIC
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Entender os principais desafios da convivéncia humana no contexto das

diversidades TS [ TS | TS | TS/C

e Conhecer sua identidade individual e coletiva

e  Constatar a multiplicidade e diversidade de origens das pessoas do seu meio social
e Reconhecer na diversidade a importancia da ancestralidade

e Dialogar com a ética na construgao de atitudes humanistas

e Interagir com as diversidades culturais, étnico-raciais, sociais e de orientagao sexual

Compreender as organizagoes sociopoliticas, econémicas e culturais,

estabelecidas na contemporaneidade I/1s | Ts/c

e Analisar as novas configuragdes mundiais
e Associar os contetdos estudados com o contexto atual
e Considerar a inter-relagdo dos movimentos ambientalistas no espago e no tempo

e Interpretar os acontecimentos como resultado de construgdes individuais e coletivas

Possibilidades Metodologicas

A metodologia adotada nos trés eixos da componente curricular Histéria envolvera
atividades que proporcionem a construgao individual e coletiva do conhecimento por
meio de uma concepcdo colaborativa de aprendizagem, superando, assim, a dicotomia
entre teoria e pratica.

Nesta instancia, o desenvolvimento da disciplina contard com a interacdao das multiplas
linguagens, que auxiliam o estudante nas suas constru¢des multidimensionais, de maneira
autébnoma, na medida em que reforca, nele, a formacdo da atitude investigativa constante,
a partir da observacdo dos seus proprios saberes prévios, e orienta-o na (re)significacao
dos conhecimentos escolares.

Desta forma, faz-se necessaria a adocdo de procedimentos didatico-metodoldgicos
relevantes, tais como: aulas expositivas e interativas; aulas de campo com producdo de
relatdrios; estudos e debates em sala; atividades individuais e coletivas; construcdao de
textosindividuais e coletivos; estudo dirigido; construcdo de mapaconceitual; apresentacao
de temadticas através da expressdo artistica; construcdo de linha do tempo; leitura e
producdo de graficos, mapas, tabelas e textos de diversos géneros (cientificos, expositivos,
informativos e imagéticos); mostras filmicas e teatrais; pesquisas tedricas (em fontes
diversas) e de campo (com visitas, passeios e excursdes); organizacdo e apresentacdo de
semindrios, mesa-redonda, grupo de verbalizacdo-observacdo (GV-GO) e juris simulados;
construcdo de portfdlios; andlise e producdo de charges, histdria em quadrinhos, tirinhas,
literatura de cordel e poesias; exibicdo, analise e producdo de videos, musicas, parddias
e poemas; analise e confeccdo de jornais e revistas; construcdo de maquetes e painéis;
palestras com representantes da comunidade local ou académica para discussdao de
tematicas; projetos de aprendizagem com objetivo de articular e inter-relacionar os
saberes, tendo como principios a contextualizacdo, a inter e a transdisciplinaridade.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

149



150

6.4.2 Geografia

Eixo 1 - A Producdo Desigual do Espaco Geografico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 92

Reconhecer a diversidade dos agentes sociais (e de suas agdes) que produzem
0 espaco geografico, no passado e atualmente

I/TS | TS TS | TS/C

Identificar os agentes sociais na producdo do espaco, nos diversos periodos e espacos

Comparar as varias territorializacGes e desterritorializagdes, entre si e com outras pretéritas, dos
agentes sociais diversos

Identificar a diversidade das formas de producdo do espaco

Discutir as contradi¢des associadas aos processos de producdo do espago geografico

Entender a dinamica das agGes, realizadas pelos mais diversos agentes sociais,
e o reflexo delas na paisagem e na configuragao territorial

| TS TS C

Indicar, na paisagem e na configuracdo territorial, as varias e coexistentes ordens, promovidas por
agentes sociais diversos, que se realizam no espaco geografico, em variados contextos

Associar as variadas ordens que se realizam no espago geografico aos processos de territorializacdo/
desterritorializa¢do dos diversos agentes sociais

Discutir como os processos espaciais — organizacdo e desorganizacdo do espaco geografico,
territorializagdo e desterritorializacdo — e suas contradicGes se refletem na paisagem e na configuracdo
territorial

Criticar a utilizacdo, pelos diversos agentes sociais, de elementos da paisagem e da configuracdo
territorial para fins ideoldgicos

Compreender as interagdes possiveis entre as redes (materiais e imateriais) e
as regibdes/territorios/lugares

| TS TS C

Determinar o significado das redes no processo de formacdo dos territdrios/regides/lugares

Avaliar a funcdo das redes na integracdo/fragmentacdo dos lugares/regides/territorios

Analisar como o processo de constitui¢do das redes dialoga com o processo de formacdo dos territorios/
regides

Conhecer a produgdo do espago geografico como acimulo | TS TS C

Identificar na paisagem as rugosidades: as formas, normas e fungGes que permaneceram,
transformadas, dos modos de produgdo/formagdes socioecondmicas anteriores

Analisar a influéncia das rugosidades na produgdo do espaco geografico

Discutir a diversidade dos processos de valoracdo dispensados as rugosidades a depender dos contextos
espacial e temporal

Avaliar a producdo desigual do espaco a partir da valora¢do diferenciada das rugosidades
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Eixo 2 - As Dinamicas Naturais e o Espaco Geografico

comMm PETﬁNCIAS/HABILIDADES 62 7° 8¢ 9¢
Compreender o processo de produgdo do espago geografico a partir das
relagdes entre os agentes/elementos humanos e os agentes/elementos | TS TS | TS/C
naturais

Descrever a diversidade das relagdes entre os agentes/elementos humanos e os elementos naturais,
localizando-as nos diversos modos de producdo/formacdes socioeconémicas

Discutir os processos modificadores das paisagens e configurac¢des territoriais, assim como a diversidade
desses processos

Realizar a critica aos processos sociais, e seus respectivos agentes, envolvidos em altera¢des nas
dinamicas naturais

Discriminar as diversas alteragGes nas dindmicas naturais, nos diversos ecossistemas existentes, a
medida que se realizam os processos de modificacdo da natureza

Reconhecer o papel dos agentes/elementos naturais na constituicdo dos
diversos lugares, coexistentes

TS TS TS | TS/C

Identificar os elementos/agentes naturais e as relagdes entre estes e os agentes/elementos humanos
que participam dos processos de constituicdo dos lugares

Explicar como os agentes/elementos naturais territorializam (e ganham significado simbdlico) e
desterritorializam variados agentes sociais nos diversos lugares

Interpretar o significado dos agentes/elementos naturais na constituicdo nos diversos lugares

Valorizar a diversidade dos processos de apropria¢do pelos agentes humanos dos agentes/elementos
naturais para a constituicdo dos lugares

Respeitar a diversidade dos modos de apropriacdo dos elementos naturais pelos agentes humanos nos lugares

Entender o papel dos agentes/elementos naturais na constituigdo dos
diversos territorios/regides

I TS TS | TS/C

Pesquisar os diversos agentes/elementos naturais e as respectivas localiza¢gdes deles nos territorios/
regides variados

Analisar o valor estratégico dos agentes/elementos naturais em relagdo ao territérios/regides
Valorizar as politicas exploratdrias dos recursos naturais ambientalmente responsaveis

Avaliar politicas de controle do uso de recursos naturais nas diversas escalas de agdo de variados
agentes sociais

Avaliar as diferentes iniciativas de controle dos usos dos recursos naturais, nas diversas formacdes
socioeconémicas, com o objetivo de se evitar a escassez relativa dos mesmos

Eixo 3 - Representacdes para Pensar o Espaco Geografico

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 [ 9¢

Reconhecer o significado das representagées dos elementos espaciais para o
inventariamento/planejamento (mapeamento, recenseamento, etc.)

| TS TS | TS/C

Identificar as diversas formas de representagdo dos processos e formas espaciais com o fim de
inventariar e/ou planejar

Valorizar a importéncia do inventariamento dos elementos/processos espaciais e do planejamento
espacial nos diversos tempos e espagos

Pensar criticamente o significado do plano

Realizar a critica dos processos de desterritorializacdo/territorializagdo causados pela aplicagdo das
metodologias de inventariamento/planejamento

Avaliar quando a aplicagdo das metodologias de inventariamento/planejamento acirram contradigdes espaciais
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Aplicar diversas metodologias de inventariamento/planejamento
(mapeamento, recenseamento, topologias, etc.)

| TS TS | TS/C

Pesquisar as diversas metodologias de inventariamento/planejamento
Manipular metodologias bésicas de inventariamento/planejamento
Avaliar as metodologias mais adequadas ao contexto de aplicagdo
Valorizar as metodologias que reflitam em praticas socialmente justas

Reconhecer relacionalmente as categorias geograficas lugar, regido e territorio | TS TS | TS/C

Definir as categorias geograficas: lugar, territdrio e regido

Distinguir como as categorias geograficas — lugar, territdrio, e regido — comportam, de modos
diferenciados, formas, processos e fungdes

Discriminar como as categorias geograficas constituem escalas diferenciadas de andlise e a¢do

Analisar como os diversos agentes sociais, em interagdo com o meio, modificam o espago mediato e/ou
imediato, construindo lugares, territdrios e regides

Discutir o balizamento do lugar/territério/regido pelos elementos da paisagem

Eixo 4 - A Produgdo Desigual dos Espacos Urbano e Rural

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9¢

Conhecer a produgdo dos espagos urbano e rural TS TS TS | TS/C

Pesquisar as diferentes formas de organizacdo do espaco pelas sociedades sedentarizadas

Relacionar a cidade e o urbano a multiplicagdo dos espagos mediatos, e a consequente complexificagdo
das sociedades

Analisar os modos de territorializacdo e desterritorializagdo nos espacgos urbano/rural propiciados pela
crescente modernizagdo em ambos 0s espagos

Discutir as diversas temporalidades respectivas aos varios agentes/elementos humanos e/ou naturais,
constituintes dos espacos urbano e rural

Examinar o papel dos nucleos urbanos/rurais na coesdo dos territérios/regides

Respeitar as formas de apropriagdo pré-capitalistas, existentes na contemporaneidade, dos espacos
urbano e rural

Compreender as relag6es entre o urbano e o rural | TS TS | TS/C

Comparar os diversos modos de interdependéncia e interpenetracdo entre o urbano e o rural nos vdrios tempos
e espagos

Analisar os processos que delineiam as relagGes entre o urbano e o rural nos varios tempos e espacos
Demonstrar a produgdo da escassez e da superpopulagdo relativas a partir dos processos que caracterizam as
relagGes entre o urbano e o rural

Fazer a critica do arranjo das relagdes de dominancia e submissdo entre o urbano e o rural

Analisar a fungdo da paisagem/configuracdo territorial na caracterizagio dos
espagos urbano e rural

TS TS TS | TS/C

Pesquisar as formas e dinamicas, presentes em ambos os espacos (urbano e rural), que os caracterizam
Explicar como as formas e dindmicas foram/sdo refuncionalizadas de acordo com o contexto espaco-
temporal

Relacionar a situagdo geografica de uma cidade com seu lugar na hierarquia urbana

Construir criticas quanto ao papel das formas na construcao de ideologias caracterizadoras do urbano e
do rural

Valorizar politicas inclusivas dos espagos marginais nos meios rural e urbano

152

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos




Possibilidades Metodoldgicas

No que se refere aos quatro eixos tematicos da Componente Curricular Geografia, sugerimos
como possibilidades metodoldgicas: aulas critico-expositivas; utilizagdo de mapas, graficos, tabelas,
etc.; discussdo e andlise de filmes, de filmes-documentdrios, de imagens (fotografias, pinturas,
etc.), musicas, textos académicos, jornalisticos, publicitarios e literdrios; producdo e exposicao
de textos, imagens, videos e musicas; trabalhos de campo com producdo de relatdrios; pesquisa
em diferentes fontes (Internet, biblioteca, etc.); pesquisa de campo (entrevistas, fotografia, etc.);
construcdao de modelos explicativos de processos geograficos; montagem de portfélio; painel
geografico de construgdo coletiva; realizacdo de seminarios, debates e oficinas.

A produgdo desigual do espago geografico envolve todos os agentes sociais, e inevitavelmente
tem um rebatimento espacial, com reflexos na paisagem e na configuracdo territorial. E um
processo, em grande parte visivel, muitas vezes ordinario, podendo, por exemplo, tornar-se imagem,
fotografia comum tipica de um passeio banal. Concomitantemente pode, também, tornar-se visivel
e extraordindrio, acontecimento midiatico, registrado pelos meios de comunica¢do de massa. E,
justamente por ser processo, deve ser vinculada sempre a um contexto, a um desenvolvimento. Sua
apreensao, desta forma, também, deve ser processual, ao mesmo tempo em que constantemente
discutida e avaliada, por seu carater relacional.

Ha muito que as dinamicas naturais, no contexto do espago geografico, foram apropriadas
(direta ou indiretamente), e sdo diariamente modificadas, pelas acdes humanas, nas diversas
escalas. Lembrando que essas dinamicas sao interconectadas e influenciam a constituicao do meio
construido, podemos visualiza-las de diversos modos (diretos e indiretos).

Quandoasdinamicas naturais se realizam na escala do lugar einfluenciam asua constituicao, estas
adquirem, geralmente, uma face visivel, muitas vezes apropriada simbolicamente pelos agentes
sociais envolvidos. Essa apropriacdo pode se materializar na forma de uma representacao que, por
conseguinte, pode ser registrada para posterior tratamento nos espagos de aprendizado. Outros
processos relacionados as dindmicas naturais e seus modos de apropria¢do e/ou representacdo
pelos agentes sociais, nas mais variadas escalas, também se “geografizam” e podem ser registrados.
Convém lembrar que esses processos sao encaminhados por agentes e seus interesses — realidade
gue deve ser sempre recepcionada e analisada criticamente pelos estudantes.

E importante que os processos espaciais n3o se cristalizem em estados imutaveis. Assim, com
este intuito, devemos sempre priorizar metodologias que surpreendam o carater processual do
espaco geografico e que sejam capazes de apontar esse espaco como totalidade necessaria a
contextualizacdo de todos os fatos passiveis de serem espacializados.

As representagOes para pensar o espago geografico possuem um fim, um objetivo, portanto sao
politicas e devem ser avaliadas como tais, tendo em perspectiva o contexto espacial e temporal
onde elas vao ser utilizadas.

Lembrando que a representacdo é uma simulagdo da realidade e uma construgdo humana
(e, portanto, histdrica), ela, em si, ja deve ser objeto de reflexdes criticas. Nao é dificil, por vicio
cotidiano, tomar representacdes pela prépria realidade. Metodologias que propiciem o exame
critico das representa¢des e das técnicas geograficas de representacdo devem ser postas e/
ou elaboradas, afinal ambas foram criadas para atender demandas especificas — ainda que nos
contextos mais variados — geralmente de interesses dominantes.

A producdo desigual dos espagos urbano e rural é resultado de contradi¢es e divergéncias
relacionadas a diversos agentes, dominantes ou ndo. Para pensa-la devem-se adotar metodologias
gue sejam capazes de avaliar cada arranjo urbano-rural, em processo, na sua especificidade. Neste
ponto se repete, como nos outros anteriores, a necessidade de metodologias que estimulem a
criticidade do estudante trazendo para a sala de aula sua experiéncia individual relacionada ao
eixo, a fim de que a mesma subsidie um “ ponto de partida” para o tratamento do eixo.
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6.5 AREA: ENSINO RELIGIOSO
Ensino Religioso - Orienta¢6es Pedagogicas
Orientagoes Legais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/
CEB n2 4, de julho de 2010 e para o Ensino Fundamental de Nove Anos, através da Resolucdo
CNE/CEB n2 7, de 14 de dezembro de 2010, definem que a escola de qualidade social adota,
como centralidade, o estudante e a aprendizagem, o que pressupde, dentre outros aspectos,
uma proposta pedagdgica que promova a diversificacdo dos tempos e espacos educativos;
supere a fragmentacdo e desarticulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada
do curriculo e valorize as diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural,
resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade.

Com este argumento, emerge o Ensino Religioso. Na Rede Publica Estadual de Ensino, ele
se insere em uma tendéncia de respeito entre as religides, que transcende as denominagdes
religiosas, na medida em que se apresenta como proposta pedagdgica, envolvendo seus
aspectos historicos, culturais e fenomenoldgicos. Assim, apresentam-se algumas questdes
postas na legislacdo educacional brasileira que merecem destaque:

e A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo da Nacional n2 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, no Art. 33, estabelece que “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é
parte integrante da formacao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas do ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo” [grifo nosso].

e AsDiretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Resolucdo CNE/
CEB n2 4/2010), no capitulo Il, instituem, no art. 14, que a base nacional comum
na Educacdo Basica constitui-se de conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicOes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho;
no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; nas
formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais. Dentre os
componentes curriculares que integram a base nacional comum, inclui-se o Ensino
Religioso (§ 19, alinea f).

e A Resolucdo CNE/CEB n2 7/2010 no Art. 15, ao tratar da organizacdo curricular do
ensino fundamental, o Ensino Religioso é constituido como area de conhecimento
e como componente curricular da base nacional comum de oferta obrigatéria
para as unidades escolares publicas e de matricula facultativa para o estudante,
conforme o que estabelece o Art. 33, da Lei n2 9.394/1996.
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Orientagoes Tedrico-Metodoldgicas

Nesta proposta, as religides sdao entendidas como um conjunto de sistemas culturais
e de crencas, além de visGes de mundo, que estabelecem os simbolos que relacionam
a humanidade com a espiritualidade e seus préprios valores morais e que, portanto,
considerando a diversidade religiosa existente na Bahia, a escola devera tratar das diversas
religides, observando suas peculiaridades.

Vale ressaltar, também, aspectos importantes quanto aos objetos de estudo a serem
tratados nas escolas por essa area de conhecimento. O Ensino Religioso expressa a
necessdaria reflexdo dentro de cada espaco escolar, diante das demandas sociais, que
exigem a compreensao ampla da diversidade cultural de forma especifica a cada religido e
de diferentes comunidades. Por este caminho, é possivel afirmar que este componente se
caracteriza por contribuir, para um processo educativo voltado para a dimensdo humana no
convivio da pluralidade cultural e da liberdade religiosa. Assim, visa a pluralidade religiosa e
cultural do nosso povo, oferecendo aos seus estudantes, elementos significativos para sua
formacdointegral, tendo como eixos curriculares: as culturas, as religioes, os textos sagrados,
as teologias, os ritos, os ethnos, tradicGes culturais, o respeito as diferentes expressoes
religiosas das diversas culturas, distintas manifestacdes culturais e de religiosidades, dentre
outros especificos de cada proposta, de cada escola.

Sua fundamentac¢ao estd no conhecimento religioso, porém deve ir além das tradicGes
religiosas, centralizando-se no ser humano como ser que busca sua transcendéncia. Sabemos
gue esta transcendéncia sé é possivel quando a dimensao religiosa do ser humano é também
despertada. Por isto, a este componente cabe o compromisso de abrir espaco para reflexdo
dos valores humanos, onde a inter e a transdisciplinaridade sejam elementos provocadores,
privilegiando as instituicOes religiosas representantes das diferentes religides.

De acordo com a reestruturacdo curricular para as unidades escolares da rede estadual de
ensino’, a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia propde para o componente curricular:
Educacdo Religiosa®, uma perspectiva pedagdgica que leve em conta o desenvolvimento de
atividades diversificadas, em uma abordagem contextualizada e interdisciplinar. Assim, a
sua area de abrangéncia se ampliaria, pois um contingente maior de professores passa a se
implicar e envolver com as questdes inerentes a educacao religiosa.

Para a realizacdo dessas atividades, a op¢ao metodoldgica se assenta no desenvolvimento
de Projetos Didaticos, organizados por unidade didatica, por semestre ou por ano letivo’.
O importante é garantir que esses projetos (esse tempo) ndo sejam pensados para aulas de
religido e, sim, para promover estudos interdisciplinares que envolvam o coletivo da escola e
a sua comunidade. Nesta opcdo, eles estdo presentes no Projeto Politico-Pedagdgico, com a
previsdao de todas as etapas possiveis de realizacdo, desde a sensibilizacdo e o envolvimento
até a culminancia. Esta ultima é fundamental que se envolva toda a comunidade escolar.

Esta opcdao adotada pela Secretaria da Educacdo estd fundamentada dentro das
possibilidades instituidas pela Resolu¢do CNE/CEB n2 4/2010 que diz:

No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-do, pelo menos, 20% do
total da carga horaria anual ao conjunto de programas e projetos interdisciplinares
eletivos criados pela escola, previsto no projeto pedagdgico, de modo que os
estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, possam escolher aquele
programa e projeto com que se identifiqguem e que lhes permitam melhor lidar
com o conhecimento e a experiéncia.

ZDeﬁnida através da Portaria SEC n2 1.128, de 28 de janeiro de 2010.
7Assim instituido pela Resolugdo CNE/CEB n2 2, de 7 de abril de 1998, em vigéncia até 2013.
Orientagdes da Secretaria da Educagdo desde 2010, em consonancia com a reestruturagdo curricular implantada.
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Uma segunda possibilidade para a unidade escolar trabalhar com esse componente
curricular consiste nos desenvolvimento de atividades programadas, tais como: debates
ecumeénicos, discussoes sobre ciéncia e religido, oficinas de leitura e producdo de textos que
abordem as diversas formas pelas quais as religides expressem a linguagem como género
textual; sessdo de filmes temdticos, discussdo sobre a visdo das religides quanto as relacdes
de género, a sexualidade, a familia; utilizacdo do material dos Projetos Estruturantes AVE, Face
e TAL como base de estudos, etc.

Existe, ainda, a possibilidade dos temas eleitos serem desenvolvidos, em todas as
atividades curriculares com um tratamento globalizado. Tal condigdao implica envolver tanto
os componentes curriculares da base nacional comum como da parte diversificada (neste
caso, através do Eixo Tematico Identidade e Cultura ou Cidadania, por exemplo). O didlogo
estabelecido entre as areas de conhecimento e os diversos componentes curriculares,
considerando os conhecimentos concernentes as histdrias, religides e manifestacées culturais,
servem de base para a compreensao da cultura em sua diversidade e da constituicao da vida
em sociedade. Ressaltamos, contudo que, seja qual a for a opcao feita pela unidade escolar
para trabalhar com o Ensino Religioso, é importante que as atividades assegurem o respeito
aos modos proprios da comunidade e a diversidade religiosa/cultural da Bahia e do Brasil.

Em se tratando de avaliacdo, sugere-se que essas atividades sejam registradas em ata
para fins de anotacdes em histdrico escolar. Diante da sua especificidade e da abordagem
interdisciplinar, as atividades de Ensino Religioso ndo devem ter atribui¢cdo de notas/conceitos
para efeito de promoc¢do, o que atende a natureza da facultatividade da matricula para o
estudante.

Ou seja, concluindo, o Ensino Religioso deve estar a disposicdo da unidade escolar para que,
diante da relevancia e das possibilidades que um trabalho desta envergadura pode contribuir
para a formacdo de estudantes (e também professores) o enfoque seja o conhecimento e
a compreensdo do fendmeno religioso estruturado na cultura e tradicdo religiosa, a partir
do respeito a diversidade cultural e religiosa, do Brasil marcada por matriz afro, indigena,
ocidental e oriental.
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62 ao 92 ano - Parte Diversificada

A )

Ementas, objetivos, focos






Eixo Tematico: Educacdo Ambiental

Ementa

Estuda a relacdo entre sociedade e meio ambiente. Reflete sobre aspectos sociais e
ambientais com vistas ao estabelecimento da cultura do cuidado e respeito a diversidade
biolégica e cultural. Discute valores e atitudes em prol da saude, qualidade de vida e
sustentabilidade. Contextualiza e problematiza temas relacionados a vida em comunidade.
Propse acbes coletivas que envolva a comunidade onde o sujeito protagonize a¢des voltadas
ao exercicio da cidadania. Promove a discussdao de processos articulados e sistémicos para a
conservacao do ambiente urbano, bem como analisa, sob a dtica contemporanea, seus valores
socioecondmicos e culturais.

Objetivo Geral

Compreender e interpretar o mundo de forma critica, com vistas a uma acdo efetiva em
favor da natureza, do meio ambiente e do direito a uma melhor qualidade de vida.

Objetivos Especificos

e Compreender a relacdo historica entre sociedade e meio ambiente

e Contribuir para a discussdo de caminhos que transformem a Escola em Espaco Professor
Sustentavel

e Fortalecer espacos de debate na escola sobre questdes sociais e ambientais que envolvam
a comunidade

e Trabalhar situaces do cotidiano escolar, familiar e comunitario, cuidando da escola como
espaco de vida e da comunidade por meio do fortalecimento e da criacdo das Comissdes
de Meio Ambiente e Qualidade de Vida - COM-VIDA

e Informar a sociedade sobre a importancia da educacdo fiscal como pratica de cidadania

Focos

Relacdo Histdrica entre Sociedade e Meio Ambiente

e Concepcbes de Ambiente

® Processo Histérico da relacdo do homem com o ambiente

e Origens histéricas e condicionantes sociais da degradacdo ambiental

e A expansdo humana, o desenvolvimento tecnolégico e seus impactos no ambiente
e Religiosidade afro-brasileira e o ambiente

e Histérico dos tributos e sua fungao social

Cuidado e Respeito a Diversidade Bioldgica e Cultural

e Etica e cidadania
e Didlogo de saberes e conhecimentos de diversas culturas
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A Dinamica da Natureza e seus Ciclos Ecoldgicos

e Hidrosfera: Recursos Hidricos e Desertificacao

e Atmosfera: ar e clima, mudancas climaticas

e Biosfera: Biodiversidade e Desflorestamento

e Sociosfera: Energia e Mobilidade/Matriz Energética e Transportes

A Acao Humana no Ambiente e seus Efeitos na Saude

e Consumo sustentavel

e Valores e atitudes compativeis com a saude e a qualidade de vida.
e Praticas sustentaveis

e Ecotécnicas

e |dentificacdo e resolucdo de problemas socioambientais

e Saude Ambiental

Protagonismo Juvenil

e A participacdo dos jovens

e As Conferéncias Infantojuvenis pelo Meio Ambiente

e Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA) e Agenda-21

e Contextualizacdo dos conteddos ambientais frente ao cotidiano

e Construcdo coletiva de projetos para a transformacdo das escolas em espacos professores
sustentaveis

e O enfrentamento individual e coletivo dos problemas socioambientais

e Controle social
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Eixo Tematico: Linguagens e Comunicagao
Ementa

Dominiolinguistico(oraleescrito), possibilitandoumamaiorparticipacdosocial.lncentivo
e motiva¢do para a expressao de ideias com autonomia linguistica. Desenvolvimento da
linguagem como interagdo e conhecimento da realidade e da vida social. Ampliagdo da
visdo social e da realidade, por meio de leituras do mundo em seus variados elementos.
Desenvolvimento da autonomia comunicativa nas vivéncias cotidianas, nas diversas
instancias sociais. Estimulacdo da criatividade, a partir do conhecimento de criacles
artisticas existentes na realidade, utilizando as diversas linguagens Leituras e producdes
textuais nos diferentes géneros textuais que circulam socialmente. Aprofundamento de
vocabulario para uso oral e escrito, visando ao desenvolvimento de expressdes culturais
e comunicativas variadas. Conhecimento de realidades sociais, afetivas, existenciais
e intelectuais para expressdao de pensamentos e sentimentos dos prdprios estudantes,
favorecendo uma melhor visdo de mundo.

Objetivo Geral

Possibilitar a criacdo e a pratica de situacbes linguisticas comunicativas, através da
compreensdo de que a pessoa humana evolui, tendo em vista as linguagens criadas para
expressar, conhecer a realidade e transmitir seus saberes de geracdo em geracao.

Objetivos Especificos

e Exercitar a capacidade linguistica oral e escrita para melhor desempenho nos atos
comunicativos necessarios a vida cotidiana e escolar

e Aprofundar o conhecimento e a pratica da estrutura de diversos géneros textuais, visando
atender as necessidades intelectuais, afetivas e sociais em geral

e Possibilitar o desenvolvimento do exercicio da criatividade e autonomia linguistica, a partir
de situacdes da realidade social

e Estimular a pratica de leitura e interpretacdo de textos, visando intensificar as relacdes
intertextuais e interdisciplinares

Focos

e Mostrar e dizer — vocé é o escritor

e Quvindo, contando e cantando

e Ler é diversdo e necessidade

e Lendo imagens (filmes, fotografias, gravuras e pinturas)

e Fazendo arte visual/literaria e corporal

¢ No reino do faz de conta (estérias, lendas)

e O ser humano cria linguagens (registros de vivéncias nas diversas linguagens)

e O ser humano ri; o ser humano se entristece (cartuns/piadas/teatro/humor/Poemas/
histérias em quadrinhos)

e O ser humano ama (cartas de amor/poesia/mensagens/novela)

e Texto puxa texto (a partir de um elemento ou personagem textual, novos textos sdo
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criados/recriados
e O ser humano estabelece regras de convivéncia (cédigo de transito, regras para pratica de
esportes, codigo do consumidor)
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Eixo Tematico: Identidade e Cultura

Ementa

As reflexdes sobre a obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura da Africa e Afro-Brasileira
bem como das popula¢Ges indigenas no Brasil. A importancia da histdria destes sujeitos para a
formacdo da identidade nacional; a implementacdo das leis federais 10.639/03 e 11.645/08 e
dasdemais legislacdes correlatas; a reeducacao positiva das relagdes étnico-raciais na educacdo
brasileira, como foco na superacdo das praticas escolares discriminatorias e excludentes.

Objetivo Geral

Articular identidade e cultura, a educacdo das relagbes étnico-raciais e o ensino das diversas
areas de conhecimento, tirando, dessa articulacdo, consideracdes tematicas e questdes
relativas a formas pelas quais o ensino pode promover a educacdo das rela¢des étnico-raciais,
entendida enquanto direito humano fundamental.

Objetivos Especificos

e Considerar as caracteristicas e peculiaridades regionais, locais, da comunidade em que a
escola e seus membros pertencem

e Refletir as caracteristicas locais, atendendo de forma mais adequada a realidade da escola
e do entorno da qual faz parte, inserindo esta tematica no cotidiano do curriculo

e Articular saberes relacionados a pluralidade e identidade culturais

Focos

e Topicos sobre a Histéria Africana, Cultura Afro-Brasileira e Indigena

e A construcdo das identidades das PopulacGes Negras e indigenas

e Racismo e a construcdo da identidade étnico-racial

e RepresentacOes das populacdes negras e indigenas no imaginario social brasileiro

¢ Negros/as e indigenas na sociedade e na escola

e Relagbes étnico-raciais no curriculo escolar

e Asrepresentacdes dos/as negros/as e indigenas nos livros didaticos

e Revisdo historica sobre a presenca indigena na “Descoberta do Brasil” com base nos
estudos histéricos, geograficos e antropoldgicos atuais

e Participacdo dos povos indigenas e da populacdo negra na construcdo da sociedade
brasileira

e Contribuicbes culturais, linguisticas e histéricas dos povos indigenas, africanos e afro-
brasileiros

e |egislacOes voltadas aos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros

e QOsindigenas brasileiros na contemporaneidade

e Diversidade étnico-racial dos povos indigenas e africanos no Nordeste com destaque na
Bahia: contribuicdes e percurso histérico
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Eixo Tematico: Ciéncia e Tecnologia
Ementa

Estudo da origem das Ciéncias. Andlise da invencdo das ferramentas: conceito de tecnologia
e inovacao tecnoldgica. Determinantes sociais na evolucdo da tecnologia. Ciéncia e evolugdo
no século XXI. Grandes inventores que se inspiraram em ideias de cientistas. A evolucdo da
tecnologia. Relacdo entre necessidade, recurso, ambiente e sociedade. Cientistas de todo o
mundo e suas contribuicdes para a Ciéncia; os cientistas brasileiros; compreensao e utilizacdo
de leis e teorias fisicas, descoberta de como funcionam os aparelhos, construcdo e investigacdo
de situacOes-problema, articulacdo do conhecimento fisico com os conhecimentos de outras
areas do saber cientifico, compreensao da evolucao dos meios tecnolégicos.

Objetivo Geral

Sensibilizar os estudantes quanto a temas e atividades de Ciéncia, Tecnologia e Inovacgdo
(CT&l), valorizando a criatividade, a atitude cientifica e a interface entre pesquisa e
transformacao social.

Objetivos Especificos

e Chamar a atencdo para a importancia da ciéncia no dia a dia e para o desenvolvimento
do Estado

e Contribuir para que os estudantes se apropriem dos resultados de estudos e pesquisas,
para facilitar a compreensao de suas aplicacdes, relevancia e impacto sobre a realidade

e Integrar o movimento nacional de divulgacdo e popularizacdo cientifico-tecnolégica
promovido pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia

e Incentivar o desenvolvimento de trabalhos de iniciacdo cientifica e tecnoldgica relacionados
as atividades de ensino e pesquisa

e Sensibilizar o estudante para uma visdo critica das relagdes entre as producées cientificas
e tecnoldgicas e a questdo sociopolitica e cultural

e Comparar metodologias e politicas de incentivo educacionais cientificas entre diversos
paises e o Brasil

e Incentivar jovens estudantes ao estudo de carreiras cientificas através da demonstracdo de
experiéncias exitosas no campo da ciéncia

Focos

e A necessidade social, os recursos sociais e o ambiente favoravel ao desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia

e A historia da Ciéncia

e Tecnologia e sociedade ao longo da histéria

e Tecnologia e sociedade atuais

e Beneficios da tecnologia nos varios ramos das ciéncias

e Aspectos positivos e negativos da tecnologia
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Eixo Tematico: Cidadania

Ementa

Os fundamentos e desenvolvimento histéricos da construcdo dos direitos humanos. A
cidadania na sociedade capitalista. Informacdo e cidadania no Brasil. Praticas culturais e o
processo de globalizacdo contemporanea como fundamentos da sociedade informacional. A
cultura brasileira e a interculturalidade. Pluralismo, tolerancia.

Objetivo Geral

Aprimorar-se para a contextualizacdo das relacGes sociais, construindo uma visdao de mundo
baseada na solidariedade, respeitando a diversidade cultural e social nas suas diversas
modalidades na sociedade contemporéanea.

Objetivos Especificos

e Conhecer nogoes histérico-conceituais da cidadania

e Relacionar acidadania com a ética em um contexto das transformacdes no cenario nacional
e cultura da paz

e Compreender a cidadania no mundo contemporaneo e as suas interfaces na sociedade
informacional

e Analisar os aspectos definidores e a dindmica da cultura brasileira e a interculturalidade

e Aprofundar a expressdo da questdo social da violéncia no contexto do mundo virtual e nas
relacdes sociais

Focos

A Cidadania e os Direitos Humanos

e Cidadania: conceito e histoérico

e Direitos humanos, justica social e violéncia

e As minorias sociais, inclusao e exclusao social no contexto urbano

e Movimentos sociais, a cidadania e politicas publicas de saude, educacdo, seguranca
publica e habitacao

A Cidadania no Mundo Contemporaneo

e Aglobalizagao, o estado, o terceiro setor e o terrorismo

e FEtica e moral na sociedade contemporanea

e Mundo contemporaneo: a cidadania, as emocdes e as relacdes de género
e Mundo contemporaneo: a cidadania e a industria cultural
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Do 1° ao 9° ano

Conteudos Referenciais






Bloco Pedagdgico - do 12 ao 32 ano

Alfabetizacao e Letramento

Apreciacdo e compreensdo dos sons (altos, baixos, graves, agudos, longos, curtos, suaves,
fortes). Apreciacdo, compreensao e exploracdo de musicas infantis (folcléricas, de roda, de
época e atuais). Construcdo, manuseio e utilizacdo de instrumentos musicais. Apreciacdo e
utilizacdo das cores basicas, nuances, do arco-iris, misturas e tonalidades diversas. Utilizacdo
da modelagem. Utilizacdo, apreciacdo e valorizacdo de pintura em tecido e/ou papel.
Producdo de desenhos. Compreensdo e participacdo em jogos e brincadeiras. Valorizacao
e consideracdo pelos colegas. Realizacdo de encenacbes e dramatizacBes. Consideracdo e
valorizacdo das diferencas. Apreciacdo da comunicacdo por meio das diferentes manifestacoes
da Arte (cénica, musica, teatro, danca, fotografia). Organizacdao e socializacdo da histéria
da comunicacdo no bairro, no municipio e no Estado. Organizacdo de informacgdes sobre a
Biblioteca de Alexandria. Apreciacdo e valorizacdo dos pintores nacionais. Reflexao, analise e
releitura de obras de pintores nacionais. Organizacdo de informacdes, analise e valorizacdo do
grafismo. Apreciacdo e valorizacdo das diferentes formas de expressao (fotografias, pinturas,
desenhos, imagens de revistas, livros de imagens). Valorizacdo e apreciacdo de espetaculos
de circo, teatro, musicais, dancas e festas escolares. Organizacdo e socializacdo de informacdes
sobre a vida familiar. Valorizacdo da vida familiar. Reflexdo e analise sobre o local de moradia
e forma de vida. Valorizacdo do modo de vida familiar. Reflexdo, analise e valorizacdo da
comunidade do entorno. Valorizacdo e respeito pelos antepassados. Apreciacdo e aceitagdo
de lugares e pessoas diferentes. Organizacao de informacdes, aprecia¢do e valorizacdo dos
diferentes lugares de morar, de divertir, de aprender, de viver e conviver (hoje e no passado).
Apreciacdo e valorizacdo dos diferentes falares (dialetos — o jeito baiano, o mineiro, o paulista,
o paraibano, outros). Organizacdo de informacdes sobre as origens dos dialetos (europeus,
africanos, indigenas). Apreciacdo e valorizacdo de nossas crencas e cultura (valores, ética,
respeito as diferencas e diversidades). Selecao e organizacdo de informacdes sobre o meio
ambiente (plantas, animais, agua, o solo, o ar). Compreensao da importancia do clima.
Valorizacdo e cuidados com a saude (doencas, prevencao, cuidados, alimentacao saudavel,
lazer). Utilizacdo de preceitos de higiene pessoal e ambiental. Valorizacdo do meio ambiente.
Utilizacdo de principios e atitudes de preservacdo do meio ambiente. Sele¢do, organizacao e
apreciacdo de informacdes sobre nosso corpo (sexo, forma, tamanho, habilidades, sentidos,
cuidados). Utilizacdo de praticas saudaveis para melhoria da qualidade de vida. Escuta e
consideracdo pelos diferentes falares e/ou idiomas. Compreensdo do conceito de ordem
alfabética. Utilizacdo do alfabeto. Organizacdo de informacGes sobre a escrita na antiguidade.
Exploracdo dos substantivos proprios (nomes) — semelhancas, diferencas, grandes, pequenos,
letra inicial, letra final, som inicial, intermediario e final. Realizacdo e compreensdo da analise
fonética. Identificacdo de grafemas e fonemas/letras e sons. Construcdo de palavras novas
(palavras dentro de palavras, palavras embaralhadas, grandes, pequenas, fortes, feias,
educadas, outras). Construcdo de frases (com “x” palavras). Identificacdo e utilizacdo das
marcas nasais. ldentificacdo e correcdo de juntura e segmentacdo. Identificacdo de encontros
consonantais, digrafos, encontros vocdlicos. Apreciacdo e valorizacdo de pecas teatrais, filmes,
novelas. Reescrita de histérias. Producdo escrita de bilhetes, convites, propagandas, outros.
Utilizacdo da pauta, margens, espaco, divisdao silabica no fim da linha. Utilizacdo da letra
cursiva. Valorizacdo da legibilidade. Realizacdo da divisdo silabica. Identificacdo do nimero de
silabas de uma palavra. Tradugdo da escrita fonética/oralidade para dialeto padrdo. Realizacdo
de consulta ao dicionario. Utilizacdo adequada do m, n, | em final de silaba. Identificacdo
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dos fonemas surdos e sonoros. Percepcdo e correcao de troca de letras (grafemas diferentes
representando o mesmo fonema: x/ch, ¢/s/c, outros), correcdo coletiva de textos. Localizacdo
e utilizacdo de sinbnimos e antdnimos. Percepcdo e analise da temporalidade verbal presentes
nos textos. Compreensdo de palavras, frases, pequenos textos. Identificacdo de elementos
do texto. Apreciagao e valorizagdao da leitura. Identificagdo dos personagens principal e
secundario e das informacdes explicitas e implicitas no texto. Inferéncia, andlise e valorizacdo
de informacdes. Realizacdo e apreciacdo de leitura. Organizacdo de resumos e esquemas.
Andlise, compreensdo e producdo de combinados, bilhetes, convites, lendas, histdrias,
reescrita. Producdo de descricdo e narracdo. Utilizacdo de recursos expressivos diversos.
Realizacdo, apreciacdo e socializacdo de leitura independente. Apreciacdo de géneros variados.
Elaboracdo de relatérios especificos. Valorizacdo e apreciacdo de producdes artisticas (teatro,
pintura, desenho, danca). Selecdo e organizacao de informacdes sobre espécies existentes no
planeta (animais domésticos, selvagens, em extin¢do, peconhentos, nocivos). Identificacdo do
ser humano como espécie. Identificacdo e andlise das semelhancas e diferencas entre o ser
humano e as outras espécies de animais. Valorizacdo do espaco ocupado pelo ser humano.
Identificacdo e classificacdo das cidades, ruas, casas do Estado em que mora. Utilizacdo dos
pontos de localizacdo (direta, esquerda, préximo, distante, acima, abaixo, entre, sobre).
Valorizacdo do espaco da escola e da sala de aula. Identificacdo e classificacdo das formas
no espaco (sélidos geométricos regulares e irregulares). Utilizacdo e valorizacdo do espaco.
Organizacdo de mapa da escola, das redondezas, da cidade. Identificacdo e socializacdo de
pontos de referéncia. Organizacdo de informacdes sobre o cld familiar (pessoas mais velhas e
jovens, ascendentes e descendentes, arvore genealdgica). Valorizacdo e consideracdo pelos
mais velhos. Organizacdo de informacdes sobre clima e temperatura. Selecdo e organizacdo
sobre o desenvolvimento das plantas e dos animais. Consideracdo, apreciacdo e valorizacdo
pelas plantas e animais. Anadlise, apreciacdo e compreensdo da metamorfose e da fotossintese.
Organizacao de informacdes sobre a histéria do municipio e do Estado. Analise e valorizacdo
das realizacdes do municipio e do Estado. Apreciacdo e valorizacdo do grafismo presente
na localidade. Identificacdo da paisagem natural e cultural. Valorizacdo e consideracdo pelo
ambiente natural e cultural. Compreensdo da construcdo histdrica do municipio. Construcdo
dos conceitos de classificacdo, seriacdo e ordenacdo. Utilizacdo de estratégias para classificar,
seriar e ordenar objetos. Utilizacdo de estratégias para quantificacdo (contagem, pareamento,
correspondéncia biunivoca). Construcdo do sistema numérico decimal. Identificacdo de
guantidades maiores, menores, a mesma. Realizacdo de estimativa. Classificacdo dos
algarismos conforme posi¢ao no numeral. Compreensao e utilizagao das diferentes unidades
(dezena, centena, duzia). Compreensdo e utilizacdo das ordens crescente e decrescente.
Utilizacdo da reta numérica. Identificacdo, classificacdo e utilizacdo dos numeros pares e
impares. Compreensdo, andlise e resolucdo de situacdo-problema (leitura, interpretacao,
estimativa, resolucdo sem e com algoritmo). Compreensdo e utilizacdo dos algoritmos das
guatro operacOes basicas. Realizacdo de cdlculos mentais. Elaboracdo de estratégias para a
organizacdo e utilizacdo dos fatos bdsicos das quatro opera¢des. Compreensdo e utilizacdo
dos sistemas de medidas (valor, tempo, comprimento, massa). Construcao de instrumentos de
medida. Apreciacdo, valorizacdo e realizacdo de jogos e brincadeiras matematicas.
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42 e 52 anos
Area: Linguagens
Componente Curricular - Lingua Portuguesa

Comunicacao oral (falar, ouvir, compreender, interpretar). Utilizacdo de géneros textuais orais:
narracdo, descricdo, relatos, depoimentos, contos, poemas, diferentes dialetos, jornal falado,
entrevista, debate, questionario, entre outros. Construcao de previsao e hipdteses. Utilizacdo
da gramatica textual, oral. Pesquisa de significados e sentidos de expressdes e palavras.
Desenvolvimento de narracdo e descricao. Adequacao de vocabulario (sinbnimos, antonimos,
adjetivos etc.). Valorizacdo de variedades linguisticas (regionais e socioculturais). Leitura
e escuta em diferentes espacos (bibliotecas, livrarias, feiras de livros etc.). Analise acerca
da funcdo social dos textos. Extracdo de informacGes relevantes em textos. Percepcao de
temporalidade (antes, depois, ontem, hoje, amanha). Apreciacdo e compreensdo de diferentes
textos literdrios. Manuseio de tipologias textuais literarias (poesia, poema, prosa, cronica etc.).
Pesquisas de textos cientificos. Organizacdo de informacgdes no texto para antecipar o assunto
tratado. Utilizacdo de textos ligados ao cotidiano dos estudantes. Atribuicdo de sentido ao
texto. Reflexdo acerca de tracos de Intertextualidade. Apreciacdo de textos literarios (leitura
e escrita). Interpretacdao de textos, associando os temas dos mesmos ao conhecimento de
mundo. Organizacdo de informacGes expressas ao longo do texto, respeitando a ordem de
apresentacdo destas. Valorizacdo de textos originarios de diferentes culturas (povos indigenas,
africanos e europeus). Exploracdo das diferentes linguagens nos textos presentes nas praticas
sociais. Relacdo entre o texto e a realidade em que vive. Reflexdo acerca do sistema alfabético
e a funcdo social da escrita. Uso de variedades linguisticas (contos, poesias, historias em
guadrinhos, charges, tirinhas, receitas, portadores textuais das redes de comunicacdo —
e-mails, blogs, chats, redes sociais de relacionamentos). Criacdo de textos com diversidade
textual (diferentes géneros). Utilizacdo da gramatica textual na linguagem escrita. Reescrita
de textos. Uso de regras gramaticais (letras maiusculas e minusculas, pontuacdo, paragrafo,
acentuacdo, concordancia verbal e nominal). Entendimento do sistema ortografico. Percepgdo
de elementos de coesdo e coeréncia no texto. Analise de neologismos e estrangeirismos.
Pesquisa de palavras oriundas das diferentes culturas que originaram a sociedade brasileira
(povos indigenas, africanos e europeus). Uso de vocabuldrio adequado as regularidades da
escrita, diferenciando-o dos usos da linguagem oral. Pesquisa em diciondrios e materiais
impressos diversos.

Componente Curricular - Arte

Apreciacdo de imagens. Producdo de diferentes materiais para composicdo de pecas artisticas.
Andlise de recursos da natureza como materiais artisticos. Percepcdo da arte e a inclusdo.
Valorizacdo das contribuicdes da cultura indigena para as artes brasileiras. Utilizacdo de tracos
da cultura africana nas manifestacOes artisticas. Analise dos diferentes acervos publicos das
obras artisticas (museus, galerias, centros de cultura, bibliotecas, fonotecas, videotecas,
cinematecas). ldentificacdo de formas artisticas. Comunicacdo por meio da linguagem visual.
Investigacdo em fontes de documentos de producles artisticas brasileiras. Utilizacdo de
materiais reutilizaveis. Percep¢do da estrutura corporal e seu funcionamento. Valorizacdo de
aspectos artisticos da danca. Experiéncias com a dancga e ritmos como manifestacdo cultural.

Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de Nove Anos

179



180

Percepcdo dos elementos basicos das diferentes manifestacdes do teatro. Selecdo e organizacao
dos objetos a serem usados no teatro. Producdo de elementos da linguagem dramatica (espaco
cénico, personagem e acdo dramatica). Usos de jogos de atencdo, observacao, improvisacdo
etc. Valorizacdo da importancia da musica na vida em sociedade. Relacdo de sons de diferentes
épocas e lugares. Producdo de instrumentos musicais. Improvisacdo ritmica em instrumentos
de percussdo. Valorizacdo da Musica como processo de expressao individual ou grupal, dentro
e fora da escola. Distincdo de diferentes estilos musicais (classicos e populares). Andlise de
aspectos musicais nos elementos da natureza. Entendimento de elementos da linguagem
musical. Escuta de musicas de origem indigena, africana e européia.

Componente Curricular - Educacao Fisica

Atividades Recreativas: valores (respeito, ética, cidadania, disciplinas, socializacdo, saude,
alimentacdo), movimentos ritmicos e expressivos; jogos: dramaticos, folcléricos e populares,
psiquicos: intelectuais e afetivos, de ordem e atencdo, locomotores, ndo locomotores e
manipulativos, cooperativos, de agilidade, lateralidade e direcionalidade, nog¢des espaciais,
forca, de iniciacdo as modalidades de quadra, revezamento, motores (grandes e pequenos),
sensoriais, sociais de mesa, populares, indigenas, campo, quilombola, pré-desportivos: regras
e praticas de diferentes esportes, circuito de habilidades: bola, corda, arco, cones, salto em
altura, salto em distancia, arremesso de peso adaptado, corridas com e sem obstaculo; lutas:
cabo de guerra, briga de galo; capoeira; danca; compreensdo de capacidade, estrutura e
funcionamento do corpo e elementos que compdem os movimentos; atividades que valorizem
as praticas de vida saudavel; conhecimento artistico-corporal; atividades que valorizem
o ludico e prazeroso de diferentes jogos e esportes; gincanas ou outras competicdes (com
esportes); construcdo de jogos e brincadeiras (regras criadas). Temas transversais: ética, saude,
pluralidade cultural, meio ambiente, sexualidade, trabalho e consumo; é possivel identificar
outros temas de interesse, de acordo com o contexto especifico de cada grupo social integrado
ao projeto politico pedagdgico e as questées do contexto da comunidade onde a escola estd
inserida.

Area: Matematica
Componente Curricular - Matematica

Compreensao do conceito de numero natural. Construgao do Sistema Numérico Decimal e dos
conjuntos naturais, inteiros e racionais. Elaboracdo de estratégias de quantificacdo (contagem,
pareamento, estimativa). Ordenacdo de sequéncias crescentes e decrescentes. Categorizacdo
das Ordens e classes do SND. Comparacao entre valores absolutos e relativos. Resolucdo de
problemas envolvendo as quatro operacdes e os numeros racionais. Compreensdo ampla do
Sistema Monetdrio Brasileiro. Aplicacdo de estratégias de arredondamento. Realizacdo de
operacdes por estimativa. Uso da calculadora. Compreensao do conceito amplo de fracdes e
suas classificacdes. Resolucdo de problemas envolvendo operacdes com Fragdes. Resolucdo
de problemas envolvendo cdlculo percentual. Caracterizacdo das figuras planas. Construcdo de
circulos e identificacdo de suas propriedades. Compreensao dos conceitos de raio e diametro.
Resolucdo de problemas que envolvam manipulacdo de figuras planas. Caracterizacdo das
Figuras Espaciais. Compreensdo do conceito de figuras tridimensionais. ldentificacdo das
relacdes entre imagens tridimensionais. Exploracdo de tetraedros. Construcdo da definicao de
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linhas e angulos. Classificacdo dos dngulos. Estimativa, medidas e construcdo de angulos em
graus. Identificacdo de tridngulos e suas propriedades. Compreensdo da relacdo entre a soma
dos angulos de um tridangulo. Compreensdo ampla do Sistema de Medidas. Selecdo e utilizacdo
de instrumentos adequados de medicdo. Calculo preciso e estimado de perimetros (em
formas regulares e irregulares). Calculo da area do retangulo e de outras formas geométricas.
Planejamento de instrumentos de coleta de dados. Categorizacdo de dados. Organizacdo e
representacdo de dados. Confec¢do de tabelas, planilhas e graficos (modelos — barra e pizza).
Leitura e interpretacdo de graficos. Calculo de médias.

Area: Ciéncias Humanas
Componente Curricular - Histéria

Estudo sobre a origem geografica das familias (paises, continentes ou outras regides
nacionais). Analise dos deslocamentos populacionais no territério brasileiro e seus contextos
historicos. Preservacdo do patrimoénio cultural. Apreciacdo sobre o modo de vida de diferentes
grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas,
politicas e sociais. Apreciacdo dos aspectos sociais, econdmicos e culturais da sociedade.
Andlise das relacdes de poder estabelecidas nas localidades. Andlise das formas de dominacao
dos portugueses no territério nacional. Entendimento das causas e consequéncias das
migragoes internas regionais e nacionais, hoje e no passado. Estudo sobre a contribui¢ao dos
imigrantes nos aspectos socioecondmicos do Brasil. Conhecimento das causas da chegada
dos europeus ao Brasil (notadamente portugueses). Compreensao do processo de escraviddo
indigena. Observagdao da influéncia da cultura africana e indigena. Analise das variadas
origens da descendéncia dos povos brasileiros. Aprisionamento e deportacdo dos africanos.
Andlise dos aspectos favordveis a constituicdo da nacdo brasileira através do processo de
imigragdo. Valorizagdo dos principios do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Estudo sobre
a influéncia dos diversos segmentos do movimento negro na organizacdo da sociedade
atual. Analise das lutas de carater politico, econémico e social de grupos e classes sociais.
Valorizacdo do Movimento Feminista. Entendimento sobre as lutas dos povos na conquista
dos seus espacos na sociedade. Percepc¢do da influéncia dos ideais dos grupos sociais na
organizagao da sociedade brasileira. Valorizagao dos movimentos feministas e homossexuais
como forma de combate aos preconceitos. Contribuicdo dos grupos étnicos na formacdo do
povo brasileiro. Reconhecimento da relagao de causalidade entre os movimentos sociais e
os problemas urbanos. Andlise das diferentes organizacGes urbanas situadas nos diversos
espacos e momentos histdricos. Entendimento sobre as relagdes econdmicas, sociais, politicas
e culturais da sua localidade, e articulagdo com outras localidades. Valorizacdo das histérias
locais, regionais, nacionais e mundiais. Conhecimentos das especificidades das diferentes
regides do Brasil e seus costumes. Reconhecimento do valor histérico das capitais do Brasil
para a organizacdo da nacao brasileira.

Componente Curricular - Geografia

Observacdao e andlise do avanco das construcbes e dos efeitos na paisagem natural.
Conhecimento do uso da tecnologia na producdo e transformacdo do espaco. Analise da
importancia do papel das tecnologias nas alteragdes dos ritmos da zona urbana e rural. Estudo
de técnicas e tecnologias utilizadas na superacdo de problemas do cotidiano. Compreensao
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do saber geografico como construcdao elaborada pela humanidade nas diferentes culturas.
Percepcdo das caracteristicas geograficas regionais da Bahia e do Brasil. Identificacdo
dos diferentes aspectos: Mapa politico (Bahia e Brasil). Mapas. Rotas de transporte e sua
importancia. Simbolos cartograficos. Escalas. Identificacdo das linhas imaginarias. Meridiano
de Greenwich. Linha Internacional da Data. Compreensao dos aspectos culturais e de origens
genéticas. Valorizacdo das atividades econdmicas e atividades de lazer. Reconhecimento
dos simbolos cartograficos e sua utilizacdo. Valorizacdo dos espacos publicos. Avaliacdo dos
aspectos culturais e de origens genéticas contributivos para a regionalizacdo brasileira. O
cuidado com o meio ambiente e as vantagens para sua sobrevivéncia. Andlise da influéncia dos
movimentos naturais da Terra e divisao politica do globo. Percepcdo e descricdo dos diferentes
tipos de organizacdes urbanas, destacando suas funcdes e origens. Andlise das diversas formas
de hierarquias urbanas. Compreensao dos beneficios ao homem das diferentes estruturas dos
centros urbanos (abastecimento de alimento, fornecimento de dgua e escoamento de esgoto,
sistemas de comunicacdo, as relacdes comerciais, as atividades econOmicas e administrativas).
Analise da relagao de desenvolvimento e subdesenvolvimento. Compreensao da influéncia
social dos modelos de organizacdo politica e econdmica. Valorizacdo das origens das cidades.
Compreensdo do rapido desenvolvimento dos centros urbanos com o arrojo das novas
construcdes. Compreensdo dos modos de vida das cidades e do campo. Comparacao entre
cidades e distritos. Percepcdo do homem no espaco (como se orienta e se localiza). Organizacdo
do espaco pela sociedade humana. Compreensdo de como vivem e onde vivem os brasileiros
(diferentes modalidades). Vivenciando as festas e o uso do espaco geografico pelas pessoas.
Compreensao sobre a mudanca do tempo meteoroldgico.

Area: Ciéncias da Natureza
Componente Curricular - Ciéncias da Natureza

Estudo sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e sua aplicacdo na sociedade brasileira e
mundial. Percepcdo da aplicacdo da ciéncia e da tecnologia em fatos do cotidiano. Pesquisa
sobre a origem dos alimentos e suas formas de conservacdo. Coleta de dados sobre a utilizacdo
de recursos tecnolégicos na conservacdo de alimentos. ldentificacdo dos aspectos dos
alimentos organicos e transgénicos. Analise sobre as formas de producdo e formas de energia
utilizadas pelo homem contemporaneo. Classificacdo das doencas transmitidas ou causadas
por animais e micro-organismos. Pesquisa sobre a importancia da higiene na conservacdo
da saude do homem. Estudo sobre as funcdes e drgaos relacionados aos sistemas do corpo
humano (Circulatdrio, Excretor, Respiratdrio e Reprodutor). Analise sobre as caracteristicas do
corpo humano e os comportamentos do homem e da mulher nas diferentes etapas da vida
(pré-natal, infancia, puberdade e adolescéncia, idade adulta, velhice). Estudo sobre a saude
bucal e dentes permanentes. No¢des sobre DSTs e prevencdo. Estudo sobre fauna e flora.
Construcdo de conhecimento sobre o Ciclo da Agua na natureza Caracterizac¢do dos tipos de solo.
Compreensdo sobre a vida animal (local e regional). Estudo sobre grupos e espécies animais.
NocGes elementares sobre teia alimentar. |dentificacdo das relacBes de interdependéncia
entre animais e plantas. Identificacdo dos estados fisicos da matéria, suas propriedades e
composicao dos diferentes materiais. Analise sobre os elementos biodegradaveis. Percepcao
dos problemas ambientais causados pelo acimulo de lixo. Estudo sobre materiais reutilizaveis
e reciclaveis. Conscientizacdo sobre os recursos renovaveis e ndo renovaveis. Compreensao
sobre a reducdo do lixo, sua reutilizacdo e reciclagem.
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62 ao 92 ano
Area: Linguagens
Componente Curricular - Lingua Portuguesa

Estudo, analise e apropriacdo do texto (leitura e audicdo). Estratégias de Leitura. As vozes
do texto (a polifonia). Géneros textuais nas modalidades oral e escrita (literarios, cientificos,
imagéticos, jornalisticos, tecnoldgicos, entre outros). Caracteristicas dos géneros textuais. Tipos
de texto (narrativo, descritivo, injuntivo e argumentativo). Caracteristicas dos tipos textuais.
Suporte textual. Producdo textual (oral e escrita). Planejamento da escrita. Retextualizacdo.
Reescritadetextos. Varia¢deslinguisticas (regional, sociocultural, histérica, situacdo de registro).
Niveis de linguagem (formal e informal) nos textos orais e escritos. Modalidades da lingua
(oral e escrita). Fonemas e grafemas da lingua portuguesa. Estruturacdo sildbica. Acentuacao.
Homonimia e paronimia. Classes de palavras — substantivo, verbo (locucdo verbal), adjetivo
(locucao adjetiva), artigo, numeral, pronome, preposicao (locucdo prepositiva), conjuncdo
(locucao conjuntiva), advérbio (locucdo adverbial), interjeicdo. Frase, oracdo e periodo (tipos
de frase, oracdo principal, oracdo dependente, tipos de periodo). Concordancias nominais e
verbais. Elementos de coesdo textual. Estrutura da palavra (radical, raiz, afixos). Processos
de formacdo de palavras (derivacdo, composicdo, outros processos, neologismos). Funcdes
Sintaticas (sujeito, predicado, predicativo, complemento verbal, complemento nominal,
adjunto adnominal, adjunto adverbial, vozes do verbo, agente da passiva, vocativo e aposto).
Pontuacdo. Periodo composto por coordenacdo e por subordinacgdo. Parafrase. Conotacdo e
denotacdo. Figuras de linguagem. Duvidas comuns (onde/aonde, os porqués, mal/mau, meio/
meia, a ver/haver, hd/a, mas/mais, afim/a fim/, ao invés de/em vez de, a par/ao par, eu/mim,
te/ti, se/si, a cerca de/acerca de/ha cerca de).

Componente Curricular - Arte

Percepcdo e compreensdo das obras de arte visuais, danca e musica. Teatro em seu
contexto histérico. A producdo artistica em seu momento histérico cultural. Arte enquanto
manifestacdo sociocultural e histérica. Elementos estruturais das obras de artes visuais,
teatro, musica e danca. Caracteristicas das obras de artes visuais, teatro, musica e danca.
Obras de artes visuais, musica, danca e teatro da pré-histéria, pré-colombianas, barroco
(diferentes culturas); obras de artes visuais, musica, danca e teatro dos movimentos
Rococ, Neoclassico, Romantismo, Retratos Sociais; obras de artes visuais, musica, danca e
teatro dos movimentos Art nouveau, Fauvismo, Expressionismo e Cubismo; obras de artes
visuais, musica, danca e teatro dos movimentos Abstracionismo, Modernismo, Semana
de Arte Moderna, Futurismo, Surrealismo, Op Art, Pop Art e Arte Contemporanea. Obras
bidimensionais. Obras tridimensionais. Elementos das Artes Visuais, Teatro, Musica e Danca.
Elaboracdo de pecas e producdo de Danca. Improvisacdo coreografica, plastica, musical e
teatral. Interpretacdo de coreografias (plastica, musical e teatral).
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Componente Curricular - Lingua Estrangeira Moderna: Inglés

Valorizacdo e respeito pela lingua-alvo e respectivas culturas. Uso adequado e eficiente dos
recursos linguisticos na recepcao e producdo de textos orais e escritos, percebendo as intencgdes
comunicativas que presidem a escolha de diferentes registros. Comunicacdo a partir do uso
dos aspectos sintaticos, morfoldgicos, fonéticos, fonoldgicos e |éxico-semanticos da lingua-
alvo. Interesse em produzir textos que revelem a construcdo do conhecimento. Aplicacdo
dos conhecimentos construidos e de mundo na compreensdo do texto oral. Uso do alfabeto
para soletrar nomes préprios e palavras cuja escrita desconhece. Exercicio da autonomia
na producdo de textos orais e escritos em situacOes cotidianas. Utilizacdo do vocabulario
aprendido em situacbes do dia a dia (como greetings e farewells). Pedidos de desculpas e
empréstimo de algum objeto ao colega. Manifestacdo de boas-vindas a um visitante em sala
de aula. Relagdo entre os paises e as nacionalidades que tém a lingua inglesa como oficial e os
continentes e regides onde estdo localizados. Uso dos nimeros para expressar percentagem,
hora e moedas, bem como para fazer opera¢cées matematicas e indicar a idade. Comparacdo
de datas comemorativas do Brasil com os da lingua-alvo. Uso do vocabulario para descrever
roupas, cores, refeicdes favoritas, esporte e musica. Descricao das atividades que desenvolve
em cada dia da semana, gostos e preferéncias. Descricdo dos membros da sua familia e da
familia do outro (caracteristicas fisicas e habitos). Distincdo da linguagem formal e informal
nas modalidades oral e escrita. Utilizacdo dos artigos definidos e indefinidos. Substantivo
concreto, préprio, comum e neutro. Plural de substantivos. Aplicacdo devida dos pronomes
(pronome sujeito, pronome objeto, demonstrativos, interrogativos, indefinidos, possessivos,
interrogativos, reflexivos, relativos e adjetivos possessivos). Aplicacdo do caso possessivo.
Emprego dos verbos no presente, passado e futuro (nos tempos simples e compostos; nas
formas afirmativas, negativas e interrogativas) em producdes orais e escritas. Utilizacdo dos
advérbios e expressdes adverbiais de cada tempo verbal. Emprego do modo imperativo
em situacOes de ordem, orientacbes de direcdo, pedido e convite. Utilizacdo de recursos
linguisticos para expressao de a¢des com os verbos modais. Uso do estrangeirismo. Aplicacdo
das conjuncbes e preposicoes. Formacdo de palavras que sejam constituidas por prefixos
e sufixos. Uso de vocabulario. Estruturas adequadas, elementos de coesdo e coeréncia na
producdo de textos orais e escritos na lingua-alvo. Utilizacdo de elementos ndo verbais e
aspectos sintaticos, morfoldgicos e |éxico-semanticos na identificacdo da intencdo do que se
guer comunicar, bem como de informacdes especificas e importantes no ato da comunicacao.
Uso dos géneros textuais (como musicas, cartas, biografias, filmes, dialogos, mapas, cardapios,
apresentacdes orais, tirinhas, entrevistas, didrios, noticias, propagandas, manuais de instrucao,
folhetos informativos, bulas de remédio, e-mail, perfil de redes sociais, forum de debates,
quiz; chat). Producdo de textos orais e escritos. Participacdo no processo de recepcdo de
textos por meio da leitura como forma de obter informacdo e tornd-la prazerosa. Atitude
positiva em relacdo a utilizacdo de estratégias de leitura para a compreensdo detalhada e
dos pontos principais de géneros textuais diferentes. Valorizacdo das ferramentas de pesquisa
como meios de acesso a cultura e de abertura para o mundo. Atitude positiva em relacdo
a capacidade de ler textos em lingua estrangeira, valorizando os recursos linguisticos e os
conhecimentos referentes a estrutura textual. Atitude positiva em relacdo a necessidade
de contextualizar e avaliar os saberes construidos a partir da leitura de textos. Interesse em
apreciar producdes escritas na lingua-alvo. Utilizacdo de textos em géneros variados para
despertar o interesse e o gosto pela leitura. Utilizacdo de textos na lingua-alvo para adquirir
e construir conhecimentos. Utilizacdo de textos na lingua-alvo como meio de acesso a cultura
global. Estruturacdo de paragrafos. Identificacdo de topic sentences e supporting detail. Uso
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do dicionario. Realizacdo de lexical guessing e scanning. Identificacdo do verbete no dicionario
virtual em busca do significado de palavras. Utilizacdo do diciondrio a fim de encontrar o
significado da palavra desconhecida. Utilizagao de recursos midiaticos como Internet, sites,
programas para construcao do conhecimento referente a leitura. Utilizacdo da Internet para
encontrar informacGes por meio de palavras-chave. Identificacdo da estrutura textual e da
relacdo estabelecida entre os elementos que o compdem. Verificacdo dos detalhes importantes
gue fundamentam as topic sentences. Reconhecimento da funcdo dos paragrafos no texto.
Observacao da intencionalidade do autor e a contextualizacdo de saberes. Comparacao do
trabalhado no texto com a realidade dos estudantes. Conhecimento do ponto de vista e da
cultura do autor do texto. Verificacdo da fonte e data do texto a fim de saber quao confiavel é
o texto. Compreensdo dos pensamentos modificados apds a leitura do texto.

Componente Curricular - Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol

Valorizacdo e respeito pela lingua-alvo e respectivas culturas. Uso do alfabeto para soletrar
nomes proprios e palavras desconhecidas como se escreve na lingua-alvo. Exercicio da
autonomia na producdo de textos orais e escritos em situacdes cotidianas. Utilizacdo do
vocabuldrio aprendido em situacdes do dia a dia (como saudacdes e despedidas, pedidos de
desculpas e empréstimo de algum objeto). Manifestacdo de boas-vindas a um visitante em
sala de aula. Relacdo entre os paises e as nacionalidades que tém a lingua espanhola como
oficial e os continentes e regides onde estdo localizados. Uso do vocabuldrio para descrever
roupas, cores, refeicdes favoritas. Descricdo das atividades que desenvolve diariamente, gostos
e preferéncias. Descricdo dos membros da sua familia e da familia do outro (caracteristicas
fisicas e habitos). Distingao da linguagem formal e informal nas modalidades oral e escrita.
Utilizacdo dos artigos definidos e indefinidos. Substantivo concreto, préoprio, comum. Uso do
plural de substantivos. Pronomes (pessoais, pronome sujeito, demonstrativos, interrogativos,
possessivos). Utilizacdo dos advérbios de lugar e frequéncia. Emprego dos verbos regulares e
irregulares no presente e no gerundio. Conhecimento e aplicacdo de perifrases verbais (ir a
+ infinitivo), pretérito indefinido e imperfeito. Emprego do modo imperativo em situacdes de
ordem, orientacdes de direcdo, pedido e convite. Aplicacdo das conjuncdes. Os heterogénicos,
homonimos e heterénimos. Marcadores detempo que indiqguem simultaneidade, permanéncia,
frequéncia e repeticdo. Uso dos géneros textuais (como musicas, cartas, biografias, didlogos,
mapas, cardapios, apresentacdes orais, tirinhas, entrevistas, didrios). Leitura e producdo de
textos orais e escritos. Participacdo no processo de recepc¢do de textos por meio da leitura,
como forma de obter informacdo e torna-la prazerosa. Compreensao da circulagdo social e
funcdes dos textos. Conhecimento das formas de organizacdo, natureza narrativa do texto e
componentes. Identificacdo dos tdpicos frasais. Interesse pelas tecnologias de informacdo e
comunica¢do como recurso para realizacdo de leituras e produgdes de textos orais e escritos na
lingua-alvo. Interesse em apreciar producdes escritas na lingua-alvo. Utilizacdo de textos em
géneros variados para despertar o interesse e o gosto pela leitura. Valorizacdo das ferramentas
de pesquisa como meios de acesso a cultura e de abertura para o mundo. Percepcdo dos
aspectos sintaticos, morfoldgicos e |éxico-semanticos da lingua-alvo como suportes estratégicos
para a leitura e producdo de textos. Atitude positiva em relacdo a capacidade de ler textos
em lingua estrangeira, valorizagdao dos recursos linguisticos e os conhecimentos referentes a
estrutura textual. Uso do dicionario virtual. Identificacdo de informacao especifica no texto de
géneros diversos. Construcdo de inferéncias no processamento do texto.
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Componente Curricular - Educacao Fisica

Jogos: populares, de saldo, de tabule rios, de mesa, jogos radicais, jogos aquaticos, de rua,
jogos circenses, jogos em familia, jogos de rede, de épocas, jogos de diferencas étnicas — jogos
dos povos indigenas, de raizes africanas, de comunidades quilombolas, do campo, adaptados,
pré-desportivos. Ginastica geral, estética, artistica, ritmica, acrobatica, circense, aerdbica,
compensatoria, laboral, de trampolim, macro ginastica, matroginastica, de treinamento,
oriental. Fortalecer as discussGes sobre as origens, bases, fundamentos e finalidades, formas
e estilos da pratica das lutas, o que elas representam histdrica e culturalmente ampliando as
possibilidades de sua compreensdo para fins de defesa pessoal, ludicos e estéticos. Exemplos
de lutas: cldssicas de cada regido do planeta — Indigena, Africa, Asia, Europa, Continente
Americano. As técnicas e taticas das diferentes modalidades de lutas como judo, karaté, e
outras. Fortalecer as discussGes sobre as origens, bases, fundamentos e finalidades, formas e
estilos da pratica da capoeira enquanto jogo, danca, luta e patrimonio imaterial da humanidade.
Aprofundamento dos elementos musicais e gestuais da capoeira. Apresentacao dos mestres
de capoeira, énfase em personalidades locais que auxiliaram seu desenvolvimento na regido.
Futebol de campo, futsal, futebol de areia, futvélei, voleibol, voleibol de praia, basquete,
handebol, atletismo, esporte e midia, esporte e mulher, esportes adaptados. Atividades
Aguaticas: jogos agquaticos com e sem material, canoagem, surf, diferentes nados, mergulhos
e saltos. Temas Transversais®: ética, saude, pluralidade cultural, meio ambiente, sexualidade,
trabalho e consumo; é possivel identificar outros temas de interesse, de acordo com o contexto
especifico de cada grupo social integrado ao projeto politico pedagdgico e as questdes do
contexto da comunidade onde a escola estd inserida. Danca: cultura indigena, africanas,
européia, latino-americana, asidtica, norte americana, dancas tribais, feudais, do capitalismo
contemporaneo, nordestinas, do Norte, do Sul, do Sudeste e do Centro-oeste do Brasil, dancas
de origens do campo relacionadas ao mundo do trabalho, dancas de saldo, dancas em grupos,
dancas classicas, dangas contemporaneas, Ballet, Jazz, Moderna, de Rua; compreensao de
capacidades motoras; conhecimento artistico-corporal.

Area: Matematica
Componente Curricular - Matematica

Compreensdo do conceito de numero natural. Construcdo do Sistema de Numerac¢do Decimal.
Estudo das operacbes fundamentais. Introducdo a potenciacdo e a radiciacdo. Elaboracao
do conceito de numero racional e de nimero inteiro. Aplicacdo de porcentagens. Estudo do
numero irracional. Mobilizacdo para o calculo mental, estimativas e o uso da calculadora.
Algebra pela busca de generalizagdes e regularidades. Abordagem progressiva do conceito
de variavel. Igualdade algébrica. Analise sobre equacdes (do 12 e do 22 graus). Estudo sobre
proporcionalidade. Nocdo de funcdo. Exploracdo do espago. Compreensdo das ideias de
pontos de referéncia, deslocamentos, direcdo e sentido. Construcdo da definicdo de angulo.
Estudo sobre paralelismo e perpendicularidade. Introducdo as coordenadas cartesianas.
Caracterizacdo de figuras planas e espaciais. Constru¢cdes geométricas e planificacGes.
Ampliacdo e reducdo de figuras. Exploracao das semelhancas. Introducdo ao Teorema de Tales
e ao de Pitagoras. Construcdo dos conceitos de grandeza e de medida de grandezas. No¢des
de medicdo e de unidade de medida. Aplicacdo dos instrumentos de medicdo. Aplicacdo das
grandezas geométricas — comprimento (perimetro), area, volume (capacidade) e abertura de
angulo, valor monetario, (dinheiro), tempo, massa e temperatura. No¢Ges de probabilidade.
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Estatistica (levantamento, tratamento, organizacdo, apresentacao e interpretacao de dados).
Construcdo da Matematica Financeira. No¢Ges de andlise combinatdria.

Area: Ciéncias da Natureza
Componente Curricular - Ciéncias da Natureza

Criacionismo x Evolucionismo. Conceito de Criacdo e de Evolucdo. Teoria Criacionista. Visdo
de Lamarck para a evolucdo. Teoria da Evolucdo das Espécies (selecdo natural x selecdo
artificial). Adaptacdo das espécies ao ambiente x preservacao natural. Fésseis como registros
da histdria evolutiva. Importancia das pesquisas paleontoldgicas para desvendar o passado,
compreender o presente e prever acoes para o futuro. Interesse pelas ideias cientificas para
melhor entendimento dos fendmenos da natureza. Geocentrismo x heliocentrismo. Sistema
geocéntrico e sistema heliocéntrico. Observacdo da natureza como meio para explicar os
fendmenos e criar teorias. Movimento de rotacdo e de translagdo. Observacdo das variacdes
ao longo do dia. Seres de habitos diurnos e de habitos noturnos. Movimentos dos astros.
Relagdo entre o ciclo da lua e o movimento das marés. Confecgao e manipulagao de planisfério
astrondmico para a observacdo das constelacdes. Ideias de Galileu Galilei sobre velocidade
e aceleracdo (queda livre, movimento com velocidade constante, movimento acelerado
e aceleracdo da gravidade). Valorizacdo da experimentacdo como importante meio para
obtencdo deinformacbes e compreensao de conceitos. Forca da gravidade e as contribuicdes de
Aristételes, Galileu e Isaac Newton. Representacdo da dindmica do movimento circular. Coleta
de dados sobre situacdes cotidianas de movimentos em que ha resultante centripeta agindo
sobre um corpo. Avancos tecnoldgicos como facilitadores para a elaboracdo e comprovacdo
de novas teorias e descobertas cientificas. Exploracdo do ambiente. Regides da Terra (a Crosta
Terrestre; a biosfera, seus ambientes e ecossistema; atmosfera; hidrosfera). Interdependéncia
entre os seres de um ecossistema. Conceito de seres autotréficos e heterotréficos. Conceito
de biodiversidade. Nocdo sobre a importancia da biodiversidade para a manutencdo da vida
no planeta. Apreciacdo da vida, respeitando a sua diversidade. Valorizacdo da protecdo da
fauna e da flora. Visitas a zooldgicos, parques zoobotanicos, areas florestais, manguezais,
areas de caatinga, dentre outros ambientes (na regido em que vive). Agua (ciclo, propriedades,
poluicdo, protegdo aos mananciais). Sociedades sustentdveis, cidadania e ética. Divulgagao de
dicas para uma sociedade sustentdvel. Reflexdo sobre aimportancia da protecao das diferentes
formas de vida. Defesa de medidas de protecdao ambiental. Classificacdo dos animais segundo
Aristételes. Classificacdo das plantas segundo Teofrasto. Taxonomia de Carl Von Linné.
Observacdo e coleta de dados sobre os diferentes reinos da natureza e suas caracteristicas
basicas. Seres vivos e o ambiente (biodiversidade, evolucdo e adaptacao dos seres vivos, fluxo
de matéria e energia nos ecossistemas, relacdes ecoldgicas harmoénicas e desarmonicas).
Cadeias alimentares existentes no ambiente em que vive. Atuacdo de fungos decompositores.
Mudancas climaticas, desastres naturais e prevencdes de riscos (desmatamento, poluicdo,
gueimadas, aguecimento global, vulcdes, furacdes, maremotos, tsunamis, terremotos, chuva
acida, enchentes, secas, consumismo, consumo consciente, coleta seletiva de lixo, os “3 R”
do meio ambiente — Reduzir, Reutilizar, Reciclar). Construcdao de modelos de células animais
e vegetais, para compara-las. Funcionamento dos orgaos de cada sistema do corpo humano.
Valorizacdo da alimentacdo equilibrada. Ponderacdo sobre os efeitos fisicos, psicoldgicos e
sociais do uso de drogas (e implicacGes legais). Gravidez, doencas sexualmente transmissiveis,
métodos contraceptivos, aborto natural e aborto provocado, prostituicao infantil e juvenil.
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Elaboracdo de cartazes sobre os perigos a saude fisica e psicoldgica da iniciacdo sexual precoce.
Reconhecimento da necessidade de privacidade para expressao da sexualidade. Valorizacao
da préatica cotidiana de habitos de higiene favordveis a satude fisica e psicoldgica. No¢des sobre
doencas hereditarias e aneuploidia. Valorizacdo de pesquisas cientificas para o entendimento
de disturbios genéticos. Elaboracdo de experimentos que demonstrem misturas e processos
de separacdo de substancias. Registro, em tabelas, das propriedades das substancias (ponto de
fusdo, ponto de ebulicdo e densidade). Busca de informacdes sobre os dtomos e as moléculas,
evidenciando o desenvolvimento histérico dos modelos atémicos (Dalton, Rutherford,
Thomson e Bohr). Obtencdo de evidéncias experimentais das transformacdes quimicas
(reacdes de combustdo, reacdes acidas e bases). Investigacdo da transformacdo de energia
no ambiente. Manipulacdo de materiais caseiros que demonstrem o uso da corrente elétrica,
materiais condutores e isolantes. Valorizacdo dos ciclos e produtos naturais para a obtencdo
de energia (usinas hidroelétricas, captadores solares, biodigestores, energia edlica, alcool e
biodiesel).

Area: Ciéncias Humanas
Componente Curricular - Geografia

Pesquisa dos agentes sociais diversos com sua respectiva localizacdo. Andlise das acdes dos
diversos agentes sociais e do rebatimento delas no espaco. Discussdo das diversas formas
de relacdo de producdo. Reflexdo acerca das territorializacdes e desterritorializacdes e de
seus respectivos agentes sociais. Valorizacdo da diversidade étnico-religiosa e da diversidade
espacial constituida pela mesma. Critica aos sucessivos processos de mundializacdo. Avaliacdo
da globalizacdo e de suas conseqliéncias. Descricdo critica, seletiva e intencional das paisagens
e configuracdes territoriais. Andlise das rugosidades na constituicdo do espaco geografico e de
seus subespacos. Reconhecimento da relacdo entre redes e coesao do espaco geografico e de
seus subespacos. Reflexdo critica do processo de constituicdo e ampliacdo das redes materiais
e imateriais. Pesquisa dos processos enddgenos e exégenos de formacado do relevo. Critica as
mudancas das dindmicas naturais em virtude das acdes humanas. Discussdo das consequéncias
das dinamicas naturais nos processos de territorializacdo e desterritorializacdo dos agentes
sociais. Localizagdo no(a) territério/regido daqueles elementos/agentes naturais considerados
estratégicos. Investigacdo dos modos de controle dos recursos naturais. Avaliacao das politicas
de controle dos recursos naturais visando evitar a producdo de escassez e superpopulacido
relativas. Valorizacdo das politicas socialmente justas relacionadas ao controle dos recursos
naturais. Reflexdo acerca do significado da representacdo para o inventariamento/
planejamento do espaco geografico. Pesquisa das diversas metodologias envolvidas no processo
de inventariamento/planejamento. Realizacdo da critica aos efeitos da territorializagdo/
desterritorializagdo causadas pelas politicas de planejamento/inventariamento. Aplicacdo das
metodologias de inventariamento/planejamento. Construcgdo critica das metodologias basicas
de inventariamento/planejamento. Andlise dos processos que constroem os lugares, regides
e territorios. Investigacdo do papel da paisagem no processo de constituicdo dos lugares,
regioes e territérios. Pesquisa dos agentes, fatores e processos responsaveis pela producdo
desigual dos espacos urbano e rural. Distincdo das diferentes relagcdes entre o urbano e o
rural em diferentes contextos. Exame critico da evolucdo do urbano e do rural em diferentes
contextos histérico-geograficos. Realizacdo da critica dos efeitos da modernizacdo tanto no
campo quanto no rural. Andlise dos efeitos da modernizacdo tanto no campo quanto no rural.
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Valorizagdo das multiplas territorializagdes/desterritorializacdes que constituiram/constituem
o urbano e o rural. Exame da funcdo dos espacos urbano e rural na producdo de escassez
e superpopulacdo relativas. Discussdo do papel dos nucleos urbanos/rurais na coesdo dos
diferentes subespacos do espaco geografico. Reflexdo critica acerca das hierarquias urbanas.
Investigacao das diversas formas e processos explicitados na paisagem que contribuem para o
balizamento dos espacos urbano e rural. Considerar responsavelmente as manifestacdes, na
paisagem contemporanea, pré-capitalistas do urbano e do rural.

Componente Curricular - Histéria

Exame das inter-relacdes entre tempo e espaco. Compreensao dos conceitos de anterioridade,
posteridade, simultaneidade, transformacdo e permanéncia. Andlise da importancia da
histdria no nosso cotidiano. Estudo sobre a formacao do Brasil enquanto identidade nacional.
Diferenciacdo dos conceitos de territdrio e nac¢do. Respeito as matrizes identitarias étnico-
raciais. Valorizacdo da diversidade cultural nas regides brasileiras. Apreciacdao dos modelos de
organizacdo socioecondmica em diferentes tempos e espacos. Entendimento sobre mercado
de trabalho e profissionalizacdo. Compreensdo dos processos econdmicos e das desigualdades
sociais. Conhecimento de estatutos, leis, legislacdo e estruturas governamentais. Percepc¢do das
relagdes de exploragao, colonizagao, dependéncia, desenvolvimento e subdesenvolvimento.
Andlise dos movimentos revolucionarios no Brasil e no Mundo. Apreciacdo dos modelos de
organizacdo politica em diferentes tempos e espacos. Reflexdo sobre ideologia e dominacdo
ideoldgica. Entendimento acerca da escraviddo em diferentes contextos. Apreciacdo de temas
atuais (como preconceito, discriminacao, diversidade, globalizacdo e suas influéncias, cultura
afro-brasileira e indigena, TIC, consciéncia ecoldgica, entre outros). Respeito aos direitos,
aos deveres, a ética e aos valores. Compreensdo das novas organizacGes sociopoliticas e
econOmicas estabelecidas na contemporaneidade. Construcdo da postura critico-reflexiva e
transformadora. Valorizacdo da cidadania, da consciéncia e da postura cidada. Sensibilizacdo
em relagdo as questdes sobre identidade, diferenga e convivéncia social. Diferenciagdo dos
conceitos de igualdade e equidade. Acdo em conformidade ao protagonismo e a aprendizagem
politico-cidada.
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Componente Curricular - Lingua Portuguesa

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial,
2003. 181 p. (Série Aula; 1).

BAHIA. Secretaria de Educacdo da Bahia. Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacao
Basica. Jornada Pedagdgica. Orientacdes para o planejamento pedagdgico. (S.L.), 2011. 19p.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara de Educacdo Basica.
Resolucdo n2.7 de 14, de dezembro de 2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro
de 2010, Secdo 1, p. 34.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. 106 p.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramatica: texto, reflexdo e uso.
3. ed. Reform. S3o Paulo: Atual, 2008. 496p.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 2. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1985. 724p.

FARACO, Carlos E.; MOURA, Francisco M. de, Gramatica. 10. ed. Sdo Paulo, 1997. 487p.
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In: PAIVA, Dionisio
Angela ; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.). Géneros Textuais e
Ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003. p.19-36.

MENDES, Edleise. Lutar com palavras: o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita de

estudantes do ensino superior. In. RIVERO, Sérgio; ARAGAO, Erika (Org.). Lutar com palavras: leitura,
escrita e géneros textuais. Salvador: Associacdo Baiana de Educacdo e Cultura, 2006. p.9-22.
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PRUDENCIO, Sandra Cerqueira Pereira. Autonomia na escrita do estudante autor em aulas de
produgado textual. In. Revista outros Sertdes. Universidade do Estado da Bahia. Departamento
de Ciéncias Humanas e Tecnologias. Campus XXII. v.1, n.1. Salvador: UNEB. 2009. ISSN 1808-
4478. (Anual).

Componente Curricular - Arte
ARGAN, Giulio Carlo. Arte e critica de arte. Lisboa: Estampa, 1988.
BARBOSA, Ana Mae. Inquietacdo e mudancas no ensino da arte. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
BENNETT, Roy. Elementos bdsicos da musica. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N2 9394, 1996.

CARPEAUX, Otto Maria. O Livro de Ouro da Histdria da Musica. Rio de Janeiro: Ediouro, 2001.

COMPARATO, Doc. Roteiro Arte e Técnica de Escrever para Cinema e Televisdo. Rio de Janeiro:
Noérdica, 1994.

DOMINGUES, Diana (Org.). Arte no século XXI: a humanizagdo das tecnologias. Sao Paulo:
UNESP, 1997.

KOUDELA, Ingrid Dormien. Texto e Jogo. S3o Paulo: Perspectiva/FAPESP, 1996.
LABAN, Rudolf. Danca educativa moderna. Sdo Paulo: icone, 1990.

MACHADO, Maria Clara; ROSMAN, Maria. 100 Jogos Dramaticos. Rio de Janeiro: Industriais
de Artes Graficas Atlan, 1971.

NAPOLITANDO, Marcos. Como usar o Cinema na Sala de Aula. S3o Paulo: Contexto, 2003.

PIMENTEL, Lucia Gouvéa (Org.). Som, gesto, forma e cor: Dimensdes da Arte e seu ensino. Belo
Horizonte: C/ARTE, 1995.

SPOLIN, Viola. Improvisacdo para o Teatro. S3o Paulo: Perspectiva, 1979.

Componente Curricular - Lingua Estrangeira Moderna: Inglés
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: linguagem, cddigos e tecnologias/ Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
KRAMSCH, C. Context and Culture in Language Teaching Brasil.

MARCUSHI, L. A. Géneros Textuais & Ensino. 5. ed. Sdo Paulo: Lucema, 2002.
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MURPHY, Raymond. Essential Grammar in use: a reference and practice book for elementary
students of English. Cambridge: Cambridge University Press, 1998.

SOUZA, Adriana Grade Fiori. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem instrumental. S3o
Paulo: Disal, 2005.

Componente Curricular - Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: linguaguem, cddigos e tecnologias/ Secretaria de
Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FANJUL, A. Gramatica y practica de espafiol para brasilefios. Sdo Paulo: Moderna, 2005.

KRAMSCH, C. Context and Culture in Language Teaching. Oxford: Oxford University Press,
1993. p. 205-206.

LOBATO, J.S; GARGALLO, |.S. Vademécum para la formacion de profesores. Ensefiar Espafiol
como segunda lengua (L2)/Lengua extranjera. Madrid: Sociedad General Espafiola de Libreria,
S.A, 2005.

MARCUSHI, L. A. Géneros Textuais & Ensino. 5. ed. Sdo Paulo: Lucema, 2002.

ZABALA, A. Como trabalhar os conteudos procedimentais em aula. Porto Alegre: Editora Artes
Médicas Sul Ltda, 1999.

Componente Curricular - Educacao Fisica
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei numero 9394, 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.

htm. Acesso em 30 de jun. 2010.

CASTELANI FILHO et al. Metodologia do ensino da educacao fisica. 22 ed. rev. Sao Paulo:
Cortez, 2009.

FREIRE, P. Educa¢ao e mudancga. 12 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. Tradugao Moacir
Gadotti e Lilian Lopes Martins. Capitulo de livro, 1979.

SANTIN, S. Educacdo Fisica - Etica - Estética - Saude. Porto Alegre: Editora EST. Capitulo
de livro, 1995.

SANTIN, S. Educacao Fisica: uma abordagem filosofica da corporeidade. 22 ed. ver. ljui:
Ed. Unijui, 2003.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze teses
sobre educacao e politica. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1984.
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo
Basica Educacdo Fisica. Curitiba: SEED, 2009.

Componente Curricular - Matematica

BARBOSA, Jonei Cerqueira. Modelagem na Educagdo Matematica: contribuices para o debate
tedrico. In: Anais da 24a. Reunido Anual da ANPED. Rio de Janeiro: ANPED, 2001. 1 CD.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do desporto / SEF. Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica - Ensino Fundamental 52 a 82 séries. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. MEC/CNE. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, 2010.

HERNANDEZ, F, & VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

PIRES, Célia. Curriculos de matematica: da organizacdo linear a ideia de rede. Sdo Paulo: FTD, 2000.
SANTOS, Marcelo C. dos, LIMA Paulo Figueredo. Consideracoes sobre a Matematica no Ensino
Fundamental. Anais do | Semindrio Nacional: Curriculo em movimento — Perspectivas Atuais.

Belo Horizonte, novembro de 2010.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental: formacdo de professores e aplicacdo
em sala de aula; traducdo Paulo Henrique Colonese. — 6 ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

PONTE, J. P.; BROCARDO, J; OLIVEIRA, H. InvestigacOes matematicas na sala de aula. Belo
Horizonte: Auténtica: 2003.

WODEWOTZKI, M.L.L. & JACOBINI, O.R. O Ensino de Estatistica no Contexto da Educacdo

Matemadtica. In: BICUDO, M.A.V. & BORBA, M. de C. (orgs.). Educacdo Matematica: Pesquisa
em Movimento. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2004, p. 232-249.

Componente Curricular - Ciéncias Naturais
BRASIL. Programa de Garantia do Percurso Educativo Digno. Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — SUDEB. Salvador: Secretaria de Educacdo do Estado da

Bahia, 2010. Jornada Pedagdgica 2011.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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COMPLEMENTARES

BRASIL, Ministério da Educacdo / Secretaria de Educagdo Basica Diretoria de Concepgdes e Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Basica Coordenacao Geral de Ensino Fundamental. Caderno de Reflexdes
—Jovens de 15 a 17 Anos no Ensino Fundamental. Brasilia: Via Comunicacdo, 2011.

HOFFMAN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo: mito e desafio — uma perspectiva construtivista.
Porto Alegre, Mediacdo, 1991.

KRUG, Andréia. Ciclos de Formacgdo —uma proposta transformadora. Porto Alegre: Mediacdo, 2001.

MELCHIER, Maria Celina. Avaliacdao Pedagdgica — funcdo e necessidade. 22 Edi¢do. Sdo Paulo:
Mercado Aberto, 1999.

VASCONCELLQS, Celso dos Santos. Avaliacdo da Aprendizagem: praticas de mudanca — por
uma praxis transformadora. S3o Paulo: Libertad, 1998 (Colecdo Cadernos Pedagdgicos do
Libertad, volume 6).

VASCONCELLQS, Celso dos Santos. Avaliacdo: concepcdo dialética — libertadora do processo

de avaliacdo escolar. Sdo Paulo: Libertad, 1998 (Colecdo Cadernos Pedagdgicos do Libertad,
volume 3).
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