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PITULO | : CONCEPCOES DO ENSINO EM CICLO

1. APRESENTACAO

No cenario complexo em que vivemos e vivenciamos mudancas e descobertas numa
velocidade crescente, trazendo claramente os reflexos politicos, sociais e culturais,
repercutindo, inclusive na escola, é relevante o desenvolvimento de novas formas de pensar a
relagdo da crianga com conhecimento. A dindmica moderna exige da escola uma rapida
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adaptacao as novas tendéncias pedagogicas e aos novos caminhos que a sociedade
apresenta. A atual revolucdo dos valores faz pensar em um fazer pedagogico diferenciado e

contextualizado visando a formacao do cidadao.

O quadro educacional brasileiro ainda tem um longo caminho a percorrer. Segundo 0s
PCN'’s, dados revelam desigualdades regionais, baixo aproveitamento escolar, defasagem
idade/série, altos indices de evaséo e repeténcia. Essas questdes evidenciam os desafios a
serem enfrentados pelo Poder Publico, pela sociedade e de modo mais particular pela familia,
pela escola e pela comunidade.

Pela conjuncdo dos esforcos de todos os envolvidos, a escola tem o papel
fundamental de fornecer conhecimentos e possibilidades, contribuindo para a formacéo de
cidaddos que tenham condi¢des de plena e ativa participagdo no meio em que vivem, de
situar-se no mundo, observando criticamente, relacionando-se, lendo e interpretando a
grande quantidade de informacfes existentes, questionando e contribuindo para as
transformacgfes na sociedade. A escola, portanto, deve considerar as necessidades e
habilidades do educando enquanto ser social em formacao.

O grande desafio amplamente discutido e hoje colocado aos educadores, dirigentes,
pais e alunos é o do acesso a um Ensino Fundamental de qualidade para todos. Os altos
indices de repeténcia e evaséo aparecem nas estatisticas, definindo, muitas vezes, o destino
de um grande nimero de pessoas que ficam sem oportunidade de vivenciar plenamente sua
cidadania.

Ampla parcela da clientela do Ensino Fundamental encontra-se em defasagem
escolar. De acordo com o Nucleo de Pesquisa e Estatistica/Am, em 2005, a distor¢cédo
idade/série nas quatro primeiras séries chega a 31,8% representando um contingente de
56.517alunos.

O fracasso escolar afeta o sujeito em sua totalidade. Nenhum ser humano é capaz de
suportar o sentimento de fracasso continuado decorrente da multirepeténcia. Tendo reforcado
a cada ano sua sensacéo de incapacidade para aprender a progredir, o aluno abandona a

escola.

Uma escola comprometida com a democracia e a formacdo do homem cidaddo tem
gue repensar sua pratica buscando a qualidade do ensino para reverter o quadro obscuro do

fracasso escolar que tradicionalmente “decoram” a educacgdo nesse pais.



Como alternativa de intervencao nessa problematica, esta Secretaria de Educacgéo e
Qualidade do Ensino se propfe a dar um tratamento mais significativo para o Ensino
Fundamental, principalmente nos anos iniciais, contribuindo para a constituicdo de uma nova
cultura escolar, rompendo com as tradicionais repeténcia e evasao. Duas sao as basicas:
Organizacédo do Ensino em Ciclo e, conseqientemente, a organizacao do trabalho docente,
ou seja, a Formacéo dos Educadores como necessidade de redimensionar 0 processo de

ensino e aprendizagem, tendo como foco a metodologia da Proposta Curricular.

O I Ciclo do Ensino Fundamental (equivale a Alfabetizacdo, 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental) surge como uma alternativa a problematica do fracasso escolar, na medida em
que amplia a possibilidade de aprendizagem da leitura e da escrita, assegura uma base de
reconhecimento da individualidade do aluno, de suas caracteristicas socioculturais e de uma
nova concepcado de aprendizagem. Esta aprendizagem € continua e o tempo para realiza-la é

determinado pelas caracteristicas e ritmo de cada aluno.

No CICLO, a formacdao basica a ser buscada no Ensino Fundamental se realizara mais
pela constituicdo de competéncias, habilidades e disposi¢cdes de condutas do que pela
guantidade de informacao. Aprender a aprender e a pensar autonomamente, a relacionar o
conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar

o significado do mundo, a lidar com o sentimento que a aprendizagem desperta.

Além disso, a Proposta Curricular do Ensino Fundamental — | Ciclo, investe no
professor, prevendo formacéo inicial e continuada, na forma de momentos privilegiados para
a discusséo e o debate em torno do fazer pedagogico, favorecendo, assim, a construgéo de
uma identidade profissional.

A presente proposta faz parte das medidas de reestruturagdo do ensino da Rede
Estadual, nas quais esta Secretaria de Educacao garante sua parceria de colaboracéo na
redefinicdo do papel da escola no Brasil, em sintonia com os principios constitucionais legais
(LDB 9.394/96), que orientam e legitimam a oferta do ensino fundamental visando a formacgéo
béasica do cidadao.

Estas alteracdes, que dependem da adocdo de uma flexibilidade administrativa e
pedagodgica, podem reverter sérios quadros de evasao e repeténcia e consequentemente da
distorcdo idade/série. E necessario, portanto, que, através de seu Projeto Politico

Pedagogico, a escola trace metas e novo rumo de caminhar, que coloque tanto o educador
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guanto o educando de fato no centro do processo, dando maior atengéo aos diversos eixos

de formacéo (cognitivos, ético, politico, emocional, criativo) destes.

Através do Projeto Politico-Pedagodgico, a escola torna-se um espac¢o auténomo de
criacdo/recriagdo/descriacdo de saberes compativeis com suas metas tracadas, com sua
visdo de mundo, de sociedade e de educacao, canalizando sua atencao para a formacao da
autonomia do sujeito e viabilizando possibilidades para o exercicio pleno de sua cidadania.
Comprometida com a democracia e a formagao do homem cidadao, a escola tem que
repensar sua pratica buscando cada vez mais a qualidade do ensino para reverter o quadro
obscuro do fracasso escolar. O Projeto Politico Pedagdgico visa, sobretudo dotar a escola de
um direcionamento para as suas atividades pedagdgicas, politicas e sociais. Sendo assim,
através dele abre-se a grande oportunidade para discutir e explicar de forma clara os valores
assumidos através de suas atividades. Esta discussao € para dizer que a efetividade e a
eficacia do ensino em ciclo ganha novo contorno quando ancorado ao Projeto Politico-
Pedagogico das escolas que o implementam, fazendo parte integrante da politica educacional
dessas escolas, colaborando para a constru¢cdo de sua autonomia e ousando assumir
definitivamente seu papel, garantindo a todos o direito ao saber cientifico, cultural e ético.

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental do 1.°, 2.° e 3.° ano do | CICLO visa
formar grupos de alunos com idades mais aproximadas, supondo que os alunos com seus
pares de idade terdo mais sucesso nas trocas socializantes e na construgdo de suas
identidades, ja que s&o considerados o0s interesses, as curiosidades e os desejos, peculiares

a faixa etaria.

A implementagéo de uma politica educacional orientada para a formacéo da cidadania
supde mais que uma dimensao instrumental, de previsdo e destinacdo de recursos para
viabilizar agdes concretas. Implica considerar, ainda, uma importante dimenséo cultural, para
gue se garanta na escola o acesso ao conhecimento e aos valores relevantes e basicos numa

organizacao democratica.
Formar cidadao é formar individuos capazes de partilhar a sociedade, suprindo suas

necessidades vitais, culturais, sociais e politicas, contribuindo para a construgdo de uma nova

ordem social.

2. OBJETIVOS GERAIS



Otimizar a qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas publicas estaduais,
reestruturando o curriculo escolar no | ciclo (alfabetizacdo, 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental), atualmente 1°, 2° e 3° Ano, busca nova abordagem metodolégica, a
atualizacdo do educador, a dinamizagao do cotidiano escolar visando ao sucesso do
aluno.

Reorganizar, gradativamente, a estrutura pedagoégica do Ensino Fundamental por meio
dos Ciclos de Formag&o Humana.

Oportunizar o desenvolvimento do curriculo escolar do Ensino Fundamental de 9 anos por
meio do ensino em Ciclos.

Garantir, com qualidade, a insercéo do aluno no | Ciclo do Ensino Fundamental.

Reduzir o indice expressivo de evaséao e repeténcia no Ensino Fundamental, valorizando
a cultura do aluno como ponto de partida para a aquisi¢éo da leitura, da escrita, do cédigo
de escrita e do calculo.

Mobilizar a comunidade escolar, a fim de que todos participem e sejam responsaveis pela
construcdo do processo educativo da escola, fomentando a construcao participativa do
Projeto Politico-Pedagdgico.

Rever as praticas pedagogicas da escola, voltando-a para a permanente busca de
construcdo do Sucesso Escolar.

A presente proposta esta fundamentada na seguinte legislacéo:

» Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n.° 9394/96
Art.23 enfatiza que a educacdo basica podera organizar—se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos e grupos nao-seriados.
Art.32, inciso IV paragrafo 1.° faculta o desdobramento do ensino fundamental em ciclo.



Art. 87 paragrafo 3.°, inciso | permite a matricula de educandos a partir de sete anos de

idade e, facultativamente, a partir dos seis anos, no ensino fundamental.

» Lei 10.172/2001 — Plano Nacional de Educacao — PNE
Art. 1.° Fica aprovado o Plano Nacional de Educacgéo, com duracéo de dez anos. Estabelece
como objetivo e meta ampliar, dentro de cinco anos o Ensino Fundamental obrigatério para

nove anos, com inicio aos seis anos de idade.

» Lei N.°11.114/2005 do Conselho Estadual de Educacéo, altera os artigos abaixo da

Lei N.°©9394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar obrigatério o inicio
do ensino fundamental aos seis anos de idade.

Art. 6.° é dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis

anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 32.° a educacao infantil sera oferecida em:

Il — pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos de idade.

Art. 87.°, paragrafo 3.° cada municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

| — matricular todos os educandos a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental.

Resolugcdo N.° 098/2005 — Conselho Estadual de Educagédo - CEE/AM . Art. 1.°
ampliar, em carater obrigatorio, a partir de 2006, a duracdo do Ensino Fundamental de
8 (oito) para 9 (nove) anos, do Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, com
matricula a partir de 6 (seis) anos de idade.
Art. 2.°, O Ensino Fundamental, com 9 (nove) anos de duracao, tera a faixa etaria prevista de
6 (seis) a 14 (quatorze) anos.
Art. 3.° A organizacdo do ensino fundamental de nove anos, adotara a seguinte
nomenclatura:

ENSINO FUNDAMENTAL
ETAPAS DE ENSINO FAIXA ETARIA PREVISTA DURACAO
Anos Iniciais - De 6 a 14 Anos de Idade - 5 Anos
Anos Finais - De 10 a 14 Anos de Idade - 4 Anos
Anos de Escolaridade 9 Anos




Resolucdo N.° 001/2005 — Conselho Estadual de Educagéo - CEE/AM, aprova a

proposta do Ciclo Basico do Ensino Fundamental — CIBEF, implantando nas escolas

da rede estadual de ensino, capital e interior, a partir do inicio do ano letivo de 2005.

Resolucdo N.° 109/2007 - Conselho Estadual de Educacédo — CEE/AM, aprova a

estrutura Curricular do Ensino Fundamental de nove anos.

ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANO- CAPITAL E INTERIOR
i | Ciclo Il Ciclo Carga
Area_do Dimenséo Globalizada Horari
Legislaca Conheciment Interdisciplinar a
9 o ¢ o P 1° Ano_| 2°Ano_| 3°Ano | 4°Ano ] 5°Ano | 6°Ano | 7°Ano | 8 Ano | 9°Ano | &
S A SJTA]JS|]A|S]A]S]A S A S A S A S A
Lingua Portuguesa | 8 [320] 8 302 8 302 7 [280] 7 |280| 5 [200] 5 |200 |5 | 200 | 5 | 200 |2.320
Base Linguagens
Comum Artes 1 40 1 J40] 1 |40(1]40)1]40]| 1 40 1 40 |1 40 11| 40 360
© « | Nacional Educacdo Fisica 2 80 2 18012 |80]2[8 J2]80] 2 80 2 80 [ 2 80 2 | 80 720
= o e
Suxs Ciéncias |yatematica 5 |200] 5 |2°] 5 |29 6 |240]6 |240| 5 |200| 5 |200 |5 | 200 |5 | 200 |1.880
2 5 i 'a Naturais e 0 0
o @ Qd Matematica |Ciéncias 1 40 1 j40] 1 |40[1 |40 1|40 | 3 |120] 3 [120]|3 | 120 | 3 | 120 680
°. 58 iénci L e A
Zz38 ¢ Ciéncias  |istsria 2 (80| 2]e0]2|80|2]|80]|2]80 | 3 |120] 3 |120 (3 [120 |3 | 120 | 880
so. RS Humanas e
5225 Sociais Geografia 1 [40 ] 1 ]40] 1 [40]1)40])1]40 ] 3 |120] 3 |120| 3 (120 |3 | 120 | 680
Sm Z:! Ensino Religioso - - - - - -] - - - - 114011 40 | 1] 40 [1 ] 40 160
ww s - -
Cha 'ﬁ':J ; Parte Diversificada k/:ggéﬁ]gs{lig;ggra
- Area de Linguagem P '
= ¢ guagem) | o ac ou 2|82 |8 (2|8 |28 | 320
Espanhol.
B 80 80 100 100
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 20 1800 | 20 0 20 0 201800]20]800 | 25 0 25 0 2511000 |25 (1000 | 8.000
Legenda: S: semanal - A: anual
Semanas: 40
Observagdes:
1. Os Temas Sociais Urgentes (Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientag&o Social, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo) serdo desenvolvidos de  forma transversal em todos os Componentes
Curriculares do Ensino Fundamental.
2. O Ensino Religioso é facultativo para o aluno e sera desenvolvido conforme Artigo 1° da Lei 9.475/97 CNE e Artigo n.° 43 § 9.° da Resolucéo 99/97 — CEE/AM.
3. Os contetdos do curriculo do Componente Curricular de Ensino Religioso nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sera trabalhado na Area do Conhecimento de de Ciéncias Humanas e Sociais,
conforme a Proposta Pedagégica do | e Il Ciclo do Ensino Fundamental.
4. Os conhecimentos do curriculo que tratam da Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo trabalhados nos componentes curriculares de Histéria, Artes e  Lingua Portuguesa (Literatura), conforme a Lei
10.639/03.
5. Os contelidos de Lingua Estrangeira Moderna seréo trabalhados em um dos componentes curriculares: Inglés, Francés ou Espanhol —visando atender as peculiaridades locais.
6. O Ensino Fundamental de 9 anos corresponde: Anos iniciais do 1°ao 5°ano em Ciclo (1 e Il) e Anos Finais do 6° ao 9° ano, com organizagéo didético-pedagégico anual

Resolucdo N.° 22/2005 - Conselho Estadual de Educacao - CEE/AM. Homologa a

resolucdo “ AD FERERENDUM” para a legalidade de sua abrangéncia.

» Lei 11.274/2006 do Conselho Nacional de Educagéo — CNE

Torna obrigatorio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade.

Art. 5.2 os “ Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para

implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental com duracdo de nove anos” ,

iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade.

QUADRO DE ESQUIVALENCIA

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Ensino 1.° Ano 2.0 3.° 4.0 5.2 Ano 6.° 7.° 8.0 9.0
Fundamental Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano
de 9 anos
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Estrutura da| 1.°Ano dol | 2.°Ano | 3.°Ano | 4.°Ano | 5.°Ano do 6.° 7° 8.° 9.°
SEDUC CICLO dol do | doll Il CICLO Ano | Ano Ano Ano
CICLO | CICLO | CICLO
Série Alfa 12 22 32 42 5.2 6.2 7.2 8.2
Equivalente série série série série série | série | série | série
Idade 6 Anos 7e8 8e9 | 9e10 10a14 11 12 13 14
completos Anos Anos Anos Anos Anos | Anos | Anos | Anos
oua completos
completar oua
no ato da completar
matricula * até 30/06
(ano
corrente)

* Observacédo: Informamos que o acesso dos alunos ao 1.° ano do | CICLO devera dar
prioridade aos alunos que tiverem 6 anos completos ou a completar até o inicio do ano letivo,

caso seja necessario completar turma, poderdo atender aos que irdo completar 6 anos de
idade até 30/06. (ano corrente).

Resolucdo N.° 100/2006 do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/AM
Emenda e complementa a Resolucdo N.° 098/2005 — CEE/AM, ampliando o periodo de

implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos até 2010, considerando a Lei
11.274/2006.

I CICLO — Com duracéo de 3 anos, recebe criangas com 6 anos de idade completos ou a
completar inicio do ano letivo.
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| CICLO (Alfabetizacéo, 1.2 e 2.2 séries), atualmente 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental

» 3 anos de 800 horas cada, distribuidos em 200 dias letivos cada, perfazendo um total de
2.400 horas;
> Componentes curriculares organizados por area de conhecimento;

> Progresséo continuada do 1.° ano para o0 2.° ano e deste para 0 3.° ano do | CICLO.

= 1.°2anodol Ciclo * 6 anos completos ou a 1.° ano de escolaridade
completar no inicio do ano
letivo
= 2.°anodol Ciclo 7 e 8 anos 2.° ano de escolaridade
= 3.2anodo | Ciclo 8 e 9 anos 3.2 ano de escolaridade

Observacao: Informamos que o acesso dos alunos ao 1.° ano do | CICLO devera dar
prioridade aos alunos que tiverem 6 anos completos ou a completar no ato da matricula, caso
seja necessario completar turma, poderao atender aos que irdo completar 6 anos de idade até
30/06. (ano corrente).

» 2001 a 2003 - Implantacdo e implementacdo do Projeto Ciclo Inicial do Ensino
Fundamental — CIEF, (Resolucdo 193/02 do CEE/AM, que aprova o CIEF) — Capital e
Interior;

» 2003 — Concluséo do | Ciclo para os alunos que ingressaram em 2001 e nova

ampliacéo da oferta do ensino em ciclo;
» 2004 — O Ciclo Basico do Ensino Fundamental torna-se uma politica publica,
reestruturando, gradativamente, o Ensino Fundamental de nove anos em Ciclos,

implantando em 21 municipios;

» 2005 — O Ensino Fundamental de nove anos foi implantado em todas as escolas da
rede Estadual da Capital e em 5 Municipios do estado do Amazonas;

» 2006 — Houve a implantagdo em mais 7 municipios;



» 2007 - Em 15 municipios, totalizando 48 municipios;

» 2008 — Sera implantado nos 14 municipios, fechando, portanto os 62 municipios do
estado do Amazonas.

A manifestagdo de comprometimento do Gestor e da Equipe Técnica na implantacao,
implementacao e avaliagdo, sera fator imprescindivel para o sucesso do CICLO.

Assumir a(s) classe(s) do | CICLO no contexto da dimensédo pedagdgica de sua funcao;
Manter atitude de acolhida e aceitacdo dos alunos;

Promover reunides periddicas com os pais dos alunos para divulgar o progresso de seus
filhos;

Adotar, imediatamente, em caso de infreqiéncia do aluno, medidas que viabilizem seu
retorno ao processo escolar, recorrendo, se for o caso, as instancias competentes;
Propiciar a participacdo das familias e comunidade na educacéo dos alunos;

Divulgar, junto & comunidade, os resultados obtidos.

Favorecer a atuacdo do professor, apoiando-o em suas iniciativas;

Acompanhar o desempenho dos alunos, analisando-os, constantemente, com os
professores e propondo medidas de solugéo;

Tomar as providéncias necessarias para garantir atividades complementares e plano
de acompanhamento pedagdgico aos alunos que apresentarem dificuldade na
aprendizagem;

Promover, junto aos demais professores, o estudo de textos relativos a metodologia
preconizada;



Desenvolver acfes junto ao professor no sentido de favorecer a participacédo da
familia no processo de educacao dos filhos;
Participar dos encontros pedagégicos com o coletivo de professores e equipe de

formadores.

Provocador da curiosidade do aluno com vistas a que produza a compreensao do objeto

do conhecimento.

Estar aberto a relagdo dialdgica com 0 mundo e com os outros, demonstrando inquietacéo
e curiosidade, exercitando, tanto melhor, sua capacidade de aprender.

Ser um pesquisador, buscando continuamente aperfeicoamento no seu trabalho,
combinando criativamente teoria a préatica. -

Reconhecer-se como sujeito transformador através de reflexdo critica sobre sua pratica e
de construcdo permanente de sua identidade profissional.”

Ser interdisciplinar no processo de articulagdo de producéo de conhecimento.”

O aporte tedrico aos professores vinculados ao CICLO deve viabilizar momentos de
atualizacdo e aquisicdo de conhecimentos para desenvolvimento profissional,
operacionalizando a idéia de permanente qualificagdo, focalizando atividades e
experiéncias, possibilitando a reflexdo sobre a pratica pedagogica e

instrumentalizando possiveis mudancas.

Capitulo Il: CURRICULO — APRENDIZAGEM E CONHECIMENTO

“CEE - Critérios para credenciamento de instituicdes de Educacéo Infantil 1997

?
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1. A PROPOSTA PEDAGOGICA DO ENSINO FUNDAMENTAL -1 CICLO

A proposta do Ensino Fundamental do 1.° ao 3.° do | Ciclo visa a melhoria da
gualidade do ensino, pois € mobilizador de uma acao pedagogica que pode motivar
professores e técnicos, entusiasmando e transformando o ambiente escolar pelos trabalhos
em grupo, pelo estimulo a criatividade, pela possibilidade de uma convivéncia mais atenta
entre professores e alunos, pelo incentivo a avaliagdo permanente, pelo estimulo ao estudo
aprofundado por parte dos educadores envolvidos no processo e pela oportunidade de
introduzir, no trabalho escolar, a arte, a espiritualidade, a alegria e o desafio permanente para

a busca de solucdes inovadoras.

No I Ciclo, o processo pedagogico é ressignificado mediante: a concepcéo de ensino-

aprendizagem, a concepcao de aluno, de professor, de curriculo, de avaliagdo.

A concepc¢ao de ensino e aprendizagem propde um processo dinamico, interativo,
problematizador, favorecedor de relacdo geradora de conhecimento, pois, segundo Vygotsky
as funcbes psicoldgicas superiores — linguagem, memaria, atencdo voluntaria, pensamento
verbal, formacdo de conceitos — s6 acontecem nas/pelas relacbes sociais que as
potencializam.

Professor e aluno s&o sujeitos da aprendizagem na medida em que se volte para a
realidade circundante com o objetivo de conhecé-la, compreendé-la e, se for o caso,
transforma-la, num processo dialético com esta realidade que também tem impacto sobre
ambos. E ainda, professor e aluno tornam-se sujeitos da aprendizagem dependendo da
qualidade da relagdo que ambos estabelecem entre si no processo, ja que, para Vygotsky, o
sujeito € uma unidade multipla, que adquire singularidade na relacdo com o outro, em relacao

ao outro e na relagéo do outro.

A proposta sustenta uma concepcdo de aluno enquanto sujeito Unico, segundo
Perrenoud (2004) com ritmo, estilo, forma, capacidade e habilidades diferenciadas, capazes
de “aprender a aprender”, de desenvolver sua auto-estima, se motivando e se afetando de

emocdes positivas.

O ciclo aposta, através da formacao inicial e continuada, no educador enquanto sujeito
historico que, capacitado numa visdo humanistica, estimula, desafia, inova, acompanha cada

aluno com sua presencga orientadora, atenta para valorizar as iniciativas e potencializar as
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qualidades observadas nos alunos. Enquanto sujeito histérico, este educador percebe sua
incompletude, o que o desafia a tornar-se capaz de reinventar a aprendizagem, imprimindo

nela sabor de vida.

O curriculo, intencionalmente construido, tem compromisso com a formacéo de
cidadaos criticos, solidarios, promotores do bem-estar pessoal e coletivo por isso, propde-se
um curriculo baseado no dominio de competéncias basicas e ndo no acumulo de
informagdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os diversos contextos de vida dos

alunos.

Nessa perspectiva, 0 que a Proposta Curricular do Ensino Fundamental — | CICLO
propde dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagado, evitar a
compartimentalizagcdo mediante a interdisciplinaridade e incentivar o raciocinio e a

capacidade de aprender.

Sao incorporadas na Proposta Curricular do Ensino Fundamental do 1.°, 2.° 3.° ano do
| Ciclo, como diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular, as quatro premissas
apontadas pela UNESCO" como eixos estruturais da educacgéo na sociedade contemporanea:
aprender a conhecer (descobrir os caminhos do conhecimento, conhecer onde e como ele se
organiza), aprender a fazer (vincular a educacgéo escolar ao trabalho e as praticas sociais),
aprender a viver (trabalhar a aprendizagem da convivéncia, pois, todos dependemos uns dos
outros) e aprender a ser (capacidade de autonomia, julgamento e responsabilidade consigo e

com outro).

Os conteudos deste curriculo, advindos do contexto social vivido, sdo significativos
para os sujeitos aprendentes, que, através dele, desenvolvem habilidades, conhecimentos,

atitudes e valores, num processo de aprendizagem continuo, dindmico e global.

As atividades de aquisicdo e desenvolvimento da leitura, da escrita e das nocfes
basicas nos componentes de Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Artes e Ensino
Religioso séo trabalhados considerando-se os principios pedagogicos da interdisciplinaridade,
da contextualizacdo dos conhecimentos e da transversalidade.

Para isso, a elaboragéo e desenvolvimento de Projetos de Trabalho sdo tidos como
ponto alto de uma concepcdo de ensino e aprendizagem que vise a autonomia e
desenvolvimento do espirito de investigacao.

1 Ver UNESCO: MEC. Educago: Um tesouro a descobrir — 5.2 ed. Sao Paulo. Cortez — Brasilia: DF.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, € necessario que se
compreenda que a escrita e a leitura sao praticas complementares, fortemente relacionadas.
O trabalho com leitura tem como finalidade a formacao de leitores competentes e,
consequentemente, a formacado de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes
tem a sua origem na pratica de leitura, espaco de construcéo da intertextualidade e fonte de
referéncia modeladora. Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica
constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno
da diversidade de textos que circulam socialmente. As atividades de leitura no CICLO
remetem a uma concepc¢ao de linguagem cujos sentidos e significados se constroem nas
diversas interacfes sociais. Assim, o sentido das palavras, frases e textos devem ser
buscados na interag&o dos sujeitos interlocutores entre si, com seu ambiente social e com
objeto do conhecimento — a lingua. Saber ler, escrever, ouvir, compreender, implicam na
capacidade do sujeito de criar e interpretar formas simbolicas (falas, manifesta¢des visuais,

sonoras, linglisticas, quase — linglisticas) portadoras de sentidos.

Avaliacdo no CICLO implica uma atividade continua — de acompanhamento e
desenvolvimento do aluno no decorrer de todo o processo de aprendizagem — é progressiva,
considerando os avangos, as conquistas dos alunos e as dificuldades para que sejam
propostos novos e apropriados desafios. E considerado aprovado o aluno que atingir o

conceito AS (Aprendizagem Satisfatéria) ao final do | Ciclo.

Além desta funcéo de permitir ao professor conhecer seu aluno, a avaliacdo no CICLO
deve possibilitar ao professor planejar seu trabalho, de acordo com a realidade constatada;
refletir sobre os objetivos a que se prop0e alcancar; replanejar continuamente suas acgoes,
redimensionando os objetivos e conteddos, construindo novas posturas, adequadas ao

sucesso da aprendizagem do aluno.

2. ESTRUTURA CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS (VIDE EM
ANEXOS)

| 2.1 Estrutura Curricular do Ensino Fundamental — | Ciclo

Semanas: 40

Areas — Base Nacional Dimenséao Globalizada Interdisciplinar CHS CHA
Comum Lei 9.394/96 Art. 26

Linguagens Portugués, Artes e Educacéo Fisica 11 440
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Ciéncias Naturais e Matematica Ciéncias e Matematica 06 240

Ciéncias Humanas e Sociais
Historia, Geografia e Ensino Religioso 03 120
TEMAS TRANSVERSAIS
Todas as areas deverdo contemplar os temas transversais.

TOTAL 20 800

Observacao: A Estrutura Curricular do Ciclo Basico do Ensino Fundamental esté distribuida
em 800 horas por cada ano do Ciclo. No | Ciclo seréo trabalhadas 2.400 horas.

CHS: Carga Horaria Semanal
CHA: Carga Horéria Anual

Fundamentando — se nos avancos das teorias de formacdo humana da socializagéo,
da aprendizagem e da constru¢cdo do conhecimento, a Proposta Curricular do Ensino
Fundamental do 1.° ao 3.° ano do | Ciclo adota alguns conceitos operativos que podem ser
identificados a seguir:

Com relacdo ao curriculo, por exemplo, a postura € de abandono do conceito restrito
de curriculo como listagens de conteudos, o qual da lugar a uma visdo mais ampla
que inclui, além dos conteudos, objetivos e métodos, a discusséo sobre a organizacao
do tempo e do espaco, a importancia das relagdes de ensino e das interagdes sociais
como constitutivas do conhecimento e da aprendizagem significativa, critérios de
avaliagdo, consideragdo da diversidade das realidades socioculturais dos alunos,
abrangendo, assim, as rela¢gBes entre todos esses aspectos e as aprendizagens
sociais. A primeira funcéo do curriculo, sua razéo de ser, é a de explicitar o projeto
educativo que preside as atividades educativas escolares apontando as inten¢cdes e o
plano de acao para sua realizagéo, conforme Coll, 1996. Dessa forma, acredita-se que
o curriculo deve trazer todas as informacdes necessarias ao seu desenvolvimento pelo

professor e pela escola.

Ainda na direcao do autor supra citado, entende-se que o curriculo situa-se justamente
entre as interacdes, principios e orientacdes gerais e as praticas pedagogicas, sendo sua
funcdo evitar a dicotomia entre esses dois extremos. Como instrumento para orientar as
acodes dos professores, o curriculo ndo deve suplantar a iniciativa e responsabilidade desses

profissionais, restringindo-os a meros executores de um plano de agéo.

18



Contemplando todos os elementos, o curriculo, nicleo da educacao escolar, € uma
préatica social, cuja fungéo socializadora e cultural desenvolvida nos meandros da instituicédo
formadora devem assegurar aos membros da sociedade a compreensao e aquisicéo da
experiéncia social e historicamente acumulada, e culturalmente organizada. Nessa direcéao, o
curriculo se constitui ndo s6 nas oportunidades que a escola prové para seus alunos, mas
igualmente, no modo pelo qual os educandos vivem essas oportunidades, no sentido de

ampliar sua concepg¢ao de mundo, sociedade e homem.

Assim, o curriculo é sempre uma construcdo sociocultural que revela seu
Compromisso com 0s sujeitos, com a pratica social, com a histéria, com a sociedade e com a

cultura.

Uma concepgdo pedagogica que tenha como centro a compreensdo da realidade
humana, na sua totalidade, tem como pressuposto basico o carater histérico do homem. A
historicidade do ser humano €, pois, o centro de reflexdo, cujo enfoque traz algumas
consequéncias para as decisdes politico-pedagogicas. Decorrente desse enfoque, o conceito
de que o homem, na producéo de sua existéncia, interfere na producéo da realidade humana,
da realidade histérica. Constituido nas relagées com outros homens, o ser humano € sintese
desse processo do qual participa ativamente. No esfor¢o social de produzir condi¢des de vida,
os homens produzem a realidade, produzem conhecimentos e constituem-se sujeitos de sua

historia.

Assim, construido socialmente, o conhecimento é dindmico, seguindo o caminho do
interpessoal para intrapessoal como mostra Vygotsky. Por isso, a construcdo e apreensao do
conhecimento nao se da de forma linear, parcelada ou compartimentada, nem por somatdria
de partes que se agregam, mas sim num movimento interdisciplinar, intenso, de avangos e

recuos, de ir e vir, constituindo-se num processo espiralado, ciclico, de carater prospectivo.

Conhecer, nessa perspectiva € mais do que adquirir ou incorporar informacdes. Para
compreender e interferir no contexto vivido significa olhar atentamente a realidade, refletir
sobre ela, buscando entender as conexdes que se estabelecem na totalidade das dimensdes
de nossas vidas. Nesse sentido, conhecer implica em exercitar a interdisciplinaridade, visto

gue a realidade é constituida pela diversidade de saberes que a fundamentam.

Os conteudos escolares, decorrentes da didatizacdo ou transformacdo do
conhecimento mediante o processo de transposicdo didatica — de acordo com Fourquin, 1992

— devem ser entendidos em seus multiplos sentidos, contemplando tanto os conhecimentos ja
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apropriados pelos alunos como os propostos pelas diferentes areas da ciéncia, como 0s

conhecimentos que explicitam 0s seus processos de construgéo e desenvolvimento.

No processo de constru¢cdo da dimensdao humana do individuo ganha relevancia a
aquisicdo de conteudos que tenham significado no processo humano de producédo da
realidade. O qué se ensina torna-se fundamental tanto quanto porqué, o para qué, o para

quem, o quando e como.

Tradicionalmente os contetdos escolares tém sido definidos a partir da estrutura das
disciplinas escolares e a priori do contato com os educandos, mesmo quando se anuncia
enfaticamente o jargado “levar em conta a realidade dos alunos”. Esse ponto de partida para a
organizacao do ensino cristalizou-se entre nos de tal forma que qualquer outra maneira de
organizagdo gera desconfianca, especialmente entre aqueles que nao tém acompanhado os
estudos mais atuais na area de Curriculos e Programas educacionais que propdem um total
redimensionamento de questdes relacionadas ao processo de educacao escolar, tendo em
vista demanda imposta pela realidade historico-socio-cultural. Mudangas no social exigem
mudancas na escola que, por sua vez, exige mudanca nas praticas escolares. Mudar a escola
€ mudar as praticas pedagogicas que lhe sdo inerentes — e isso € uma questao curricular da
maior importancia.

Diante do exposto uma decisao se apresenta como necessaria: qual o melhor ponto
de partida para o trabalho em sala de aula ? Que principios devem reger a selecéo e
organizacdo de conteudos escolares ? O qué deve ser levado em conta do Planejamento
Curricular ? A estrutura das disciplinas, tradicionalmente adotada ? A prética social ? Ambos ?

Outros ? Como fazer ?

O Ensino Fundamental, visando tornar a escola publica mais adequada a seus
principios, propde o redimensionamento das condi¢des em se viabilizar o ensino escolar,
enfocando a pratica social como ponto de partida e de chegada do trabalho pedago6gico com
a finalidade de criar condi¢cdes de apropriacao e elaboracdo do conhecimento.

Nesse sentido ndo tem a pretensdo de secundarizar os conteudos tradicionais de
ensino utilizados pela maioria dos professores da rede publica de ensino, mas tém a intencao
de provocar a discussao da necessidade de ressignificar esses conteudos, evidenciando a
possibilidade de uma abordagem menos asséptica, mais viva, e por isso mais significativa,
mais atrativa e mais adequada a realidade atual e as caracteristicas das novas geracoes.
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Reconhece-se a importancia e especificidade das ciéncias e a importancia, para o
profissional da educacdo, do dominio das especificidades de cada area do conhecimento
humano e de cada componente curricular que compode as diferentes areas. Mas reconhece-se
também, que a apropriacdo do conhecimento por parte dos educandos ocorre de modo
globalizado. Necessitando, por isso, um redimensionamento € um maior respeito por esse

processo.

Considerar a prética social como fonte dos conteddos de ensino tem um sentido
Politico-Pedagogico que valoriza a experiéncia e a participacdo dos educandos, pois “as
praticas sociais ndo estéo vazias de conhecimentos, sejam eruditos ou comuns”. Trata-se de
imprimir um ponto de partida que busca conciliar esses conhecimentos deixando evidente que
escola e vida se articulam, reduzindo definitivamente a distancia entre essas instancias
sociais que nossas praticas pedagogicas positivadas insistem em dicotomizar.

Vale lembrar que a maioria da populagéo, pertence as camadas menos favorecidas,
chega a escola com uma experiéncia de vida riquissima com muitos conhecimentos, porém
nem sempre valorizados por essa instituicdo. Partir da pratica social exige um olhar mais
atento as caracteristicas dos alunos da escola publica. Vale ainda ressaltar e, de certa forma
reiterar que é no cotidiano que se efetiva a apropriagéo e elaboracdo do conhecimento e que
€ no momento em que o curriculo se viabiliza na escola e na acdo da sala de aula que se

pode constatar a intencionalidade da proposta pedagogica.

Para que se efetive essa intencionalidade através das relacfes de ensino, um
elemento fundamental se evidencia: a mediagcdo como articulacdo entre a prética social e

global e a experiéncia social do aluno.

O trabalho docente, como atividade tipicamente humana carregada de
intencionalidade, tem, portanto, esse carater de mediacdo — essencial no processo ensino e
aprendizagem — tendo em vista sua contribuicdo para que essa aquisicdo da experiéncia
humana se processe na forma de compreensdo do processo humano de producédo da

realidade.

Considerando que € no interior da escola — instituicdo mediadora entre o cotidiano do
aluno e a pratica social global — que se efetiva a educacéo escolar, é importante definir como
ocorre a aprendizagem pelo aluno no decorrer do processo pedagdgico. Constituido no social,
como sintese das relagfes sociais que vivencia tudo no homem tem origem nas interacoes
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sociais. Como a aprendizagem escolar ndo poderia ser diferente. E no exercicio dessas

relagdes que a aprendizagem se realiza.

O fundamento bésico do processo ensino e aprendizagem Sao, pois 0 exercicio
dessas relacdes, tendo em vista que dai decorre a construcao do conhecimento que nao se
da espontaneamente e no vazio. Quem aprende, aprende alguma coisa, em funcao de
alguma necessidade, com alguém, de certo modo, em dado momento e em determinadas
circunstancias. Por isso espera-se que aquele que ensina conheca a natureza e o potencial
daquele que aprende e que tenha dinamismo e criatividade, devendo instigar-lhes o
raciocinio, propondo questdes que o levem a reflexdo dos conteudos propostos,
guestionando, investigando, explicando temas, desenvolvendo sua capacidade de
compreensao dos fatos humanos produzidos na pratica social.

Dai decorre a necessidade da proposicao de contetdos significativos como requisito
fundamental para a aprendizagem significativa®? — conceito desenvolvido por Ausubel e
também por autores como Coll (1996) o qual se opde a uma outra forma de aprendizagem — a

mecanica.

O processo de ensino e aprendizagem envolve elementos essenciais que sao
indissociaveis na acdo pedagodgica: os conteudos escolares; as relacbes de ensino; o
processo de avaliagéo; a definicdo de planos de agéo, de planejamento de ensino; a definicdo
de recursos didaticos. Por serem essenciais devem ser objeto de permanente reflexdo e
considerados na definicdo clara dos objetivos da escola no sentido desta realizar a sua
funcéo social.

A escola, enquanto espaco social de convivéncia e de construcdo de significados
éticos necessarios e construtivos de toda acdo de cidadania, cabe ainda a tarefa de trabalhar
a dimenséo ética da formagéo dos alunos. Discussdes sobre a dignidade do ser humano, a
igualdade de direitos, a recusa categorica e o combate a todas as formas de discriminacgéo, a
importancia da solidariedade e da observancia as leis, sdo temas que ganham relevancia no
universo escolar o qual, até ha bem pouco tempo, se preocupava muito mais com 0s
conteudos especificos de cada componente escolar. Obviamente, como ja foi explicado, ndo
se trata de desprezar os conteludos de ensino, mas de ampliar e priorizar aspectos que hoje
requerem, pela sua dimenséo e importancia no mundo contemporaneo, também um lugar

especifico no curriculo escolar.

2 COLL, César. Psicologia e Curriculo: uma aproximag&o psicolégica & elaboracdo do curriculo escolar. S&o Paulo. Atica,
1996.
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A escola cabe também como instituicio responséavel pela educagéo formal, cumprir a
funcéo social de possibilitar ao aluno o exercicio das relagbes humanas que nédo estdo
naturalmente ao seu alcance e que sao instauradoras e constitutivas do conhecimento,
obviamente considerando suas experiéncias socioculturais anteriores.

Almeja-se a construcdo de uma escola de maior qualidade para todos, que ensine de
fato, e que garanta & populacgdo continuidade e terminalidade de seus estudos, especialmente
daqueles segmentos sociais que sdo 0s que atualmente convencionou-se chamar de
excluidos, para os quais a escola vem constantemente, mostrando sua face mais perversa —
a de uma instituicdo seletiva, excludente e intolerante no decorrer da vida escolar de seus

educandos.

As conquistas e os avancgos propiciados pelo crescimento das ciéncias, de modo geral,

tem contribuido grandemente para a compreensdo dos processos de apropriacdo do
conhecimento, permitindo uma reflexdo sobre o planejamento de atividades de ensino mais

adequadas aos novos paradigmas sociais.

Nesse cenario, a escola tem o papel fundamental de fornecer conhecimentos e
possibilidades, contribuindo para a formagéo de cidadédos que tenham condi¢des plena de
ativa participagdo no meio em que vivem, de situar-se no mundo, observar criticamente,
relacionando-se, lendo e interpretando a grande quantidade de informacfes e descobertas
existentes, questionando e contribuindo para as transformacdes da sociedade. A escola,
portanto, deve considerar as necessidades e habilidades do educando enquanto ser social

em transformacéao.

Sendo assim, o repensar da pratica docente, deve fornecer alternativas compativeis
com o desejo de mudanca, com as exigéncias atuais da sociedade apresentando sugestdes
metodoldgicas proporcionando de forma interessante o encontro dos alunos com o0s

conteuidos escolares:

3.1. Projetos



Desmistificar certas crencas e praticas cristalizadas na educagcao e vencer a
fragmentacao dos conteldos escolares, exige-se uma postura politica corajosa, arrojada para
experimentar novas formas de proporcionar o encontro de educandos e educadores com o
saber sistematizado elaborado socialmente. Nesse sentido € que estamos sugerindo o
emprego de uma metodologia que permita a maior integracéo possivel de conteudos de
ensino, cujo ponto de partida se diferencia substancialmente do enfoque tradicional.

Um dos maiores desafios de quem elabora uma proposta pedagogica € articular as
atividades de modo significativo, evitando que a pratica de sala de aula se reduza a um
somatorio de exercicios isolados e repetitivos. A proposta pedagoégica que tem sido defendida
no CICLO é a de “Projetos Interdisciplinares”, em que as atividades se desenvolvem a partir
de um “tema” ou “problema”. O que caracteriza esses “projetos” € o tratamento que é dado ao
tema abordado, no sentido de torna-lo uma questao do grupo como um todo e ndo apenas do

professor ou de alguns alunos.

O que se faz necessério garantir € que esse tema passe a ser um problema comum,
gerando o envolvimento efetivo de todos na definicdo dos objetivos (onde se deseja chegar) e

das etapas para alcanga-lo (o como fazer).

Todos devem participar do planejamento, na realizacdo e na avaliagcado do projeto. O
aluno aprende nédo s6 a realizar as atividades, mais também a planejar e avaliar o processo

torna-se, portanto, mas autbnomo e consciente do seu proprio processo de aprendizagem.

Os projetos interdisciplinares podem se constituir numa metodologia indicada para
lidar com o desafio de se trabalhar com os diferentes niveis de conhecimentos dos alunos.
Isso porque dentro de um mesmo tema, é possivel que, em alguns momentos, diferentes
grupos de alunos realizem tarefas diferentes, adequadas ao seu nivel de habilidade. Em
outros momentos poderdo estar compartilhando com toda a turma suas descobertas e novas
davidas.

Valorizar o conhecimento e as experiéncias dos alunos é uma estratégia que, no |
CICLO, visa além da participagéo efetiva, a formacao de uma postura critica, ativa e politica
no sentido de alargamento de espacos para a insergdo de todos 0s grupos escolares e
comunitarios. Entretanto, é necessario rever posturas, pensando em acgodes inovadoras,
conceitos e novas teorias, ja se tém construido o alicerce basico para buscar uma praxis que

leve em consideracao:
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A aprendizagem significativa;

A aprendizagem individual e ndo coletiva;

As multiplas interagdes do aluno com o meio, com outros individuos e com o objeto
do qual pretende se apropriar;

A interacdo do aluno no seu processo de constru¢cao do conhecimento;

O conteudo sendo trabalhado além da forma conceitual, com possibilidades
procedimentais e atitudinais;

A pluralidade das inteligéncias e a consideracdo que 0 sujeito possui um aspecto
de competéncias a ser desenvolvido;

A necessidade de atuar além das areas logico-matemética e linglistica nas outras
areas.

Um projeto tenderd naturalmente a passar por algumas etapas subsequentes. Essas
etapas podem auxiliar os alunos a progredir em outras areas, além da simples aquisi¢céo do

conteudo especifico tratado no projeto.

Um planejamento devera basicamente tracar os passos descritos em seguida, ou seja,
o aluno devera ter em mente as respostas aos seguintes questionamentos realizados pelo
professor:

O que? Sobre o que falaremos/ pesquisaremos?

O que faremos neste projeto?

Por que? Por que estaremos tratando deste tema?
Quiais sao os objetivos?

Como? Como realizaremos este projeto?
Como operacionalizaremos?
Como poderemos dividir as atividades entre os membros do grupo?

Como apresentaremos o projeto?

Quando? Quando realizaremos as etapas planejadas?

Quem? Quem realizara cada uma das atividades?

Quem se responsabilizara pelo que?



Recursos? Quais serdo 0s recursos — materiais € humanos — necessarios para
perfeita realiza¢ao do projeto?

Algumas tarefas basicas cabem ao professor, como:

explicar qual sera o fio condutor do trabalho;

o envolvimento do grupo;

prever recursos necessarios para manter o projeto;
trocar com outros professores suas experiéncias;

preparar fontes de informacoes;

apresentar novidades, perguntas e “provocacgoes”.

O I ciclo (Alfabetizacdo, 1.2 e 2.2 séries do Ensino Fundamental), atualmente 1.2, 2.° e
3.2 ano do ensino fundamental é composto por trés anos, de 200 dias letivos cada. A cada
ano garante ao aluno uma carga horaria minima de 800 horas perfazendo, num total de 2.400
horas. A carga horaria semanal é de 20 horas, de efetivo trabalho escolar.

5.1. AREA DE LINGUAGENS

A ruptura de paradigmas na educacdo decorrentes dos avangos sociais e da
incorporacgéo de novas descobertas cientificas aos processos educacionais, devera fornecer a
base material para a implementacdo de novos processos de ensino e aprendizagem

significativa no processo de democratizacéo do saber da informag&o e da comunicacgao.

Os paradigmas tradicionais de ensino ao conceberem o ser humano como um ser
fragmentado, isto é, dissociando o pensar e o fazer, o trabalho e o lazer, deixando de lado
algumas dimensodes e canais de expressdes da experiéncia humana, permitir igualmente a

fragmentag&o dos conhecimentos concretizando-se em componentes curriculares estanques.

Esta proposta curricular doCICLO abriga a visdo orgéanica do conhecimento e o
dialogo permanente entre as diferentes areas do saber, constituindo assim a educagédo como
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totalidade se sustenta na concepg¢ado de que os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Artes e Educacao Fisica, buscam igualmente capacitar o ser humano para o uso
dialogico das diferentes manifestacoes da linguagem como parte fundante e constituinte da
realidade historica.

As linguagens sao formas de constituicdo dos conhecimentos e das identidades,
portanto, o elemento chave para constituir significados, conceitos, relagdes, condutas e
valores que a escola deseja transmitir. Como meio de comunicacéo, tem multiplas finalidades
como: dar unidade a um povo, aproximar o homem dos seus iguais, sua familia e amigos e o

colocar em sintonia com o mundo ao redor.

Na area de linguagens estao destacadas as competéncias que dizem respeito a
constituicdo de significados que serdo de grande valia para a aquisi¢éo e formalizacao de
todos os conteldos curriculares, para a constituicdo de identidade e o exercicio da cidadania.
As areas de conhecimento que constituem a dimensao globalizada interdisciplinar das
linguagens buscam estabelecer correspondéncia ndo apenas entre as formas de
comunicacdo (Lingua Portuguesa, Artes e Educacéo Fisica) como evidenciar a importancia
de todas as linguagens enquanto constituintes dos conhecimentos e das identidades dos
alunos, de modo a contemplar as possibilidades artisticas, ludicas e motoras de conhecer o
mundo.

O grupo dos conteudos curriculares deve ter como base as caracteristicas de seus
alunos e de seu ambiente sbécio-econbmico, recorrendo entre outros recursos, a
interdisciplinaridade e a contextualizacéo para garantir um ensino de qualidade. Os contetdos
s6 ganhardo sentido pleno se os professores analisarem sua pratica sobre “o que” e “como”

ensinar.

Sendo assim, essa proposta assume como objeto de ensino das linguagens a
interacdo, a competéncia para a relacdo entre os seres humanos, para o alcance das
relacdes dialdgicas, nas mais diferentes formas de linguagem. Interagimos através do corpo,
de gestos, de imagens, de esculturas, de danca, das mais diversas expressoes verbais e ndo
— verbais, orais ou escrita. A perspectiva do CICLO permite pensar e viver e assumir a
formacdo do sujeito em sua totalidade. Formar o sujeito é potencializar sua dimenséao
humana.

5.2. AREA DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA
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A disposicao para perseguir uma visdo organica do conhecimento, estruturando e
tratando os conteudos do ensino e as situacdes de aprendizagem de modo a destacar as
multiplas interagBes entre as disciplinas do curriculo, superando a viséo fragmentada do
conhecimento, resgatando a totalidade do conhecimento, constitui-se um grande desafio da
I6gica do CICLO.

Uma proposta curricular de ensino que pretende construir conhecimentos a fim de
preparar o aluno de forma integral para a interpretagéao e atuagdo no mundo atual, colocando
em prética, posturas e valores pertinentes a identificagcdo de causa e consequéncias entre 0s
fatos conhecidos e vivenciados preparando-o para o pleno exercicio da cidadania, tendo em
vista sua atuacao para o bem estar social, traz implicita uma visdo de mundo, das relacfes do
ser humano e do papel do saber escolar.

Na area de Ciéncias Naturais e Matematica com seus componentes integrantes da
Base Nacional Comum, incluem-se, globalizadas e interdisciplinar, os componentes
curriculares de Ciéncias e Matematica e suas interagcdes como formas indispensaveis de
entender o mundo de modo organizado e racional como também de participar do
encantamento que os mistérios da natureza exercem sobre o espirito que aprende a ser
curioso, a indagar e descobrir.

A presenca da area de Ciéncias Naturais na educacao se justifica pela sua relevancia

social e pedagogica.

Do ponto de vista social, sabemos que as sociedades modernas sdo cada vez mais
dependentes da relacdo Ciéncias — Tecnologia, cujo desenvolvimento € um processo
irreversivel e cada vez mais acelerado e cujas conquistas tem implica¢des sociais, politicas e
econdmicas profundas. Nesse aspecto, mostra a ciéncia como instrumento essencial a
construgcéo socio-histérico-cultural, garantindo o exercicio pleno da cidadania, resultando na

capacidade humana de transformar o meio com racionalidade.

Do ponto de vista pedagdgico, o ensino de Ciéncias se justifica, como meio de
promocdo de mudangas nos instrumentos cognitivos que os educandos utilizam para
compreensao da realidade. Tais mudangas consistem no aumento de possibilidades de

compreenséo e interacdo do educando com a realidade que o cerca.

Enfim, o ensino de Ciéncias se constitui um processo de alfabetizacdo cientifica e

tecnoldgica que permitira ao aluno estabelecer conexfes com os fendbmenos naturais, socio-
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culturais e em consequéncias, realizar uma cultura e uma interpretacao elaborada de

natureza e de sociedade.

A presenca da Matematica nessa area se justifica pelo tanto de ciéncia que tem a
Matematica, por sua afinidade com as ciéncias da natureza como um dos principais recursos
de constituicdo e expressdo de seus conhecimentos e pela importancia de integrar a
Matematica com os conhecimentos que lhe sdo mais afins, pretendendo retirar a Matematica

do isolamento didatico em que tradicionalmente se confina no contexto escolar.

A Matematica precisa estar ao alcance de todos, pois é componente integrante na
construcdo da cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos dos quais os cidadaos devem se apropriar.
A constatacdo de sua importancia apoia-se no fato de que desempenha um papel decisivo,
pois a busca de solucdes pode transformar-se em ac¢des diarias que permite resolver
problemas da vida cotidiana tendo muitas aplicacdes no mundo do trabalho e ainda funciona
como instrumento essencial para a construcdo de conhecimentos para outras areas
curriculares, isto €, seus conceitos e resultados tém origem no mundo real e encontram
multiplas aplicagBes, em outras ciéncias e em inUmeros aspectos praticos da vida diaria, na
industria, no comércio e na tecnologia.

Além de estar presente nas Ciéncias Naturais e nas Ciéncias Sociais, a Matematica
estd também na composicdo musical, na coreografia, na arte e nos esportes, facilitando a
interdisciplinaridade e a insercdo dos temas transversais como meio ambiente, ética, trabalho
e consumo, ampliando a discussdo do trabalho como problematica social, identificando
situacbes em que a solidariedade e o respeito se fazem necessarios, entendendo a
democracia em sentido amplo, penetrado em todos os espacos sociais, ganhando novas
dimensfes, desenvolvendo ainda mais a capacidade intelectual e a aplicacdo dos
conhecimentos da vida cotidiana, de habitos, de valores socialmente relevantes e em que
medidas contribuem para a solucéo de problemas e para o bem estar da comunidade. Para
exercer a cidadania também € necessario o saber calcular, medir, raciocinar, argumentar,
tratar informacdes estatisticamente, etc.

Reafirmar a importancia do componente significa contribuir para o desenvolvimento do

aluno como sujeito consciente, capaz de buscar solugdes, utilizando meios para compreender

e transformar o mundo a sua volta, de forma consciente.
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5.3. AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Em tempos de pos-modernismo, de mudancas aceleradas em que “tudo o que € solido
desmancha no ar”, € necessario se repensar o papel do ensino, balizar prioridades,
especialmente na area de Ciéncias Sociais que envolvem diretamente o cotidiano dos alunos
e dos professores. Em meio a tantas mudancas nao € mais possivel se conceber a escola
apenas como transmissora de conhecimentos, mas sim como um espac¢o de construgao
coletiva do saber elaborado, no qual alunos e professores, a partir de suas experiéncias,

possam tecer sua parte na trama social e possam deixar marcas de sua passagem.

Entendemos que o ensino, para ser motivador, deve ser permeado por desafios e
problematicas, apresentando como algo familiar, como uma proposta que envolva alunos e
professores numa busca de aprimoramento constante e atualizada. Como, por exemplo,
motivar alunos a entenderem as civilizagbes antigas, se ndo estiverem motivados a “ler” a
realidade que os cerca? Sem criar as devidas “pontes” entre os conteudos a serem
trabalhados e o cotidiano dos alunos? Sem considerar toda a realidade na qual estédo

inseridos?

Dai a importancia em se delinear uma proposta curricular inovadora que priorize o
aluno na agéo, mas nao prioriza-lo, como parte integrante do processo, e ndo apenas como
assimilador de conteudos. Coloca-lo em primeiro plano, com questionamentos que devem
perpassar todo o trabalho pedagogico: Quem sdo os alunos com os quais irei trabalhar? O
gue pensam? Quais sdo suas motivacdes em relacdo ao ensino? O que esperam aprender?
Que projetos poderao construir coletivamente? Que contetdos poderéo ser trabalhados para
auxilid-los no seu dia-a-dia ? Que atividades estimulardo a participarem do processo? O que
serd mais importante avaliar? Que maneiras utilizarei para avaliar minha préatica e de meus

alunos?

Um dos grandes problemas do ensino tem sido justamente a falta de reflexdo, de
planejamento real, a partir do cotidiano da escola e do aluno, o que tem tornado o ensino
cansativo, repetitivo, desmotivador, fragmentado. Acreditamos que para cada acdo cabe um
guestionamento e uma reflexdao, uma “leitura” critica da pratica pedagégica que tenha como
alvo tanto o desempenho do aluno como o do professor, o da escola, 0 do processo como um

todo.

Atualmente € necessario repensar a pratica pedagoégica buscando ancoras em valores
atuais, considerando a realidade social na qual se esta inserido. Por exemplo: como trabalhar
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conceitos elementares como “familia”, baseados apenas na familia tradicional — pai, mae e
filhos — quando se percebe a formacao de casais até mesmo por pessoas do mesmo sexo,

filhos que s6 conhecem suas méaes e outros que nao tém pai, nem mae?

Acreditamos que uma proposta curricular deva contemplar a dinamicidade do
processo e buscar, nas experiéncias sociais do passado, de grupos e de pessoas de outros
contextos, estratégias que possibilitem um melhor entendimento do tempo presente. Para
Edward Thompson (1981) a historia é feita “por homens e mulheres, mesmo que sob
determinadas condi¢cdes” e, mesmo que estas condi¢cdes sejam limitadoras, ha sempre
espacos a serem preenchidos. E nesse aspecto que devemos estar atentos a nossa pratica, a
forma com a qual estamos preenchendo ou ndo estes espacos.

Nesse sentido, a realidade deve ser o fio condutor para o desenvolvimento dos
contelidos e estes devem ser tratados de forma articulada. Deve-se proporcionar ao aluno
oportunidades para que estabeleca relacdes entre os elementos da realidade, buscando
compreender a complexidade e a dindmica da vida em sociedade. Neste processo, a
formacédo da cidadania, a democracia e a criatividade devem se constituir em parceria. Isto €,
deve-se considerar o conhecimento prévio da crianga e estimular sua capacidade de
compreensao. Caso contrario, estaremos colocando em pratica conceitos pré-estabelecidos e
promovendo a propalada memorizagéo. No Ensino Fundamental, especialmente no | Ciclo,
desencadeia-se 0 processo de construgcdo dos referenciais necessarios para a compreensao
sistematizada da visdo de mundo do aluno. O mais importante ndo € o conhecimento em si,
mas a vivéncia de cada um, a compreensao que se tem dos grupos dos quais se participa

como a familia, a escola, etc.; 0 espaco que se ocupa e o0 tempo em que se vive.

Com os avancos tecnoldgicos e com a globalizacdo da economia, surgem a cada dia
novos desafios que vao desde o desemprego, a miséria, o desrespeito ao ser humano, até
mesmo a inversao de valores, de conceitos, do proprio conhecimento. Como trabalhar hoje a
nocao de espaco, quando a virtualidade criou outras no¢des de espaco? Como trabalhar no
cotidiano da sala de aula o cotidiano de alunos que, através da Internet, véem a possibilidade
de se comunicarem com pessoas de outros paises sem sair de suas casas?

Neste ciclo, as possibilidades de aprendizagem dos alunos ampliam-se em varios
aspectos. A maior autonomia em relacédo a leitura e a escrita e o dominio crescente dos
procedimentos de observacédo, descricdo, explicacdo e representacdo permitem que eles
sejam capazes de consultar e processar fontes de informagdo com maior independéncia,

construindo compreensfes mais complexas, realizando analogias e sinteses mais
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elaboradas, expressas por meio de trabalhos mais completos, escritos ou apoiados em

multiplas linguagens — como ilustragdo, mapas, maquetes, seminarios, etc.

E importante também considerar os conhecimentos que os alunos possuem a fim de
planejar situacdes significativas de aprendizagem que aproximem o0s alunos das categorias
de espaco geogréfico, territério, paisagem, lugar e dos procedimentos basicos do fazer

geogréfico.

6. AVALIACAO PARA O ICICLO

Em uma época em que as instituicbes de qualquer segmento estdo tratando de
melhorar radicalmente o0s seus resultados de desempenho é imperativo considerar
atentamente o beneficio que pode resultar de um programa de avaliagdo da qualidade do
ensino, que forneca indicadores eficazes para toda sociedade. Os cidadaos e a sociedade em
seu conjunto reclamam cada vez mais por melhores informagdes sobre a situacao do sistema
educacional, e a avaliagdo se converte em um instrumento poderoso que contribui para o

enriquecimento e debate sobre a Educagéo e a realidade de nossas escolas.

Avaliar é uma atividade intrinseca e indissociavel a qualquer tipo de acdo que vise
provocar mudancas. Nesse sentido, € uma atividade constituinte da acao educativa, quer nos

refiramos a avaliagdo do programa, do ensino ou da aprendizagem.

A acdo educativa € um mecanismo de transformacao social e pressupde a promogao
de desenvolvimento do educando sem submeté-lo a uma experiéncia de fracasso, superando
a ndo aprendizagem, garantindo que a aprovacao seja resultado de acompanhamento
continuo e de trabalho imediato com as dificuldades que surgem. Nesse sentido a avaliagéo é
a reflexdo que se transforma em acdo. Acao essa que impulsiona a nova reflexdo sobre a
realidade e acompanhamento do educando na sua trajetéria de constru¢cao do conhecimento.
A avaliacdo assim atendida reforga sua natureza de ser inerente a agéo que devera conduzir
o ser humano progressivamente a constituir-se num sujeito autdbnomo, liberto para
conhecimento, pensador livre, critico, criativo e responsavel perante o contexto socio,
econbmico, politico e cultural em que esta inserido. Presente em quase todas as atividades
humanas (estamos sempre estabelecendo comparagdes entre coisas de valores, diferentes
ou semelhantes que nos obriga a fazer escolhas nem sempre faceis ou justas) a avaliagéo

ocupa lugar de destaque na complexa vida escolar.
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Teoricamente a avaliacdo escolar é reconhecida com um meio de fornecer
informagbes sobre o processo ensino e aprendizagem, tanto para o professor conhecer os
resultados de seu trabalho, como para o aluno verificar seu desempenho. Sendo assim, é
parte integrante do processo e deve ser elemento norteador da analise critica ou até de
modificagdes no trabalho desenvolvido.

De acordo com Luckes? avaliar tem basicamente trés passos:

conhecer o nivel de desempenho do aluno.

comparar essa informacao com aquilo que é considerado importante no processo
educativo.

tomar decisbes que possibilite atingir os resultados esperados.

Identificando o como e o porqué do pensamento dos alunos, o professor pode obter
um diagnostico frequente e progressivo de sua aprendizagem. Esse diagndéstico demonstra o
gue foi aprendido, facilita a selecéo de conteudo, sua seqlienciacdo, permite a identificacdo e
a escolha de estratégias e materiais mais apropriados, assegurando um planejamento
adequado a realidade dos alunos. A identificacdo do que nao foi aprendido permite a

percepcgéao das dificuldades dos alunos, sua natureza e o porqué de seu surgimento.

A maneira como a escola avalia é o reflexo da educacédo que ela preconiza, essa
prética deve ser capaz de valorizar o aluno e possibilitar que ele cresca como individuo e
como integrante de uma comunidade isso quer dizer que a pratica da avaliagcdo da
aprendizagem em seu sentido pleno, s6 sera possivel na medida em que estiver efetivamente
enfocado na aprendizagem do educando, ou seja, h& que se estar interessado em que o

educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado.

No que se refere a concepcao pedagdgica que norteia a proposta curricular do CICLO,
o papel da avaliacdo é de fundamental importancia, garante uma postura de permanente
indagacdo do professor perante seus propésitos, conferindo ao ensino um carater de
pesquisa, dando suporte a perspectiva de flexibilidade, isto €, ao longo das atividades, os
educadores precisardo constantemente avaliar a aprendizagem dos alunos de modo a ajustar
seu planejamento as necessidades surgidas, assim como julgar se as estratégias que esta
utilizando sdo as adequadas para cada aluno ou se deve alterar alguma coisa em sua

abordagem pedagdgica. Por isso apontamos a necessidade de uma avaliacdo na qual se

s LUCKESI, Cipriano. Avaliagdo da aprendizagem escolar. Ed. Cortez, 1995



descreva de forma detalhada o processo de constru¢cdo do conhecimento, dificuldades e

avancos durante o processo de escolarizacao.

6.1. Instrumentos e Técnicas de Avaliacao

Ao eleger instrumentos de avaliacdo para analise do desempenho dos alunos, o
professor deve ter clareza do seu uso quanto aos resultados que espera escolher e espera-se
gue também socialize com o grupo como se daré esse procedimento, uma vez que assim
procedendo, a turma se sentird mais comprometida e envolvida nos trabalhos e,

consequentemente, apresentara bons resultados.

1. Auto-avaliagcdo — Reflexao individual e coletiva sobre o trabalho realizado.

2. Pasta avaliativa — Compilacdo de todos os trabalhos realizados pelo aluno, que o ajudam

a avaliar a sua propria evolucéo e ao professor a tragar referenciais individuais e da classe.

3. Caderno de campo — Usado pelo professor para registrar o processo de construcdo do
conhecimento do aluno. Devem ser anotados avancos, dificuldades, dados relevantes e citar
a seguir, alguns pontos importantes a serem levados em conta pelo educador em relacdo ao

aluno, durante suas anotagoes:

Socializagéo em sala de aula — capacidade de trocar e produzir em grupo;

Grau de autonomia e responsabilidade — cumprimento de prazos e regras estabelecidos;
Atitudes diante do didlogo — capacidade de expressar 0 pensamento e de respeitar a vez
do colega;

Autonomia/ Resolugéo de conflitos — comportamento diante de conflitos e capacidade de
soluciona-los sem a intervencao do professor;

Conceitos aprendidos — avancos no processo de aprendizagem, duvidas e solugfes

apontadas.

1. Projetos - Permite verificar, representar objetivos a alcancar, antecipar resultados,
escolher estratégias adequadas, seguindo critérios preestabelecidos, podendo ser

proposto individualmente ou em equipe abrangendo as diversas areas de conhecimento.

2. Discusséo coletiva - permite a socializacado de saberes, confronto de idéias e reflexao
compartilhada.
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6.2. Instrumentos de Registros da Aprendizagem

v/ Diéario de classe- destina-se ao acompanhamento efetivo do professor através das
anotacOes diarias e registros significativos e se moldara as especificidades do ensino
fundamental — | CICLO:

- Componentes curriculares por area de conhecimento;

- Registro de conceitos segundo o modelo de avaliagdo do programa.

v' Parecer Descritivo — Para sistematizar as informacdes coletadas através dos
instrumentos avaliativos, serédo elaborados pelos professores os relatérios descritivos
individuais de forma clara, coesa e com corre¢cdo considerando: os conteudos de
natureza cognitiva, o desenvolvimento afetivo, o carater mediador do professor, o

carater evolutivo do aluno (sujeito em construcéo) e o carater individualizado.

v" Quanto aos registros finais
Ao final do | Ciclo, em caso de transferéncia (ou reclassificagdo) os conceitos serdo
atribuidos obedecendo os seguintes critérios:

Professor Secretaria / SIGEAM*
AS - 60 60
AS - 70 70
AS - 80 80
AS - 90 90

AS —100 100

ANS — 50 50

ANS — 40 40

ANS - 30 30

ANS — 20 20

ANS - 10 10

* SIGEAM - Sistema de Informagé&o da Gestédo Escolar do Amazonas.

» O aluno que ficar retido no 3.° ano do | Ciclo, tera direito ao Plano de Apoio Pedagdgico —
PAP e podendo ser reclassificado até o 1.° trimestre do ano em curso, e sendo
remanejado para 0 4.° ano do Il CICLO.

» Os professores do 3.° ano do | Ciclo trabalhardo com os alunos que ficaram retidos no ano
anterior de acordo com os registros das dificuldades nas areas de conhecimento e
apontados no Plano de Apoio Pedagogico - PAP.
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» Serao elaborados dois pareceres descritivos em cada um dos 03 (trés) anos do | CICLO.
Um ao final do primeiro semestre e outro ao final do ano letivo. Tera validade para efeito
da progressao apenas o parecer elaborado ao final do 3.° ano do | ciclo, isto é, ao final
dos trés anos que compdem o | CICLO.

» Documentacao do aluno.

*  Em caso de transferéncia, o aluno que néo tenha concluido o semestre, o professor
avaliara o aluno no periodo observado, descrevendo seu desenvolvimento em cada area do
conhecimento e atribuindo-lhe um conceito final.

» Os conceitos a serem utilizados no | CICLO para registro da avaliagdo da aprendizagem
serdo: AS (Aprendizagem Satisfatoria) e ANS (Aprendizagem N&o Satisfatéria). Os
conceitos AS e ANS servirdo de parametro para o desempenho do trabalho do professor.

» Os conceitos AS (Aprendizagem Satisfatoria) e ANS (Aprendizagem Nao Satisfatoria)
serdo registrados nos Pareceres Descritivos semestrais ao final de cada ano do | Ciclo e
também na Ata Final a ser encaminhada ao SIGEAM ao final de cada ano letivo. O
conceito atribuido € Unico e se estende a todas as areas e 0s respectivos componentes
curriculares do | CICLO.

» A retencdo, dar-se-a da seguinte maneira: a) apos analise dos pareceres descritivos do
aluno pelo coletivo dos professores do | Ciclo; b) possibilita ao aluno rever sua dificuldade
num periodo de um trimestre visando construir as habilidades ndo adquiridas e, se
conseguir, terd a sua insercdo no 4.° ano do Il Ciclo e o professor fara um relatério
descritivo detalhando passo a passo a evolu¢édo do(a) aluno(a) e, ao final de todo esse
processo, o relatério compora a pasta individual do aluno.

» Em caso de retengédo, o aluno tera mais um ano, em turmas de corregdo de fluxo para

construir as habilidades n&o adquiridas.
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Dentre os projetos que poderao ser desenvolvidos na Proposta Curricular do Ensino
Fundamental do 1.° ano ao 3.° ano do | Ciclo, apresentamos a “Literatura Infantil’, cuja ficha

técnica € descrita a seguir:

Ficha Técnica

Justificativa

Trabalhar com as diversidades de textos infantis (Fabulas, Contos de Fadas, Lendas e
Poesia), os alunos constroem e reconstroem significados para as histérias e desenvolvem o

prazer e o0 encantamento gerados pelas literaturas.

Objetivos

» Habilitar o aluno para conhecer e compreender as diversas modalidades de textos
infantis (Fabulas, Contos de Fadas, Lendas e Poesia);

Incentivar o trabalho em equipe;

Estimular a criatividade;

Promover o habito da leitura;

YV V V VY

Favorecer a interdisciplinaridade.

Publico — Alvo

» Alunosdo 1.2, 2.°2e 3.°ano do Ensino Fundamental — | CICLO.

Metodologia

Serdao realizadas Oficinas Tematicas sobre:

Contos de Fadas

A\

Joao e Maria;

As doze princesas;
Cinderela;

O gato de botas;
Branca de Neve;

A peguena sereia;

A princesa e a ervilha;

Rapunzel;

V V V V VYV V V VY

A bela e a fera.
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Fabulas;
Cantigas Folcloricas;
Poesias;

Lendas Regionais.

8. OFICINA DE PRODUGCAO DE TEXTOS

» Objetivos

Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em
instncias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais quanto
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propbem e aos assuntos tratados.

Criar situagfes concretas de comunicacgéo, favorecendo ao aluno ndo so tornar-se usuario
de diferentes linguagens, particularmente da lingua escrita, mas também assumir a
autoria de seus proprios textos.

O tema oficina é entendido com espaco de trabalho, revelado pelo esfor¢o do autor de
se fazer compreender (escrita) e pelo esforco do leitor de compreender o que o outro tem a

dizer (leitura). Indica, também, um trabalho de reescrever o0 texto — suprimindo,
acrescentando, reordenando as palavras.

A oficina de producéo de textos se caracteriza, portanto, como espaco de interlocugéo
entre sujeitos que tém alguma coisa a dizer, buscando a melhor forma de expressar as
relacdes consigo mesmo, com o outro, com a realidade socio-histérico-cultural.

Como afirma Orlandi (1988), essas relagdes ndo se ddo somente por uma via — a
verbal — mas, sim, por todas as formas de linguagem: musica, pintura, fotografia etc. Ler

essas linguagens nédo pode ser mera decodificagdo, mas, principalmente, compreensao.

A Oficina, por pretender aumentar a capacidade de compreenséo dos alunos, vivéncia
a leitura e a escrita de varias linguagens, de forma articulada.

Producao de textos se refere, portanto, a leitura e a escrita de diferentes tipos de
linguagem. Leitura — no esforco de compreender, re-significando o que o autor tem a dizer, o
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leitor se torna co-autor do texto (produz texto). Escrita — tendo alguma coisa a dizer ao seu
provavel leitor, cria linguagem (produz texto).

A Oficina de Producao de textos se caracteriza, portanto, como espago de interlocu¢ao
entre sujeitos que tém alguma coisa a dizer.

Neste trabalho de Oficina, o percurso metodolégico ndo pode deixar de considerar:

A escolha de um tema como busca de articulacao entre as varias linguagens;
A criacao das condi¢fes de producéo de textos;
A producao de textos;

D N N NN

A reescritura do texto.

Geraldi (1993) descreve a necessaria e desafiadora criacdo de condi¢cbes para a
producao textual dos alunos, na perspectiva dialdgica. Assim, para se produzir um texto em
sala de aula é preciso que:

se tenha o que dizer;

se tenha uma razao para dizer;

se tenha para quem dizer;

0 autor se constitua no sujeito que diz;

AN N NN

se escolham as estratégias para dizer.

» Objetivos
v Desenvolver a imaginagao e a capacidade de expressao dos alunos;

v' Expandir a capacidade e o interesse dos alunos de analisar o mundo, a partir do

uso da literatura como instrumento para a sensibilizagédo da consciéncia.



Oficina de Lendas da Regidao Amazoénica

» Objetivos

Favorecer a capacidade e o interesse dos alunos de analisar a realidade amazonica,
tendo as lendas como objeto de fruicdo estética, de formagéo da consciéncia dentro da vida

cultural amazonica, de desenvolvimento da sensibilidade e da imaginagéao.

10. OFICINA DE CONTOS DE HISTORIAS

Para exemplificacdo do contar de histéria citaremos um texto da Oficina realizada em
seminario promovido pelo Programa de Leitura - PROLER em Vitéria da Conquista, em julho
de 1992.

“Quando abrimos os olhos, a vida se coloca a nossa frente. Inevitavelmente
comecamos a formar um repertorio de historias: a nossa historia. Somos criangas e queremos
brinquedo, os bichos, outras criancas, o doce, a fantasia. Somos jovens e queremos a
aventura, a acdo, a prova, o desafio, o ato herdico, o primeiro amor, o riso. Somos adultos e
queremos tudo. Somos velhos e gueremos tudo de novo.

Existem muitas maneiras de se chegar ao mundo. Existem algumas maneiras de se
conhecer o mundo. Mas ndo h&d como escapar: 0 mundo € uma grande histéria que se |1é
diariamente. De olhos abertos podemos perceber que cada um faz parte desse grande livro.
As vezes nos colocamos na histéria como personagem principal, as vezes como aquele
personagem nem tao principal, mas que esta sempre ao lado do “mocinho” e é seu amigo
inseparavel. Ou, quem sabe, a princesa que na aula de Matematica fica sonhando com o
principe que vai chegar qualquer dia para salva-la das garras da rotina? Mas, por outro lado,
o melhor mesmo € ser bicho solto com comportamento humano! Ou, quem sabe, apenas

alguém gue observa e vai dando sentido as coisas.

No exercicio de juntar pedacgos para construir o conhecimento do mundo, vamos
também decifrando o mundo, lendo o mundo. Ler é dialogar? E. Ler é duvidar? E. Ler é
entender o significado das coisas, e por isso entender o outro? E! Ler é transformar através
do sentido que a palavra produz? E. Ent&o, ler um bom livro é sempre garantir a mudanca:
nés nunca somos 0s mesmos depois de terminada a leitura. Terminada no papel e

continuada pra vida!
40



Mas ler é também ir além da capa e do titulo. E ler as imagens dentro e fora dos
livros. Descobrir outra dimensdo da palavra. Ler jornal, porque informa; ler quadrinhos,
porque diverte; ler poesia, porque aponta o sentido do belo; ler placas, sinais, bulas de
remédio, porgue nos orientam; ler o filme, porque € bom mesmo e tem movimento, e tem cor
e tem humor e romantismo e lugares desconhecidos e gente tao diferente! ler o livro porque
além de tudo se pode voltar quando se quer, e ler de novo, e sublinhar aguela frase marcante,
e discutir com os amigos, e carregar para todo lugar, e ficar pensando, aumentando,
transferindo, criando junto.

E é exatamente do fascinio de ler que nasce o fascinio de contar. E contar historias
hoje significa salvar o mundo imaginario. Vivemos, em nosso tempo, o império das imagens,
guase sempre gerais, reprodutoras e sem individualidade. Essa reprodugédo desenfreada,
operada por uma série de meios de comunicagdo, em muitos casos, impede o livre exercicio
da imaginacéo criadora. O espaco que sobra para o destinatario influir no produto é quase
nenhum.

Quando se conta uma historia, comeca-se a abrir espago para 0 pensamento magico.
A palavra, com seu poder de evocar imagens, vai instaurando uma ordem magico-poética,
gue resulta do gesto sonoro e do gesto corporal, embalados por uma emissdo emocional,
capaz de levar o ouvinte a uma suspensao temporal. N&o é mais o tempo cronol6gico que

interessa e sim o tempo afetivo. E ele o elo da comunicacao.

Contar histérias € um meio de comunicacdo ancestral. 1sso nos obriga a pensar em
Platdo que, na sua Republica, ja se referia a importancia de contar contos - primeiro 0s
contos, depois a ginastica - para a educacéo fisica das criancas gregas, sem, contudo negar
a funcdo de entretenimento que esses mesmos contos podiam proporcionar. E isso nos
obriga ainda a pensar em Aristételes: ouvir uma boa histéria é também experimentar o efeito
catartico. E podemos ainda pensar nos aedos, bardos, rapsodos, jograis, trovadores,
saltimbancos, menestréis, bufées, que de diversas formas contavam histérias e difundiam
obras. E o que dizer de um dos livros mais antigos - a Biblia — que fala também através de
histérias? E como esquecer os contadores de histérias das sociedades tribais primitivas, em
seus papéis de transmissores da historia e do conhecimento acumulado por geracdes em

crengas, mitos, costumes e valores preservaveis pela comunidade?

A pratica de contar historias se desenvolveu muito, do fim do século passado aos

nossos dias. Hoje, como atividade artistica, se beneficia de normas e técnicas. E para nao

a4



ficar reduzida “a hora do conto” em escolas e bibliotecas, exige do contador um
aperfeicoamento técnico, uma pratica de leitor e um apuro critico. E, para ndo haver
confusdo de linguagens, é preciso perceber que um contador de histérias contemporaneo
difere de um contador popular, de um declamador e de um ator, ainda que a sua pratica se
beneficie de elementos também utilizados por esses artistas. E necessario sublinhar as
diferencas de natureza do texto escrito e da narracéo oral: a do primeiro aponta para o
consumo solitario, a do segundo para o consumo solidario. A transposi¢cao de um meio para
outro vai determinar outras exigéncias; nao mais a descricdo, mas a sintese: nao sé a
palavra, mas o gesto, as pausas, 0s siléncios, 0s movimentos corporais e as expressoes

faciais.

Mas o que se quer contar? Um conto, uma fabula, uma lenda, um mito, uma novela,
um romance, uma saga, um apologo, uma parabola, uma alegoria? Escolher nem sempre é
uma tarefa facill S&o muitas as variantes que precisam ser controladas quando se escolhe
uma historia: o gosto pessoal, o publico, o espaco da apresentagdo, o evento, etc.. O
exercicio da escolha requer o exercicio prévio de definicdo de critérios, metodologias,
objetivos que vao orientar a propria escolha. Este é um trabalho de pesquisa: ler muitas
historias, procurar, procurar, até que aparecam aquelas que nos dizem coisas de uma forma
toda especial!

O primeiro passo aprece um mistério: sentir algo especial pelo conto; pois acreditamos
gue s6 podemos contar bem uma histéria que nos toca de forma especial, que faz vibrar
alguma coisa dentro de noés. E a paix&o que vai permitir a passagem.

Por toda essas coisas o trabalho de formacao de um contador de histérias obedece a
um certo ritual. O ritual do auto conhecimento, o ritual de observagéao do outro, o ritual de
abrir o imaginario com a chave que cada um escolher, pelo exercicio de contar uma historia
como se conta um fato da vida pessoal, com envolvimento, emoc¢ao, naturalidade,
credibilidade.

Se o contador inicia seu trabalho reconhecendo que tipo de histérias ele prefere e que
relacéo se pode fazer entre essa preferéncia e sua personalidade, ele estara, de certa forma,
reproduzindo as condi¢cbes de uma Sherazade, que conta histérias pra ndo morrer e de um rei
Sharyar, que ouve histérias para ndo matar. E a maneira mais contundente de defender o

imaginario frente a violéncia desse final de século.

42



Como um colecionador, que conhece a fundo cada peca de sua coleg¢éao, o contador
ha de reconhecer cada parte da estrutura de uma histéria que ele conta. E a familiaridade,
pelo estudo, com as partes do conto que vai permitir trabalhar com coloridos diferentes para
cada movimento. Uma histéria ndo é so introdugao, desenvolvimento, climax e concluséo; é
forma e contetdo. Mas é pelo reconhecimento da forma que se pode valorizar o conteudo.
Mas é pelo reconhecimento da forma que se pode valorizar o conteido na hora de contar.
Perceber uma histéria como se percebe a batida do coracdo e os estimulos nervosos do
cérebro, ndo é apenas decodifica-lo, é rechea-la de vida e de humanidade. E a arte tenta, a

todo o momento, reencontrar essa fonte original!

Aprender uma histéria para contar € como construir um filme. Temos que visualizar
mentalmente cada coisa que vai sendo contada. Sermos capazes de reconta-la de memoria
sem que tenha sido preciso decora-la. Selecionamos 0s gestos e as vozes que Serao
utilizados como continuadores da palavra, ndo como recursos estanques enxertados para
garantir o brilho. A palavra, por sua propria forga, demanda gestos e expressfes que surgem
de forma orgéanica, como continuidade, nunca como ruptura. Essa preparacao € prévia e
solitaria. E a nossa edic&o do filme!

Um contador de histérias € também um agente de sua lingua. Por isso a correcédo, a
clareza, a eliminacdo de vicios de linguagem e a preservacgdo da literariedade do texto,

mesmo numa fala cotidiana, devem fazer parte de suas preocupacoes.

E pensando na troca que se prepara uma sessdo de contadores de histérias. E
pensando na duracdo do evento, nos tipos de contos no local, que se percebe toda a
dimenséo do trabalho. Uma histéria tem que durar o tempo da liberdade do ouvinte de ser co-
autor da narrativa, recebendo espenica viva e criando na imaginagdo o que foi apenas
sugerido pelo narrador. Quem conta tem que dar a cada lugar o desenho necessario para
enriquecer a narragdo. Quem conta uma, conta duas, conta trés e brinca com a alternancia, e
preocupa-se com o equilibrio. E cria a condi¢do favoravel para que outros artistas convidados
possam também contar, durante a sesséo, histérias do seu jeito, de preferéncia usando
outras linguagens: a muasica, a mimica, a danca, as artes plasticas. Tudo € bem vindo
guando desperta o sabor de um passeio com o qual se sonhou ha muito, com o qual se

restitui o tempo do jogo, do faz-de-conta...

Uma histéria, para o ouvinte, comeca a nascer no impulso do olho. A for¢a do olhar de
guem conta vai saber logo se encontra eco na imaginacdo de quem ouve. Mas quem conta é

também quem traz pra perto, quem respira junto e quem dialoga.



Antes da histéria ha o contador, sua imagem, sua empatia com o publico, seu
interesse em conhecer as experiéncias de leituras desse publico, seu interesse em conhecer
as experiéncias de leituras desse publico a quem se dirige. Durante a historia ha s6 a
historia, falando por sim mesma. Nesse momento espera-se que o publico avisado queira
apenas o desfrute da fantasia.

Mas uma platéia também tem seus mistéerios! Pequena ou grande, conhecendo ou
nao a esséncia da narracéo oral e da relagéo interpessoal que se estabelece num evento
desse tipo. Um grupo nunca € homogéneo e por isso mesmo tem interesses diferentes.
Infantil, juvenil ou adulto, os interesses vao variar também de acordo com critérios que vao
além da faixa etaria. A familiaridade com a leitura e a maturidade como leitor sdo critérios
essenciais.

Se o publico for misturado, a saida é apostar na diversidade do repertério. O mais
importante é que todos saiam satisfeitos, com a sensacéo de que a criacdo da beleza pode
se dar em palavras, com a for¢ca de quem refaz o0 mundo do espirito, no mistério, no humor,

na maravilha, e depois abre a porta para o insuspeitado.

Com certeza, o contador tem clareza do que pretende atingir. Se o objetivo é apenas
lidico, se é discutir determinada idéia ou tema, se é despertar uma série de sentimentos e
informacdes, se é terapéutico, se pretende promover uma integracéo social e cultural - para
cada um ha procedimentos e encaminhamentos diferentes. Embora se saiba que quem conta
um conto aumenta um ponto, uma virgula, uma exclamacdo e uma boca aberta diante da
possibilidade de se construir um mundo melhor - povoado de historias”.
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Il — CAPITULO — COMPETENCIAS, CONTEUDOS E SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA
O I CICLO.

LINGUA PORTUGUESA

COMPETENCIAS

Produzir e compreender a linguagem oral, em situacées comunicativas reais, utilizando a
fala para aprender, explorar o ambiente, compreender experiéncias, verbalizar
pensamentos, expressar opinides e sentimentos, formular questdes, relacionar-se com o0s

outros, integrar-se ao grupo.

Avancar em busca de aquisicdo da linguagem socialmente prestigiada, partindo da
variedade lingiiistica de seu grupo social.

Ler textos estimulando o imaginario e o gosto pela leitura.

Ler os diferentes tipos de textos que circulam socialmente, ampliando os conhecimentos e
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a visao do mundo.

Fazer a distingdo entre a escrita e desenho funcional de uso social, descobrindo a
organizacao do seu sistema de representacao e as diferentes formas e estilos de textos
escritos.

Produzir textos coerentes e coesos com diferentes propositos comunicativos.

EIXO: CONSTRUINDO A ORALIDADE

CONTEUDOS

Mensagens orais — ouvindo e compreendendo

> ldentificacdo dos propdsitos e das inten¢gbes comunicativas dos interlocutores;

» Consideracéo das opinibes de outras pessoas;
Respeito aos diferentes modos de falar.
Mensagens orais — produzindo e comunicando.

» Manifestacdo de sentimentos e opinides;

» Defesa de pontos de vista;

» Consideracdo da temporalidade e da causalidade, na narracdo de fatos reais e historias de
ficcdo.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Participacdo em situagcbes de intercambio oral relatando experiéncias, fatos e
acontecimentos na perspectiva de socializagdo com o0 grupo no que se refere ao respeito
mutuo, senso de justica e solidariedade.
Participacdo em seminarios e palestras, cujo tema esteja ligado a Salude e ao Meio
Ambiente.

- Atividades que utilizem diferentes situa¢cdes comunicativas como:

» Dialogo com adultos sobre questdes do interesse da crianga, preservacdo do meio
ambiente, sexualidade...

» Didlogo com colegas sobre preservagdo do meio ambiente e outra questdes da realidade.

» SituacBes em que se defendam opinides e pontos de vista acerca de um assunto da
atualidade local.

> Relatos de fatos e/ou experiéncias vivenciadas no grupo social de que faz parte.
Identificacdo de dados relacionados a apropriacédo de sua identidade, envolvendo o préprio
aluno, pessoas da familia, pessoas da escola.
Atividades que desafiem o aluno a falar sobre si mesmo, partindo do gosto, da preferéncia
pessoal e de aspecto autobiogréaficos, desenvolvendo a auto-estima e a autonomia, tendo
em vista o0 sentido ético das rela¢cdes humanas.
Dramatizacédo de situagdes do cotidiano criando e recriando com a voz, gestos e
movimentos do corpo, sentimentos e idéias de outros, respeitando a natureza das relacées
entre as pessoas.
Narragdo de historias passiveis de acontecer na realidade ou na imaginagcdo como:
fabulas, lendas, histérias de trancoso, histérias de assombracéo, explorando as relacdes
sociais, a diversidade cultural das geracoes passadas e sua influéncia no presente.
Discusséo, conversa e questionamento sobre assuntos da atualidade como:

» Propaganda

» Conflitos

» Saude publica

» Sexualidade

» Meio — ambiente




» Cultural Empreendedora
Sugere-se que esta atividade seja direcionada para os temas Etica, Satde, Orientacio
Sexual, Meio Ambiente, Temas Locais.
Atividades com diversos tipos de texto (narrativas, anancios, publicitarios, contos de fadas,
de assombracdo) mitos, lendas, fabulas, musicas, observando as caracteristicas de cada
um, sua importancia para a vida social, a linguagem utilizada, a quem se destina.
Atividades que desenvolvam a expressao oral em situacdes de dialogo, considerando a
audiéncia e o proposito comunicativo (com ajuda do professor), respeitando a diversidade
cultural do emissor / receptor .
Utilizacdo da lingua como objeto de curiosidade e de jogo, oportunizando o prazer pelo
aprendizado da lingua, desenvolvendo o espirito desportista de reconhecer a vitoria do
outro, sabendo ganhar e perder com dignidade.
Dramatizagéo de situagbes do cotidiano distinguido o grau de formalidade destas, das
relagdes entre os falantes e da intencdo comunicativa, como por exemplo:

» aluno x aluno;

» pai x médico;

» comunidade x prefeito;

» aluno x comerciante.

Temas Transversais — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural.

EIXO: DESCOBRINDO O UNIVERSO DA LEITURA

CONTEUDOS

YV V

YV VV

Leitura e compreensao progressiva do sistema alfabético.

Disting&o entre desenho e escrita;
Elaboracg&o de hipoteses sobre as diferencas graficas entre palavras;
Compreensao da relacéo entre grafia e som.

Leitura e utilizacdo de informacdes textuais e contextuais

Utilizag&o de:

- Indicadores — tipo de portador, caracteristicas graficas — para a antecipagéo do
conteudo;

- Dados obtidos na leitura para a confirmacao ou retificacdo das antecipacoes.

Leitura e compreenséo de informagdes explicitas.

Identificacao.

Das relacdes de coeréncia (causalidade e temporalidade);

Das relagfes de coeséo (formas referenciais e sequienciais);
Do significado de palavras, recorrendo ao contexto;

Das relagfes de sentido entre palavras (sinonimia e antonimia);

Reconhecimento das especificidades dos textos.

Leitura e interpretacao de informacdes implicitas.
Compreenséao do propésito do autor;

Interferéncia sobre a intencionalidade implicita das mensagens;

Distingéo entre fato e opiniéo.

Leitura e manifestacdo e opinides.
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>
>

Reconhecimento do propésito comunicativo da mensagem;
Interacao com o texto (conforto entre as préprias idéias e as do autor);
Comparacao entre textos levando em conta o contetido.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Distribuicéo de textos com linguagem verbal e n&o-verbal, propiciando momentos de leitura
através de desenho, gravuras, jornais, revistas e livros de Literatura Infantil, explorando
o(s) tema (s) transversal (is) que se adeqiie (m) a atividade.

Atividade e jogos que relacionem gravuras de diversos tipos aos respectivos nomes, como,
por exemplo, dominés, bingos e outros.

Interpretac@o de simbolos ndo — alfabéticos: reldgios, mapas, graficos, oportunizando ao
aluno o contato com a realidade social que o cerca (Tema Transversal — Etica).

Leitura de historias através de suas ilustragdes, questionando as atitudes dos personagens
criados, 0 meio ambiente em que estéo inseridos.

Atividades que favorecam o reconhecimento, pelo aluno, do proprio nome e os dos
colegas, em crachas, fichas, cartazes etc.

Jogos linguisticos como: adivinhagdes; rimas; poesias; musicas; trava — linguas; parlendas
(para a descoberta da relagéo escrita — fala, presentes no folclore de um povo).

Leitura e interpretacado de textos relacionados a poesia racial.

Exploracdo de pequenos textos da Literatura Infantil, incentivando a estratégia de predicao
(antecipacdo do conteudo do texto) e a leitura desses textos com ajuda do professor,
vendo na formacéao do leitor a construcao da cidadania.

Utilizagé@o de pistas contextuais que o autor oferece, possibilitando na formacéo do leitor
proficiente 0 caminho para a construcdo da cidadania.

Utilizacdo de dicionéario elaborado pelos préprios alunos, desenvolvendo habilidades de
estudo e a autonomia do estudante.

Narracao de histérias direcionadas pelo professor, desenvolvendo atividades criativas com
0s alunos para exposicao de seus sentimentos através da arte.

Desenho do auto-retrato acompanhado do registro do nome da crianca, proporcionando o
desenvolvimento da sua identidade, necessaria a construcdo da cidadania.

Fixacdo de placas informativas na sala de aula e nas areas da escola por onde circula,
ajudado pelo professor.

Associacdo entre formas escritas e formas faladas (relacédo letra — som) fazendo um
levantamento:

Dos nomes dos colegas ou palavras qgue comegam com 0 mesmo som;

Dos nomes dos colegas que comegam com letras iguais.

Identificacao dos diferentes propositos dos diversos suportes (a quem se destina: para que
Se escreve: para gue se |é: 0 gue esta escrito: guando se usa: como esta organizado).

Leitura de histéria pelo professor com boa entonagédo e entusiasmo na perspectiva de
familiarizar as criancas com o vocabulério e as estruturas sintatico — discursivas proprias
do texto escrito.

Utilizacédo de atividades que favoregam o acionamento, por parte do aluno, de mecanismos
para desenvolver seus esquemas mentais em busca do sentido.

EIXO: COMUNICANDO-SE PELA ESCRITA

CONTEUDOS

VVV"

>

Descoberta e manipulacéo de idéias e informacgdes
Discussao sobre o assunto a ser tratado no texto:
Organizacao de informacoes

Revisdo do contelido

Distribuicao e conexao de idéias e informacdes no texto.
Organizacao do texto, considerando as especificidades dos géneros.
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Estabelecimento de relagcdes de coeréncia (causalidade e temporalidade).
Utilizacdo de mecanismos de coesao (formas referenciais e sequenciais).
Reviséo do texto, acrescentando, eliminando ou reordenando as informacgoes.

YV V.V

Adequacao do texto:
- Ao propésito comunicativo (registrar para lembrar, criar, imaginar, instruir,
convencer etc.);
- A audiéncia (tipo de leitor: idade, sexo, grau de aproximagao com o redator);
- Ao formato ou portador (lista, carta, cartaz, artigo para jornal, etc.);

- Producéo de textos e emprego progressivo de aspectos notacionais;
» Uso diferenciado de desenho e escrita;
» Utilizagéo:
- De formas escritas diferenciadas para representar diferentes palavras;
- Da escrita fonogréfica;
- De recursos do sistema de pontuacao (maiuscula inicial e ponto final — indicando
os limites da frase, virgula — indicando listas e enumeracdes).

Percepcdao progressiva das regularidades ortogréficas.
Construcdo de textos relacionados a tematica cultural e histérica dos afros descendentes.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Producéo de textos espontaneos, para que compreenda que, se é possivel desenhar
coisas pode-se também desenhar palavras.
OBS: Partir dos conhecimentos que a crianca ja possui sobre a escrita ao iniciar a

aprendizagem escolar.

- Estabelecimento de rela¢des entre o simbolo e 0 que ele representa, utilizando placas de
transito, rotulos, bandeiras de clubes, bandeiras de times, logotipos, embalagens,
sinalizacéo, etc.

Recorte, agrupamento e colagem no caderno de nomes que:
Comecem com a mesma silaba;

Terminem com a mesma silaba;

Tenham o mesmo nimero de silabas.

VVV’

Organizacdo de um mural onde se escrevem, com letras maiusculas, os nomes das
criancas encarregadas de fungdes, por exemplo:

Rita — limpar a sala

Pedro — apagar a lousa

Esta atividade pode ser direcionada para os seguintes Temas Transversais:

» Meio Ambiente — a importancia de manter o ambiente agradavel e limpo

> Etica — ressaltando valores de igualdade e solidariedade entre os membros do grupo

» Orientacdo Sexual — no sentido de questionar a flexibilizacdo de papéis com relacéo as
tarefas

Atividades com lista de nomes, objetos, animais e de frutos despertando a atencao para a
ordem alfabética.

Escrita de palavras:

Iniciadas pelos mesmos sons (Ex.: BONECA, BODE, BOI);
Iniciadas pelas mesmas letras (Ex.. BONECA, BANANA);
Que tenham as consoantes iguais (Ex.: TATU, BABA);
Que tenham as vogais iguais (Ex.: CABACA, LATADA)

YVVVYV"

Jogos e brincadeiras com agrupamento de palavras: B
Terminadas com letras e sons iguais (Ex.: MAMAO / DEMAOQ)
Iniciadas com letras diferentes, mas com sons iguais (Ex.: CELA / SELA)

YV’

Utilizacdo dos diversos materiais escritos que possibilitem acdes sociais de uso da escrita
e da leitura como: escrita de rétulos, de nomes de produtos, de lista de compras, de ruas

49




do bairro, de comidas, de times de futebol, escrita para histéria em gquadrinho, de receitas
culinérias, de cangdes, de brincadeiras etc., direcionando para a importancia da escrita nas
relacdes sociais e como meio de participacao da cultura.

Atividade de montagem e desmontagem de textos

Ordenacéo e sequenciacao a partir de figuras embaralhadas, utilizando trabalho em grupo
e possibilitando integracdo, cooperacao, respeito mutuo, solidariedade.

Producédo de textos a partir das vivéncias das preferéncias de carater auto — biografico, de
situacdes do cotidiano, considerando as relaces sociais existentes no ambiente em que o
aluno vive.

>
>
>

Producéo de textos a partir de gravuras (com ajuda) para fazer:
A disting&o entre desenho e escrita;

A relacéo de temporalidade;

A relagdo de causalidade.

ARTES

COMPETENCIAS

Reconhecer a arte como objeto de conhecimento que o ser humano produz na sua
relagdo com o mundo e na busca do seu lugar no mundo.

Reconhecer as artes como manifestacdes simbdlicas / culturais de uma determinada
sociedade na construcao do percurso da histéria.

Compreender os significados expressivos e comunicativo das formas artisticas.
Demonstrar sensibilidade artistica, expressando-se e comunicando-se por meio da
musica, do teatro, da danca e artes musicais de forma individual e coletiva, articulando a
imaginacao, percepcgao e reflexdo ao produzir artisticamente.

Reconhecer e analisar as formas artisticas presentes na natureza e nas diversas culturas
e épocas a fim de valorizar o que |he é proprio e favorecer abertura a riqueza e
diversidade da imaginagéo humana.

Reconhecer a importancia das artes no contexto histérico-social, tornando-se capaz de
perceber sua realidade mais vivamente.

Reconhecer objetos e formas artisticas como expressdo humana.

Buscar e saber organizar informacdes sobre a arte, reconhecendo e compreendendo a
variedade dos produtos artisticos e concepcdes estéticas presentes na historia das
diferentes culturas e etnias.

Reconhecer a importancia do patrimonio artistico — cultural do meio em que vive para a
sua preservacao.

EIXO: DESCOBRINDO A DIMENSAO SOCIAL DAS MANIFESTACOES ARTISTICAS

CONTEUDOS

VVVVY’

YVVVVYVY

Relacionando-se através das artes visuais.
O desenho;

A pintura;

A modelagem / construcéo;

Cor;

Figuras;

Descobrindo os sons e as musicas do mundo
Cantigas de roda;
Cancdes tipicas da regido;
Cancoes do folclore universal;
Audicdo de musicas eruditas nacionais e estrangeiras;
Sensibilidade auditiva;




A\

YVVYVY

Reconhecimento de sons e instrumentos utilizados em gravagoes.

A cultura africana na formacdo da musica popular brasileira: samba, batuque, rap €
pagode.
Expressao corporal da cultura negra de diferentes momentos historicos.

A Arte Cénica na construcéo da comunicagao
Jogos teatrais;
Dramatizacdo de historias regionais;
Leituras de contos e poesias;
Comunicacao gestual.

A cultura africana na formagéo da Mdusica Popular Brasileira: Samba, batuque, Rap e
Pagode.
> Expressao corporal a cultura negra e diferentes momentos histéricos.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Apresentacdo de trabalhos artisticos explorando as diversas formas das artes visuais: a
pintura, a escultura, a construgao.

Realizacdo de exposi¢cdo de artes com trabalhos construidos no cotidiano.

Observacéao das diferentes formas de expressdes artisticas.

Sistematizacdo das modalidades que compdem as areas de artes.
Visitas a teatros e museus para a identificagdo dos significados expressivos e
comunicativos das formas artisticas.

Contato sensivel, reconhecimento e analise de formas visuais presentes na natureza.
Observacdo e andlise das formas que produz e do processo pessoal nas suas
correlagdes com as producdes dos colegas.

Realizacéo de trabalho para o reconhecimento da importancia das artes na sociedade e
na vida dos individuos.

Pesquisa e frequiéncia junto a fontes vivas (artistas) e obras para reconhecimento e
reflexdo sobre a arte presente no entorno bem como para valorizagcdo social da
organizacdo de sistemas para documentacdo, preservacao e divulgacdo de bens
culturais.

Realizacdo de trabalhos que levem ao reconhecimento de diferentes tecidos que
constituem o corpo (pele, musculo e 0ssos) e suas funcdes (protecdo, movimento e
estrutura) bem como a observagéo e andlise das caracteristicas corporais individuais: a
forma, o volume e o peso.

Realizacdo de trabalhos que leve a integracdo e comunicagdo com 0S outros por meio
dos gestos e dos movimentos para a criagdo de pequenas coreografias.

Observacéao e identificacdo dos produtores e danca como agentes sociais em diferentes
épocas e culturas.

Observacao, experimentacdo, selecdo e utilizagcdo de instrumentos, materiais sonoros,
equipamentos musicais.

Brincadeiras, jogos, dancas, atividades diversas de movimentos e suas articulagbes com
os elementos da lingua musical.

Exploracéo de atividades que levem ao reconhecimento dos musicos como agentes
sociais: vidas, épocas, producdes.

Realizag&o de atividades que explorem os sons ambientais, naturais e outras diferentes
épocas e lugares e sua influéncia na masica e na vida das pessoas.

Jogos praticados no Brasil pelos Afros descendentes

- A capoeira (historia)

- As brincadeiras de roda

- A danca e as manifestagfes corporais na cultura afro-brasileira.
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EDUCACAO FISICA

COMPETENCIAS

Coordenar voluntariamente os grandes musculos em atividades como: andar, correr,
saltar, saltitar, lancar e pegar, transportar, girar, trepar, rolar, quadruplar, deslizar e
equilibrar-se;

Demonstrar o movimento da cultura corporal utilizando brinquedos, jogos de construcao
(cognitivo-motor), de imitacdo e de expressao corporal (danca de livre expressao);
Praticar atividades corporais, estabelecendo relagcdes equilibradas e construtivas com os
outros sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situacoes ludicas e
esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia,;

Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestacdes de cultura
corporal do Brasil e do mundo, percebendo-os como recurso valioso para a integracao
entre pessoas e entre diferentes grupos sociais;

Reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis de
higiene, alimentacdo e atividades corporais, relacionando-os com os efeitos sobre a
propria saude e de recuperacao, manutencao e melhoria da saude coletiva.

EIXO: CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO E O CONTEXTO HISTORICO —
SOCIAL DOS ALUNOS

CONTEUDOS

Construcdo de habilidades durante os jogos, lutas, brincadeiras e dangas (correr, saltar,
arremessar, rolar, bater, rebater, receber, amortecer, chutar, girar, etc.)

Desenvolvimento de capacidade fisica durante jogos, lutas, brincadeiras e dancgas.
Consideracdes sobre a diferenciacao das situacfes de esfor¢o e repouso.
Reconhecimento de algumas alteracées provocadas pelo esforco fisico tais como:
excesso de excitagdo, cansago, elevacdo de batimento cardiaco, mediante a percepgao
do préprio corpo.

Diversidade de jogos e lutas com a finalidade de suscitar o respeito as regras e nao
discriminacéo do colega.

Explicacdo e demonstracéo de brincadeiras aprendidas em contextos extras escolares,
bem como ensinadas pelos colegas.

Resolucao de situacdes de conflito por meio de didlogo com a ajuda do professor.
Construcao de habitos e atitudes saudaveis: higiene pessoal, habitos posturais e
alimentares.

Jogos praticados no Brasil pelos afros-descendentes: (capoeira e brincadeiras de rodas):
A danca e as manifestagbes corporais na cultura afro-brasileira.

EIXO: IMPORTANCIA SOCIAL E AFETIVA NA EDUCACAO FISICA

CONTEUDOS

Atividades ritmicas e expressivas.

Criacao de brincadeiras cantadas.

Acompanhamento de uma dada estrutura ritmica com diferentes partes do corpo.
Apreciacéo e valorizacdo de dancas pertencentes a localidade em que se vive e a outras
culturas.

Dancas simples ou adaptadas pertencentes a manifestagcdes populares, folcléricas ou do
tipo que estejam presentes no cotidiano em que se vive.
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SUGESTOES DE PROCEDIMENTOS

Jogos de ficcdo, imaginacdo e imitacdo desenvolvendo-se a partir dos esquemas
sensorio — motores que, a medida em que interiorizados dao origem a imitacao e,
posteriormente a representacao.

Atividades para exploracéo e exercicios dos movimentos do corpo, seu ritmo, cadéncia e
desembaraco.

Jogos de combinagdo sensorio — motores (corridas, jogos de bola de gude, jogos com
bola, etc.) ou intelectuais (cartas, xadrez) em que haja competi¢cao e regulamentacéo,
quer por um codigo transmitido de geracdo em geracao, quer por acordos momentaneos.
Participacdo em diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por razdes
sociais, fisicas, sexuais ou culturais.

Atividades que levem a organizacdo autbnomas de jogos, brincadeiras ou atividades
corporais simples.

Realizagédo de atividades que levem a valorizagdo e desfrutamento da pluralidade de
manifestacdes, da cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso
valioso para integracao entre as pessoas e 0S povos.

CIENCIAS

COMPETENCIAS

Construir o conhecimento das propriedades fisicas dos objetos, identificando-os pelos
atributos: cor, forma, espessura, textura, consisténcia, temperatura, som, peso, odor e
sabor;

Explorar diversas substancias para compreender suas possiveis transformacdes a partir
de acdes realizadas sobre elas;

Estabelecer relacbes com o mundo animal e vegetal, utilizando a observacéo, a
comparacao e as experimentacdes para estabelecer semelhancas e diferencas;
Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferencas entre diversos
ambientes, identificando a presenca comum de agua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e
caracteristicas especificas dos ambientes diferentes;

Estabelecer relagdes entre caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e
condi¢des do ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da vida;

Observar e identificar algumas caracteristicas do corpo humano e alguns
comportamentos nas diferentes fases da vida, no homem e na mulher, aproximando-se a
nocao de ciclo vital do ser humano e respeitando as diferencas individuais;

Reconhecer os processos e etapas de transformagéo de materiais em objetos;

Realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do ambiente para investigar
caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas formas de energia;

Utilizar caracteristicas e propriedades de materiais, objetos, seres vivos para elaborar
classificacoes;

Formular perguntas e suposi¢des sobre o assunto em estudo;

Organizar e registrar informacdes através de desenhos e perguntas, suposi¢des, dados e
conclusdes, respeitando as diferentes opinides e utilizando as informacgdes obtidas para
justificar suas idéias;

Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude, em relacdo a alimentacéo e a
higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o préprio corpo e
com 0s espacgos que habita.

EIXO: DESCOBRINDO O CORPO E OS CUIDADOS COM A SAUDE




CONTEUDOS
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Caracterizagao externa do corpo:

Regibes: cabeca, pescoco, tronco e membros;
Localizacao e funcdes

Aparelho locomotor: 0ossos e musculos

Limites e potencialidades corporais

Orgéos dos sentidos: localizac&o, fungéo e formas de interacdo com 0 mundo.

Orientacdo espacial a partir do préprio corpo: direita, esquerda, frente, costa, em cima,
embaixo.

VYV

A5

Fases de crescimento e desenvolvimento: infancia, adolescéncia, adulto, velhice.
Diferencas e semelhancgas corporais: Sexo, altura, forma, peso, cor.

Transformagfes comportamentais em relacéo a:

Habitos, atitudes, afinidades de interesses e preferéncias, curiosidades, diferencas sécio —
culturais e individuais em relacdo a alimentacao, lazer, divertimentos, vestuario.

YV’

Higiene pessoal e doméstica
Cuidados com o corpo e objetos de uso pessoal e coletivo
Regras basicas de higiene individual e coletiva

VVV'*

Alimentos

Fontes de alimentos

Alimentos naturais e industrializados

Alimentos preferidos nas diversas fases da vida

VVV"

Medidas preventivas de saude

Vacinagao: importancia

Prevencgéo das doencas infecto — contagiosas comuns na regido e na infancia
Prevencdo de acidentes: quedas, cortes, ferimentos.

Estudo de caracteristicas biolégicas dos negros e dos diversos povos (biotipos).

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Mapeamento do corpo humano, em tamanho natural, para percepcédo das regides,
lateralidade e articulagGes, ressaltando a importancia das articulacbes para o0s
movimentos.

Identificacdo de limites e possibilidades de acdo do ser humano na interagdo com o
mundo, através de jogos cooperativos e dramatizacéo de situagdes praticas do dia —a —
dia, ressaltando limites e possibilidades do corpo humano.

Registro e comunicacdo de suposic¢des, dados e conclusdes sobre praticas relacionadas
aos orgaos dos sentidos, como por exemplo: emissdo de sons, toques, odor e sabor,
confrontando suposic¢des individuais e coletivas com as informacgdes obtidas.

Comparacdo do comportamento e do préprio corpo com o de outras pessoas, nas
diferentes fases da vida, para estabelecer semelhancas e diferencas. Essas atividades
favorecem ao professor trabalhar as manifestacées da Sexualidade na crianca, tdo comuns
em sala de aula, sem impor valores, aprofundando, durante o processo, a construcdo da
nocdo de espaco publico e privado e comportamentos diferenciados ressaltando a
individualidade. (Temas Transversais — Orientacdo Sexual e Etica)

Organizacao e registro de informag0es por meio de listas, quadros, desenhos e textos
simples sobre habitos de alimentacao e de higiene, comportamento e caracteristicas
corporais dos seres humanos, nas diferentes fases da vida, ressaltando as transformacoes
e as diferencas individuais.

Representacdo de situacfes cotidianas relacionadas as regras basicas de higiene oral,
corporal, ambiental e alimentar para aplicacdo na vida diaria, desenvolvendo habitos e
atitudes de valorizacdo da vida.

Coleta de informacdes sobre a situacdo de saude na comunidade, sob a orientacédo do
professor tendo em foco as doengas mais comuns na infancia e a situagéo de vacinacao
da populacdo, para estruturar possibilidades de acdo no sentido de adotar condutas
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preventivas e utilizar os recursos de saude existentes.

EIXO: DESCOBRINDO O AMBIENTE E AS RELACOES ENTRE SEUS ELEMENTOS

CONTEUDOS

Ambiente natural e construido.

» Elementos da natureza e fenbmenos naturais.

» Ambientes diversificados: caracteristicas, semelhancas e diferencas.

» Objetos existentes no ambiente: caracteristicas, utilidades e materiais de que sao feitos.

» Elementos da cultura local e de culturas variadas, histéria, costumes e questdes
ambientais existentes.

- Seres vivos: Reinos da natureza.

» Nocdao de ciclo vital: nascimento, crescimento, reprodugéo e morte.

» Caracteristicas dos seres vivos em relagdo ao ambiente: cor, forma, tamanho, resisténcia.

» Influéncia dos seres vivos na vida do homem.

» Relacdes dos animais entre si e com 0 ambiente: nocao de cadeia alimentar.
Diferencas entre os animais em relacdo ao ambiente: revestimento do corpo, forma de
locomocao e sustentacdo, modos de reproducédo, alimentacao.

- Ambiente transformado:

» Acdao do vento, da chuva, dos rios, dos mares, dos seres Vivos.

» Acao humana: horta, pastagens, cidades.

- Preservagéo dos ambientes.

» Higiene do lar, da escola e da comunidade.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Busca e coleta de informacdes sobre o meio ambiente no que se refere as questdes
ambientais envolvendo as vivas realidades.
Observacdo direta e indireta de ambientes naturais e construidos para comparar
semelhancas, diferencas e coletar materiais para experimentacao.
Comunicacdo oral e escrita sobre caracteristicas dos seres vivos em relacdo ao ambiente
no que se refere a alimentacdo, locomocao, sustentacdo e reproducao.
Observagao do nascimento, crescimento, reproducéo e morte de diferentes seres vivos em
seu ambiente natural ou cativeiro, para aproximar-se a no¢ao de ciclo vital, colocando as
criancas em contato com a idéia de que a vida compreende a morte.
Observacao das relacdes de sobrevivéncia dos seres vivos entre si e destes com o
ambiente, especialmente no gue se refere a alimentacdo e locomocao.
Busca e coleta de informacgBes sobre ambientes construidos e agentes de transformacéo
do ambiente.
Conhecimento e/ou vivéncia de técnicas e processos simples para a obtencdo da
alimentacdo, por exemplo, plantacdes, criacdo de animais, caca, pesca e transformacao de
materiais do ambiente em objetos, como a transformacao do barro em telhas, panelas, etc.
Organizacao e desenvolvimento de experimentos simples sobre os elementos da natureza
para testar suposicdes, coletar informacgdes e expressa-las por meio de desenho, quadros,
listas e pequenos textos.
Participacdo ativa na conservacdo de ambientes limpos e saudaveis — lar, escola,
comunidade — desenvolvendo atitudes de preservacdo ambiental e melhoria da qualidade
de vida.

MATEMATICA




COMPETENCIAS

Estabelecer relacdo entre a realidade social e o conhecimento matematico identificado e
resolvendo situacdes-problema que envolvam o conhecimento prévio e as observacoes do
meio.

Realizar operacdes basicas para a construcao do conceito de numero — classificacéo,
seriagao, sequéncia, conservacao de quantidades — realizando atividades e jogos em
situacdes concretas.

Conceituar niumero natural partindo de situacées-problema do cotidiano, explorando os
seus diferentes usos no contexto social, avangcando na compreensao das regularidades do
sistema de numeracao decimal.

Interpretar e produzir escritas numeéricas envolvendo os numeros naturais, construindo
hipoteses sobre os seus significados, utilizando-se da linguagem oral de registros informais
e da linguagem matematica.

Compreender o significado das operac6es com nimeros naturais construindo os fatos
basicos, utilizando-se de técnicas operatorias na resolucdo de situacdes-problema.

Utilizar as diversas formas de célculo, mental, escrito, exato, aproximado, compreendendo
sua funcionalidade e aplicabilidade em diferentes situagoes.

Representar de diferentes modos a forma de interpretacéo e resolucdo de situacdes —
problema, podendo utilizar graficos e tabelas para comunicar, através da linguagem
matematica, as informacdées coletadas.

Medir e comparar medidas, estimando o0s resultados e expressando-0s em representagdes
convencionais ou néo.

Utilizar pontos de referéncia, situando-se, deslocando-se, posicionando-se no espaco,
estabelecendo relacdes entre os objetos, interpretando-os, fornecendo instrucdes sobre
sua localizacao, fazendo os registros adequados.

Explorar o ambiente fisico, observando semelhancas e diferencas entre os objetos, para
identificar as formas geométricas basicas — tridimensionais e bidimensionais.

EIXO: INTERAGINDO COM OS NUMEROS

CONTEUDOS

Operacgdes basicas para a construgao do conceito de namero:
Classificacéo.

VV V' 'VVV '  VVVYV’

VVVY'
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Seriagao.

Sequéncia.

Conservacéo.

Nocao de numero natural:
Aspecto cardinal.

Ordinal.

O numero como codigo.
Sistema de numeracao decimal:
Base.

Valor posicional.

Escritas numéricas.

Operagbes com numeros naturais: adi¢cdo, subtracdo, multiplicacao e divisao:
Significado.

Propriedades.

Regularidades.

Simbolos matematicos convencionais.
Informacgoes:

Dados.

Uso social.

Representacao grafica.




| » Compreensao de suas funcdes.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Exploragéo de atividades com grupos de objetos, carros, animais, bicicletas, de modo que
as criangcas possam estabelecer relagdoes, nomeando, agrupando ou separando por
semelhanca ou diferenca.

- Exploracéo de atividades com a efetiva participagéo das criancas de modo a realizar:

» Organizacao de dados (materiais concretos) em conjunto a partir de seus atributos basicos
— cor, forma, tamanho, espessura, comprimento, altura, largura, posicao — mencionando a
formal/critério usado.

» Comparacao entre grupos a partir de agrupamentos realizados destacando semelhanca e
diferenca.

» Identificagéo das regides do seu corpo estabelecendo comparacdes com os colegas da
classe de modo a destacar o que ha de semelhanca e diferenca.

Apresentacdo de grupos de objetos para que as criangas descubram suas classes e
subclasses.

Exploracao de atividades com objetos de cores diferentes, caixa do tipo cubo e retangular,
bastbes de isopor, todos de tamanhos diferentes, explorando os aspectos de cor, tamanho,
altura, largura, comprimento, ordenando de forma crescente e decrescente.

Apresentacao de dois ou mais objetos em ordem crescente ou decrescente, propondo a
crianga que intercale entre eles um ou mais objetos de modo que a graduacao crescente
ou decrescente seja mantida.

Utilizacdo de barrinhas coloridas, escala cuisinaire, blocos légicos, palitos, tampinhas,
pedrinhas de modo que as criangas possam descobrir as leis de formacao e, assim, formar
e completar seqiiéncias.

Realizacdo de atividades utilizando fichas, tampinhas, contas, alfabeto mével, barbantes,
tiras de papel, agua, massa de modular, argila, que contribuam para a compreensao do
processo de formacéo do conceito de conservacao de grandezas — continuas e discretas —
de modo que as criancas percebam a invariabilidade de quantidade apesar da modificacdo
da forma.

Exploragdo da histéria da invencao dos algarismos mostrando as necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas estabelecendo comparacdes entre 0os processos de
contagem do passado e do presente.

Realizacdo de atividades, utilizando artigos de jornal, endereco de residéncia, da escola,
idade dos alunos, possibilitando assim o reconhecimento do numero natural no contexto
social.

Leitura, escrita, comparacdo e ordenagdo dos numeros naturais, partindo dos ja
conhecidos da crianca e ampliando gradativamente para outros.

Construcdo de sequéncias numéricas pela crianca, através de jogos, com 0 acréscimo
sucessivo de uma unidade.

Utilizag&o de diversos materiais, dentre elas a calculadora, estimulando a contagem em
ordem ascendente e descendente de dois a dois, de cinco em cinco, de dez em dez, a
partir de qualquer nimero dado.

Exploracdo de atividades que permitam a comparacao, ordenacao e classificacdo dos
numeros — maior que, menor que, estar entre, observando as leis de formacédo de
segUéncias (mais 1, mais 2, dobro, metade).

Utilizac&o de situagbes do cotidiano em sala de aula para desenvolver atividades de
agrupar e reagrupar objetos, utilizando material concreto.

Exploracéo de jogos, desafios que propiciem a contagem agrupamentos e trocas de base
diferente da decimal.

Dramatizacao, criacdo de histérias em quadrinhos, vivenciando o processo de construcao
da historia do sistema de numeracao decimal.

Utilizacdo de atividades que possibilitem a criacdo de registros pessoais, usuais ou nao,
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objetivando comunicar informacées numeéricas coletadas no contexto social.

Utilizacdo de material concreto, quadro valor do lugar, abaco, material dourado, palitos e
outros para compreensao dos principios do sistema de numeracao decimal (base, valor
posicional).

Reconhecimento do nimero como codigo presente nas varias situacoes do cotidiano —|
telefones, placas de carro, identificagcao de ruas e casas, registro de identidade, nas roupas
e calcadas.

Utilizacao de gréficos e tabelas de elaboracédo de textos escritos, enfocando aspectos
numeéricos cotidiano.

Interpretacdo e construcdo de listas, tabelas simples e de dupla entrada e graficos de barra
para comunicar informacdes numéricas presentes no dia a dia.

Apresentacao de situacdes do cotidiano que estimulem os alunos a juntar, unir, agrupar,
repartir, retirar, comparar, complementar possibilitando a crianca construir as idéias das
operacodes fundamentais.

Formulagéo, andlise, interpretacdo e resolucao de situagbes — problema, compreendendo
os significados das opera¢des com ndmeros naturais, com énfase na adi¢cdo e subtracao.

Elaboracéo pela crianga de textos com conteudos significativos que envolvam situagdes do
cotidiano explorando as idéias das operacfes fundamentais.

Construcao dos fatos basicos das operacdes através de situacfes — problema, jogos,
material concreto, facilitando a sua compreensao e memorizacao.

Utilizacdo das propriedades das operacdes e das regularidades das escritas numeéricas
para o desenvolvimento do calculo mental — exato e aproximado.

Apresentacdo de situagBes — problema visando a rapidez na obtencdo e precisdo dos
resultados nas operacdes fundamentais, com énfase na adicdo e subtracao.

Uso dos diversos sinais matematicos convencionais nas escritas das operacgoes.

Utilizacdo de diversas estratégias pessoais de calculo e de alguns procedimentos
convencionais na resolucao das operacdes e exposicido dos resultados.

EIXO: VIVENCIANDO AS MEDIDAS

CONTEUDOS

NocOes de medidas: tempo, comprimento, massa, capacidade e temperatura.
Sistema monetario e sua utilizaco.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Utilizacdo de medidas ndo usuais para comparar grandezas da mesma ordem explorando
0 meio ambiente.

Realizacdo de atividades que possibilitem a comparacéo da altura, idade, peso, regides do
corpo da crianca verificando a relacdo maior e menor.

Apresentacdo de situacdes — problema para comparar e avaliar objetos de massa
diferentes, verificando qual o mais leve e 0 mais pesado.

Utilizacdo do reldgio e do calendério reconhecendo-os como instrumentos para medir o
tempo:

Construcdo do relégio observando, no mostrador, a posicdo dos niUmeros, a posi¢cao e o
tamanho dos ponteiros.

Leitura da hora, em diversos tipos de relogios observando o movimento dos ponteiros, da
hora e dos minutos.

Construcéo do calendario, registrando os dias, da semana, dos meses do ano, as fases da
lua, aniversarios e outros, percebendo também a ordem e sucesséo dos acontecimentos —
feriados e datas significativas.

Comparacdo de mediadas da mesma espécie, utilizando instrumentos — fita métrica,
balanca, litro, quilo — em situacdes do cotidiano.
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Reconhecimento e utilizagdo de moedas e cédulas vigentes, partindo de situacoes —
problema de compras e vendas do dia a dia.

Resolucao de situacdes — problema utilizando a moeda vigente nacional na exploracao das
técnicas operatorias.

Utilizacdo da unidade padrao de medida de massa — o grama e o0 quilograma — em
situacdes concretas.

Identificacdo através de experiéncias concretas dos conceitos frio/quente/morno/gelado.

EIXO: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

CONTEUDOS

- Nog0es de espaco:

» Localizacéo: estabelecimento de pontos de referéncia, indicagdes de posigao, direcao,
sentido.

» Organizacao: dimensionamento, ocupacao, percepcao do tamanho e forma.

Formas e soélidos geométricos: semelhancas e diferencas.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Utilizacdo de atividades que possibilitem a localizacdo de sua posi¢cao no espaco, de
outras pessoas e de objetos estabelecendo pontos de referéncia.

Realizacdo de atividades que possibilitem a descrigéo, interpretacao e representacéo da
sua posicao no espaco em relacdo a objetos/pessoas usando a linguagem matematica.

Exploracéo de atividades que permitam compreender a posi¢cao de um objeto no espaco
em relacdo a outros pontos de referéncia, utilizando a linguagem matematica.

Utilizacao de mapas, maquetes, esbocos, croquis, itinerarios para interpretar e
representar a posicdo e a movimentacao no espaco.

Dimensionamento e organizacdo de espacos, explorando as relacdes tamanho e forma.

Exploracdo dos objetos para reconhecer nestes as regides interior, exterior e fronteiras.

Identificacdo de curvas abertas e fechadas em coisas da hatureza.

Exploracéo do ambiente fisico pelos alunos, agrupando objetos pela forma, identificando
semelhancas e diferencas entre eles.

Organizacao de algumas figuras geomeétricas mediante suas caracteristicas: cor, forma,
tamanho, espessura, simetria.

Observacao das formas geométricas existentes na natureza e nos objetos construidos
pelo homem para comparar os objetos do espaco fisico com as formas e sdlidos
geometricos.

Realizacdo de atividades ludicas de composicdo e decomposicdo de sélidos
geométricos para a compreensdo das relacdes entre figuras planas e sélidas.

Identificacdo de diferencas e semelhancgas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retangulos, piramides e triangulos, esferas e circulos.

Construcdo/reconstrucdo de formas geométricas.

HISTORIA

COMPETENCIAS

Demonstrar no¢des de anterioridade, posterioridade e simultaneidade para comparar
acontecimentos do passado, presente e futuro.

Reconhecer-se como um ser integrante do contexto histérico, social e cultural
construindo nocdes de continuidade e permanéncia, ampliando sua visdo de mundo.

Reconhecer diferentes tipos de familia, suas semelhancas, seus diferentes lugares de
convivio, as condicdes de vida, valorizando seus costumes, crencas e tradicdes.

Conhecer a histéria de sua escola e de sua localidade, percebendo a sua organizacao e
funcionamento, a convivéncia das pessoas, seus habitos, valores e costumes,
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relacionando-os com a sua historia.

Estabelecer a relacao entre 0 modo de vida da sua localidade, do seu municipio e do
seu estado.

Reconhecer algumas permanéncias e transformacoes sociais, econdémicas e culturais
em diferentes momentos da familia, da escola e da localidade onde mora.

Conhecer algumas fontes de informagéo como: certiddo de nascimento, de batismo,
boletim escolar, planta da escola, do bairro para construcao de sua identidade social e
cultural a partir de sua histéria de vida.

Compreender e respeitar diferentes culturas, valorizando e preservando os costumes e
tradicdes de sua localidade.

Compreender nogdes de tempo e espaco como construgdes coletivas, percebendo-se
um ser historico e critico.

Conhecer os grupos sociais que se relacionam através das relagfes de trabalho para
reflexdo sobre a atuagéo do individuo em suas relagdes pessoais com o grupo de
convivio, suas afetividades e participacdo no coletivo.

Perceber o municipio onde mora como um espag¢o em construgéo, inserindo-se nesse
contexto.

Compreender como vivem, trabalham e se organizam as pessoas do municipio, suas
mudancas e transformacdes no contexto histérico.

Conhecer as diversas unidades politico — administrativas do estado, observando suas
diferentes relacoes.

Reconhecer a contribuicdo do povo negro nas areas: social, econdmica e politica,
pertinentes a Histéria do Brasil.

Valorizar o patrimonio sociocultural, a partir de conhecimentos sobre a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional.

EIXO: VIVENDO E CONSTRUINDO A CIDADANIA

CONTEUDOS
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Construindo a cidadania no cotidiano do aluno:

Construindo sua identidade.

Caracteristicas de vida: fisica e pessoais.

Construindo a historia de sua familia.

Costumes e tradi¢Bes vivenciadas na familia.

Local de moradia do aluno: bairro, vila, sitio, fazenda e municipio.

Qualidade de vida: servicos basicos existentes (transporte, seguranca, vias de acesso,
saude, saneamento, eletrificacdo, educacao, transito, lazer ...).

Moradores: seus habitos e ocupacdes, valores e crencas, festividades, alimentagéo,
vestuario e regras de convivéncia.

Moradores eventuais (sem teto, ciganos, sem terra...).

Grupos sociais e étnicos presentes na comunidade e no municipio.

Trabalho: salario / renda, instrumento de trabalho, matéria-prima. Seguranca, produto,
comercializacgao e transporte.

Relagbes de producéo e processos de trabalho.

Direito ao trabalho.
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Ampliando as relagfes sociais do aluno no tempo e no espaco:

A historia do municipio:

Origem do municipio e processo de povoamento e crescimento da populacao;
Organizacdo administrativa: os poderes constituidos;

O municipio e suas relacdes com outros espacos: municipios proximos e distantes.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Exploracdo de atividades que permitam desenvolver a capacidade de ouvir e contar
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histérias de modo a ampliar e sistematizar referéncias de outros tempos e espacos.

Utilizacdo de mapas, fotografias, filmes para atividades que possibilitem o levantamento
e organizacdo de informagoes de leituras e formas de registro.

Observacdo em atividades do cotidiano das diferencas sociais que permeiam as
experiéncias infantis e a diversidade cultural presente nas tradicoes populares.

Exploracédo de atividades que estimulem a percepcéo das diferencas histéricas na
definicdo das fases da vida.

Exploragdo de atividades que promovam a comparacao entre diferentes versoes de um
mesmo acontecimento.

EIXO: A CULTURA E A LUTA DOS NEGROS NO BRASIL

CONTEUDOS

Africanos trazidos para o Brasil, escravizados:

A violéncia da privagéo da escolha de ficar em seu continente de origem, distinta de
todas as formas de imigracao.

A condicdo de escravo.

A escravidao e o tréfico.

Herancas africanas: culinaria (vatapd, acarajé, caruru, canjica, etc), folguedos e dancas.
Significado da data 20 de novembro, repensando o 13 de maio;

Musica: instrumentos musicais (atabague, reco-reco, cuica, maraca e agogo).
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SUGESTOES DE ATIVIDADES

Proporcionar aos alunos do 1.° ciclo reflexdes, discussfes e posicionamentos criticos
sobre discriminagcdes de género, etnia e/ ou minorias veiculadas através de diversas
midias (televisdo, revistas, jornais, histérias em quadrinhos).

Organizar com os alunos uma mostra sobre as herancas africanas, propostas para o 1.°
ciclo: culinérias, folguedos e dancas.

GEOGRAFIA

COMPETENCIAS

Compreender a producdo / organizacdo do espaco geografico.

Demonstrar habilidades de observar / interpretar a realidade local a partir de sua
dimenséao espacial.

Identificar os elementos naturais e culturais do ambiente, suas interacdes e dinamica
(modificacdes e transformacoes).

Compreender os diferentes espagos como resultado das diversas interagdes entre
dindmicas naturais.

Identificar as diferencas entre as diversas paisagens geograficas.

Reconhecer-se como sujeito nas relagdes estabelecidas no espagco em que vive
(estudo, consumo, trabalho, lazer).

Compreender diferentes tipos de relagcdes (nos diferentes espagos) harmoniosas ou
conflitantes, no trabalho, na producéo e nas trocas.

Perceber a sociedade como um conjunto de relacdes entre as pessoas.

Compreender que 0s espacos sao reconstruidos pela dinamica da sociedade.

Identificar as paisagens geograficas descritas em textos ou oralmente.

Compreender a importancia da preservacao da natureza para sua vida pessoal e para a
sociedade.

Compreender através de sucessivas etapas a construcdo da representagéo grafica do
espaco geografico.

Observar, através de varias formas de representacdo (escrita, grafica, cénica), as
relacdes topologicas, projetivas e euclidianas.
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Utilizar pré-mapas e mapas como meio de comunicacao e leitura da realidade.

Localizar-se na sala de aula, utilizando corretamente nocoes topoldgicas: frente, atras,
vizinho, ndo vizinho, perto, longe.

Localizar a escola, bairro € municipio, em relacoes espaciais.

EIXO: PRODUZINDO E ORGANIZANDO OS DIFERENTES ESPACOS

CONTEUDOS
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Do espaco do corpo ao espaco de vivéncia proximo.

Auto — conhecimento:
« Quem sou eu ?
+ Eu e minha familia.
« Eu e minha escola.
+ Relacbdes sociais:
No lugar onde moro;
Com quem moro;
Na morada e seu redor.
Producéo / organizacéo do espaco de vivéncia maior: bairro.

Atividades econdmicas e a producédo desse espaco:
Indastria, comércio e as outras atividades econémicas.
Recursos naturais.

+ Modificagéo, preservagéo e conservagao.

¢ Circulagéo, distribuicdo e consumo.

A paisagem geografica:
Elementos de paisagem.
Dinamica de paisagem
Construindo paisagens.
Alternando paisagens.

Preservacéo do meio ambiente:

Acbes do homem sobre 0 meio ambiente.
Preservacdo do meio ambiente.

O papel de cada individuo.

Cartografia:

O que é um mapa ?

Como se faz um mapa ?

Legendas.

Escalas — compreenséo da relacdo entre tamanho do mapa e o tamanho real do espago
geografico.

Orientagéo e localizagao geografica.

A contribuicdo do negro da construcdo da nacéo brasileira.

A distribuicdo espacial da populacao afro descendente no Brasil.

O movimento do povo africano no tempo e no espaco.

Localizacdo no mapa e pesquisa sobre paises africanos: suas vidas, idioma, economia,
cultura, histéria e musica.

Localizacdo de comunidades quilombolas no amazonas.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Observacao e descricao de diferentes formas pelas quais a natureza se apresenta na
paisagem local: nas constru¢des de moradia, na organizacao dos bairros, nos modos
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de vida dos moradores.

Andlise de gravura, manchetes de jornais e revistas, entrevistas com moradores do
bairro a fim de conhecer diferentes fontes de informacao sobre o bairro.

Utilizacdo de mapas, fotografias, filmes para atividades que possibilitem a
compreensdo da organizacdo do espaco geografico e a interpretacéo da realidade
local a partir da sua dimenséo espacial.

Elaboracéo de atividades de pesquisa, seminarios, excursoes para coletar dados que
favoreca a identificacdo e compreensao das interacées que ha entre os elementos
culturais e naturais.

Elaboracéo de atividades de pesquisa de campo, para coletar dados que favoreca a
compreenséao dos espacos reconstituidos pela dinamica da sociedade.

Pesquisa documental em jornais, revistas, arquivos historicos e geograficos para a
construcdo de exposicdo demonstrando a acdo do homem na transformacao da
paisagem fisica social.

Desenvolver atividades que possibilitem a reflexéo sobre as relagdes de trabalho de
producdo e lazer nos diferentes espacos geograficos.

ENSINO RELIGIOSO

COMPETENCIAS

Conhecer os elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando.

Analisar o papel das tradi¢es religiosas na estruturacdo e manutencao das diferentes
culturas e manifestacdes socio — culturais.

Respeitar a diferenca na construcéo de estruturas religiosas que tém na liberdade o
seu valor inalienavel.

Entender os diferentes significados dos simbolos religiosos na vida e convivéncia das
pessoas e grupos, assim como o valor da reveréncia ao Transcendente..
Compreender sua identidade religiosa numa construcdo em reciprocidade com o outro
e na percepcéao da idéia do Transcendente, expressas de maneiras diversas pelos
simbolos religiosos.

EIXO: IDENTIFICAR O EU NO OUTRO COMO PROCESSO DA RELAGAO SOCIO-
HISTORICO-CULTURAL DAS CONCEPCOES RELIGIOSAS

CONTEUDOS

Identidade

» O Eu.

» Eu sou eu com outro.

» Eu e outros somos nos.

» Os valores se aproximam.

Simbolos religiosos

» Lembranca na vida da pessoa.

» Os simbolos religiosos na vida das pessoas.

» Os simbolos religiosos sdo significativos e necessarios para as tradicbes se

expressarem.

» Os simbolos religiosos intensificam a relagdo com o Transcendente.
A idéia do Transcendente

» Os simbolos religiosos e o Transcendente.

» Os simbolos religiosos dao idéia do Transcendente.

» Aidéia do Transcendente constréi-se de maneiras diversas.

O respeito as diversas religides entre elas, as religides afro descendente.




Pesquisas sobre as religides africanas presentes no Brasil

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Nesta faixa etéria, conforme apontado por estudos de grupos preocupados com o
ensino religioso, entende-se que o0 eixo central deva ser o conhecimento de si
(emocdes, experiéncias, sonhos e fantasias) e os relacionamentos imediatos. A
relacdo com o outro, com a natureza e divindades proximos. As criangas nesta fase,
embora ainda egocentradas, sdo capazes de ter fé, acreditar em Deus, deuses,
poderes sobrenaturais, personificacdes herodicas.

Esse periodo é propicio para, do ponto de vista da aprendizagem e do ensino
religioso, o desenvolvimento da admiracdo do dom de si, o Dom da vida. O
desenvolvimento da sensibilidade estética diante do maravilhoso enriquecimento da
imaginacao sao habilidades nas quais deve-se investir. Sendo muito importantes as
experiéncias dos adultos e as “histérias” deles, objeto de curiosidade, constituem
terreno fértil para o desenvolvimento da expressao oral, assim como da aprendizagem
do uso de estruturas simbdlicas. Além da escrita, estruturas simples de localiza¢ao
temporal, espacial e social.

A didatica do ensino religioso, nesta fase, deveria privilegiar, exercicios de
interiorizacéo, localizacdo na historia da comunidade proxima — a familia, os amigos, o
espaco geografico — cultural afetivo (habitos, tempos, lugares, personagens / pessoas
“sagradas”). Sao muito ricas e motivadoras as narrativas sobre os “milagres” da vida: os
nascimentos, as mortes, as transformacdes envolvendo o elemento humano, a fauna e
a flora. Narrativas que envolvam prémios e perdas sao 6timas para trabalhar limites,
valores e atitudes em si e em contraposicao a idéia de sorte e de azar. Sdo também
interessantes as chamadas histérias de assombracéo, historias de feitos méagicos,
fabulas da cultura local.
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SearEana de Estado ds Educacdo & %
Clalidace du Chsines B oo O £5MDO 20

AMAZONAS
Escola
Ano Letivo Ano do CICLO Turma Turno
Aluno N.°

PARECER OU RELATORIO DESCRITIVO
(Parte Integrante do Histérico Escolar)

Sintese de desempenho do aluno, considerando o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades,
niveis de aprendizagens e de dificuldades na constru¢do do conhecimento das diferentes areas. Levando
em consideragao sua participagao, criatividade, criticidade, reflexdo, cooperagao, autonomia, assiduidade,
relagéo professor-/aluno e aluno/aluno.

AREA DE LINGUAGENS
(LINGUA PORTUGUESA, ARTES E EDUCACAO FiSICA)

AREA DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA
(CIENCIAS E MATEMATICA)

AR[EA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
(HISTORIA, GEOGRAFIA E ENSINO RELIGIOSO)
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Observagdes:

- O Ciclo Basico do Ensino Fundamental esta aprovado pela Resolugdo N°. 22/2005 do Conselho Estadual de Educagdo do
Amazonas - CEE/AM.

- Conceito Unico: AS (Aprendizagem Satisfatéria) ou ANS (Aprendizagem Nao Satisfatéria): sintetizam o aproveitamento das areas
de conhecimento: Area da Linguagem (Lingua Portuguesa, Ensino das Artes e Educagéo Fisica), Area de Ciéncias Naturais e
Matemética (Ciéncias e Matematica) e Area de Ciéncias Humanas e Sociais (Histdria, Geografia e Ensino Religioso).

- Os conceitos semestrais resultam da andlise do aproveitamento global do aluno, sintetizada e expressa no Parecer Descritivo. A
copia do Parecer Descritivo parcial ou final deve acompanhar a transferéncia, pois nele esta registrado o desenvolvimento do
processo de aprendizagem do aluno em cada area do conhecimento, a outra via deve ficar arquivada no Processo Individual do
Aluno na Secretaria da escola.

O aluno é promovido ou retido apenas no Ultimo ano de cada ciclo, considerando-se o conceito e a assiduidade. Quanto ao conceito,
serd promovido o aluno que obtiver o conceito final AS - Aprendizagem Satisfatéria. Quanto a assiduidade, serd promovido o
aluno que obtiver freqiiéncia minima de 75% exigida pela Legislacéo Federal e Estadual.

- Equivaléncia Ciclo/Série: 1° ano do | Ciclo: Alfa, 2° ano do | Ciclo: 12 série, 3° ano do | Ciclo: 22 série / 4° ano do Il Ciclo: 32 série,

59 ano do Il Ciclo: 42 série. /|  Equivaléncia de conceitos: AS (60 a 100) e ANS (10 a 50).
Pelo exposto, atribuimos ao aluno avaliado o conceito (e a nota equivalente):

AS - Aprendizagem Satisfatoria (60 — 70 — 80 — 90 — 100)

[ ]

ANS - Aprendizagem N&o Satisfatoria (10 — 20 — 30 — 40 — 50)

Gestor(a) da Escola:
Pedagogo(a) da Escola:
Professor(a):
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SEDUC o

Sacrataris o5 Esiste da Educsiie S

Cualicade e Crigou ¥ CISTITNG 50 CE™hID 52
AMAZONAS
Estabelecimento
Endereco

Ato de Criagéo

GUIA DE TRANSFERENCIA

(nome do aluno) de nacionalidade natural de
UF: nascido em de de

cursou até / / a sérieou_ _anodo_____ Ciclo

ou a Fase do Projeto Avancar do Ensino Fundamental neste Estabelecimento,

conforme Resolucdo n° 153/2004 e 109/2007 do Conselho Estadual de Educacédo do
Amazonas — CEE/AM e Historico Escolar constante no verso, podendo de acordo com a

legislacdo em vigor continuar os estudos em estabelecimento de Ensino legalizado.

O aluno estad apto para cursar a Fase do Programa de Correcao do Fluxo Escolar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Projeto Avancar, ou ano do Ciclo
ou Série do Ensino Fundamental.

Observacgdes:

70



HISTORICO ESCOLAR DA SERIACAO

Turma CARGA
SERIE HORARIA
Turno ANUAL
1a
Estabelecimento Municipio / Estado Ano Letivo
Turma CARGA
SERIE HORARIA
Turno ANUAL
23
Estabelecimento Municipio / Estado Ano Letivo
Turma CARGA
SERIE HORARIA
Turno ANUAL
3a
Estabelecimento Municipio / Estado Ano Letivo
Turma CARGA
SERIE HORARIA
Turno ANUAL
4a
Estabelecimento Municipio / Estado Ano Letivo

HISTORICO ESCOLAR DOS CICLOS

CICLOS ANO | CONCE ESTABELECIMENTO ANO CARGA MUNICIPIO
] ITO DE ENSINO LETIVO HORARIA
UNICO ANUAL
I s
CICLO 30
40
Il 50
CICLO
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HISTORICO ESCOLAR DO PROGRAMA DE CORRECAO DO FLUXO ESCOLAR NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: PROJETO AVANCAR

FASES CONCEITO ESTABELECIMENTO DE ANO CARGA MUNICIPIO UF
. HORARIA
UNICO ENSINO LETIVO ANUAL

FASE 1

FASE 2
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ORIENTACAO SOBRE A ELABORACAO DO PLANO DE APOIO PEDAGOGICO '_ 5
PARA O ALUNO RETIDO NO CICLO — PAP =

O aluno do CICLO que ficar retido no 3.° ano do | ciclo terd direito a um Plano de Apoio
Pedagdgico — PAP. Vale ressaltar que a retengdo sé podera ocorrer apds andlise minuciosa e coletiva
de todo o processo de desenvolvimento do aluno nos anos que compuseram o ciclo, apoiada
(sobretudo) na reflex&o critica dos pareceres descritivos.

Com isso, 0 Plano de Apoio Pedagdégico — PAP deverda ser elaborado pelo professor regente da
turma, que explicitara o desenvolvimento do educando e as intervengcfes necessarias a serem
trabalhadas de maneira articulada aos referenciais curriculares do ciclo.

Nessa perspectiva, o Plano de Apoio Pedagégico — PAP deve ser desenvolvido no inicio do ano
letivo seguinte, por um periodo que nao ultrapasse a 1 (um) ano letivo. Assim, a redagcdo do PAP
precisa ser clara, objetiva, coerente, apoiada nos pareceres descritivos anteriores.

Até o término do 1° trimestre do ano letivo em que o PAP sera desenvolvido, o aluno devera
fazer uma avaliacdo diagnéstica e formativa para verificar se a possibilidade de avanc¢o de estudo para
0 4.° ano do Il Ciclo, no entanto, caso o aluno ndo consiga avangar, permanecera na turma de
origem do ano letivo em que o PAP for desenvolvido.

E importante frisar que a avaliacdo é abrangente e, assim, contempla tanto as questdes ligadas
estritamente ao processo ensino e aprendizagem, quanto as que se referem a formacao das
identidades, valores, enfim, ao projeto politico pedagdgico da escola. Desta forma, ndo mais procede
pensar que o Unico avaliado é o aluno em seu desempenho cognitivo.

Com isso, 0 Plano de Apoio Pedagdgico -PAP deve estar em consonancia com o parecer
descritivo do aluno elaborado pelo professor e o planejamento realizado durante o periodo letivo, este
plano deve ser individualizado para que possa atender as necessidades de cada aluno retido.

Assim, sugerimos que o plano seja elaborado de acordo com o0s seguintes aspectos da
Proposta Curricular do Ciclo Béasico do Ensino Fundamental:

- Areade Conhecimento - identificar as areas prioritarias a serem apoiadas.

- Competéncias e habilidades — destacar as competéncias e as habilidades especificas de
cada area a serem desenvolvidas, estes cuidados sdo principios organizadores para a
formacao cognitiva do aluno para que este atinja o nivel desejado sem limita-lo.

- Eixo - identificar os eixos da area a ser trabalhado.

- Contelidos — os conteludos estao atrelados ao eixo e aos objetivos de cada competéncia e
habilidade. Assim, é de suma importancia que o docente elaborador do plano elimine
conteddos secundérios, embora essenciais, orientando o do futuro professor que atenderé este
aluno.

Os procedimentos metodolégicos devem contemplar as dificuldades do aluno. Por isso, o
docente que atuard com o aluno retido tera a liberdade de adotar os procedimentos e as
estratégias que se ajustem as caracteristicas, as potencialidades e as capacidades do aluno.
Avaliacdo — serd formativa e diagnéstica, a selecdo das técnicas e dos instrumentos
avaliativos ficara a cargo do professor que atuard com o aluno retido. A avaliacdo deste aluno
deve constituir indicadores para reorganizacdo do processo ensino-aprendizagem,
considerando as peculiaridades do nivel de desenvolvimento do aluno.

ApOs a realizagcdo do Plano de Apoio Pedagdgico — PAP, a observagcdo do professor e a
comparacgao entre o antes, o durante e o depois do processo ensino-aprendizagem, € de suma
importancia a elaboracdo de um relatério contendo as informag8es que foram trabalhadas com o aluno.
OBSERVACAO PARA A ESCOLA:

Vale ressaltar que a situagdo dos alunos retidosno preenchimento do Censo Escolar sera da
seguinte maneira:

Serd incluido no espaco dos alunos retidos.

Caso o aluno consiga até o 1° trimestre fazer avanco de estudo, permanecera na lacuna dos
alunos retidos, e ao final do ano letivo, quando acontecer o préximo censo sera incluido no
campo de alunos reclassificados e fara parte da contagem dos alunos aprovados.
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SEDUC

Se2re%ana de Estado ds Educacdo e

Qualidacte du Crisites

P

L EOWINSC OC C5ADD S

AMAZONAS

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES DO CICLO

Escola: Professor(a):
Tempo Previsto: [/ [/ a [ [ Ano do Ciclo Turma: Turno:
Area de N Procedimentos Metodoloégicos
Conhecimento Comp(_at_enuas € Eixo Conteldos — Avaliacao
Habilidades Atividades Recursos
Assinatura do(a) Professor (a) Assinatura do(a) Pedagogo (a) Assinatura do(a) Gestor (a)
, de de
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OBS.: Este documento devera ser

SEDUC P
B e Lt | o
AMAZONAS
REGISTRO INDIVIDUAL DO RENDIMENTO DO SEMESTRE
| — IDENTIFICACAO
Nome Aluno: Idade
Periodo Avaliado: Ano do Ciclo
INDICADORES AREA DAS AREA DE CIENCIAS AREA DE CIENCIAS CONCEITO OBS.
LINGUAGENS NATURAIS E HUMANAS E SOCIAIS FINAL
(L. Portuguesa, Artes e MATEMATICA (Historia, Geografia e Ens.
Ed. Fisica) (Ciéncias e Matematica) Religioso)
AS ANS AS ANS AS ANS AS ANS
- Conteuidos trabalhados
- Participacao
- Criticidade
- Criatividade
- Reflexao
- Autonomia
- Organizacao
- Cooperacao
- Assiduidade
- Relacao professor/aluno
- Relacéo aluno/aluno
SEDUC v preenchido pelo

professor e repassado para
que alimentara o Sistema.

SelrE7ana de Estada ds Educacdo &

Qualidace du Crinee

¥ covmuc oo £eee ot

AMAFONAS

Secretaria da Escola
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FICHA DO PLANO DE APOIO PEDAGOGICO DO(A) ALUNO(A) RETIDO(A) NO 3.2 ANO DO | CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Escola: Professor(a):
Aluno (a) Ne
Tempo Previsto: [ a [ I . Ano do Ciclo Turma: Turno:
Area de Competéncias e Habilidades Eixo Contetdos Observacgéo

Conhecimento

Assinatura do(a) Professor (a) Assinatura do(a) Pedagogo (a) Assinatura do(a) Gestor (a)

DBSERVACAO: Esta ficha ser& preenchida pelo professor do 3.2 ano do | CICLO para cada aluno retido. Devendo ser anexada ao processo individual do
aluno.
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i SEDUC =

¥ T ) 3
ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANO — CAPITAL E INTERIOR A Partir de 2008
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Legislacéo |

78

.ei 11.114/05 e 11.274/06RES. N° 078/00-CEEAMRES. N.° 02/98CNELei Federal N.° 9.394/96

Base
Comum
Nacional

. | Ciclo Il Ciclo Carga
Areado | 50 Globalizad Horari
Conheciment lmensao_ _ol_alza a orari
o Interdisciplinar 1°Ano | 2°Ano | 3°Ano | 4°Ano | 5°Ano | 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9° Ano Toatal
S|IA|S|A|S|JA|[S|A|S|A|S|A]|S]A|S] A ]|S] A
Lingua Portuguesa | 8 |320| 8 302 8 302 71280| 7 |280| 5| 200| 5 | 200| 5| 200 | 5| 200 | 2.320
Linguagens 7 og 1| 20] 140] 1 a0 2202420 1] 420 1] a0|2] 20 1] 40| 360
Educacao Fisica 2 |80]| 2180] 280 2|80 2|80 2] 80| 2|8 ]2] 8 | 2| 80 | 720
Ciéncias | patematica 5 [200] 5|29 5|29 6|240| 6 |240| 5 |200| 5| 200]|5]| 200 | 5| 200 | 1.880
Naturais e 0 0
Matematica | Ciéncias 1 40 | 1 |40 1 |40 1|40 | 1| 40| 3 |120| 3 | 120 3| 120 | 3| 120 680
Historia 2 180|280 280|280 2|8 3|120| 3|120]/3]| 120 3| 120]| 880
Ciéncias
Humanas e
Sociais | Geografia 1 40| 1 /40| 140|140 1 40| 3|120| 3 120/ 3| 120 | 3| 120 | 680




Ensino Religioso - - - - - - | - - - - 1140 1] 401 40 | 1] 40 160
Parte Diversificada k/:ggg%g_sfgg?é%e”a
(Area de Linguagem) Frances ou - - - - - -l -] - - - 218 | 2|8 (2| 8 |2 80 320
Espanhol.
‘ 80 80 100 100
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 20 | 800 | 20 0 20 0 20| 800 (20| 800| 25 0 25 0 25( 1000 | 25| 1000| 8.000

Legenda: S: semanal - A: anual
Semanas: 40
Observagdes:

1.  Os Temas Sociais Urgentes (Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientac&o Social, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo) serdo desenvolvidos de

Curriculares do Ensino Fundamental.

AR

conforme a Proposta Pedagdgica do | e Il Ciclo do Ensino Fundamental.

»

10.639/03.

oo

forma transversal em todos os Componentes

O Ensino Religioso é facultativo para o aluno e sera desenvolvido conforme Artigo 1° da Lei 9.475/97 CNE e Artigo n.° 43 § 9.° da Resolugéo 99/97 — CEE/AM.
. Os contetdos do curriculo do Componente Curricular de Ensino Religioso nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental seré trabalhado na Area do Conhecimento de de Ciéncias Humanas e Sociais,

Os conteudos de Lingua Estrangeira Moderna serdo trabalhados em um dos componentes curriculares: Inglés, Francés ou Espanhol — visando atender as peculiaridades locais.
O Ensino Fundamental de 9 anos corresponde: Anos iniciais do 1° ao 5°ano em Ciclo (| e Il) e Anos Finais do 6° ao 9° ano, com organizagao didatico-pedagégico anual

Os conhecimentos do curriculo que tratam da Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo trabalhados nos componentes curriculares de Historia, Artes e  Lingua Portuguesa (Literatura), conforme a Lei

79





