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Professores do Acre,

Estamos em um momento muito especial da Educacdao no Acre por varios motivos:
aumento das matriculas; execucao de programas junto as comunidades mais necessitadas e
isoladas, garantindo o acesso e permanéncia das criancas e adolescentes no combate constante a
exclusao escolar; producao de materiais de apoio aos professores, gestores escolares e aos
alunos; crescente melhoria do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica).

O Governador Binho Marques estabeleceu para a gestao 2007 a 2010, entre as prioridades
definidas, a implementacao do Ensino Fundamental de Nove Anos, com a inclusao das criancas
de 6 anos que vem ocorrendo desde 2008. Outra prioridade diz respeito a expansao da Educacao
Infantil, com a universalizacao do atendimento das criancas de 4 e 5 anos.

Para a efetivacao dessas politicas, o Governo do Estado firmou, com os municipios, um
Pacto para Cumprimento de Metas para a Educagcao que permitira acoes conjuntas que visam a
melhorar os indicadores da educacao acreana, independente da rede de ensino ser estadual ou
municipal. Tem feito, também, investimentos no campo da gestao do sistema de ensino e das
unidades escolares, dos recursos e do fazer pedagogico, o que levou a:

reestruturar a composicao das equipes de formacao e acompanhamento;
reelaborar os referenciais curriculares;

produzir materiais pedagogicos;

garantir a formacao continuada dos gestores e dos professores em todo o Estado;
construir e equipar espacos fisicos.

Os desafios, neste momento, sao grandes. Aos professores e professoras do Acre cabe a
grande tarefa de acolher e ensinar a todos que chegam a escola. Das praticas pedagogicas,
espera-se cada vez mais consisténcia, profissionalismo e flexibilidade para que se ajustem as
possibilidades e necessidades de aprendizagem das criancas, sem o que nao ha ensino de
qualidade.

Assim se avanca no processo de profissionalizacdo do magistério, o que também
pressupoe incluir, incorporar e promover as diversidades, lidar com o contraditério dos alunos e
da comunidade escolar, utilizar o dialogo para lidar com os conflitos.

A eficiéncia da pratica pedagogica nao é fruto apenas do desejo do professor: é resultado
do compromisso pessoal de cada um e também do investimento institucional tanto dos
responsaveis pela gestao escolar quanto dos responsaveis pela gestao do sistema de ensino.

Estes Cadernos de Orientacdo Curricular, disponibilizados aos professores,
coordenadores e gestores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, fazem parte desse
investimento. Neles esta expresso como a Secretaria de Estado de Educacdo e as Secretarias
Municipais parceiras concebem o trabalho com o Ensino Fundamental de Nove Anos. O material
por si s6 ndo é suficiente, mas é o ponto de partida para as acées de formacao, planejamento,
acompanhamento e avaliacao.

Estamos cumprindo as leis vigentes no pais ao garantir o acesso escolar, mas garantir a
aprendizagem € algo bem mais complexo. Exige o entendimento e o compromisso de todos os
envolvidos no ato de ensinar. E 0 que esperamos de todos os atores na construcao desse
caminho.

Maria Corréa da Silva
Secretéaria de Estado de Educacao
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Toda crianca tera direito a receber educacao.

Toda crianca tera direito a uma educacao capaz de promover
a sua cultura geral e capacita-la a, em condicées de iguais
oportunidades, desenvolver as suas aptidoes, sua capacidade
de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social,
e a tornar-se um membro Util da sociedade.

Toda crianca deve ter seus melhores interesses no centro das
diretrizes de sua educacao.

Declaracao Nacional dos Direitos da Crianca



Apresentacao

Cadernos para o professor

Esta publicacdo integra a Série Cadernos de Orientacdo Curricular, que relne subsidios para o
trabalho pedagodgico com as diferentes areas curriculares, e é destinada especialmente aos
professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de todas as escolas publicas do Acre.

Em 2008, foram elaborados os Cadernos 1 e 2, com orientacoes e propostas de Lingua
Portuguesa e Matematica para os professores de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, e agora, em
2009, estao sendo editados os demais Cadernos para professores do 1° ao 5°ano, incluindo todas
as areas curriculares, desta vez estruturados de forma um pouco diferente:

Caderno 1 - traz subsidios de todas as areas, é organizado por ano de escolaridade (1° ao 5° ano
/ 1? a 4° série) e apresenta consideracdes sobre o ensino e a aprendizagem em cada area e um
quadro de referéncias curriculares com objetivos, conteudos e propostas de atividades. No caso
do 1° e 2° ano (Ciclo Inicial) do Ensino Fundamental, trata-se, na verdade, do Volume 2, que
inclui Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Artes Visuais, MUsica e Educacao Fisica, uma vez
que a publicacdo das orientacoes de Lingua Portuguesa e Matematica ja aconteceu em 2008.

Caderno 2 Geral - volume de fundamentacao didatica, elaborado para todos os professores do 1°
ao 5° ano, porque apresenta outras contribuicoes além das que estdao contidas no Caderno 2 de
2008. A publicacao esta assim organizada: uma Introducdao com consideracoes sobre a
importancia do conhecimento didatico para a docéncia, a Parte 1, com os pressupostos nos quais
estdao ancoradas as propostas curriculares, e a Parte 2, com textos formativos, de subsidios para
ampliar o conhecimento sobre os géneros textuais e a organizacao dos conteldos escolares na
forma de projetos.

Caderno 3 - reune sequéncias de atividades e projetos sugeridos como possibilidades, como
subsidios para o planejamento do trabalho pedagdgico no segmento de 1° ao 5° ano.

Em relacao a esse material, é importante nao perder de vista que, por mais flexivel que seja,
toda proposta curricular estabelece, ainda que de modo geral, quais sao as conquistas esperadas
progressivamente, a cada ano de escolaridade, tendo em conta o que foi estabelecido nos anos
anteriores. Assim, tomar como referéncia o que preveem os quadros com as orientacoes
curriculares deste Caderno, pressupde avaliar os conhecimentos prévios e o processo de
aprendizagem das criancas, tanto porque esse tipo de avaliacdo € um principio pedagogico,
como porque é condicdo para ajustar as expectativas, os conteldos e as atividades especificadas.
Considerar o que esta indicado em cada quadro, de cada uma das areas curriculares, implica
considerar também o fato de que as criancas ndo necessariamente terao os saberes previstos se,
nos anos anteriores, o trabalho pedagogico se orientou por outros pressupostos e por outros
indicadores.

A iniciativa de, neste momento, apresentar esses subsidios para os professores acreanos €, como
toda iniciativa na area educacional, decorrente de uma analise da situacao atual, dos desafios
hoje colocados e de uma concepgao sobre o papel do professor na educacao escolar. O proposito
central, tal como a época da publicacdo dos Cadernos 1 e 2 em 2008, € contribuir com os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de todo o Estado do Acre na importante
tarefa de ensinar todas as criancas.

Equipe de Elaboracao da Série Cadernos de Orientagéo Curricular



Introducao

Nesta Introducao estao transcritos os propositos da escola - também apresentados no Caderno 2
- seguidos de algumas consideracées importantes sobre objetivos, conteudos e atividades de
aprendizagem e de avaliacao.

Quais os propositos’?

Os propositos, tal como aqui apresentados, sdo compromissos que a escola precisara assumir
para garantir que as aprendizagens previstas acontecam, para criar as condicbes necessarias
ao desenvolvimento das capacidades e dos saberes que se pretende que as criancas
conquistem. Assim, considerando a proposta expressa nos Cadernos de Orienta¢ao Curricular,
sao propositos das escolas nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

. Fazer de cada sala de aula um ambiente de trabalho colaborativo, para que os alunos
possam enfrentar sem medo os desafios colocados, sabendo que o erro faz parte do processo
de aprendizagem e que contam com apoio do professor e dos colegas para darem o melhor
de si.

. Garantir o direito de expressao do pensamento e das ideias dos alunos, mesmo que
divergentes das posicoes do professor e dos colegas, e o exercicio de discutir diferentes
pontos de vista, acolher e considerar as opinides dos outros, de defender e fundamentar as
proprias opinides e de modifica-las quando for o caso.

. Fazer da escola um lugar de legitimo respeito aos modos de falar que os alunos trazem de
suas comunidades de origem e, ao mesmo tempo, de experimentacao dos modos mais
formais de uso da fala, aprendendo a adequa-la as diferentes situacdes de comunicacao oral.

. Comprometer os alunos com propostas que extrapolem os limites da sala de aula e ‘ganhem
a rua’: campanhas na comunidade, cartas aos meios de comunicacao emitindo opiniao sobre
problemas que lhes preocupam, solicitacdes a instituicoes, correspondéncia com outras
escolas etc., sempre que possivel fazendo uso da Internet.

. Criar contextos - projetos, atividades de comunicacao real, situacoes de publicacao dos
escritos - que justifiquem a necessidade da escrita correta e da adequada apresentacao final
dos textos.

. Elaborar e desenvolver um programa de leitura na escola, articulando todas as propostas em
andamento e outras consideradas necessarias, acoes que envolvam intercambio com os
familiares e uso dos recursos disponiveis na comunidade, de modo a constituir uma ampla
rede de leitores que se estenda para além do espaco escolar.

. Transformar cada sala de aula em uma comunidade de leitores que compartilhem diferentes
praticas de leitura e escrita, de modo que estas possam se tornar atividades valorizadas e
necessarias para a resolucao de varios problemas na escola e fora dela.

T A formulagdo destes propdsitos teve como referéncia os seguintes documentos: Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
(MEC, 1997), Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de Buenos Aires (2004), Matrizes de Referéncia em Lingua
Portuguesa para o 1° Ciclo da Secretaria Municipal de Educacdao de Campinas (2007) e Caderno de Orientac6es Para o Ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria Municipal de Rio Branco, 2008).
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. Garantir o acesso dos alunos a diferentes portadores de texto e a textos de diferentes
géneros, bem como a participacao em situacoes diversificadas de leitura e escrita, tendo em
conta os propdsitos sociais que caracterizam essas praticas.

. Preservar o sentido que tém as praticas de leitura e escrita fora da escola, buscando a
maxima coincidéncia possivel entre os objetivos de ensino destas praticas na escola e os seus
objetivos sociais, ou seja, utilizar todo o conhecimento pedagdgico para nao ‘escolariza-las’;

. Organizar uma rotina diaria que viabilize o trabalho com todas as areas do conhecimento
que se constituem em componentes curriculares nas séries iniciais, de modo a favorecer e
potencializar o desenvolvimento de capacidades cognitivas, fisicas, afetivas, éticas,
estéticas, de insercao social e de relacao interpessoal.

. Priorizar metodologias pautadas no trabalho com hipdteses, conjecturas ou suposicoes que
as criancas possam testar, validar ou refutar, experimentando diferentes formas de pensar,
aprender e se expressar.

. Assegurar que as criancas possam exercer os seus direitos de leitores, escritores e aprendizes
das diferentes areas do conhecimento. Ou seja, como leitores, podem fazer antecipacoes
quando leem, formular interpretacoes proprias e verificar sua validade, perguntar o que nao
sabem, questionar as intencdées do autor, emitir opinido sobre o assunto lido. Como
escritores, devem produzir textos que facam sentido, em situacdes de comunicacao real,
com tempo suficiente para escrever e revisar conforme a necessidade, podendo solicitar
ajuda quando preciso e elegendo leitores para analisar a qualidade dos préprios textos.
Como aprendizes das diferentes areas do conhecimento, podem expressar suas hipoteses e
seus saberes sobre qualquer assunto, recebendo ajuda para fazé-lo e para avancar em seu
processo de compreensao.

. Considerar os indicadores das provas externas como uma demanda contextual necessaria, a
serem tomados como referéncia na organizacao do trabalho pedagdgico, mas nao como ‘a’
razao da educacao escolar, porque a funcao social da escola nao pode, em hipotese alguma,
se confundir com a tarefa exclusiva de preparar os alunos para ‘irem bem’ nas provas
externas.

Razédo, conteudo e forma

As consideracdes que se seguem representam, de certo modo, o marco conceitual em relacao a
abordagem curricular e ao conhecimento didatico: estdao explicitadas, nesta parte, as
concepcoes de objetivo e conteldo de ensino, de atividade para ensinar e avaliar, de
planejamento e avaliacao e de modalidades de organizacao didatica dos contetdos.

Os objetivos

A formulacao dos objetivos indicados nos Cadernos de Orientacdo Curricular apresenta as
capacidades possiveis de serem desenvolvidas pelas criancas, quando a proposta de ensino é
organizada segundo os pressupostos e os desdobramentos pedagodgicos defendidos nesses
materiais. Se os propositos da escola, aqui enunciados, indicam algumas das principais tarefas
das escolas para garantir o desenvolvimento das diferentes capacidades de seus alunos, nos
objetivos que compdem as referéncias curriculares das diferentes areas de conhecimento (que
compdem as publicacoes especificas), estdo indicadas quais sao estas capacidades - que
coincidem com objetivos anuais, com expectativas de alcance, com o que se considera
desejavel e necessario que todas as criancas aprendam durante o periodo letivo. Dessa



11

perspectiva, o desenvolvimento das diferentes capacidades das criancas € a razao de ser da
educacao escolar.

A definicao dessas expectativas de alcance, evidentemente, nao tem a intencao de padronizar
as possibilidades das criancas: ha aquelas que, com certeza, irao muito além do que esta
estabelecido como expectativa e ha outras que, por razoes varias, nao terao condicées de
conquistar os saberes previstos.

Essa heterogeneidade se evidencia, por exemplo, pela comparacao desses dois tipos de
situacoes opostas: uma crianca que aprendeu a ler aos quatro ou cinco anos de idade e outra
cuja familia é composta por pais analfabetos, sem escolaridade anterior e com um ritmo mais
lento de aprendizagem. No primeiro caso, certamente a crianca ira muito além do que esta
estabelecido como indicador de aprendizagem, porque ja tera chegado a escola com um
conhecimento mais avancado do que o previsto para o final do ano. E, no segundo caso, pode
ocorrer, embora nao necessariamente, de a crianca nao conseguir avancar conforme se espera,
pois apresenta trés caracteristicas que, reunidas, tendem a tornar mais lento o processo de
aprendizagem (o proprio ritmo de aprendizagem, a falta de escolaridade anterior e o fato de
viver em um ambiente familiar pouco estimulante em relacdo a leitura e escrita, visto que a
familia € composta por pessoas analfabetas).

O mesmo ocorre se o exemplo for relacionado ao conhecimento matematico: uma crianca que
desde pequena foi desafiada a pensar sobre a utilidade dos nUmeros, a explora-los em situacoes
de brincadeira ou em tarefas cotidianas, a explicar suas formas de pensar e a argumentar sobre
suas opinioes, por certo sera capaz de muito mais do que preveem os objetivos aqui propostos e
tendera a apresentar um desempenho superior ao de uma crianca que nao teve essas mesmas
oportunidades e nao contou com ajuda para ampliar suas possibilidades de pensar
matematicamente.

E, com esse mesmo critério de analise, poderiamos considerar uma infinidade de exemplos das
demais areas curriculares.

A clareza a respeito dessas diferencas, naturais e inevitaveis, nao pode justificar, entretanto, a
omissdao por parte das Secretarias de Educacdo, que tém a responsabilidade institucional de
zelar pelo direito a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos e de apresentar
indicadores de referéncia para o ensino.

Os conteudos

Na tradicao pedagogica, o termo ‘conteldo escolar’ foi utilizado para referir-se aos
ensinamentos classicos das disciplinas, ou seja, sempre esteve muito relacionado aos principais
conceitos das areas de conhecimento. Porém, o que hoje se tem é uma ampliacdo da concepcao
de conteldo escolar, tomado como o que se ensina explicitamente ou se favorece que os alunos
aprendam a fim de desenvolver diferentes capacidades - nao sé as de natureza cognitiva, mas
todas as demais: fisicas, afetivas, éticas, estéticas, de insercao social e de relacao
interpessoal...

Sabemos que as capacidades humanas se inter-relacionam de alguma forma, mas a depender do
tipo, um ou outro aspecto predomina mais: além daquelas em que o aspecto cognitivo é
preponderante, como pensar, ler e calcular, ha as capacidades fisicas, como correr, dancar e
saltar; afetivas, como desenvolver autoestima e demonstrar sentimentos; éticas, como respeitar
o outro e conviver com as diferencas; estéticas, como desenhar e apreciar a arte; de insercao
social e de relacionamento interpessoal, como participar de grupos e conviver solidariamente.

Tal como hoje defendem varios estudiosos, sdao quatro os principais tipos de conteudo escolar.
Cada tipo requer tratamento didatico diferenciado, porque sao aprendidos de modo diferente,
conforme demonstra a caracterizacao elaborada com base no que propde Antoni Zabala em ‘A
pratica educativa: como ensinar’ (1998), que segue abaixo.
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Um primeiro tipo de conteldo relne fatos, acontecimentos, situacées, dados e fenémenos
concretos - que sao informacdes de pouca ou nenhuma complexidade. Por exemplo: nomes de
lugares, pessoas e objetos em geral, enderecos, numeros de telefones, instrucoes simples... Esse
tipo de conteudo é aprendido basicamente mediante atividades de repeticao e/ou copia mais ou
menos literal, a fim de serem memorizados - ndao requerem construcao conceitual e sao
compativeis com uma abordagem transmissiva, baseada no uso da linguagem verbal. De qualquer
forma, para ensinar esse tipo de conteldo é conveniente, sempre que possivel, associa-lo a um
ou mais conceitos, para que a aprendizagem nao seja exclusivamente mecanica e que se apoie
em relacoes estabelecidas com outros conteudos mais significativos.

Outro tipo de conteldo reune conceitos e principios. Os conceitos se referem ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns e os principios se referem as
mudancas que se produzem em um fato, objeto ou situacao em relacao a outros fatos, objetos
ou situacées, em geral relacées de causa-efeito ou correlacoes. Por exemplo: energia,
fotossintese, territorio, cultura, sistema alfabético de escrita, sistema de numeracao decimal,
divisao... Esse tipo de contetdo? implica, necessariamente, compreensao e € aprendido por um
processo de elaboracao e construcao pessoal, por aproximacoes sucessivas, por ‘erros e acertos’
nas interpretacoes, que vao se depurando conforme avanca o entendimento. Sao boas
atividades, nesse caso, as que favorecam que aquilo que é objeto de conhecimento dos alunos se
relacione com seus conhecimentos prévios, que mobilizem e potencializem essas relacoes, que
apresentem desafios ajustados as necessidades e possibilidades de aprendizagem, que confiram
significado e funcionalidade ao que esta sendo estudado, que requeiram o uso dos conceitos para
descobrir, interpretar e verificar outras situacées, construir outras ideias, adquirir outros
saberes...

Esses dois tipos de conteldo sdao os que a escola, ao longo da historia, tem se ocupado em
ensinar, embora cometendo o equivoco - geralmente de sérias consequéncias para a
(nao)aprendizagem dos alunos - de ensinar conceitos e principios complexos com estratégias de
repeticao-fixacao-memorizacao, ou seja, como se fossem informacoes simples, de facil
assimilacdo. Ja os tipos de conteldo descritos a seguir, também por um equivoco de efeitos
semelhantes, em geral nao tém sido tomados pela escola como ‘contetdos em si’, mas como
derivacdes do conhecimento de fatos e conceitos, o que, na pratica, nao se verifica...

Procedimentos, métodos, técnicas, destrezas ou habilidades e estratégias configuram outro
tipo de conteddo. Em geral, envolvem um conjunto de acbdes ordenadas, nao sao
necessariamente observaveis e, conforme a natureza e complexidade, dependem do
conhecimento de conceitos que permitam proceder desta ou daquela forma. Alguns exemplos:
ginastica, danca, leitura, escrita, reflexao, estudo, pesquisa, calculo mental, comparacao...
Conteldos dessa natureza sé se aprendem pela pratica (pois é fazendo que se aprende a fazer) e
a qualidade do desempenho requer exercitacao frequente, aplicacdo em contextos diferenciados
e reflexao sobre a prépria atividade, o que possibilita a tomada de consciéncia da acao
desenvolvida: para poder proceder melhor é importante poder refletir sobre a maneira como
procedemos. As atividades devem, entao, funcionar como contextos favoraveis para o uso desses
recursos e, portanto, as atividades permanentes sao privilegiadas, porque se caracterizam pela
constancia e pela regularidade.

Por fim, o outro tipo de conteldo relne valores, atitudes e normas. Valores sao principios ou
afirmacdes éticas que permitem as pessoas emitir juizo sobre condutas e seus respectivos
sentidos. Atitudes sao tendéncias ou predisposices relativamente estaveis para atuar de certo
modo, de acordo com determinados valores. E normas sao padroes ou regras de comportamento
a serem seguidos em determinadas situacoes e que orientam a conduta de todos os membros de
um grupo social, constituindo a forma pactuada de por em pratica certos valores compartilhados
por uma coletividade, que indicam o que pode/deve ou nao ser feito. Alguns exemplos:
solidariedade, cooperacao, respeito, responsabilidade, liberdade, cuidado com o meio

2 Também as teorias - conjunto de regras ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma area especifica - podem ser
incluidas nesse tipo de conteudo.
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ambiente, gosto pela leitura... Os processos vinculados a compreensao de conteldos associados
a valores, em geral, exigem reflexdao, tomada de posicao e elaboracées complexas de carater
pessoal. Ao mesmo tempo, a apropriacao e a interiorizacdo do que esta sendo compreendido
requer envolvimento afetivo, o que, por sua vez tem relacao com necessidades individuais, com
o ambiente, com o contexto. Nesse sentido, sao situacées adequadas de ensino e de
aprendizagem aquelas que de fato contribuem para estimular esses processos e funcionam como
situacoes exemplares, pois apenas o discurso do ‘dever ser’ é totalmente ineficaz nesse caso: a
coeréncia na postura, na abordagem e nas eventuais ‘cobrancas’ de conduta é essencial.

Mas o fato de poder identificar as caracteristicas predominantes nos contetdos, bem como as
principais estratégias de aprendizagem e, em consequéncia, as abordagens metodologicas mais
adequadas, nao significa que as apropriacdes do sujeito que aprende se dao de maneira isolada
em cada caso, muito pelo contrario.

Ainda que no quadro de referéncias curriculares das diferentes areas que compdem este
Caderno os conteldos nao sejam apresentados separadamente, conforme os tipos indicados
acima, € importante ressaltar que predominam os procedimentos. Isso acontece porque, embora
os diferentes componentes curriculares contem com conteldos de todos os tipos, € a capacidade
de uso do conhecimento o que mais importa. Em relacao aos conceitos, por exemplo, o ‘saber
sobre’ esta sempre a servico do ‘saber fazer’, ou seja, tudo o que a crianca aprende deve
potencializar sua capacidade de proceder. Portanto, neste documento nao se vera os contetdos
relacionados na forma convencional: ao invés de breves listas com conceitos, temas e
informacdes, a forma de apresenta-los ja faz referéncia, mesmo que nem sempre direta, a um
certo modo de trabalhar com eles, ou seja, esta explicitado o que exatamente ensinar.

As atividades de ensino e aprendizagem

As atividades, tarefas ou situacdes de ensino e aprendizagem sao as propostas feitas aos alunos
para trabalhar um ou mais conteidos. Ha uma relacao muito estreita entre objetivos, contetdos
e atividades porque os conteldos, selecionados em funcao do tipo de capacidade que se espera
dos alunos, sao trabalhados a partir das propostas de atividade. Ou, dito de outro modo, € por
meio das atividades que se tratam os conteldos para que sejam desenvolvidas as capacidades
indicadas como objetivos. Dessa perspectiva, o conteludo ‘estd’ potencialmente no objetivo,
porque é este que define o que é preciso ensinar e ‘esta’ potencialmente na atividade, a
medida que ela é uma forma de aborda-lo.

As atividades de avaliacao

Em relacdo as formas de avaliar, algumas consideracoes sao necessarias.

A primeira delas é que nem sempre as atividades especificas para avaliar sao as mais
informativas sobre o processo de aprendizagem: a observacao cuidadosa do professor e a analise
do conjunto da producao escolar da crianca, geralmente, sdo muito mais informativas sobre o
seu nivel de conhecimento.

Outra consideracao importante é que qualquer atividade planejada especificamente para avaliar
deve ser semelhante as que a crianca conhece, isto €, nao deve se diferenciar, na forma, das
situacoes de ensino e aprendizagem propostas no cotidiano. Isso nao significa, entretanto, que
as atividades devam ser iguais, mas sim que a crianca tenha familiaridade com a tarefa proposta
e com a consigna (a forma de solicitar a tarefa). Se a tarefa nunca foi solicitada antes e o tipo
de consigna é estranho ao que a crianca esta acostumada, nao sera possivel saber ao certo se o
desempenho apresentado é o ‘seu melhor’ ou se ele foi influenciado negativamente pelo
desconhecimento daquele tipo de proposta. Nao faz sentido, por exemplo, avaliar o
entendimento dos textos com questdes de responder ou completar se no cotidiano elas sao de
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multipla escolha e vice versa. Esse €, inclusive, um dos principais problemas que podem surgir
nas avaliacdes externas, quando elas se organizam de modo diferente do que é utilizado no
cotidiano. Por essa razao, é importante incorporar ao trabalho pedagogico também as formas de
avaliar usadas nas provas externas, para que os alunos possam se familiarizar com elas
naturalmente.

E ha atividades que sao as melhores para a crianca aprender, mas nao servem para avaliar: uma
situacdo de aprendizagem deve favorecer que a crianca ponha em jogo o que ja sabe,
estabeleca relacoes, conecte o que esta aprendendo ao seu conhecimento prévio e dai por
diante; ja uma situacao de avaliacao deve favorecer que ela explicite o que ja sabe... Portanto,
sao tarefas bastante diferentes, que nem sempre sao compativeis no mesmo tipo de proposta.
Se o objetivo &, por exemplo, desenvolver o gosto pela leitura e o interesse pelos livros e
demais portadores textuais, uma excelente proposta sera o professor ler em voz alta,
diariamente, bons textos de diferentes géneros e portadores para as criancas. Mas ler em voz
alta para elas nao permite avaliar se estao de fato desenvolvendo interesse pela leitura, pelos
textos e portadores. Isso € algo que se podera verificar observando como elas manuseiam os
materiais, as escolhas que fazem, os seus comentarios, as atitudes durante as rodas de leitura...
Ou seja, nem tudo que é bom para ensinar, € bom para avaliar.

A avaliacdo da aprendizagem das criancas pressupde ter em conta ndo so os resultados obtidos
nos momentos especificos para avaliar, mas também (e principalmente) o conhecimento prévio
que elas tinham sobre aquilo que se pretendia que aprendessem, o seu percurso de aquisicao de
conhecimento e a qualidade das propostas (atividades, agrupamentos, intervencoes), para poder
redimensiona-las quando os resultados nao forem os esperados. Dessa perspectiva, o processo de
avaliacao deve apoiar-se em trés tipos de propostas:

Observacao sistematica - acompanhamento do percurso de aprendizagem da crianca, utilizando
instrumentos de registro das observacoes.

Andlise das producdes - observacao criteriosa do conjunto de producées da crianca, para que,
fruto de uma analise comparativa, se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas.

Anélise do desempenho em atividades especificas de avaliacdo: verificacao de como a crianca
se sai nas situacoes planejadas especialmente para avaliar os seus conhecimentos prévios sobre
0 que se pretende ensinar e para avaliar o quanto aprendeu sobre o que ja foi trabalhado.

Conforme o objetivo que se tenha, a proposta mais adequada sera uma ou outra:
a observacao das criancas em atividade € essencial para avaliar atitudes e procedimentos;

a analise comparativa de suas producdes e dos registros das observacoes feitas é o que
indicara o percurso de aprendizagem e a evolucao do seu conhecimento;

o uso de atividades especificas para avaliar determinados conteldos é importante quando se
pretende verificar se/ou quanto esses foram aprendidos em um periodo de tempo.

Quando a proposta é esta Ultima, de avaliacdao de desempenho, e a crianca ja sabe o que isso
significa e para que serve, é importante, entao, deixar claro o que se pretende avaliar (e por
que razao), para que ela procure ‘dar o melhor de si’ nesses momentos. E devem ser atividades
a serem realizadas individualmente e sem ajuda, a menos que o propdsito seja analisar como a
crianca procede em parceria com os demais colegas ou com a ajuda do professor. A chamada
‘prova’ (uma atividade especifica para avaliar os alunos conforme avanca a escolaridade no
Ensino Fundamental) é, portanto, apenas um dos instrumentos possiveis de avaliacao, e nao o
Unico e nem o mais adequado, a depender do tipo de conteldo. A prova, se bem planejada, é
um recurso que pode ser oportuno para avaliar o conhecimento do aluno sobre fatos e
conceitos, mas nem sempre servira para avaliar atitudes e procedimentos, que sao os conteudos
mais recorrentes nos anos iniciais.

Para avaliar adequadamente a aprendizagem, é preciso ter sempre como referéncia trés
parametros, tomados simultaneamente como critério geral: o aluno em relacao a ele mesmo, em
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relacdo ao que se espera dele e em relacao aos demais colegas que tiveram as mesmas
oportunidades escolares.

Avaliar o aluno em relacao a ele mesmo significa considerar o que ele sabia antes do trabalho
pedagdgico realizado pelo professor e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o que
ele demonstra ter adquirido no processo.

Avaliar o aluno em relacao ao que se espera dele pressup0e ter expectativas de aprendizagem
previamente definidas (o que, neste Caderno, esta indicado como objetivos e conteudos) e
utiliza-las como referéncia para orientar as propostas de ensino e de avaliacao.

E avaliar o aluno em relacao aos demais que tiveram as mesmas oportunidades escolares €
apenas uma forma de complementar as informacOes obtidas a partir dos dois primeiros
parametros: a comparacao do desempenho das criancas s6 tem alguma utilidade se contribuir
para entender melhor porque elas aprenderam ou nao o que se pretendia ensinar.

Considerar ao mesmo tempo esses trés parametros € condicao para avaliar de maneira justa.
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LINGUA PORTUGUESA

Todos os usos da palavra a todos!

Este parece um bom lema, de bonito som democratico.

Nao para que todos sejam artistas, mas para que ninguém seja escravo.
Gianni Rodari

Breves consideracdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa

O desafio em relacao ao trabalho com a linguagem oral e escrita, passado o ciclo inicial da
escolaridade, é consolidar e garantir a continuidade do que foi aprendido e a superacao de
dificuldades que eventualmente se tenham acumulado. Para tanto, é necessario investigar quais
conhecimentos sobre a linguagem verbal ja foram construidos pelas criancas, para poder
planejar e desenvolver propostas e intervencoes pedagodgicas ajustadas as suas necessidades de
aprendizagem. Evidentemente, avaliar o que foi ou nao aprendido pressupde considerar o que de
fato foi ensinado e de que forma: é a partir da relacao estabelecida entre ensino e
aprendizagem que se pode compreender melhor por que alguns aspectos dos conteudos
abordados foram mais bem aprendidos do que outros (ou nao).

As possibilidades de desempenho dos alunos - que se espera cada vez mais autonomo e adequado
com o passar do tempo - dependem tanto de seus conhecimentos prévios, como da
complexidade dos conteldos ensinados e, por isso, os critérios de sequenciacao dos conteldos
de Lingua Portuguesa, em todo o Ensino Fundamental, sao sempre os mesmos: as necessidades
de aprendizagem identificadas e o nivel de complexidade do que se pretende ensinar.

Assim, nos anos posteriores ao ciclo inicial, a tarefa central é aprofundar possibilidades de uso
da linguagem oral e escrita e dos conhecimentos linguisticos que contribuem para tanto,
oferecendo condicées para que cada crianca possa desenvolver, cada vez mais, sua autonomia
como usuaria da lingua.

Como sabemos, essa € uma conquista gradual, entretanto, a conviccao de que determinados
contelidos nao sao possiveis de se dominar completamente ao final de um determinado periodo,
nao significa que nao devam ser ensinados ou que parte da turma ja nao possa domina-los. O
repertorio de conhecimentos linguisticos com o qual as criancas chegam a escola é muito
diferente e, nos primeiros anos escolares isso € algo que pode interferir de algum modo, no
desempenho que elas apresentam.

Contribuicées a formacao das criancas

Assim como alimentacao, saude, convivio social e lazer, o conhecimento também é fundamental
para a qualidade de vida das pessoas: quanto mais se sabe, mais se pode saber e o que sabemos
nos faz melhores observadores, melhores intérpretes e, por certo, melhores cidadaos. Essa é
uma conviccao afirmada aqui e em todos os Cadernos de Orientacdo Curricular.

No que diz respeito especificamente a Lingua Portuguesa, tal como ja indicavam os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), ha mais de uma década, o dominio da linguagem verbal tem
estreita relacdo com a possibilidade de plena participacao social, pois é por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
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constroi visoes de mundo, produz conhecimento. Assim, uma escola comprometida com a
democratizacao social e cultural toma para si a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.

Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento das comunidades em
que vivem as criancas: tendo em conta os diferentes niveis de conhecimento que elas possuem,
cabe a escola promover a ampliacao do seu repertorio para que, progressivamente, durante o
Ensino Fundamental, todas se tornem capazes de ler com proficiéncia diferentes textos, de
assumir a palavra e produzir textos eficazes nas mais variadas situacoes.

Lingua Portuguesa e as outras areas

A relacao da Lingua Portuguesa com outras areas curriculares € naturalmente favorecida, uma
vez que é por meio da linguagem verbal que quase toda a comunicacao acontece, em especial na
escola.

Quando defendemos a necessidade de todo cidadao desenvolver suas possibilidades de
compreensao do mundo, de interpretar os textos que nele circulam, de assumir a palavra
oralmente ou por escrito, de participar plenamente da vida social, de transformar a realidade,
estamos, ao mesmo tempo, afirmando a necessidade de a escola oferecer recursos para tanto.
Essa tarefa educativa, da maior importancia, € parte de sua funcao social. Cabe a escola ensinar
aos alunos as diferentes formas de uso da linguagem verbal e, por meio da linguagem, os
conteldos das demais areas que favorecem o desenvolvimento dessas capacidades. A linguagem
€, portanto, conteudo do ensino de Lingua Portuguesa e € forma de comunicar conteudos de
todas as areas.

Os portadores de textos escritos - livros, jornais, revistas, murais, folhetos, cartazes, programas
de video, ‘cd rom’, ‘sites’ da internet etc. - assim como os géneros discursivos orais e seus
registros - seminarios, palestras, aulas expositivas, apresentacoes de trabalhos etc. - sao
veiculos de informacdo de diferentes tipos, de diferentes areas, de diferentes niveis de
complexidade e interesse. Desse modo, sao espacos de interseccao, lugares de cruzamento,
recursos que podem potencializar a exploracao tanto de conteldos especificos de Lingua
Portuguesa como das demais areas curriculares.

E ha a possibilidade de projetos integrados, que sao excelentes propostas de articulacao dos
conteuldos, ainda que, em geral, estejam mais focados em uma ou outra area. Como esta dito no
Caderno 2,

Ha projetos que envolvem mais do que uma area curricular, mas sdo organizados de modo diferente
a depender de onde ‘nascem’. Um mesmo projeto — Animais da fauna brasileira, por exemplo —
pode incluir as areas de Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa. Esse é um tipo de projeto que pode
‘nascer’ primeiro na area de Ciéncias ou de Lingua e entdo o objetivo principal e o enfoque seriam,
em principio, diferentes. Se ele surge como necessidade em Ciéncias, 0s textos a serem utilizados
para trabalhar os contetdos previstos, serdo selecionados a medida que servem para abordar
adequadamente como € a vida dos diferentes animais em seus ecossistemas nativos. Nesse caso, do
ponto de vista didatico, a preocupacao com a escolha dos géneros textuais é secundaria, em relacao
ao tema, sendo mais importante a observacdo e comparacdo dos animais que o0s livros
proporcionem. Mas se 0 projeto surge como uma necessidade da area de Lingua, de tomar um tema
de interesse das criancas para aprofundar o conhecimento sobre os géneros textuais expositivos, do
ponto de vista didatico, o tema de estudo é secundario em relacdo aos géneros que se pretende
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trabalhar. O projeto se concretizar4 de fato como interdisciplinar, somente se for pautado por
objetivos de mais do que uma area e seus respectivos desdobramentos didaticos.

Uma das maiores vantagens dos projetos interdisciplinares, ainda mais quando desenvolvidos por
um Unico professor, é exatamente a possibilidade de compatibilizar as prioridades especificas de
mais do que uma area, equilibrando o tratamento de contelidos relevantes (como ilustrado acima) e
favorecendo, dessa forma, a articulacdo dos conhecimentos e a otimizacdo do tempo. Entretanto, os
projetos ndo precisam ser necessariamente interdisciplinares. A questdo didatica de fundo, que deve
orientar as escolhas todas a serem feitas em relacéo a 0 que e como ensinar, é sempre a mesma: o
objetivo em relacdo a aprendizagem das criangas. Isso significa dizer, de outro modo, que 0s
contetdos (o que vai ser trabalhado) e as metodologias (de que forma) sdo desdobramentos da
razao principal de qualquer proposta consequente de ensino: aquilo que se considera necessario ou
importante aprender. Assim, um projeto interdisciplinar, sera uma proposta melhor do que qualquer
outra se contribuir para a aprendizagem que se pretende garantir. Um projeto de uma Unica area
curricular podera ser mais oportuno se, especifico, contribuir de maneira mais efetiva para a
aprendizagem. Ha contetdos que sd@o vinculados a uma Unica area e querer relaciona-los a
qualguer prego com outras, pode ter duas consequéncias muito negativas: a incoeréncia (ao
produzir didaticamente relacdes artificiais) e o desperdicio de tempo (nesse caso, utilizado com
propostas artificializadas e desnecessarias).

O fato € que as relacdes entre Lingua Portuguesa e as demais areas curriculares sao, como
dissemos, favorecidas naturalmente e podem - se considerada essa uma escolha
pedagogicamente oportuna - ser potencializadas por projetos integrados de modo intencional.

E importante ressaltar, ainda, que ha conteldos que podem ser trabalhados em situacdes de
reflexao sobre a lingua, com o objetivo de conhecer e analisar criticamente os seus usos como
veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género e etnia, explicitando, por exemplo, a
forma tendenciosa com que certos textos tratam questoes sociais e étnicas, as discriminacoes
veiculadas através de campanhas de salde, os valores e as concepc¢oes difundidos através da
publicidade etc. Nesse sentido, a area de Lingua Portuguesa oferece inUmeras possibilidades de
trabalho com os temas transversais, uma vez que esta presente em todas as situacdes de ensino
e aprendizagem e serve de instrumento de producdao de conhecimentos em todas as areas e
temas.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

Comunicar-se pela fala espontanea em diferentes situacoes de interlocucdo em que sejam
manifestados sentimentos, ideias e opinides; relatadas experiéncias cotidianas e outros
acontecimentos; formulados convites, pedidos, propostas ou respostas a eles; negociados
acordos; elaboradas conclusées sobre questdes levantadas em discussdes coletivas ou
suscitadas por fontes diversas de informacao.

Utilizar a linguagem oral de modo planejado em situacdes relativas a exposicao de
conhecimentos sobre temas em estudo.
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Ler, de modo autonomo e voluntario, textos correspondentes a diferentes géneros
selecionados para o ano?, analisando criticamente, em colaboracdo, os sentidos construidos
na leitura.

Ler textos expositivos das diferentes areas de conhecimento, utilizando procedimentos de
estudo propostos pelo professor.

Utilizar, em situacoes de escrita com diversas finalidades, os conhecimentos ja construidos
sobre aspectos convencionais (ortografia, acentuacdo, concordancia, pontuacao), recorrendo
a diferentes fontes de consulta indicadas pelo professor.

Produzir, de modo cooperativo, textos de apoio a fala planejada e adequados as
necessidades de estudo em diferentes areas de conhecimento.

Produzir textos de autoria correspondentes aos géneros selecionados para o ano, planejados
de acordo com diferentes situacdes comunicativas, buscando torna-los coesos e coerentes.

Revisar textos proprios e de outros em busca da melhor versao possivel no momento, levando
em consideracao as condicoes de producao estabelecidas.

3 A definicao dos géneros a serem trabalhados no ano pressupde o uso de um instrumento de planejamento e registro tal como
sugerido adiante.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacdo

[Situacoes mais adequadas para avaliar]

Comunicar-se pela fala
espontanea em
diferentes situacdes de
interlocucdo em que
sejam manifestados
sentimentos, ideias e
opinides; relatadas
experiéncias cotidianas
e outros
acontecimentos;
formulados convites,
pedidos, propostas ou
respostas a eles;
negociados acordos;
elaboradas conclusées
sobre questoes
levantadas em
discussoes coletivas ou
suscitadas por fontes
diversas de informacéo.

Valorizacao da eficiéncia da linguagem
do grupo social na comunicacao
cotidiana.

Interesse em tomar parte de
intercambios orais em pequenos e
grandes grupos, nos papéis de falante,
ouvinte ou audiéncia.

Acompanhamento atento da producao
oral alheia.

Inferéncia da intencao do locutor (com
ajuda).

Retomada dos principais topicos dos
textos ouvidos (com ajuda).

Comparacao de diferentes opinides e
informacodes veiculadas em textos orais
(com ajuda).

Adequacao da fala ao interlocutor.

Valorizacao da cooperacao como fator
determinante da qualidade da producao
oral e do intercambio comunicativo.

Valorizacao do dialogo na realizacdo de
atividades conjuntas, mediacao de
conflitos ou divergéncias e tomada de
decisdes coletivas.

Respeito a fala dos interlocutores no que
se refere tanto as ideias quanto ao modo
de falar.

Posicionamento critico diante da
diversidade de pontos de vista.

Autoconfianca na defesa de pontos de

Situacdes de dialogo a respeito de necessidades
cotidianas ou especificas (convidar, solicitar, propor,
criticar, fazer acordo).

Rodas de conversa em que a crianca tenha
oportunidades de relatar, descrever, expor, comentar,
opinar, debater, tratar de questdes relacionadas a

situacoes vividas, noticias ouvidas, fatos relevantes etc.

Situacoes em que se priorize a recuperacao do que foi
ouvido (de um colega, do professor, no radio, na TV
etc.), com preservacao do encadeamento das ideias
principais e inferéncia da intencao do locutor.

Situacdes de analise critica do intercambio oral na
classe, sob orientacao do professor, com énfase em
aspectos como:

- atencao ao turno da fala;
- pertinéncia de respostas, sugestoes e comentarios;
- cordialidade na discussao.

—

Pelo professor

Observacao e levantamento dos
conhecimentos prévios de cada
crianca em relacao a fala e a
escuta.

Observacao, registro sistematico
de como cada crianca procede,
tanto em situacoes cotidianas,
como haquelas planejadas com a
intencao de favorecer o
desenvolvimento da
comunicacao oral, e comparacao
periodica das anotacdes, para
analise da evolugao.

Acompanhamento do processo
individual de aprendizagem, por
meio de ficha periodicamente
discutida com cada crianca, em
que se explicitem indicadores
relativos a:

- compreensao de textos
orais;

- utilizacao da fala
espontanea e da fala
planejada;

- empenho em adequar a fala
a cada situacao
comunicativa;

- participacao em situacées
de intercambio oral.

Acompanhamento do processo
colaborativo das criancas, em
situacdes de intercambio oral,
por meio de ficha
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

vista.

Apresentacao de exemplos e/ou dados
para reforco dos proprios pontos de vista
e contestacao dos contrarios (com
ajuda).

Disponibilidade para negociar acordos.

Ajuste da fala em funcao das reacoes
dos interlocutores (com ajuda).

Identificacao das razoes de mal-
entendidos na comunicacao oral e
levantamento de possiveis solucdes (com
ajuda).

Analise critica (com ajuda) da
participacao, propria e alheia, nos
intercambios orais.

Utilizar a linguagem
oral de modo planejado
em situacgdes relativas a
exposicdo de
conhecimentos sobre
temas em estudo.

Reconhecimento da importancia do
dominio de varios usos da fala, dos mais
coloquiais aos mais formais.

Reconhecimento de diferencas na fala,
resultantes de fatores como grau de
intimidade entre os interlocutores (com
ajuda).

Planejamento cooperativo e producao de
textos orais de acordo com:

- aintencdo comunicativa;

- as caracteristicas dos géneros em
uso;

- os conhecimentos prévios dos
ouvintes;

- asrelagoes entre os interlocutores,
além de exigéncias especificas da
situacao.

Reconhecimento (em colaboracao) do
papel complementar dos elementos nao-

Exposicoes orais sobre temas em estudo nas diferentes
areas de conhecimento - atividades sequenciadas que
incluam:

- esclarecimento de duvidas sobre a questao central;

- elaboracao coletiva de roteiro prévio a busca de
fontes;

- consultas pertinentes;

- elaboracao de roteiro final;

- apresentacao das conclusées;

- avaliacdo conjunta da forma e do contelido da
exposicao.

Resumos orais de textos ouvidos, em parceria: atividades

sequenciadas que incluam:

- escuta atenta;

- esclarecimento de duvidas;

- identificacdo dos topicos principais;
- organizagao prévia da fala.

Situacoes em que sejam propiciadas condicoes para o
aprimoramento da participacao planejada em

periodicamente discutida com a
classe, em que se explicitem
indicadores relativos a:

- respeito a fala do outro;

- adequacao dos dialogos
travados;

- pertinéncia das
intervencoes;

- contribuicao nas situacoes
avaliativas.

Observacao

- Sdo imprescindiveis estratégias
continuadas de incentivo a
producao da crianca, em que se
apontam os avancos conseguidos.

- Pela crianca

Reflexao sobre o proprio
processo de aprendizagem, e
sobre a participacao no processo
de avaliacao, a partir do
preenchimento de campo
especifico, da mesma ficha
utilizada pelo professor e
discussao conjunta.

- Pelo grupo

Monitoramento permanente dos
avancos alcancados, quanto ao
aprimoramento dos intercambios
comunicativos, a partir da
analise das fichas preenchidas.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

linguisticos nas situacoes de
interlocucao.

Adequacao do grau de preparo da fala as
especificidades do evento comunicativo.

Preparacao de intervencoes -
relacionadas a dlvidas, esclarecimentos,
solicitacOes - pertinentes aos assuntos
tratados e adequadas aos interlocutores.

Interesse em opinar sobre ideias
difundidas por textos orais persuasivos
e/ou que veiculem conteldos
discriminatorios.

Uso da escrita como apoio para o
planejamento da fala (com ajuda).

Empenho em aprimorar a propria
producao e os intercambios orais de que
participa.

Analise critica (em colaboracéo) da
qualidade da exposicao oral, propria ou
alheia.

intercambios orais, tais como debates para resolucao de
problemas de diferentes naturezas, em que ocorram:

- identificacao da questao central;

- levantamento de hipoteses de solucao;

- selecao e programacao de encaminhamentos mais
adequados, sob orientacao do professor.

Entrevistas para coleta de informacdes sobre temas em
estudo, sob orientacao do professor - atividades
sequenciadas que incluam:

- definicao de tépicos;

- elaboracao das perguntas;

- execucao da entrevista;

- registro das respostas;

- analise do desenvolvimento da entrevista
(dificuldades encontradas, aspectos positivos,
procedimentos que podem ser melhorados).

Situacoes, desenvolvidas no ambito ou ndo de projetos,
que envolvam planejamento cooperativo, ensaio e
posterior analise critica da classe: encenacédo de
dialogos; simulacao de eventos de uso publico da fala.

Apreciacao de situacdes de comunicacao oral
(presenciadas ou gravadas), sob orientacao do professor,
com foco em aspectos como:

- adequacao do registro, considerando contexto,
interlocutor(es) e propdsito;

- pertinéncia e suficiéncia de informacoes,
explicacoes;

- encadeamento de ideias;

- hesitacoes, repeticoes, énfases, correcdes;

- uso de marcadores conversacionais como “eu acho”,
“quer dizer”, “entao”, “dai”, “ai”, “viu?”, “sabe?”,
“né?”, “certo?”;

- diccao, inflexao, projecao da voz, ritmo;

- gesticulacdo, postura;

- efeito produzido pela fala no(s) interlocutor(es),
considerando a intencao comunicativa.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Ler de modo auténomo
e voluntario textos
correspondentes a
diferentes géneros
selecionados para o
ano, analisando
criticamente, em
colaboragao, os
sentidos construidos na
leitura.

Valorizacao da leitura como fonte de
aprendizagem, informacao, divertimento
e sensibilizacao.

Escuta atenta de textos lidos em voz
alta.

Interesse pela diversidade cultural
refletida em textos produzidos em
diferentes regides e épocas.

Adequacao de estratégias de abordagem
do texto em funcao de diferentes
objetivos e das caracteristicas dos
géneros (com ajuda).

Antecipacdes quanto ao contetdo do
texto, antes e ao longo da leitura,
articulando conhecimentos prévios,
caracteristicas do suporte e aspectos da
estrutura textual - como titulo,
subtitulos e variacdes tipograficas.

Uso de dados textuais para confirmar ou
retificar antecipacdes feitas.

Uso cooperativo de multiplas estratégias
para resolver duvidas quanto ao sentido
do que foi lido: deducao do contexto,
debate, consulta a diferentes fontes.

Andlise (em colaboracéo) de relacoes
entre partes e elementos do texto:
encadeamento logico, sequéncia
temporal e causal, entre outras como,
razao-consequéncia, fato-opinio.

Interpretacao de expressoes
conotativas.

Estabelecimento de relacoes entre
texto, imagens a ele associadas e (com
ajuda) outros recursos graficos

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, quando preciso), para compartilhar textos
com diferentes propositos como, sensibilizar, divertir,
informar.

Situacdes que exijam uso de diferentes estratégias de
abordagem do texto (leitura pontual, item a item ou
extensiva), de acordo com a finalidade do leitor:

obtencao de informacdes precisas, sem considerar
dados irrelevantes para o momento;

pesquisa sobre um tema;

dominio de regras ou de instrucdes para fazer algo;
resolucdo de dulvidas;

entretenimento;

conhecimento da obra de autores escolhidos.

Leitura colaborativa, com pausas, para que as criancas
explicitem antecipacoes, inferéncias, duvidas relativas
ao texto.

Situacdes coletivas de analise do texto quanto a:

tema tratado;

informacodes explicitas (localizacdo) e implicitas
(inferéncia);

relacdes entre as ideias do texto;

pluralidade de sentidos atribuidos (sentidos literal e
conotativo/figurado de palavras e expressoes);
sequéncias narrativas, descritivas ou
conversacionais;

relacoes entre texto e imagens a ele associadas e
outros recursos graficos complementares.

Atividades de apreciacao coletiva de textos, para
analise, sob orientacdo do professor, de escolhas feitas
por bons escritores:

recursos expressivos (comparacoes, interjeicoes,
onomatopeias, diminutivo, aumentativo,
superlativo, etc);

solucdes adotadas para coesao referencial e

-

Pelo professor

Observacao e levantamento dos
conhecimentos prévios de cada
crianca em relacao a leitura.

Observacao e registro
sistematico de como cada
crianca procede como leitor
voluntario e auténomo, tanto
em atividades semelhantes as
relacionadas na coluna anterior,
como em situacdes de avaliacao
processual, relativas aos
objetivos estabelecidos para
leitura.

Comparacao continua dos
registros de acompanhamento
da evolucao da crianca quanto
a:

- interesse em ouvir a
leitura;

- interesse em dedicar-se a
leitura;

- interesse em ler oralmente;

- participacao nas atividades
coletivas de comentario e
apreciacao de texto;

- selecao de textos que
atendam a seus objetivos;

- utilizacao de estratégias
adequadas para a
compreensao dos diversos
textos;

- uso de dados textuais para
construcao de pontos de
vista;

- identificacao de relacoes
entre ideias do texto;
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

complementares.

Inferéncia das intencdes do autor e
validacao com elementos do texto (com
ajuda).

Observacao de recursos expressivos
utilizados por bons escritores (em
colaboracao).

Identificacdo de sequéncias, no texto,
de narracao, descricao ou conversacao.

Consulta a fontes de diferentes tipos -
jornal, revista, enciclopédia, paginas
virtuais etc. - em busca de informacoes
necessarias.

Identificacao de opinides e informacoes
diferentes, veiculadas em textos, sobre
um mesmo assunto.

Distincao entre fato e opiniao sobre o

sequencial (elementos que marcam relacées logico-
discursivas);

formas de garantir a coeréncia (continuidade de
sentido).

Atividades coletivas de analise do texto com foco nos
elementos da narrativa:

enredo (conflito gerador, ordenacao temporal dos
fatos e relacdes de causalidade);

personagens (principal, secundario; caracteristicas;
acoes, intencdes; linguagem);

posicao do narrador (pessoa gramatical em que a
narrativa é feita; comentarios sobre situacées ou
personagens; distincao autor-narrador);

ambiente (local/locais dos acontecimentos;
caracterizacao);

tempo (época e duracao das acdes; ordem
cronoldgica ou com recuos no tempo);

tema (narrativa de aventura, de suspense, de amor,
de fundo historico etc).

fato (com ajuda do professor).

Analise (em colaboracéo) de textos
persuasivos e/ou que veiculem
conteldos discriminatorios.

Interesse pela natureza cultural e pelo
carater ficcional da literatura.

Identificacao (com ajuda) das
finalidades e de especificidades dos
géneros priorizados ao longo do ano.

Escolha e busca do que quer ler, de
acordo com interesses, possibilidades,
necessidades pessoais.

Disponibilidade para leituras
desafiadoras e ampliacao do repertorio.

Valorizagcao da cooperagcao como meio
de favorecer a mobilizacao de

Remontagem de texto desordenado (fragmentacao por
paragrafos) com base na focalizacao de organizadores
textuais (unidades linguisticas que marcam conexao
sintatica e semantica), sob orientacao do professor.

Roda de leitores para:

- interlocucao sobre interesses, preferéncias,

necessidades e conhecimentos prévios das criancas a
respeito de géneros textuais, suportes, escritores ou

assuntos;

- troca de opinides sobre livro lido (por todos, por
escolha pessoal ou indicacao de colegas);

- explicitacao das relacoes estabelecidas entre o
texto e as experiéncias de vida de cada leitor;

- intercambio de informagdes sobre o autor;

- manuseio compartilhado de jornais do dia, leitura
conjunta da primeira pagina de cada um e selecao
de questao a ser debatida a partir do contetdo de
algum/alguns de seus textos (noticia, reportagem,

- compreensao do sentido
denotativo e conotativo;

- estabelecimento de
relacoes entre texto,
ilustracao e outros recursos
complementares;

- iniciativa de procurar
fontes adequadas para
resolver dividas ou ampliar
0 conhecimento;

- desembaraco e fluéncia na
leitura oral;

- atitudes esperadas em
espacos mediadores de
leitura;

- iniciativa para ampliacao
do repertorio de leitura.

Acompanhamento do processo
individual de aprendizagem, por
meio de ficha periodicamente
discutida com cada crianca, em
que se explicitem indicadores a
respeito de:

- atodeler:

* interesse e empenho em
- ouvir a leitura;
- ler individualmente;
- ler em voz alta;
* participacao nas
atividades
coletivas sobre textos
lidos;
* compreensao de textos
correspondentes aos
géneros
tratados;
* iniciativa para resolver
ddvidas quanto aos textos.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

conhecimentos - de mundo, tematicos,
linguisticos - do sujeito leitor.

Disponibilidade para compartilhar
opinides, ideias e preferéncias sobre
leituras realizadas.

Comparacao de opinides sobre o que foi
lido e elaboracao de conclusdes pessoais
(com ajuda).

Identificacao de equivoco de leitura e
analise da causa (com ajuda).

Disponibilidade para participar (com
ajuda do professor) de comunidades de
leitura, com diferentes propositos,
selecionados pelo grupo.

Uso adequado de espacos mediadores
de leitura (com ajuda do professor).

Manuseio cuidadoso dos suportes de
textos escritos.

Leitura em voz alta, de forma
expressiva e adequada a situacao
comunicativa.

Analise critica (em colaboracéao) da
leitura oral, propria e de outros.

charge, entrevista, artigo, editorial, carta de leitor,

resenha, propaganda); discussoes sobre a distincao
entre fato e opiniao.

Projetos didaticos que potencializem o interesse das
criancas pela leitura de textos de diferentes géneros.

Situacbes posteriores a ampla leitura de textos

correspondentes a um mesmo género, em que o professor

pée em discussao sua finalidade e coordena o
levantamento de especificidades* (estruturais e
linguisticas) observadas pelas criancas.

* Exemplos:

- ciclos sequenciais da narrativa literaria (situacao
inicial, complicacao, climax, resolucao);

- relacionamento entre acdes dos protagonistas
(animados ou inanimados) e moral (implicita ou
explicita) da fabula;

- explicacbes fantasticas para acontecimentos de
diferentes naturezas nas lendas e mitos;

- combinacdo, na histéria em quadrinhos, de
elementos linguisticos e iconicos (tipos de baldes,
corpo das letras, simbolos para expressao de
sentimentos);

- composicao tipica da noticia (titulo-sintese,
introducao, desenvolvimento);

- conjugacao de marcas linguisticas de persuasao e
complementos iconicos nos textos de propaganda;

- recursos linguisticos e graficos utilizados no texto
expositivo, para guiar a compreensao do leitor;

a circunstancias socio-historicas na biografia;

- multiplos formatos e formulas tipicas dos textos de

correspondéncia;

- trama conversacional dos textos teatrais;

- organizacao grafica, musicalidade e sentido
conotativo de palavras ou expressdes do poema.

Atividades variadas em espacos mediadores de leitura:

exposicao cronoldgica de fatos e indicacdes relativas

- ato de estudar:

* curiosidade quanto aos
textos
para estudo;
* localizacao e destaque das
informacoes mais
relevantes;
* organizacao e sintese das
informacdes selecionadas;
* interesse em obter mais
informacdes sobre o
assunto
estudado;
* colaboracao nas
atividades em parceria.

- atitude em espacos
mediadores de leitura:

¢ interesse em conhecer/
frequentar espacos de
leitura;
* compreensao das
orientacoes
sobre procedimentos;
¢ iniciativa em selecionar
material de leitura.

- leitura oral:

* fluéncia;

* tom de voz;

* efeito produzido nos
ouvintes.

Observacao

- Sao imprescindiveis estratégias
continuadas de incentivo, em que se
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

- exploracado de capas, contracapas, indices;

- consulta a catalogos de editoras;

- busca orientada de material para estudo ou
entretenimento, em diferentes suportes;

- selecado auténoma do que sera lido.

Leitura em voz alta, para diferentes platéias, apos
preparacao, com fim especifico:

- compartilhar texto ou fragmento de texto

considerado interessante, divertido ou emocionante

(com explicacao prévia do motivo);

- comunicar algo (como sintese de pesquisa, definicao

encontrada em dicionario);
- socializar texto proprio ou produzido em parceria.

Situacoes que propiciem apreciacao da leitura oral de

cada crianca (pela propria e pelas outras), com foco em

aspectos como entonacao, tom de voz, ritmo, diccao.

Ler textos expositivos
das diferentes areas de
conhecimento,
utilizando
procedimentos de
estudo propostos pelo
professor.

Interesse em utilizar procedimentos de
estudo adequados.

Identificacdo (com ajuda) do proposito
do estudo a ser feito.

Estudo (em colaboracao) de textos
expositivos:

- observacao da estrutura textual
(logica que determina a
sequéncia/organizacao interna do
texto);

- identificacao do tema;

- localizacao das informacoes
principais e sua articulacao;

- esclarecimento de duvidas
(releitura, consulta a fontes
diversas);

- selecao das informacdes necessarias

para o estudo do momento;

Leitura oral (preparada) de textos expositivos pelos
alunos, com interrupcdes do professor para salientar
ideias instigantes, tendo em vista o estudo a ser
desenvolvido.

Atividades de leitura de texto didatico e outros textos
expositivos, em parceria:

- estabelecimento do proposito do estudo;

- levantamento dos conhecimentos prévios sobre o
tema a partir da leitura do titulo;

- observacao de ilustracoes e/ou aspectos como
subdivisdes, elementos em negrito, para
antecipacgao do contetdo do texto;

- identificacdo das ideias do texto, mais relevantes

para o estudo, e utilizacao de recursos para salienta-

las (marcar no texto, tomar notas, apontar);
- esclarecimento de duvidas e mal-entendidos

(relendo, perguntando, trocando ideias, procurando
em outras fontes indicadas pelo professor);
organizacao de resumo.

apontem os avancos da crianca
quanto a leitura.

- Pela crianca

Reflexdo sobre o proprio
processo de aprendizagem e
sobre a participacao no processo
de avaliacao, a partir do
preenchimento de campo
especifico da mesma ficha
utilizada pelo professor e
discussao conjunta.

- Pelo grupo

> Monitoramento permanente dos
avancos alcancados quanto a
constituicao do grupo como
uma comunidade de leitores.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

- elaboracao de resumo.

Interesse em explorar (em colaboracao)
diferentes fontes de pesquisa.

Comparacao de informagoes sobre o
assunto em foco provenientes de
diferentes fontes.

Interesse em compartilhar resumo
elaborado.

Confronto de diferentes conclusoes/
resumos sobre o assunto estudado.

Estabelecimento (em colaboracao) de
relacoes entre informacdes novas e
conhecimentos prévios.

Remontagem de texto expositivo, fragmentado em
partes, com base na identificacdo do(s) paragrafo(s)
correspondente(s) a cada subtitulo apresentado.

Atividades de formulacao de perguntas/respostas de
grupo para grupo, a partir de informacgdes extraidas de
texto lido.

Atividades de leitura de listas de definicoes para
preenchimento de palavras cruzadas.

Atividades em que sejam confrontados diferentes
resumos de um mesmo texto apresentados pelo
professor, em parceria:

- observacao da extensao e organizacao grafica;

- identificacao de ideias semelhantes e diferentes;

- comparacao do nivel de informatividade e da
clareza.

Atividades sequenciadas de pesquisa, desenvolvidas no
ambito ou nao de projetos, sob orientacao do professor:

- levantamento de conhecimentos prévios sobre o
tema-base;

- levantamento e selecao de questoes a serem
respondidas (roteiro prévio);

- planejamento dos passos do trabalho;

- estabelecimento dos grupos e clarificacao dos
papéis a serem desempenhados por seus integrantes;

- selecao de fontes adequadas a pesquisa e consulta a
indices e outros facilitadores de localizacao da
informacao;

- extracao das informacoes capazes de responder as
questoes do roteiro, entre outras de interesse das
criancas;

- producao de texto expositivo como resposta, roteiro
de exposicao oral, texto didatico;

- compartilhamento das conclusoes por meio de
leitura oral ou painel;

- debate de opinides sobre o trabalho realizado.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Rodas de avaliacao processual e final para troca de
opinides sobre:

o estudo em realizacao/realizado;
as informacoes a obter/obtidas;

0 interesse provocado;

as possibilidades de desdobramento.

Utilizar, em situacées
de escrita com diversas
finalidades, os
conhecimentos ja
construidos sobre
aspectos convencionais
(ortografia, acentuacao,
concordancia,
pontuacéao), recorrendo
a diferentes fontes de
consulta indicadas pelo
professor.

Interesse em apropriar-se das
convencoes da lingua escrita.

Verificacdo de hipoteses a respeito de
padroes da escrita.

Uso progressivo do conhecimento sobre:

- casos de regularidade ortografica
(direta, contextual ou ligada a
categoria gramatical);

- ocorréncias de irregularidade
ortografica no vocabulario usual;

- regras de acentuacao;

- casos mais gerais de concordancia
nominal e verbal;

- marcas de segmentacao do texto
(paragrafacao, pontuacao).

Deducao de regras de ortografia e
acentuacao (com ajuda).

Consulta a dicionario (com ajuda) e a
outras fontes, para resolver dividas
quanto a grafia correta de palavras.

Reconhecimento da importancia da
segmentacao das unidades textuais para
a legibilidade.

Constatacao e experimentacao de
possibilidades diversas de pontuacao
conforme os efeitos de sentido
desejados (em colaboracao).

Situacdes de constatacao de regularidades* quanto a
aspectos da lingua escrita, sob orientacao do professor,
com emprego da terminologia, quando facilitar a
comunicacao e a reflexao.

— Prioridade: o que pode contribuir para maior
adequacao e legibilidade dos textos dos alunos em dado
momento.

Atividades sequenciadas em que a ortografia seja tratada
como objeto de reflexao, incluindo, por exemplo,

ditado de texto curto (ou fragmento), para focalizar
questdes ortograficas previamente selecionadas, com
pausas para discussao das ddvidas antes ou depois de
a crianga escrever;

ditados em parceria, que possibilitem a crianga
enfrentar diferentes desafios (ditar, grafar ou
revisar);

jogos em que ocorra o contraste entre forma correta
e incorreta de escrita da palavra;

discussao sobre formas erroneas que poderiam
aparecer na escrita de certas palavras e a existéncia
ou nao de regra ortografica para cada caso;
construcao de redes de palavras de mesma familia
etimologica;

registro coletivo de conclusdes provisorias até o
grupo chegar a uma formulagao satisfatoria da regra
ortografica.

Organizacao de listas de palavras, de ortografia irregular,
de uso mais frequente, para memorizacao.

Situacoes de uso do dicionario, em que o professor

-

Pelo professor

Observacao e levantamento dos
conhecimentos prévios de cada
crianca em relacao a escrita.

Observacao e registro
sistematico de como cada
crianca procede como autora
competente de texto e como
parceira de trabalho, tanto em
atividades semelhantes as
relacionadas na coluna anterior,
como em situacdes de avaliacao
processual, relativas aos
objetivos estabelecidos para a
escrita.

Comparacao continua de
registros de acompanhamento
da evolucao da crianca quanto
a:

interesse em garantir a boa
apresentacdo dos textos;
interesse em garantir a
adequacao dos textos aos
padroes normativos;
aprendizado das convencoes
relativas a ortografia,
acentuacao, concordancia e
pontuacao;

participacao nas situacoes de
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

informe sobre sua organizacdo: aspectos relativos a
ordem alfabética e entrada dos verbetes (verbos nao
flexionados, predominio de palavras no masculino-
singular).

Atividades com foco na acentuacao em que ocorram, sob
orientacao do professor:

- explicitacao de dlvidas;

- agrupamento de palavras para observacao de
aspectos como tonicidade, nimero de silabas;
ocorréncia de ditongo ou hiato;

- inferéncia de regularidades;

- registro de regras.

Atividades de analise de textos bem escritos, sob
orientacao do professor, para observacao do papel da
pontuacao na compreensao do texto e resultados
estilisticos obtidos.

Atividades coletivas de busca de alternativas para a
resolucao de problema de sentido, decorrente de
pontuacao inadequada.

Levantamento, sob orientacao do professor, de
diferentes possibilidades de pontuar texto curto ou
fragmento (sem pistas como recuo de linha ou letra
maiuscula).

Busca, em parceria, de determinado nimero de erros de
ortografia, acentuagao ou concordancia em texto curto,
e apresentacao de justificativa para a correcao de cada
um.

Situacoes de transcricao de textos ou fragmentos (letras
de mUsica, piadas, receitas, informacoes Uteis a projetos
em andamento, sintese coletiva sobre assunto estudado),
no caderno e em outros suportes, buscando a maior
correcao possivel, para que seja Util a consultas
posteriores.

Produzir, de modo
cooperativo, textos de

o

Interesse em utilizar a escrita como
recurso de organizacao e estudo.

Atividades sequenciadas de producao, em parceria, de
roteiros para exposicao oral, que incluam:

producao em parceria;

- adequacao dos textos de apoio
produzidos;

- organizacao do texto de
acordo com as condicoes de
producao;

- adequacao do nivel de
informatividade do texto;

- emprego de estratégias de
coesao e coeréncia.

Acompanhamento do processo
individual de aprendizagem, por
meio de ficha periodicamente
discutida com cada aluno, em
que se explicitem indicadores a
respeito de:

- interesse em produzir (em
parceria e individualmente)
textos de autoria;

- empenho em revisar
versoes do texto préprio e
do outro;

- participacao nas atividades
de reflexao sobre a lingua;

- aprendizado das
convencoes da escrita.

Observacao

Sao imprescindiveis estratégias
continuadas de incentivo a producao
da crianca, em que se apontem os
avancos conseguidos.

- Pela crianca

- Reflexao sobre o proprio
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

apoio a fala planejada e
adequados as
necessidades de estudo
em diferentes areas de
conhecimento.

Uso da escrita como instrumento de
planejamento, aprendizagem e
comunicacao de conhecimento (com
ajuda).

Producao de notas, roteiros, resumos e
pequenos textos expositivos (em
colaboracao).

Interesse em cuidar, ao escrever, da boa
apresentacao do texto - distribuicao
espacial, limpeza e caligrafia legivel.

Monitoramento (com ajuda) do préprio
processo de estudo: conhecimentos ja
construidos, dividas, necessidades
particulares.

- estabelecimento do tema coletivamente;

- selecao de topicos, sob orientacao do professor;

- comparacao entre o que cada um ja conhece do
assunto e o que pretendem abordar;

- consulta a fontes indicadas;

- organizacao da sequéncia das ideias por escrito;

- revisao pelo professor;

- elaboracao do roteiro final.

Atividades sequenciadas de producao, sob orientacao do
professor, de registros a respeito de relatos e exposicdes
orais, que incluam, além da anotacéo das ideias
importantes, das duvidas e de outros aspectos a serem
comentados, o compartilhamento e a revisao das
anotacoes.

Situacoes que exijam consulta a registros individuais e
possibilitem que as criancas facam, sob orientacao do
professor, as complementacdes necessarias em seu
caderno ou agenda, por exemplo.

Producao coletiva de resumos, como etapa final do
estudo de textos expositivos.

Producao, em parceria, de pequenos textos expositivos,
como etapa final de pesquisas ou produto final de
projetos.

Produzir textos de
autoria,
correspondentes aos
géneros selecionados
para o ano, planejados
de acordo com
diferentes situagoes
comunicativas,
buscando torna-los
coesos e coerentes.

Valorizacao das diversas funcoes da
escrita.

Reconhecimento da importancia do
dominio de varios usos da escrita, dos
mais cotidianos aos mais formais.

o Interesse pela escrita tanto como

atividade individual, quanto produto de
interacao grupal.

- Interesse em utilizar estratégias que

favorecam a producao textual:

- planejar o texto;

Situacoes de producao de textos que circulem no
ambiente social cotidiano, nas quais sejam selecionados,
em colaboracéo, o género e o suporte que melhor
atendam a intencao comunicativa.

Situacoes de “producao com apoio”: transformacao de
textos conhecidos (mudancas relativas a personagens,
ambiente, ponto de vista, enredo, dialogos).

Situacdes de producdo, em parceria, de textos associados
a imagens (legendas, historias em quadrinhos, slogans,
charges).

Atividades de producao de partes de textos:

-

processo de aprendizagem e
sobre a participacao no
processo de avaliacao, a partir
do preenchimento de campo
especifico da mesma ficha
utilizada pelo professor e
discussao conjunta.

Pelo grupo

Monitoramento permanente dos
avancos alcancados quanto as
producoes/revisdes coletivas de
texto.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteutdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

- redigir rascunho;
- revisar diferentes versoes.

Composicao do texto de acordo com
determinadas condicées de producao:
proposito; perfil do(s) leitor(es) em
potencial (conhecimentos sobre o
assunto, papel social); relacées entre
autor e leitor(es); necessidades relativas
ao assunto; especificidades do género
em foco.

Uso progressivamente adequado de
estratégias de coesdo e coeréncia (com
ajuda).

Interesse em experimentar recursos
expressivos, que tornem o texto mais
atraente para o leitor.

Utilizacao (com ajuda) de formas de
organizacgao discursiva proprias da:

- narracao de situacgdes reais ou
ficticias (explicitacao da acdo dos
personagens, das sequéncias
temporal e causal, da posicao do
narrador);

- descricao (apresentacao de tracos
caracteristicos e distintivos de
personagem, objeto ou ambiente);

- conversacao (reproducao de falas);

- argumentacao (apresentacao de
opiniao propria a respeito de um
tema).

° Preocupacao em cuidar da apresentacao
grafica do texto.

- completar sequéncia narrativa (como uma situacao
acaba ou inicia, o que vira a seguir, o que aconteceu
antes);

- introduzir sequéncia descritiva em textos narrativos,
sob orientacao do professor;

- introduzir didlogos em textos.

Atividades sequenciadas de producao de textos em
pequenos grupos, que envolvam:

- registro preliminar de ideias sobre o tema proposto;

- consultas, quando necessario, a fontes diferentes
para complementar o conhecimento sobre o assunto
a ser abordado;

- elaboracao de rascunhos, incluindo as
reorganizacdes que se fizerem necessarias para a
obtencao da melhor versao possivel;

- compartilhamento da versao final.

Situacoes de trabalho em parceria, nas quais as tarefas
de produzir, grafar e revisar o texto, sejam realizadas
por diferentes criancas.

Projetos didaticos que contextualizem atividades
sequenciadas de producao de textos de um mesmo
género ou de diversos géneros (para uma revista escolar,
por exemplo).

Revisar textos proprios
e de outros em busca
da melhor versao
possivel, no momento,

Valorizacao do continuo aprimoramento
da propria producao escrita.

Identificacao (com ajuda), em diferentes

o

Atividades que propiciem a pratica de reflexao
compartilhada sobre a linguagem escrita, a partir da
necessidade de aprimorar um texto, que circulara na sala
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Objetivos Contetdos Propostas de atividade Formas de avaliacao
[Capacidades] [0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar [Situagdes de ensino e aprendizagem [Situacées mais adequadas para avaliar]
condices para que os alunos aprendam e para trabalhar com os conteldos]
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]
levando em momentos do processo de producao de aula ou fora dela.

consideracao as
condigdes de producao
estabelecidas.

textual, da necessidade de:

- substituir elementos caracteristicos
da linguagem oral ou inadequados a
situacao comunicativa por algum
outro motivo;

- eliminar informacdes redundantes ou
contraditérias e introduzir
informacodes ausentes;

- empregar formas verbais mais
eficazes para expressar diversas
ideias relativas a tempo;

- fazer ajustes variados quanto a
coesao (referencial e sequencial);

- corrigir inadequacdes referentes as
convencgoes escritas.

Interesse na elaboracao de nova versao
do texto, mais compreensivel pelo
leitor.

Monitoramento da prépria escrita passo
a passo, relendo cada parte do texto em
producao (autocorrecao).

Valorizagao da cooperacao como fator
favoravel a qualidade da producao
escrita.

Disponibilidade para submeter seu texto
a leitura critica do outro e para apreciar
a producao dos colegas.

Colaboracao, no papel de revisor, para o
continuo aprimoramento da producao
escrita do outro.

Revisao coletiva ou em pequeno grupo com determinado
foco (texto preparado pelo professor ou versao de texto
de uma crianca, ja corrigida quanto aos demais
aspectos):

- especificidades do género;

- adequacéo ao destinatario;

- suficiéncia, relevancia e articulacao de informacoes;

- estratégias de coesao e coeréncia textual
(pontuacao, uso de conjuncdes e outros conectivos,
substituicao lexical, pronominalizacao, emprego de
tempos verbais etc.);

- ortografia, entre outros.

Atividades de revisao, em que o professor atua como
principal parceiro, em grupos nos quais a
heterogeneidade de conhecimentos a respeito da escrita
favoreca a colaboracao e a propria aprendizagem.

Atividades de revisao de reescrita em que uma crianca lé
a producéo de outra e faz sugestdes para melhora-la, a
partir da indicacao do que “nao compreendeu”/ “esta
fora de ordem”/ “esta faltando” / “ esta errado”.

Situacoes em que, para fazer a revisao passo a passo de
seu rascunho, a crianca conta com a cooperacao de um
“leitor-parceiro”, disposto a apontar problemas (quanto
ao conteldo, a ortografia, a caligrafia etc.) e opinar
sobre possibilidades de resolucao.

Producao de nova versao do texto com base em
indicacoes feitas pelo professor, sobre aspectos a serem
melhorados (de acordo com as possibilidades de cada
crianca quanto a revisao).
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QUADRO-REFERENCIA PARA O PLANEJAMENTO DO TRABALHO COM 0OS GENEROS TEXTUAIS

R 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano
GENEROS

O|L|POJE|O|L|POJE|O|L|POJE|O]|L|[POJE]|O]|L]|PO|E

ADIVINHA

CANCAO (LETRA DE MUSICA)

PARLENDA

POEMA

QUADRINHA

CONTO DE ASSOMBRAGCAO

CONTO DE AVENTURA

CONTO MARAVILHOSO

CONTO DA TRADICAO
POPULAR

CORDEL

CRONICA

FABULA

HISTORIA em QUADRINHOS

LENDA

MITO

PIADA

PROVERBIO

TEXTO DE TEATRO

LISTA

PROGRAMACAO CULTURAL

RECEITA

REGRAS/ INSTRUGOES

ROTEIRO DE FALA PUBLICA

AVISO

BILHETE

CARTA PESSOAL
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CARTA DE LEITOR

CARTA DE SOLICITACAO

CONGRATULCOES

CONVITE

MENSAGEM DE ‘E-MAIL’

TELEGRAMA

(AUTO)BIOGRAFIA/ PERFIL

DIARIO PESSOAL

DIARIO DE VIAGEM

RELATO HISTORICO

ARTIGO DE DIVULGACAO
CIENTIFICA PARA CRIANCAS

ENUNCIADO DE ATIVIDADE
ESCOLAR

LEGENDA

TEXTO DIDATICO

VERBETE DE CURIOSIDADE
CIENTIFICA

VERBETE DE DICIONARIO

VERBETE DE ENCICLOPEDIA

RELATO DE EXPERIMENTO

RESUMO DE TEXTO
EXPOSITIVO

ARTIGO DE OPINIAO/
EDITORIAL

CARTUM/ CHARGE

DEPOIMENTO

ENTREVISTA

NOTICIA

PROPAGANDA

REPORTAGEM

RESENHA

SINOPSE




36

Observacées

1.

A selecdo e a definicdao da quantidade de géneros a serem priorizados a cada ano, bem como
o tipo de trabalho a fazer com cada um deles, deve ser fruto da discussao e do planejamento
da equipe escolar, considerando o que foi trabalhado nos anos anteriores.

Nesse processo de planejamento das acdes, é importante considerar a necessidade de
aprofundar o trabalho com alguns géneros textuais a cada ano (ao menos trés), de organizar
previamente sequéncias de atividades para favorecer esse trabalho e de verificar, se nao é o
caso, de inserir no quadro outros géneros escritos e orais.

Os géneros tomados como predominantes devem ser objeto de um trabalho frequente
durante um determinado periodo. Apos o trabalho de aprofundamento, continuam presentes
no planejamento, embora com frequéncia menor.

Para o preenchimento do quadro, a sugestao é utilizar uma legenda como a indicada abaixo,
em que se especificam os tipos de atividades a serem realizadas pelas criancas. As
subdivisoes em produzir oralmente e escrever, devem-se aos desafios, bastante
diferenciados, de atividades em que as decisdes da crianca restringem-se ao plano da
expressao (“como dizer/escrever”) e outras, as de criacdo, em que ela precisa, também,
trabalhar no plano do conteldo (“o que dizer/escrever”).

Sugestdo de Legenda

O = Quvir a leitura

L =Ler

PO = Produzir oralmente (1- Reconto ou repeticao de memoria / 2- Criacao)

E = Escrever (1- De memodria ou sob ditado / 2- Reescrita / 3- Criacao)

Negrito/ Colorido = Trabalho frequente

No caso de textos longos (como contos, lendas, mitos etc.), a indicacao de leitura e reescrita
nao se refere sempre ao texto inteiro: para as criancas que ainda nao estiverem lendo com
proficiéncia, pode-se propor a leitura e reescrita de alguns trechos. Com frequéncia,
trabalha-se um mesmo género textual com todas as criancas da classe, a partir de propostas
diferenciadas, adequadas ao nivel de conhecimento de cada uma.

E muito importante o trabalho continuo com varios géneros textuais predominantemente
expositivos (verbetes, resumos de textos explicativos, relatos de experimento cientifico etc.)
e ndo apenas com os textos dos livros didaticos. Em geral, a expectativa € de que as criancas
tenham boa compreensao, tanto dos enunciados de atividades escolares, quanto dos textos
expositivos, mas, contraditoriamente, nao se faz um trabalho especifico com essa finalidade.

No Caderno 2 (2009), ha um subsidio importante para ampliar o conhecimento dos
professores sobre as caracteristicas dos diferentes géneros textuais. Nao é um material de
trabalho com os alunos, mas, certamente, trara muitas ideias sobre as possibilidades de
trabalho com eles.
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MATEMATICA

Breves considera¢ées sobre o ensino de Matematica

Os propésitos da educacao matematica no Ensino Fundamental apdiam-se em duas dimensoes
principais da matematica: uma dimensao pratica e utilitaria, relacionada a necessidades
cotidianas e a saberes essenciais para o estudo de diferentes areas curriculares, e outra, mais
geral, relacionada ao desenvolvimento de capacidades intelectuais que tém a ver com o
raciocinio logico.

Assim, a proposta contida nos Cadernos de Orientacdo Curricular busca equilibrar esses dois
propositos: contribuir para a resolucao de problemas da vida cotidiana e para a formacao
intelectual, no que diz respeito a estruturacao do pensamento, a agilizacdao do raciocinio, a
formulacao de conjecturas, a analise de regularidades, entre outras operacdes mentais
complexas.

Para implementar uma proposta como a que é apresentada no quadro de referéncias curriculares
a seguir, € preciso acompanhar e avaliar os conhecimentos prévios e o processo de aprendizagem
das criancas, ndo so6 porque esse é um principio pedagogico defendido nestes Cadernos, mas
porque esse tipo de avaliacdo é condicdo para ajustar as expectativas, os conteldos e as
atividades especificadas. Considerar o que esta indicado no quadro pressupde considerar
também o fato de que as criancas nao necessariamente terao os saberes previstos se, nos anos
anteriores, o trabalho pedagogico se orientou por outros pressupostos e por outros indicadores.

Contribuicées a formacao das criancas

Em Matematica, as capacidades, que sao objetivos de aprendizagem, e os conteldos, que sao os
meios para desenvolvé-las, estao organizados a partir de quatro blocos tematicos: numeros e
operacoes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informacao, que devem ser
abordados ao longo do ano de forma articulada e equilibrada, em conexao também com os
assuntos trabalhados por outras areas de conhecimento. E importante que, no estudo dos
diferentes blocos tematicos, as criancas tenham oportunidade de vivenciar experiéncias
matematicas no seu cotidiano, mas também no contexto matematico, de sistematizacao dos
saberes.

Como nas demais areas de conhecimento, em Matematica, as atividades devem ser organizadas
de modo a contemplar a leitura de textos, a producao escrita e a comunicacao oral,
especialmente levando-se em conta que os eixos metodoldgicos do trabalho sdo a resolucao de
problemas, as investigacoes, a contextualizacdo (histérica e de aplicacoes) e o recurso aos
equipamentos tecnologicos.

Além disso, a perspectiva € de que as atividades suscitem nas criancas o gosto pelo desafio de
enfrentar problemas, a determinacao pela busca de resultados, o prazer no ato de conhecer e de
criar, a autoconfianca para conjecturar, levantar hipoteses, valida-las, confronta-las com as dos
colegas.

No que diz respeito ao trabalho com nimeros, recomenda-se a ampliacao do estudo dos numeros
naturais, do sistema de numeracao decimal, aumentando a quantidade de ordens e classes, bem
como a ampliacao dos campos numéricos a partir do trabalho com os nimeros racionais nas
representacoes fracionaria e decimal.
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Com relacdao as operacdes, recomenda-se a exploracao conjunta dos problemas aditivos e
subtrativos, que fazem parte de um mesmo campo conceitual, denominado de campo aditivo.
Assim, também os problemas de multiplicacdo e divisao, que compdéem o campo multiplicativo,
devem ser abordados de forma conjunta, de modo a contemplar um ambito mais amplo de
significados do que tem sido usualmente trabalhado. As questdes referentes ao papel do calculo
na escola hoje e as articulacdes entre calculos mentais e escritos, bem como sobre a
necessidade de explorar calculos exatos ou aproximados, precisam ser estudadas na sala de aula.

Um esquema interessante sobre essas relacoes foi apresentado pelo National Council of Teachers
of Mathematics (NCTM), em 1989:

Problema

Célrula tequeridp
o TR——

T
Resposta aproximada __Resposta exata
} 4-“"“’"":"/‘ RN
Uso de caliuld mental -~ Uso de ca_lcu!a%
P
Use de papel e ldpis
/ {a lgzrifi,;asj d Use de computador

v

Quadro 1 - Esquema de Calculo - NTCM (1989)

Eslimativa s

0O esquema representado no quadro mostra que, tomando como ponto de partida um problema,
o calculo requerido depende da necessidade de resposta exata ou aproximada. Se a resposta
desejada é exata, a depender da complexidade do calculo, ela pode ser obtida por calculo
mental, calculo com papel e lapis, calculo com calculadora ou computador, mas o controle e a
validacdo dessa resposta dependerao sempre da estimativa. Se a resposta desejada é
aproximada, ela pode ser obtida por calculo mental ou diretamente por estimativa, sendo que o
controle e a validacao da resposta obtida por calculo mental dependerao também da estimativa.
Portanto, o trabalho com estimativas tem fundamental importancia no processo de ensino e
aprendizagem das operacoes.

Da mesma forma que a crianca constroi hipoteses sobre as escritas numéricas e também
procedimentos pessoais de resolucao de problemas e de calculos, ela também constroi hipoteses
sobre o espaco e as formas que a rodeiam.

O pensamento geométrico envolve as relacoes e representacdes espaciais que as criancas
desenvolvem, desde muito pequenas, inicialmente pela exploracao dos objetos, das acoes e
deslocamentos que realizam no seu ambiente e da resolucao de problemas que lhe sao
apresentados. Em relacdo as figuras tridimensionais e bidimensionais, elas fazem representacoes
de objetos, inicialmente pela visualizacao que tém dele e, aos poucos, buscando representar
propriedades da forma desses objetos que vao descobrindo. Esse processo é potencializado a
medida que o professor ofereca situacées em que elas possam explorar essas formas.

O trabalho com a organizacao de dados e construcao de tabelas e graficos, também é necessario
nessa etapa da escolaridade e merece aprofundamento. As criancas reconhecem diferentes tipos
de graficos apresentados na midia e identificam variaveis, semelhancas e diferencas. Elas
conseguem organizar os dados e os agrupam de acordo com a frequéncia com que o dado se
repete, na medida em que o professor faz intervencoes explorando situacdes em que elas
possam perceber qual é a variavel, com que frequéncia e em que condicdes ela se repete.

Selecionando e desenvolvendo boas situacoes de aprendizagem, ou seja, situacdes que de fato
levem em conta os conhecimentos prévios das criancas - que, geralmente, sao bem mais amplos
do que suspeitamos - e que lhes coloquem novos desafios sob a forma de problemas
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(considerando o que elas pensam, socializando ideias, sistematizando-as e trazendo novas
informacoes), o professor certamente podera cumprir uma tarefa essencial nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: favorecer um contato amistoso das criancas com a matematica.

Matematica e as outras areas

O fato é que, se ha funcdes utilitarias da matematica que tém a ver com as necessidades
cotidianas, ha também funcdes relacionadas com as demais areas curriculares como, por
exemplo, sua importancia para os estudos das ciéncias que utilizam conhecimentos matematicos
como ferramentas. Existem ainda funcoes relacionadas as caracteristicas que contribuem para a
formacao intelectual, que privilegiam procedimentos de investigacao e especulacao da atividade
matematica e de outras ciéncias, em que a elaboracdo de conjecturas, de argumentacodes, de
generalizacOes se destaca.

No trabalho com matematica, é importante a leitura de textos de jornais e revistas que
potencializem as habilidades de leitura, escrita, selecao de informacdes e resolucao de
problemas e favorecam as exploracdes numéricas, a interpretacao de graficos, tabelas e
esquemas. Nesse caso, entretanto, a escolha do texto deve estar relacionada aos objetivos do
ensino de matematica.

Com relacao a escrita, esta pode ser potencializada sempre que as criancas forem estimuladas a
produzir textos para explicar seu raciocinio, descrever e interpretar dados apresentados em
tabelas e graficos, formular situacoes-problema, elaborar sinteses ou descrever suas
conjecturas.

O trabalho pedagdgico com a leitura e interpretacao de dados, apresentados em graficos que
circulam na midia, e que sao compreensiveis para as criancas, contribui muito para a ampliacao
do conhecimento que elas tém, tanto da matematica envolvida nesses textos, como dos temas a
que eles se referem. Assim, também por meio da leitura desses textos é possivel trabalhar as
conexoes entre contetdos da matematica e de outras areas curriculares.
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Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propdsitos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

- Ampliar o conhecimento do significado do numero natural pelo seu uso em situacoes-
problema e pela compreensao e utilizacao das regras do sistema de numeracao decimal para
leitura, escrita, comparacao e ordenacao de nUmeros naturais de qualquer ordem, em
especial da ordem de grandeza de milhar.

- Resolver problemas, consolidando alguns significados das operacées fundamentais e
construindo novos, em situacdes que envolvam ndmeros naturais.

> Calcular o resultado de operacdes com numeros naturais por meio de estratégias pessoais e
pelo uso de técnicas operatdrias convencionais e utilizar estratégias de verificacao e controle
de resultados pelo uso do calculo mental e da calculadora.

- Determinar o resultado da multiplicacdo e da divisao de nUmeros de 0 a 9 por 6, 7, 8 € 9, em
situacoes-problema, identificar regularidades que permitam sua memorizacao e utilizar a
decomposicao das escritas numéricas e a propriedade distributiva da multiplicacdo em
relacao a adicao, para a realizacao de calculos que envolvam a multiplicacao e a divisao.

- ldentificar a posicao e a movimentacao de uma pessoa ou objeto, num desenho apresentado
em malha quadriculada.

- Reconhecer semelhancas e diferencas entre esferas, cilindros e cones e entre cubos,
paralelepipedos, prismas de base triangular e piramides; identificar as planificacdes (moldes)
de figuras tridimensionais como cubo, paralelepipedo, piramide, reconhecendo elementos
que as compdem (faces, arestas, vértices, lados, angulos) e reconhecendo triangulos,
quadrados, retangulos, pentagonos e circulos, nas faces planas de uma figura tridimensional.

- Recolher dados e informacdes, elaborar formas para organiza-los e expressa-los, interpretar
dados apresentados sob forma de tabelas e graficos e valorizar essa linguagem como forma
de comunicacao.

- Reconhecer unidades usuais de medida de comprimento como o metro, centimetro e
quilometro; de massa, como grama, miligrama e quilograma; de capacidade, como litro e
mililitro; e resolver situacdes-problema que envolvam o significado dessas unidades de
medida, utilizando a terminologia convencional para as unidades mais usuais dos sistemas de
medida, estabelecendo relacoes entre diferentes unidades de medida.

- Utilizar, em situacdes-problema, unidades usuais de temperatura; medidas de tempo em
realizacao de conversoes simples - entre dias e semanas, horas e dias, semanas e meses -; e
o sistema monetario brasileiro.

- Demonstrar interesse para investigar, explorar e interpretar, em diferentes contextos do
cotidiano e de outras areas do conhecimento, os conceitos e procedimentos matematicos
abordados até o momento.

- Vivenciar processos de resolucao de problemas, percebendo que para resolvé-los € preciso
compreender, propor e executar um plano de solucao, verificar e comunicar a resposta.
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Objetivos Contetdos Propostas de atividade Formas de avaliacao
[Capacidades] [0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar [Situagdes de ensino e aprendizagem [Situacdes mais adequadas para avaliar]
condicdes para que os alunos aprendam e para trabalhar com os conteldos]
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]
Ampliar o Resolucao de situacées-problema que Situacdes em que as criancas possam compartilhar Observacao, registro e analise:

conhecimento do
significado do numero
natural pelo seu uso
em situacdes-
problema e pela
compreensao e
utilizacdo das regras
do sistema de
numeracgao decimal
para leitura, escrita,
comparacao e
ordenacao de
numeros naturais de
qualquer ordem, em
especial da ordem de
grandeza de milhar.

envolvam contagens, medidas e
codigos numéricos, considerando as
diferentes funcdes do nimero natural
no contexto social.

Utilizacdo dos nimeros naturais nas
suas diversas funcdes: como cardinal,
ordinal, codigo ou medida.

Contagem de nimeros em escalas
ascendentes e descendentes, de um
em um, de dois em dois, de trés em
trés, de cinco em cinco, de dez em
dez, de cem em cem, iniciando do
numero 1 ou de um nUmero qualquer
etc.

Leitura e producao de escrita de
nimeros naturais, até a ordem de
milhar, pela compreensao das
caracteristicas do sistema de
numeracao decimal.

Utilizacao da calculadora para
producao e comparacao de escritas
numéricas.

Comparacao e ordenacao de nimeros
(em ordem crescente ou decrescente).

Localizacdo de um nimero dado em
uma série de niUmeros apresentados em
ordem crescente (ou em ordem
decrescente).

Localizacdao de um nimero natural na
reta numérica.

pesquisas que fizeram, com relacao a nimeros das casas da
rua, nimeros em folhetos de supermercado, nimeros que
indicam a ordem de chegada num jogo, nimeros que
indicam placas de carro, nimeros de telefones etc.

Situacoes em que as criancas possam utilizar nimeros
naturais em suas diversas funcées como, por exemplo,
numa situacao de compra e venda desenvolvida na escola,
na elaboracao de uma ficha com dados pessoais, ou seja,
idade, medidas de peso, altura, endereco, telefone,
nimero de irmaos.

Situacdes de conversa em que as criancas possam revelar e
socializar onde usam nimeros e para que servem os
nlumeros.

SituacOes que proporcionem possibilidades de contagem
oralde1em1,de2em?2,de5em5, de 10 em 10, de 20
em 20, de 100 em 100, em ordem ascendente ou
descendente, iniciando do nimero 1 ou de um nimero
qualquer.

Situacdes em que as criancas possam fazer medicoes,
comparar resultados dessas medicdes e registra-las.

Situacoes em que as criancas comparem quantidades de
selos, de figurinhas, de palitinhos etc. e depois registrem.

Situacoes em que as criancas registrem resultados de
comparacao e ordenacao de quantidades.

Situacoes em que as criancas utilizem calendarios para
sequenciar e prever acontecimentos.

Atividades em que o professor faca ditado de nimeros, em
especial até a ordem de milhar, que podem ser registrados
no caderno ou no visor de uma calculadora.

Situacoes em que os alunos leiam um texto que tenha
nimeros ou completem um texto com nimeros. Esses

o

de como a crianca compara colecoes:
se conta de um em um, se conta por
agrupamentos antes de comparar etc.;
se registra os resultados das
comparacdes com escritas numéricas e
de como ordena os nimeros;

de como a crianca percebe as funcoes
dos nimeros e de como as utiliza em
situacdes-problema, verificando sua
evolucao;

de como a crianca registra nUmeros
ditados;

de como cada crianca fala as
sequéncias numéricas e em que ponto a
interrompe; se so6 faz a sequenciacao a
partir do 1; se consegue fazer uma
sequéncia a partir de outro nimero
diferente do 1; se da saltos; se tem
mais facilidade com a ordem crescente
ou decrescente etc.;

de como a crianca faz composicao e
decomposicdo de nimeros naturais;

de como a crianca faz a leitura de
nimeros e como ela escreve nimeros:
se ela ainda se baseia na fala, se ainda
faz justaposicao como 100 50 4 para
representar 154;

de como a crianca usa as cartelas
sobrepostas para compor e decompor
numeros;

de como a crianca usa a calculadora nas
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

textos, em que aparecem nimeros em situacoes de
quantidades, comparacao e estimativas, podem envolver
situacdes de interesse da crianca, como por exemplo, a
visita a um parque, uma festa de aniversario etc.

Situacdes em que as criancas usem cartelas numeradas de
1 em 1, desde o zero até 9; de 10 em 10, desde o 10 até o
90; de 100 em 100, desde o 100 até o 900; de 1000 em
1000, até 9000, para compor e decompor nimeros,
sobrepondo as cartelas.

Situacdes em que as criancas utilizem apenas as teclas 1 e
0 da calculadora para compor nimeros ditados pelo
professor.

Situacoes em que as criancas localizem nimeros na reta
numeérica, usando como referéncia a reta dividida de 1 em
1 para numeros até 10; de 10 em 10 para nimeros da
ordem das dezenas; de 100 em 100 para nimeros da ordem
das centenas.

atividades propostas;

- de como a crianca completa um texto
com numeros: se ela estabelece
comparacoes, se usa estimativa, se ela
percebe que o texto fica sem sentido
pela falta de nimeros, se os nUmeros
que ela coloca no texto possibilitam dar
sentido ao mesmo;

- de como a crianca coloca um nimero
num intervalo dado, na reta numérica:
se ela localiza apenas nimeros menores
que 10, se localiza niUmeros entre 10 e
100, se localiza nUmeros entre 100 e
1000, em intervalos definidos.

Resolver problemas,
consolidando alguns
significados das
operacgoes
fundamentais e
construindo novos,
em situa¢cdes que
envolvam numeros
naturais.

Analise, interpretacao e resolucao de
situagdes-problema e construcao e, a partir
delas, dos significados das operacoes de
adicao e subtracao, buscando reconhecer
gue uma mesma operacao esta relacionada
a problemas diferentes e que um mesmo
problema pode ser resolvido pelo uso de
diferentes operacoes.

Analise, interpretacéao e resolucao de
situacoes-problema e construcao e, a partir
delas, dos significados da multiplicacao e
da divisao, buscando reconhecer que uma
mesma operacao esta relacionada a
problemas diferentes e que um mesmo
problema pode ser resolvido pelo uso de
diferentes operacoes.

Situacoes-problema que envolvam os significados de
composicao (juntar quantidades), em que se busca o
estado final ou os estados inicial e intermediario,
realizados oralmente e por escrito, para que as criancas
tenham oportunidade de discutir formas de solucao,
encontrar a resposta e valida-la.

Situacoes-problema que envolvam os significados de
transformacdes (positiva ou negativa), em que se busca o
estado final ou os estados inicial e intermediario,
realizados oralmente e por escrito, para que as criancas
discutam formas de solucao, encontrem a resposta e a
validem.

Situacdes-problema que envolvam os significados de
comparacao, realizados oralmente e por escrito, para que
as criancas explorem formas de solucao, encontrem a
resposta e a validem.

Formulacao de situacoes-problema que possam ser
resolvidas por meio de adicao ou subtracao.

Identificacao da compreensao dos
enunciados pela crianca: se ha palavras
desconhecidas, se ela efetivamente os
compreendeu e se sabe o que deve buscar
(caso a crianca desconheca algum termo, é
preciso explicita-lo antes de solicitar que
resolva o problema).

Observacao, registro e analise:

- de como a crianca resolve o problema
proposto, verificando que tipos de
situacOes-problema sao compreendidos
mais facilmente, que tipos ela tem mais
dificuldades, para propor novas
situacOes de aprendizagem, ajustadas
as suas necessidades;

- de como a crianca procede enquanto
realiza situacoes-problema, se utiliza
estratégias proprias ou se usa
algoritmos, se sente necessidade de




43

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Situacdes-problema que envolvam o significado de
proporcionalidade da multiplicacao, realizados oralmente
e por escrito, para que as criancas discutam formas de
solucao, encontrem a resposta e a validem.

Situagdes-problema que envolvam o significado de
configuragao retangular da multiplicacao, realizados
oralmente e por escrito, para que as criancas explorem
formas de solucdo, encontrem a resposta e a validem.

Situacoes-problema que envolvam o significado de
combinatoria, realizados oralmente e por escrito, para que
as criancas explorem formas de solucao, encontrem a
resposta e a validem.

Situacoes-problema que envolvam os significados de
comparacao da multiplicacao (nocao de dobro, triplo,
etc.), realizados oralmente e por escrito, para que as
criancas discutam formas de solucao, encontrem a resposta
e a validem.

Situacoes-problema que envolvam o significado de divisao
equitativa (em partes iguais), realizados oralmente e por
escrito, para que as criancas explorem formas de solucao,
encontrem a resposta e a validem.

Situacoes-problema que envolvam os significados de
medida da divisao (quantos cabem), realizados oralmente
e por escrito, para que as criancas debatam formas de
solucao, encontrem a resposta e a validem.

Formulacao de situacdes-problema que possam ser
resolvidas por meio de multiplicacao ou divisao.

validar a resposta apos obté-la;

- de como a crianca formula situacoes-
problema a partir de uma operacao
indicada.

Calcular o resultado
de operacgdes de
numeros naturais, por
meio de estratégias
pessoais e pelo uso de
técnicas operatorias
convencionais, e
utilizar estratégias de

Uso da decomposicao de escritas numéricas
para a realizacao de calculo das operagoes
fundamentais (adigcées, subtracdes).

Uso de uma técnica convencional para
calcular o resultado de adicoes e

subtracdes, com recurso a unidade de
ordem superior (com “empréstimos”).

Atividades rotineiras, ao longo do ano, envolvendo
sequéncias de calculo mental, em que as criangas possam
construir estratégias de calculo rapido, relativas aos fatos
basicos da adicdo, compreendendo e memorizando-os.

Atividades rotineiras, ao longo do ano, envolvendo
sequéncias de calculos mentais, em que as criangas possam
construir estratégias de calculo rapido, relativas aos fatos
basicos da subtracdo, compreendendo e memorizando-os e

Identificacdo e registro dos fatos
fundamentais de cada operacao, ja
memorizados, e dos que ainda precisam ser
trabalhados.

Identificacdo e registro dos sinais
convencionais na escrita de operacoes de
adicao e de subtracao.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

verificacao e controle
de resultados pelo
uso do célculo mental
e da calculadora.

Uso de estimativas para avaliar a
adequacao do resultado de uma operacao.

Andlise e validacao (ou nao) de resultados
obtidos por estratégias pessoais de calculo
das operacdes, utilizando a calculadora.

Calculo de resultados de multiplicacdo e de
divisao por meio de estratégias pessoais.

Uso dos sinais convencionais (+, -, X, + e =)
na escrita de operacoes.

relacionando-os com os fatos da adicao: se 9 + 8 = 17 entao
17-9=8e17-8=9.

Situacdes que estimulem procedimentos pessoais para
calcular adicoes em que as parcelas sao maiores que 9
como, por exemplo, pelo uso da decomposicao das
escritas numéricas, como: 86 + 53 = (80 + 6) + (50 + 3) =
(80 +50) + (6 +3)=130+9=139.

Situacdes de uso de uma técnica convencional para
calcular o resultado de adicoes e subtracées, com recurso
a unidade de ordem superior (sem ou com “empréstimos”).

Atividades rotineiras, ao longo do ano, em que as criancas
precisem fazer uma estimativa do resultado de adicoes, e
uso posterior da calculadora para ‘validar’ se a estimativa
foi razoavel.

SituacOes que estimulem procedimentos pessoais para o
calculo de subtracdées em que os termos sao maiores que 9,
como por exemplo, pelo uso da decomposicao das escritas
numéricas, como: 97 - 15= (90 + 7) - (10 + 5) = (90 - 10) +
(7-5)=80+2-=82.

Atividades rotineiras, durante o ano, em que as criancas
precisem fazer uma estimativa do resultado de subtracdes,
e uso posterior da calculadora para ‘validar’ se a
estimativa foi razoavel.

Atividades rotineiras, ao longo do ano, em que as criancas
possam perceber e utilizar a propriedade comutativa da
adicao (sem uso de nomenclatura): se 23 + 13 = 36 entao
13 + 23 = 36, por exemplo.

Situagdes que permitam usar os sinais convencionais para
representar adicao e subtracao e indicar o resultado dessas
operacoes (+, - e =).

Situagdes que permitam o uso de estratégias pessoais para
calcular resultados de multiplicacao e de divisao.

Observacao, registro e analise:

- de como a crianca desenvolve
procedimentos de calculo relativos a
adicao e subtracao, envolvendo calculo
mental, por escrito, por estimativa ou
por uso de calculadora e pela utilizacao
de algoritmos convencionais que
passam a ser explorados;

o de como a crianca desenvolve
procedimentos de calculo relativos a
adicao e subtracao, envolvendo
parcelas maiores que 9 pelo uso de
decomposicao de escritas numéricas;

- de como a crianca usa a técnica
convencional para obter o resultado de
adicoes e subtragdes, sem recurso a
unidade de ordem superior (sem
“empréstimos”);

- de como a crianca usa a técnica
convencional para obter o resultado de
adicoes e subtracdes, com recurso a
unidade de ordem superior (com
“empréstimos”);

- de como a crianca percebe (ou nao) e
se utiliza (ou nao) a propriedade
comutativa da adicao (sem uso de
nomenclatura);

> de como a crianca faz uso de
estratégias pessoais para calcular
resultados de multiplicacdo e de
divisao.

Determinar o
resultado da
multiplicacdo e da

Determinacao do resultado da
multiplicacao por 2, 3,4, 5,6,7,8e 9em
situacoes-problema, identificando

Atividades rotineiras, ao longo do ano, que permitam aos
alunos determinar o resultado de multiplicacoes por 2, 3,
4,5, 6,7, 8e9 e aobservacao de regularidades que

Identificacao e registro dos fatos
fundamentais da multiplicacao, ja
memorizados, e dos que ainda precisam ser
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

divisdo de numeros
deOa9poré6,7,8e
9, em situacées-
problema, identificar
regularidades que
permitam sua
memorizacao e
utilizar a
decomposicdo das
escritas numéricas e
a propriedade
distributiva da
multiplicacdo em
relacdo a adicdo, para
a realizacdo de
calculos que
envolvam a
multiplicacao e a
divisao.

regularidades que permitam sua
memorizacao.

Determinacao do resultado da divisao por
2,3,4,5,6,7, 8 e9em  situacbes-
problema, identificando regularidades que
permitam sua memorizacao.

Determinacao do resultado da
multiplicacdo de um nimero da ordem das
dezenas ou centenas por um nimero da
ordem das unidades.

Determinacao do resultado da
multiplicacdo de um nimero até a ordem
das dezenas por outro nimero da ordem
das dezenas.

Determinacao do resultado da divisao de
um numero por um ndmero da ordem das
unidades.

permitam sua memorizacao.

Atividades rotineiras, ao longo do ano, que permitam aos
alunos determinar o resultado de divisGes por 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8 e 9 e a observacao de regularidades que permitam sua
memorizagao.

Situacdes que permitam determinar o resultado de
multiplicacdo de um nimero da ordem das dezenas ou
centenas por outro nimero da ordem das unidades, pelo
uso da decomposicdo das escritas numéricas e da
propriedade distributiva da multiplicacdo em relacao a
adicao, como: 122 X 3 = (100 + 20 + 2) X3 = (100 X 3) + (20
X3)+(2X3)=300+60+6=366.

Situacdes que permitam determinar o resultado de
multiplicacdo de um nimero da ordem das dezenas por
outro nimero da ordem das dezenas, pelo uso da
decomposicao das escritas numéricas e da propriedade
distributiva da multiplicacao em relacao a adicao, como:
12X34=(10+2)X (30+4)=(10X30) + (2 X 30) + (10 X 4)
+(2X4) =300+ 60 +40 + 8 = 408.

Situacoes que permitam determinar o resultado de uma
divisdo de um nimero da ordem das dezenas por outro da
ordem das unidades, pelo uso da decomposicao das
escritas numéricas e da propriedade distributiva da divisao
com relacao a adicao, como: 96 : 3= (90 + 6) : 3= (90 : 3)
+(6:3)=30+2=32.

Atividades rotineiras, ao longo do ano, em que as criancas
desenvolvam sequéncias de calculo mental, percebendo e
utilizando a propriedade comutativa da multiplicacao (sem
uso de nomenclatura), como se 8 x 9 =72 entao 9 x 8 = 72.

trabalhados.

Identificacao e registro dos fatos
fundamentais da divisdao, ja memorizados, e
dos que ainda precisam ser trabalhados.

Observacao, registro e analise de como a
crianca:

- percebe (ou nao) regularidades que
permitam favorecer a memoriza¢ao dos
fatos fundamentais da multiplicacao;

- de como a crianca percebe (ou nao)
regularidades que permitam favorecer a
memorizacao dos fatos fundamentais da
divisao;

o de como a crianca faz uso de
estratégias pessoais para calcular
resultados de multiplicacao e de
divisao;

- de como a crianca calcula o resultado
de multiplicacdo de um nimero da
ordem das dezenas ou centenas por
outro nimero da ordem de unidades,
pelo uso da decomposicao das escritas
numéricas e da propriedade distributiva
da multiplicacao em relacéo a adicao;

- de como a crianca calcula o resultado
de multiplicacdo de um nimero da
ordem das dezenas por outro nimero
da ordem das dezenas, pelo uso da
decomposicao das escritas numéricas e
da propriedade distributiva da
multiplicacdo em relacao a adicao;

- de como a crianca calcula o resultado
de divisao de um numero da ordem das
dezenas ou centenas por outro nimero
da ordem de unidades, pelo uso da
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

decomposicao das escritas numéricas e
da propriedade distributiva da divisao
em relacao a adicao;

de como a crianca identifica e faz uso
da propriedade comutativa da
multiplicacdo, mesmo sem nomea-la.

Identificar a posicao e
a movimentacgdo de
uma pessoa ou objeto
num desenho
apresentado em
malha quadriculada.

Analise de desenhos apresentados em
malha quadriculada e fornecimento de
instrucoes para a localizacao e
movimentacao de um objeto ou pessoa no
espaco, usando terminologia adequada.

Analise de representacdes em malha
quadriculada, usando terminologia propria.

Analise de representacdes em malha
quadriculada, usando coordenadas.

Uso de coordenadas para localizacao e
indicacao de movimentacao de pontos em
malha quadriculada.

Situacoes em que as criancas possam compartilhar opinioes
sobre como usar terminologia adequada, numa malha
quadriculada, para localizar objeto ou pessoa ou para
explicar um itinerario.

Situagdes em que as criancas possam interpretar e
representar a localizacao de um objeto ou pessoa, numa
malha quadriculada, que mostre trajetos ou desenhos.

Situacdes em que as criancas possam analisar
representacoes de objetos ou pessoas, em malhas
quadriculadas, usando coordenadas.

Situacdes em que as criancas possam usar coordenadas,
para localizacao ou indicacao de movimentacao de pontos
ou pessoas, em malhas quadriculadas.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca identifica um objeto
ou pessoa, desenhada em malha
quadriculada, usando terminologia
adequada;

de como a crianca interpreta e
representa a localizacao de um objeto
ou pessoa, desenhada em malha
quadriculada, usando terminologia
adequada;

de como a crianca identifica um objeto
ou pessoa, desenhada em malha
quadriculada, usando coordenadas;

de como a crianca usa coordenadas
para identificar a localizacao ou
movimentacao de pontos ou pessoas,
desenhados em malha quadriculada.

Reconhecer
semelhancas e
diferencas entre
esferas, cilindros e
cones e entre cubos,
paralelepipedos,
prismas de base
triangular e
piramides; identificar
as planificacoes
(moldes) de figuras
tridimensionais como
cubo, paralelepipedo,

Percepcao de semelhancas e
diferencas entre esferas, cilindros e
cones, em situacoes que envolvam
descricdes orais, exploracao de figuras
e representacoes.

Percepcao de semelhancas e
diferencas entre cubos e
paralelepipedos, em situacoes que
envolvam descricdes orais, exploracao
de figuras e representacoes.

Percepcao de semelhancas e
diferencas entre prismas de base

Situacoes em que as criancas possam ampliar seu
repertorio referente as formas tridimensionais e a
nomenclatura delas, como com a organizacao de uma
exposicao de objetos com fichas de identificacao de
cada um e a escrita de um pequeno texto descritivo de
sua forma.

Situacdes em que as criancas devam montar e
desmontar caixas com formatos de cubos,
paralelepipedos, prismas de base pentagonal e
hexagonal, piramides com bases triangulares,
quadrangulares, pentagonais ou hexagonais, cilindros
ou cones, observando que ao desmonta-las, suas

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca reconhece figuras
tridimensionais e seus elementos;

de como a crianca reconhece
semelhancas e diferencas entre cubos e
paralelepipedos, prismas de base
triangular e piramides;

de como a crianca reconhece faces,
vértices e arestas de poliedros como
piramides, cubos e paralelepipedos e
outros prismas;




47

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

piramide,
reconhecendo
elementos que as
compdem (faces,
arestas, vértices,
lados, angulos) e
reconhecendo
triangulos,
quadrados,
retangulos,
pentagonos e
circulos, nas faces
planas de uma figura
tridimensional.

triangular e piramide, em situacoes
que envolvam descricoes orais,
exploracao de figuras e
representacoes.

Identificacao de elementos como
faces, vértices e arestas de poliedros
como piramides, cubos e
paralelepipedos e outros prismas, em
situacoes que envolvam descricoes
orais, exploracao de figuras e
representacoes.

Identificacao de planificacao (moldes)
de figuras tridimensionais como cubo,
paralelepipedo, piramide.

Identificacdo de triangulos, quadrados,
retangulos, pentagonos e circulos, nas
faces planas de uma figura
tridimensional, reconhecendo lados e
angulos dos poligonos.

superficies se ‘transformam’ em formas planas
circulares ou poligonais e estabelecendo relacoes
entre as figuras tridimensionais e seus moldes.

SituacGes em que as criancas reconhecam vértices,
faces e arestas de cubos, paralelepipedos, de outros
prismas de base pentagonal e hexagonal e de
piramides.

Situacdes em que as criancas explorem figuras
tridimensionais reconhecendo o poligono de sua base,
a forma de suas faces laterais, os lados e angulos dos
poligonos que compdem essas faces.

de como a crianca reconhece
planificaces de cubos, paralelepipedos
e piramides;

de como a crianca reconhece a base de
uma figura tridimensional;

de como a crianca reconhece os
poligonos das faces planas de uma
figura tridimensional e identifica os
lados e os angulos desses poligonos.

Recolher dados e
informacdes, elaborar
formas para organiza-
los e expressa-los,
interpretar dados
apresentados sob
forma de tabelas e
graficos e valorizar
essa linguagem como
forma de
comunicacao.

Criacao de registros pessoais (como
desenhos, codigos) para comunicacao
de informacoes coletadas.

Interpretacao de informacoes e de
dados apresentados em tabelas
simples, em graficos de colunas e de
barras.

Organizacao de dados recolhidos em
pesquisas sob forma de tabelas ou
graficos.

Situacoes em que as criancas possam criar registros
pessoais, como desenhos e cddigos, para representar
dados de pequenas pesquisas realizadas na escola,
como, por exemplo, a qualidade da merenda, o tipo
de conducao que os alunos da escola usam para ir de
sua casa até a escola, o periodo que as criancas
preferem estudar e, o tipo de passeio que gostam de
fazer, o livro que mais gostam de ler etc.

Situacdes em que as criancas possam organizar tabelas
simples, para registrar observacoes realizadas como as
propostas no item anterior, e outras como as
condigdes do tempo e da temperatura, o nimero de
alunos que compareceram a aula durante um dado
periodo de tempo, as datas importantes do ano, a
altura e peso dos colegas da classe etc.

Situacdes em que as criancas possam organizar
graficos de colunas ou de barras para apresentar o

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca constroi registros
proprios, para representar dados de
pequenas pesquisas realizadas na
escola;

de como a crianca organiza dados de
pesquisa em tabelas simples;

de como a crianca organiza dados de
pesquisa em graficos de colunas ou de
barras;

de como a crianca interpreta dados de
pesquisa apresentados em tabelas
simples ou graficos de colunas ou de
barras;

de como a crianca organiza dados
apresentados em um texto em tabelas
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

resultado de observacodes realizadas, em situacoes
similares ao que foi descrito nos dois itens anteriores.

Situacdes em que as criancas possam interpretar
informacoes e dados apresentados em tabelas simples,
em graficos de colunas e de barras.

Situacdes em que as criancas possam organizar
informacoes e dados apresentados em um texto, em
tabelas ou em graficos de barras ou de colunas.

SituacOes em que as criancas possam organizar um
texto, a partir de informacdes apresentadas em
graficos de colunas ou barras ou tabelas simples.

simples, graficos de barras ou de
colunas;

de como a crianca organiza um texto, a
partir de informacoes apresentadas em
graficos de colunas ou barras ou tabelas
simples.

Reconhecer unidades
usuais de medida de
comprimento, como o
metro, centimetro e
quilémetro; de
massa, como grama,
miligrama e
quilograma; de
capacidade, como
litro e mililitro; e
resolver situagoes-
problema que
envolvam o
significado dessas
unidades de medida,
utilizando a
terminologia
convencional para as
unidades mais usuais
dos sistemas de
medida,
estabelecendo
relagdes entre
diferentes unidades
de medida.

Identificacao de unidades usuais de
medida como metro, centimetro,
quilometro; de massa, como grama,
miligrama, quilograma; e de
capacidade, como litro e mililitro, em
situagdes do cotidiano.

Resolucao de situacoes-problema que

envolvam o significado de unidades de
medida de comprimento, como metro,
centimetro e quilometro.

Resolucao de situacoes-problema que
envolvam medidas de capacidade,
como o litro e mililitro.

Resolucao de situacoes-problema que
envolvam medidas de massa, como o
grama, o miligrama e o quilograma.

Resolucao de situacées-problema que
envolvam relacoes entre diferentes
unidades de medida de comprimento,
como m e km, m e cm.

Resolucao de situacées-problema que
envolvam relacoes entre diferentes
unidades de medida de massa, como g
e kg, g e mg.

Situacdes em que as criancas precisem identificar
unidades de medida usuais, em problemas da vida
pratica em que essas unidades de medida aparecam.

Exploracao de folhetos e rotulos em que sejam
utilizadas unidades usuais de medida, com a finalidade
de identifica-las e usar terminologia adequada.

SituacOes em que as criancas utilizem unidades de
medida para exploracao de seus significados,
simbologia e terminologia adequada.

Exploracao de situacdes-problema do cotidiano que
envolvam unidades de medidas de comprimento, como
metro, centimetro e quilometro.

Exploracao de situacées-problema do cotidiano que
envolvam unidades de medida de massa, como grama,
miligrama e quilograma.

Exploracao de situacdes-problema do cotidiano que
envolvam unidades de medida de capacidade, como
litro e mililitro.

Exploracao de situacdes-problema do cotidiano que
envolvam relacoes entre diferentes unidades de
medida de comprimento, como m e km, m e cm.

Exploracao de situacées-problema do cotidiano que
envolvam relacoes entre diferentes unidades de

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca identifica unidades
de medida usuais em problemas da vida
pratica em que essas unidades de
medida aparecam;

de como a crianca usa a terminologia e
a simbologia adequada para unidades
de medida usuais em problemas da vida
pratica em que essas unidades de
medida aparecam;

de como a crianca resolve situacoes-
problema que envolvam o significado de
unidades de medida de comprimento,
como metro, centimetro e quilometro;

de como a crianca resolve situacoes-
problema que envolvam o significado de
unidades de medida de capacidade,
como o litro e mililitro;

de como a crianca resolve situacoes-
problema que envolvam o significado de
unidades de medida de massa, como g e
kg, g e mg;

de como a crianca estabelece relacoes
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Resolucao de situacoes-problema que
envolvam relacoes entre diferentes
unidades de medida de capacidade,
como L e ml.

Utilizacao de terminologia e simbologia
convencional para as unidades de
medida tratadas nos itens acima.

medida de capacidade, como | e ml.

Exploracao de situacées-problema do cotidiano que
envolvam relacoes entre diferentes unidades de
medida de massa, como g e kg, g e mg.

entre diferentes unidades de medida de
comprimento, como metro, centimetro
e quilometro, em situacdes-problema;

de como a crianca estabelece relacoes
entre diferentes unidades de medida de
capacidade, como o litro e mililitro, em
situacoes-problema;

de como a crianca estabelece relacées
entre diferentes unidades de medida de
massa, como g e kg, g e mg, em
situacoes-problema.

Utilizar, em
situacoes-problema,
unidades usuais de
temperatura,
medidas de tempo em
realizacdo de
conversdes simples -
entre dias e semanas,
horas e dias, semanas
e meses -; e o sistema
monetario brasileiro.

Resolucao de situacoes-problema que
envolvam a grandeza ‘temperatura’,
compreendendo seu significado.

Resolucao de situacoes-problema que
envolvam medidas de tempo (dias,
semanas, meses, anos, semestre,
bimestre).

Resolucao de situacées-problema que
envolvam leitura de horas.

Realizacao de conversoes simples entre
dias e semanas, horas e dias, semanas
€ meses.

Exploracao oral e escrita, de situacoes-problema do
cotidiano, que envolvam medidas usuais de
temperatura.

Exploracao oral e escrita de situaces-problema que
envolvam medidas usuais de tempo (dias, semanas,
meses, anos, semestre, bimestre).

Exploracao de relogios de ponteiros e digitais para
leitura de horas.

Exploracao de reldgios de ponteiros e digitais para
registro de horas observadas.

Exploracao de situacées-problema do cotidiano que
envolvam a leitura e calculo de horas.

Situacoes-problema que envolvam conversoes de dias
em semanas ou semanas em dias.

Situacoes-problema que envolvam conversoes de horas
em dias ou de dias em horas.

Situacdes-problema que envolvam conversoes de
semanas em meses ou meses em semanas.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca resolve situacoes-
problema que envolvam a compreensao
do significado da medida de
temperatura;

de como a crianca resolve situacoes-
problema que envolvam a compreensao
do significado de medidas de tempo
(dias, semanas, meses, anos,
semestres, bimestres);

de como a crianca faz a leitura de horas
e registra as horas observadas em
relogios de ponteiro ou digital;

de como a crianca faz a conversao de
dias em semanas ou de semanas em
dias;

de como a crianca faz a conversao de
dias em horas e horas em dias;

de como a crianca faz a conversao de
semanas em meses ou de meses em
semanas.

Demonstrar interesse
para investigar,

Exploracao e investigacao de sequéncia
numérica de nimeros pares, impares,

SituacOes-problema orais e escritas que permitam aos
alunos explorar e investigar sequéncias numéricas (de

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca percebe a
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Objetivos Contetdos Propostas de atividade Formas de avaliacao
[Capacidades] [0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar [Situagdes de ensino e aprendizagem [Situacdes mais adequadas para avaliar]
condices para que os alunos aprendam e para trabalhar com os conteldos]
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]
explorar e multiplos de 3, de 5, de 10, de 100, numeros pares, de niUmeros impares, de multiplos de regularidade de uma sequéncia

interpretar, em
diferentes contextos
do cotidiano e de
outras areas do
conhecimento, os
conceitos e
procedimentos
matematicos
abordados até o
momento.

para observacao de regularidades.

Exploracao e investigacao de padrdes
geométricos em pecas artisticas,
mosaicos, tapecarias, ceramicas.

3, de 5, de 10, de 100 etc.) observando padroes e
regularidades.

SituacOes-problema orais e escritas que permitam aos
alunos explorar e investigar sequéncias numéricas (de
numeros pares, de niUmeros impares, de multiplos de
3, de 5, de 10, de 100 etc.) identificando o padrao de
repeticao e calculando um termo qualquer da
sequéncia.

Situacdes-problema que apresentem mosaicos, pecas
artisticas, tapecarias, ceramicas, que contenham
padroes geométricos para serem explorados pelas
criancas.

numeérica, se encontra o padréao de
repeticao, se consegue calcular um
termo qualquer dessa sequéncia;

de como a crianca percebe o padrao
geométrico que se repete na construcao
de um mosaico, de tapecarias,
ceramicas etc.

Vivenciar processos
de resolucao de
problemas,
percebendo que para
resolvé-los é preciso
compreender, propor
e executar um plano
de solucdo, verificar
e comunicar a
resposta.

Exploracao dos enunciados, da
proposta e execucao dos planos, para a
solucao e a verificacao de comunicacao
da resposta.

Aplica-se a todas as situacdes em que a resolucao de
problemas esta envolvida.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca compreende o
enunciado do problema;

como faz um plano para resolvé-lo;
que tipos de estratégias utiliza;
se verifica se a resposta é correta;

se comunica a resposta.
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HISTORIA

Breves consideragées sobre o ensino de Historia

Criancas de 8 anos, que moram em Sao Paulo, afirmaram depois de serem
questionadas a respeito de quem eram os indios:

“nadam nos lagos e fazem colares”

“nao falam a nossa lingua”

“usam arco e flecha”

“comem peixe, cantam e dangcam”
Depois de estudos sobre a diversidade de culturas indigenas, as mesmas criancas
quando questionadas novamente a respeito de quem eram os indios,
responderam:

“tém costumes diferentes dos nossos”

“tém outra cultura”

“vai depender de qual tribo ele é. Os Xavantes se pintam de vermelho, os

Nambiquaras adoram animais, vai depender da tribo.”

“mesmo que use camisa, cal¢a, ndo deixa de ser indio.”

Por que os conteldos de historia estdao no curriculo escolar para as criancas pequenas?
Por que estudam historia desde o primeiro ano do Ensino Fundamental? O que elas aprendem
estudando histéria? O que devemos nos preocupar em ensinar? Como os conhecimentos historicos
podem contribuir para a formacao de criancas nesta faixa de idade? Como levar em conta suas
particularidades sociais, cognitivas e afetivas?

O ensino de Histdria para as criancas pequenas € um campo ainda aberto a investigacoes,
principalmente quando os educadores se interessam por entender as nocoes de tempo que elas
dominam, como elas interpretam suas convivéncias sociais e culturais e como constroem suas
hipoteses a respeito dos acontecimentos, dos costumes, das historias de diferentes épocas e
povos. O que pensam a respeito, a partir de seu universo particular, do que ouvem, veem ou
leem no mundo social? Como organizam o tempo? O que sabem e pensam sobre a historia?
Distinguem os contos de fadas das histérias vividas?

Dependendo dos objetivos, dos temas e dos procedimentos metodoldgicos, o estudo de
Historia possibilita que, aos poucos, as criancas comecem a pensar além de suas dimensdes
individuais e além dos acontecimentos imediatos do presente, para considerarem aos poucos
vivéncias sociais, culturais e historicas em seu cotidiano. O estudo da histéria estimula, ao longo
da escolaridade, as criancas questionarem suas vivéncias e aprenderem a identificar, debater e
analisar de maneira reflexiva suas acdes como relacionadas aos contextos e ao tempo,
identificando e discernindo acontecimentos, obras, costumes, organizacdes e valores comuns
entre grupos, procurando alternativas de atitudes e compromissos com outras pessoas € com a
realidade por elas vivida.

Em relacdo a faixa de idade das criancas, € importante considerar que apesar de
pequenas elas sao inteligentes e capazes de estudar épocas e sociedades diferentes das suas, e
que necessitam ter acesso a informacoes sobre outras culturas e modos de viver, outros tempos
e contextos historicos, e acesso a possibilidades de organizacao de acontecimentos no tempo,
para construirem relacdes temporais, amadurecerem suas nocdes e estabelecerem relacoes
entre outras sociedades e os elementos conhecidos e reconhecidos por elas em seu cotidiano.

Da perspectiva pedagogica, é importante considerar que:
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as criancas sao sujeitos ativos no processo de construcao do conhecimento, ou seja,
nao reproduzem as informacoes ou ideias estudadas, mas reelaboram o que estudam a
seu modo, a partir de seus conhecimentos anteriores, de suas referéncias culturais e
sociais, de seus dominios cognitivos e de seus envolvimentos afetivos;

o professor sempre deve avaliar a maneira como a crianca pensa e interage com o
conhecimento e planejar diagnosticos que favorecam a organizacao de situacoes
didaticas que contribuam para a conquista de novos conhecimentos;

o professor deve também lancar mao de situacées que promovam conflitos no modo
de pensar da crianca, ao mesmo tempo em que tragam novos elementos para ela
reorganizar suas hipoteses;

a escolha dos conteldos decorre do principio de que a crianca, para ampliar seu
conhecimento, deve fazer uso do que sabe e pensa, sendo esse conhecimento
também essencial na valorizacdo da sua autoestima (ela como sujeito construtor de
conhecimento) e como elemento que evidencia sua atuacao como sujeito histérico.

Por conta da idade, ha certos cuidados nos estudos historicos com as criancas:

partir de conhecimentos que elas ja dominam ou que sao possiveis de serem
identificados por elas no mundo em que convivem - ou seja, extraidos de suas
vivéncias cotidianas e de possivel observacdo no seu mundo social (habitos,
costumes...);

trabalhar conhecimentos historicos de outras épocas que estejam relacionados ao
tema de estudo referente ao seu cotidiano no presente - ou seja, que podem ser
comparados com seus habitos e costumes e contribuam para que reflitam sobre
costumes de sua sociedade;

considerar que a finalidade do estudo de Histéria, para essa faixa de idade, é que, aos
poucos, as criancas possam diferenciar seu modo de viver de outras culturas, e sua
época de outras épocas, e nao, simplesmente, dominarem informacodes histéricas
como exigéncia formal da escola ou para ficarem eruditas;

considerar que a finalidade nao € ensinar a elas, formalmente, conceitos e nocoes
como de tempo, de Histéria, de documento, de sociedade, de identidade etc. - mas
criar situacdes em que possam interagir, pensar e refletir sobre assuntos que
instiguem o desenvolvimento de suas nocdes temporais, sociais e historicas;

escolher estratégias didaticas especificas para essa faixa de idade, considerando que
€ preciso investigar e respeitar o modo como as criancas pensam, nao exigindo que
pensem como adultos, e, principalmente, que ainda estao iniciando seu processo de
alfabetizacao e, portanto, sao mais favoraveis atividades orais, visuais, sonoras, com
objetos e imagens;

considerar que as criancas nao dominam nocdes e conceitos de tempo métrico e
cronologico, mas € possivel refletir e utilizar essas medidas de tempo com elas, nos
estudos historicos - ou seja, o objetivo nao é ensinar formalmente o calendario ou
outra medida de tempo como pré-requisito para que estudem Histéria, mas, na
medida em que estudam determinada época, podem fazer uso de medidas de tempo
para distinguir um momento do outro, como no caso do uso do calendario cristao
ocidental (que usamos), através de, por exemplo, montagens de linhas ou espirais de
tempo (debatendo modelos e escalas com a classe);

criar situacdes, no acesso a informacoes historicas, para distinguir com elas o que é
real e o que é imaginacao.
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De modo geral, certos conteludos favorecem situacbes para que as criancas pensem e
diferenciem tempos e a dimensao real dos acontecimentos. Sao eles:

estudar seus costumes do presente, de outras épocas e suas relacoes (mudanca,
permanéncia, semelhanca, diferenca e simultaneidade);

estudar obras de diferentes tempos - seus autores, contexto de producao, funcoes,
materiais, comparar materiais, estilos, usos etc;

diferenciar ficcao e realidade;
especificar sempre o tempo e o lugar dos acontecimentos, obras e sujeitos historicos;

questionar fontes de informacdes sobre costumes de hoje e de outras épocas - por
exemplo, utilizar questées como: Como ficamos sabendo?;

procurar conhecer quem sao os profissionais que estudam os costumes em outros
tempos e como eles realizam seus trabalhos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 12 a 42 séries - Historia:

Os contelidos propostos estao constituidos, assim, a partir da historia do cotidiano
da crianca (o seu tempo e o seu espaco), integrada a um contexto mais amplo, que
inclui os contextos historicos. Os conteldos foram escolhidos a partir do tempo
presente no qual existem materialidades e mentalidades que denunciam a
presenca de outros tempos, outros modos de vida sobreviventes do passado, outros
costumes e outras modalidades de organizacao social, que continuam, de alguma
forma, presentes na vida das pessoas e da coletividade. Os conteGdos foram
escolhidos, ainda, a partir da ideia de que conhecer as muitas historias, de outros
tempos, relacionadas ao espaco em que vivem, e de outros espacos possibilita aos
alunos compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que fazem parte.

A proposta privilegia, assim, no primeiro ciclo, a leitura de tempos diferentes no
tempo presente, em um determinado espaco, e a leitura desse mesmo espaco em
tempos passados. No segundo ciclo, sugere estudos sobre histérias de outros
espacos em tempos diferentes. A predominancia esta voltada para as historias
sociais e culturais, sem excluir as questdes politicas e econémicas.

Essas consideracoes para o ensino de historia sdao distintas e distantes de propostas, ja
consolidadas para essa faixa de idade, que estdo voltadas para o ensino de datas comemorativas
ou do estudo de temas organizados em ‘circulos concéntricos’.

As datas comemorativas estao presentes nos curriculos de Historia de 1? a 4° série desde
o século XIX, variando as que sdao estudadas de época para época. Ja foram (e ainda sao)
conteldos do estudo de Historia as datas indicadas pela Igreja Catdlica (Pascoa, Sao Joao,
Natal...), as que simbolizam e fortalecem o ideal de Estado-nacdao (Descobrimento do Brasil,
Proclamacao de Independéncia, Proclamacao da Republica, herois como Tiradentes...), datas
relacionadas a consolidacao de identidades nacionais ou de determinados grupos étnicos ou
sociais (dia do indio, dia nacional da consciéncia negra...), datas que valorizam instituicoes
nacionais (pai, mae, professor...) etc.

Nesta proposta estamos considerando o fato de que as datas comemorativas sao
manifestacoes da memoria. Se forem consideradas importantes para serem comemoradas pela
escola, recomenda-se que sejam relacionadas a atividades propostas a partir da relacao escola e
sociedade. E, portanto, separadas do que se ensina na area de historia.

Desvincular as datas comemorativas do ensino de Historia contribui para discernir as
diferencas entre meméria e histéria. Por sua caracteristica, a memodria distingue-se da Historia
por nao possibilitar reflexdes criticas. Ao contrario, atribui aos acontecimentos significado
mitico, um tom nao-historico, que remete a um tempo que pode sempre ser rememorado e
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recriado. Apesar de estar referendada no tempo, abstrai o tempo. Existem, assim, os “22 de
abril”, os “1° de maio”, os “7 de setembro”, os “20 de novembro”. Esquece-se a que ano cada
data corresponde: sao todos os comecos da formacao do povo brasileiro, das submissdes
impostas aos negros, das independéncias politicas nacionais. Prevalece na data comemorativa
um conceito, uma ideia a ser lembrada, prevalece um simbolo, um mito, que é recorrente,
dependendo da utilidade que pode ter para os grupos sociais e politicos do presente. Sao
geralmente lembrancas que alguns grupos querem preservar ou impor como importantes para
toda a sociedade.

O trabalho convencional com as datas comemorativas nega as especificidades do
conhecimento historico e ndao contribui para a formacao de criancas que aprendam a refletir,
analisar e atuar criticamente na sociedade em que vivem, como se pretende.

Por sua vez, o estudo de temas organizados em ‘circulos concéntricos’, que passaram a
ser predominantes a partir das propostas de Estudos Sociais organizadas na década de 1970, esta
fundamentado em uma analise um tanto distorcida das etapas de desenvolvimento cognitivo,
estudadas por Piaget.

A partir dessas orientacoes comecou a ser realizado nas escolas um trabalho que,
tendo por base um critério de ordem espacial, realiza estudos que se iniciavam
com a exploracao da casa e da escola, passava para o bairro, pela cidade,
municipio, estado até chegar ao pais. A falta de uma melhor compreensao das
bases dessa proposta gerou uma série de equivocos e confusoes na medida em que
os professores passaram a promover o estudo desses espacos paralelamente as
comemoracoes de datas civicas sendo que, na quarta série, mantinha-se o ensino
da Historia do Brasil na (...) versao oficial (...).

Outro problema que ocorreu foi que, em nome do estudo da realidade do aluno, do
concreto, comecaram a ser realizados estudos que abordavam essa realidade, mas
de forma segmentada e descontextualizada, (...) onde se reproduzia o senso
comum, ou se generalizavam conclusdes a partir de versoes simplistas e
padronizadas de conceitos como os de cidade, bairro, estado, reforcando-se uma
postura conservadora e equivocada. Mais ainda, o movimento que havia sido
realizado em nome da necessidade da crianca operar, raciocinar em cima de sua
realidade concreta, continuava sendo realizado em cima de abstracées que nao lhe
diziam respeito: a cidade e ndo a sua cidade; o bairro e nao o seu bairro, etc.
(MONTEIRO, 1996, p. 645-646)%.

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem da crianca partiria de certos dominios de
nocoes consideradas simples para nocdes e conceitos mais complexos. Portanto, para ensinar
saberes mais complexos para as criancas, os defensores dessa linha consideram como necessario
decompo-los em seus elementos constituintes e distribuir a apresentacao desses elementos ao
longo da escolaridade. A proposta dos estudos Sociais fundamenta-se, assim, na ideia de que as
praticas pedagodgicas devem permitir as criancas desenvolverem aos poucos nocoes de tempo e
espaco, sendo essa a primeira condicao antes de ela estudar qualquer tema especifico da
Historia. Mas, afinal, deve-se primeiro estudar com as criancas as medidas de tempo, esperando
que construam suas no¢des temporais antes de estudar histéria? Ou o trabalho com o tempo e a
Historia deve ser integrado, com elementos e informacdes para elas pensarem o tempo e julgar
épocas simultaneamente aos estudos dos acontecimentos, dos costumes, dos sujeitos de
diferentes contextos histdricos?

Acreditamos que as criancas devam ter oportunidade para conhecer experiéncias
diferenciadas de outros grupos sociais - nao aqui/nao agora - mas é importante

4 MONTEIRO, A. M. Histéria e ensino basico. In: ANAIS Il ENCONTRO “PERSPECTIVA DO ENSINO DE HISTORIA”. Sio Paulo: FEUSP, 1996,
p. 645-646.
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que elas as situem no tempo em relacao ao hoje/presente nao apenas na ordem
sequencial do tempo, mas enquanto experiéncias diferenciadas em relagado as suas
experiéncias de vida (WONTEIRO, 1996, p.647).

Outra linha de selecado e organizacdo do ensino de histdria para as criancas pequenas € a
histéria tematica. As criticas a essa linha sdao diversas, mas ha aquela que denuncia o fato dos
temas escolhidos pelas escolas e professores serem, geralmente, curiosidades, fragmentos de
vivéncias ou aspectos muito reduzidos do cotidiano, designados como ‘migalhas’ da histéria. Na
perspectiva do ensino nessa linha, as escolhas de temas podem repercutir na formacao erudita
dos alunos, que passam a dominar aspectos exoticos das culturas ou especificidades historicas
pontuais, mas inviabilizam aspectos importantes da formacao historica, ou seja, analises de
acontecimentos de média e longa duracao, apreensao da dimensao coletiva da historia e
perspectiva de elementos e compromissos comuns a grupos, classes, sociedades e épocas.

A proposta aqui apresentada parte de premissa diferente. Ao considerar que o ensino de
historia deve estar voltado para as criancas consolidarem identidades historicas e sociais e para
observarem e questionarem sua realidade social, na relacao com outras realidades atuais e
historicas, a escolha de temas de estudo deve decorrer de questoes feitas ao presente, incluindo
aquelas que solicitam estudos interdisciplinares, possibilitando a construcao de relacoes
reflexivas entre o presente e o passado, e entre seu cotidiano e dimensdes coletivas de sua
sociedade e de outras localidades. Assim, as identidades que serdo construidas sao escolhidas a
partir das questoes e conflitos do presente.

A escolha do tema é feita a partir de uma problematizacdo da realidade atual,
considerando questdes que podem disparar estudos histéricos importantes para as criancas
conhecerem melhor, e refletirem de maneira critica, sobre o mundo social do qual fazem parte.

Em vez de iniciar por estudos do passado, seguindo linear e cronologicamente em direcao
ao presente, ou partir de realidades geograficamente mais proximas em direcao as mais extensas
e distantes, a proposta € partir de estudos que problematizam questdes do presente e do local
onde se vive, para estabelecer relacdbes com outros acontecimentos, tempos e lugares, e
retornar ao presente e ao local para evidenciar suas temporalidades, suas dimensées espaciais
proprias, suas dimensoes historicas e geograficas. Essa € também uma opcao metodologica que
permite as criancas estudarem por comparacées, com vistas a percepcao de mudancas e
permanéncias, semelhancas e diferencas e de transformacgdes sociais nos processos historicos.

Dessas consideracoes, abstraem-se algumas categorias importantes nos estudos historicos
escolares: sujeito histérico, tempo histérico e fato historico. E depreendem-se importantes
conceitos como: contexto historico, cultura e sociedade. Ao mesmo tempo, enfatiza-se a
compreensao de que conteldos escolares abarcam informacdes, conceitos, procedimentos e
atitudes que sao considerados objetos de ensino e aprendizagem.

Para a construcao de relagoes historicas e temporais multiplas nos estudos histéricos com
as criancas, recomenda-se:

fugir do trabalho com fatos histéricos isolados, como no caso das datas comemorativas;

nao reforcar a nocao da historia unicamente como uma sucessao de fatos ligados por sua
sequéncia linear no tempo, nem exclusivamente modelada por acontecimentos determinados
nas relacoes de causas e consequéncias;

construir relacées de ‘ir e vir’ no tempo - entre o presente e o passado - utilizando linhas do
tempo como referéncia para pensarem anterioridade, simultaneidade e posteridade, sem a
construcao de determinacoes historicas;

evitar restringir-se ao estudo tematico, no qual os temas sao escolhidos arbitrariamente
entre os amplos conhecimentos historicos humanos, recheados de curiosidades e aspectos
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pitorescos, sem necessariamente manter relacdes com a pratica social atual. Tal pratica
solicita compromissos da crianca com a sociedade em que vive, fato que requer dela a nocao
de que o presente tem temporalidade - esta imerso no tempo e se estende no tempo -, ou
seja, exige reflexdes sobre o mundo contemporaneo fundadas em conhecimentos sobre suas
relacées com outras épocas;

romper com a ideia de ordenacdao ‘evolutiva’ e linear dos acontecimentos historicos
estudados através de temas, ou seja, de uma historia tematica que nao conseguiu se
desvencilhar de uma concepcao em que o passado determina incondicionalmente o presente,
e na qual o passado é considerado um estagio inferior ao atual. Por exemplo: uma historia do
transporte organizada da carroca ao foguete, ou da moradia apresentada das cavernas aos
edificios etc.;

trabalhar com uma questao historica suficientemente ampla que possibilite analisar as
diversas relacoes entre grupos humanos e sociedades, pertencentes a diferentes épocas e
localidades;

manter uma coeréncia dos estudos histéricos ao longo do ano, com aprofundamento de
temas (sem cair em uma fragmentacao tematica e temporal) e, simultaneamente, debater
problematicas gerais ao longo dos estudos.

E importante lembrar que a opcdo de ir e vir no tempo, extrinseca a todos os estudos
realizados e relacionada a valorizacao das vivéncias atuais das criancas, nao significa abandonar
as medidas cronologicas, como datas, séculos, linhas e extensées de duracdao. E nem, ao
contrario, ensinar apenas e especificamente os marcadores de tempo para que as criancas
apreendam abstratamente nocoes temporais. Mas, a proposta é possibilitar as criancas
referéncias temporais para que especifiquem os acontecimentos histéricos estudados em seus
contextos e para distinguirem um fato do outro, uma época da outra. Se a premissa é possibilitar
a apreensao da temporalidade e da historicidade do presente e, portanto, das duracoes dos
acontecimentos e contextos que se estendem em suas relacées no tempo, cabe ao professor
recorrer sempre a linha cronoldgica, demarcando os fatos estudados e suas duracoes.

N&o ha Histoéria sem datas; para convencermo-nos disto, basta considerar como um
aluno consegue aprender a historia: ele a reduz a um corpo descarnado, do qual as
datas formam o esqueleto. Nao foi sem motivo que se reagiu contra este método
enfadonho, mas caindo, frequentemente, no excesso inverso. Se as datas nao sao
toda a Histoéria, nem o mais interessante da historia, elas sdo aquilo na falta do qual
a propria Historia desaparece, ja que toda sua originalidade e sua especificidade
estdo na apreensao da relacao do antes e do depois, que seria voltada a dissolver-
se, pelo menos virtualmente, se seus termos ndo pudessem ser datados (LEVI-
STRAUSS, 1976, p. 294).5

Contribuicées a formacao das criancas

Sem esta sobrevivéncia do passado no presente, nao haveria duracao, mas
somente instantaneidade.
Bérgson, ‘Introducdo a Metafisica’.

Na medida em que as criancas, no estudo da Histdria, passam a questionar, colher dados
e estudar sua cultura e outras culturas do presente e do passado, a terem acesso a informacodes
sobre marcadores de tempo, e comecam a aprender e dominar alguns procedimentos para
analise historica de elementos culturais, desenvolvendo também atitudes sustentadas na
percepcao do respeito a vivéncia coletiva, elas passam a construir identidades sociais e culturais

5 LEVI-STRAUSS, C. O pensamento selvagem. Sao Paulo: Ed. Nacional, 1976, p. 294.
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com os outros (do presente e do passado), ampliando seu mundo individual, e incluindo nele
relacées sociais e o dimensionamento das culturas. Ampliam assim suas concepcoes sobre o
mundo, inserindo-o em dimensao temporal e historica, e discernindo nele sua participacao.

Da perspectiva do conhecimento historico escolar, € importante considerar que:

em diferentes faixas de idade, o objetivo do ensino de historia € formar pessoas
reflexivas, criticas e com fundamentos para analise e intervencao consciente em seu
cotidiano;

a Historia é conhecimento como também pratica social,

a selecao dos sujeitos, dos fatos, das sociedades e dos tempos histéricos estudados
contribui para consolidar nas criancas lacos de identidade, que orientam seus
compromissos, valores e atitudes sociais. Assim, as escolhas dos conteudos histéricos
devem ser seriamente avaliadas pelos professores, considerando sua contribuicao para
a formacao de individuos que vivem e atuam na sociedade brasileira contemporanea,
com sua diversidade, seus conflitos, seus acordos e suas relacoes com as mais
diferentes sociedades americanas, africanas, asiaticas e europeias;

a Historia é um conhecimento que solicita dialogos e intercambios com outras areas
de conhecimento das Ciéncias Humanas (Geografia, Antropologia, Economia etc.) para
fundamentar analises que deem conta das dimensdes complexas e multiplas da
realidade vivida;

o ensino de Historia deve ser concebido dentro de uma perspectiva interdisciplinar
que considera, quando necessario, a importancia de se fundamentar em conceitos de
outras disciplinas, manter dialogos com outros campos de conhecimento, explorar
diferentes linguagens e utilizar recursos didaticos que agregam metodologias de
estudo e pesquisa de outras ciéncias;

os sujeitos historicos sao tanto agentes sociais como construtores da Historia;

os sujeitos historicos sao diversos (classes sociais, grupos, individuos, instituicoes,
homens, mulheres, criancas, jovens, diferentes categorias de trabalhadores etc.);

a construcao das realidades historicas decorre de relaces conflituosas e de acordos
entre sujeitos historicos;

as versoes historicas sao diversas - ha tanto historias dos vencedores como dos
vencidos, ha historias dos Estados-nacao, de herois politicos, de diferentes classes
sociais, de géneros etc.;

os fatos historicos sao diversos e estao relacionados a diferentes dimensées da vida
em sociedade - econdomicos, sociais, politicos, ideologicos, culturais, ambientais etc.;

nos estudos historicos é importante possibilitar reflexdes e usos de diferentes
marcadores de tempo;

€ importante questionar e romper com o tempo evolutivo e linear (frequente nas
concepcoes tradicionais de ensino de Historia e no senso comum) para interromper
com a ordenacao de acontecimentos em um processo sequencial de etapas, que
induzem a concepcao de uma realidade presente pré-determinada pelo passado, ou
definida independentemente da vontade de sujeitos historicos;

€ importante possibilitar as criancas reflexdes sobre diferencas, semelhancas,
mudancas e permanéncias entre sociedades no tempo (nas relacdes entre presente-
passado-presente) para que reflitam sobre a especificidade historica de sua
sociedade;
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€ importante considerar, nos estudos histdricos, os contextos historicos, ou seja, a
insercao no tempo e no espac¢o das culturas, sociedades, grupos sociais, individuos,
acontecimentos e obras;

os fatos ganham relevancia histérica quando inseridos em um contexto, ou seja,
quando sao analisados na relacdo com outros acontecimentos, sejam eles seus
contemporaneos ou nao. As relacoes entre acontecimentos no tempo propiciam
reflexdes sobre suas duracdes e sobre os processos, sejam continuos ou descontinuos;

fatos historicos podem ter diferentes duragoes - curta, média e longa;

os alunos apreendem diferentes temporalidades e duracées, utilizando categorias
como mudanca, permanéncia e simultaneidade;

€ importante possibilitar aos alunos estudos sobre procedimentos de como analisar
fontes historicas e suas diferentes linguagens (objetos de cultura material, imagens,
textos, mapas, tabelas, graficos, musicas, filmes etc.), nao com o intuito de que se
tornem pequenos historiadores, mas com o de dominar conhecimentos para localizar
o tempo, analisar e ‘ler’ paisagens, obras, discursos e valores;

€ importante que os alunos aprendam a respeitar individuos, culturas e sociedades
nas suas particularidades, diversidades e pluralidades, sem subjugar ou inferiorizar
uns aos outros;

€ importante possibilitar aos alunos reflexdes sobre valores sociais e aquisicao de
atitudes que contribuam para a convivéncia social democratica e o dimensionamento
das responsabilidades individuais e sociais na construcao da realidade histérica vivida.

Historia e as outras areas

Quando eu vejo as narrativas, mesmo as narrativas chamadas antigas, do
Ocidente, as mais antigas, elas sempre sao datadas. Nas narrativas
tradicionais do nosso povo, das nossas tribos, nao tem data, é quando foi
criado o fogo, é quando foi criada a Lua, quando nasceram as estrelas,
guando nasceram as montanhas, quando nasceram os rios. Antes, antes, ja
existe uma memoria puxando o sentido das coisas, relacionando o sentido
dessa fundacao do mundo com a vida, com o comportamento nosso, com
aquilo que pode ser entendido como o jeito de viver. Esse jeito de viver
que informa a nossa arquitetura, nossa medicina, a nossa arte, as nossas
musicas, nossos cantos.

Ailton Krenak, ‘Antes, o mundo néo existia’.

Algumas das preocupacdes do ensino de historia devem estar voltadas para estudos
interdisciplinares e o desenvolvimento de conteldos procedimentais relacionados a
identificacdo, questionamento e analise de obras expressas em diferentes linguagens,
considerando materiais de diferentes culturas e épocas.

Os temas escolhidos para estudos historicos partem de problematicas atuais, assim
esbarram em conteldos que tradicionalmente pertencem a outras areas de conhecimento, mas
que, hoje em dia, constituem problemas recorrentes no cotidiano de muitas vivéncias sociais, e
que para serem bem compreendidos solicitam estudos histdricos. E o caso, por exemplo, de
temas como a historia da alimentacdo e do acesso e uso da agua.

Como sdo temas que fogem a tradicao do ensino de historia, eles demandam que o
professor pesquise e organize novas referéncias e novos materiais, que podem ser adquiridos em
livros produzidos por historiadores, ja que ha producdes contemporaneas historiograficas ligadas
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a esses temas, e por meio de pesquisas junto a populacao da localidade e de outras culturas, aos
jornais, revistas, fotografias, filmes, Internet etc.

E importante considerar que a abordagem do ensino de histéria deve ser diferente
daquela que tradicionalmente tem sido trabalhada em outras areas de conhecimento que tratam
do mesmo tema. Por exemplo, no estudo da historia da alimentacao a perspectiva é estudar com
as criancas como os costumes atuais estabelecem relacdes de semelhancas e diferencas com os
costumes de outros tempos, possibilitando a elas vislumbrarem acontecimentos que
permanecem (duram) por muito tempo (como, por exemplo, o habito de comer mandioca pela
populacao brasileira), e habitos que sofrem mudancas (como, por exemplo, o costume de
almocar junto com as familias, substituido por algumas pessoas, hoje em dia, por almocar
sozinhas diante da televisao). Tem por finalidade ainda instigar as criancas a relacionarem
costumes e regras de convivéncia com épocas e culturas especificas, distinguindo os costumes de
cada tempo, podendo compreender os habitos de sua época e localidade com um outro ‘olhar’.

Fugindo de uma histéria fragmentada ou de curiosidades, o ensino de historia pode
valorizar estudos que relacionam os objetos do cotidiano aos modos de vida, as organizacoes
econOmicas, as relacoes sociais e politicas, aos valores simbolicos que perduram ou mudam em
geracoes. Nessa linha, através de determinados estudos historicos é possivel reconhecer o
alimento, presente em uma refeicao cotidiana, como intrinseco a economias nacionais e
internacionais, imbuido de valores e significados e indicativo de costumes religiosos e
mentalidades.

Nessa linha, é preciso superar, no ensino de historia, a historia descritiva e evolutiva, ou
aquela que se centra na busca das origens. Antes de tudo é necessario manter a historia-
problema e ter a ambicao de evidenciar a temporalidade histérica das situacées mais cotidianas,
sem isolar acontecimentos ou pretender ordena-los por graduacoes no tempo. A possibilidade de
identificar a presenca da vida coletiva nas a¢bes cotidianas do presente, evidenciando sua
complexidade de relaces e historicidade, liberta as criancas dos limites de sua cultura e de seu
tempo, instigando-as a problematizar seu mundo e relativizar suas crencas, a refletir sobre suas
responsabilidades sociais e a pensar em outras escolhas politicas e culturais.

Qualquer que seja o recorte da problematica da agua, os tempos e os locais escolhidos
para estudo, a proposta é focar as relacoes de diferencas, semelhancas, mudancas e
permanéncias entre o presente, o passado e entre as vivéncias locais das criancas e as regioes
estudadas. E também valorizar atitudes de respeito as diversidades individuais, sociais, culturais
e historicas, e debater as diferencas, as desigualdades e os direitos sociais. Nesses estudos, a
proposta € contemplar também trabalhos com uma diversidade de materiais, como textos,
imagens, mapas, objetos, contas de agua, poemas, musicas, depoimentos de convivéncia com
rios em outras épocas e relatos de viajantes. E, para diagnostico ambiental do rio da localidade,
realizar estudo do meio.

- quais os rios existentes onde vocé mora?

- quais s&o as suas vivéncias com esses rios?

- qual o uso que é feito desses rios hoje em dia?

- quais historias sao contadas sobre esses rios?

- qual tem sido a relacao da populacao com esses rios?

- Como estao esses rios hoje em dia?

- Eram esses rios diferentes em outras épocas?

- Como podemos ficar sabendo sobre a relacao da populacao com os rios hoje e em
outros tempos?

- qual era o curso dos rios antigamente?

- qual uso era feito do rio em outras épocas?

- existiam espacos para as vazantes?

- com o crescimento da cidade, os espac¢os dos rios foram mantidos?
- 0s cursos dos rios foram modificados? Por qué?

- qual a importancia dos rios nas diferentes épocas estudadas?

S6 para se ter uma ideia de como o enfoque histérico é distinto do geralmente trabalhado
com as criancas pequenas em outras areas de conhecimento, podemos tomar como exemplo o
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fato de que alguns tipos de abastecimento de agua atuais permanecem de outros tempos ou
ainda ha indicios materiais de como eram antigamente, mesmo que hoje em dia tenham ocorrido
mudancas. Assim, podem ser estudadas com as criancas as alternativas do presente como
historicas e, também, sujeitas a mudancas e permanéncias, conquistas ou auséncia de direitos,
transformacoes nos habitos e costumes... Ao mesmo tempo, também deve existir o cuidado
para evitar atribuir excessivo valor a técnica e a modernidade ou depreciar modalidades de
outros tempos. E importante que as criancas aprendam que técnicas e costumes pertencem a
contextos historicos especificos e que as mudancas desencadeiam sempre outras
transformacoes, que interferem em outros costumes e que nem sempre podem ser julgados
como melhores ou piores do que antes.

Por exemplo, apesar do esforco fisico e do trabalho de buscar agua nas bicas, pocos ou
cacimbas, existia o costume das pessoas aproveitarem esses momentos para conversarem umas
com as outras. Ja a agua encanada, associada a outros fatores de privatizacdo da vida
atualmente, contribui para que os momentos de convivéncia coletiva com os vizinhos sejam
reduzidos. E importante considerar que as mudancas nos sistemas de abastecimento de dgua em
diferentes localidades brasileiras ocorreram em tempos diferentes. Se cidades como Sao Paulo e
Rio de Janeiro, por exemplo, comecaram a implantar, em alguns bairros, sistemas de agua
encanada no final do século XIX, deixando de utilizar algumas de suas bicas e chafarizes, isso
nao significa que o mesmo aconteceu em todos os bairros destas mesmas cidades ou em todo o
Brasil. A histéria de alguns bairros de grandes centros urbanos no passado recente envolve, por
vezes, muita luta com o poder publico para implantacao de agua encanada Apesar disso, ainda
hoje, existem bairros nessas localidades que crescem sem que, simultaneamente, as prefeituras
implantem sistemas de agua e esgoto.

Além disso, as modalidades de abastecimento de agua eram e sao muito variadas em
diferentes regides. No Acre, por exemplo, sabe-se que a populacdo, mesmo de cidades,
abastecia-se de agua em igarapés (em muitos lugares ainda abastecem), mas que foram
proibidas de serem utilizadas em certos locais, por conta de leis ambientais e de salde publica.

A preocupacao com a qualidade da agua e sua relacao com a saude da populacao sempre
envolveu o controle do poder publico. Na cidade de Sao Paulo, por exemplo, nos séculos XVIIl e
XIX, havia inspecoes periodicas nas aguas de pocos, bicas e chafarizes para avaliar se era boa
para beber, ou se sé podia ser usada para lavagem de roupa ou servicos gerais. Essa preocupacao
tornou-se mais rigida com os estudos do final do século XIX e inicio do XX sobre as infeccoes e
epidemias, que podiam ser disseminadas pela ma qualidade da agua e pela auséncia de
tratamento do esgoto. Assim, ao longo do século XX, a politica pUblica de saneamento passou a
ser sistematicamente difundida e o abastecimento de agua tratada (e de boa qualidade), um
direito do cidadao.

Outra preocupacao do ensino de histéria, esbarrando em outras areas de conhecimento, é
o trabalho com diferentes fontes de informacao (textos, imagens, filmes, misicas, depoimentos
orais, objetos, construcdes, paisagens...). Ela decorre da importancia de ensinar as criancas a
‘lerem’ as coisas do mundo, pois precisam aprender a identificar e ‘ler’ a diversidade de
elementos presentes naquilo que as envolve culturalmente e que constitui a sociedade em que
vivem, inclusive identificando a presenca das relagdes entre o mundo de hoje, outros tempos e
outros espacos. E preciso que elas percebam que estao circundadas por diferentes paisagens,
materialidades, obras e meios de comunicacao que transmitem (ou silenciam) ideias, opinides,
concepcodes e valores, sem que com isso necessitem dominar procedimentos e informacdes para
refletirem sobre eles criteriosamente. Na aproximacao com esses procedimentos, as criancas
podem coletar informacbes de diferentes lugares, serem instigadas a caracterizarem seus
contextos, suas funcdes e suas relacdes sociais, culturais e historicas.

A proposta € que as criancas aprendam e coloquem em pratica diferentes saberes:
questionar a obra para colher informacoes explicitas e ausentes; estabelecer relacoes entre
informacoes conhecidas e as novas identificadas; estabelecer relacdes entre os acontecimentos,
as épocas e os lugares; relacionar ideias, costumes e vivéncias a grupos, classes e sociedades;
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interpretar dados; interagir com o discurso do outro; relativizar os discursos; posicionar-se
diante das ideias e discursos; distinguir obras, valores e vivéncias do presente e do passado;
sintetizar informacdes para abstrair conclusdes; e organizar informacdes e analises na forma de
texto, mural ou outro meio, com a preocupacao de apresenta-las a outros interlocutores.

A medida que as criancas analisam e confrontam os elementos do mundo, as obras, e
organizam narrativas, elas passam a ter a oportunidade de romper com o efeito de real que os
textos, as fotografias, as propagandas e as pinturas tendem a projetar. Podem debater a
distancia entre a realidade histdrica em si e o conhecimento produzido sobre ela. Podem refletir
sobre a historicidade do conhecimento, ou seja, como o conhecimento histérico decorre de uma
construcao, da escolha de um tema ou questao proposta no presente para estudar o passado, do
autor que analisa e questiona os documentos e que esse autor tem seus valores, uma
determinada formacao, pensa em um projeto para a sociedade atual e futura, tem compromissos
politicos, vive em um contexto histdrico, tem uma fundamentacao teoérica etc.

Diante da preocupacdao permanente de que, para essa faixa de idade, é fundamental
potencializar situacoes de leitura e escrita, € importante lembrar que o leitor e o escritor
precisam ter conhecimentos prévios de mundo, e que muitos conhecimentos e informacoes
podem ser adquiridos especialmente nas aulas de Historia. Além disso, se para ler e escrever
também sao necessarios procedimentos envolvendo questionamentos, contextualizacao,
identificacao de autoria, as aulas de Historia sao também propicias para instigar e ampliar esses
dominios.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacdes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

. Identificar mudancas e permanéncias nas relacdes de trabalho, nas ferramentas, nos
materiais e nos equipamentos utilizados na producao de diferentes objetos presentes no
cotidiano e relacionados a histodria local.

. ldentificar diferentes relacées de trabalho entre os moradores do local, no presente e em
outras épocas, distinguindo o trabalho escravo do trabalho livre, e relacionando a histdria
local com a historia do Brasil.

. Valorizar o trabalho e suas manifestacdes culturais, sociais e artisticas e de producoes
industriais e artesanais, reconhecendo semelhancas e diferencas nas formas dos diferentes
grupos sociais lidarem com ele.

. Relacionar atividades locais e acontecimentos historicos com a preservacao da memoéria de
individuos, grupos e classes, do periodo colonial ao presente.

. Identificar marcas do passado na paisagem e suas procedéncias, e espacos de memorias.

. Confrontar informacdes colhidas em registros diferentes, referentes aos mesmos
acontecimentos histoéricos.

. Relacionar lugares e tempos diferentes com medicdes e marcadores de tempo cronologico e
historico (datas, décadas e séculos) no esforco de apreensao do tempo.

. ldentificar e registrar acontecimentos e suas sequéncias temporais, distinguindo aqueles
pertencentes ao presente, passado e futuro, e diferenciando acontecimentos de curta, média
e longa duracao.
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Referéncias Curriculares para o 3° ano do Ensino Fundamental - Histéria

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicOes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sdo objetivos]

Propostas de atividade

[situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacoes mais adequadas para avaliar]

Identificar mudancas e
permanéncias nas
relacoes de trabalho,
nas ferramentas, nos
materiais e nos
equipamentos utilizados
na producao de
diferentes objetos
presentes no cotidiano e
relacionados a historia
local.

o Discussao sobre as relacoes de trabalho
e os trabalhadores da sua localidade,
em seus contextos historicos.

- Discussao sobre as ferramentas de
trabalho, os materiais e os
equipamentos utilizados na producao
de diferentes objetos, presentes no
cotidiano e relacionados a historia
local, no presente e no passado.

- Discussao sobre permanéncias e
mudancas nas relacdes de trabalho,
nas ferramentas, nos materiais € nos
equipamentos utilizados na producao
de diferentes objetos, do presente e
do passado, na localidade.

- Explicacao das proprias opinides sobre
mudancas e permanéncias nos habitos
e costumes relativos as relacoes de
trabalho, nas ferramentas, nos
materiais e nos equipamentos
utilizados na producao de diferentes
objetos, do presente e do passado, da
localidade.

o Apresentacao de pequenas exposicoes
sobre as relacdes de trabalho, as
ferramentas, os materiais e os
equipamentos utilizados na producao
de diferentes objetos, do presente e
do passado, envolvendo a identificacao
das permanéncias e das mudancas no
tempo na localidade, com ajuda do

Situacoes de troca de informacdes (e registro) a
respeito das relacdes de trabalho, conhecidas pelos
alunos em suas vivéncias e de seus familiares e
identificadas em materiais de estudos historicos locais
(referentes ao presente e ao passado).

Situacoes de troca de informacoes (e registro) a
respeito das ferramentas, dos materiais e dos
equipamentos utilizados na producao de diferentes
objetos, do presente e do passado, na histéria local.

Situacoes de leitura, estudo, debate e registro de
informacodes a respeito das relacdes de trabalho em
diferentes momentos da historia local (trabalho
escravo, trabalho livre de artesaos, trabalho livre em
fabricas, comerciantes, prestadores de servicos,
trabalho doméstico, trabalho das mulheres, trabalho
rural em pequenas propriedades, posseiros,
arrendatarios...).

Situacoes de leitura, estudo, debate e registro de
informacoes a respeito das ferramentas, dos materiais
e dos equipamentos utilizados por diferentes
trabalhadores em distintos momentos da historia local.

Situacdes de distincao das relagdes de trabalho em
diferentes momentos da historia local, identificadas
por meio de leitura de textos, objetos, imagens,
musicas e filmes.

Situacoes de organizacao de textos, desenhos e
tabelas, com a ajuda do professor, com distincées das
relacoes de trabalho, e das ferramentas, dos materiais
e dos equipamentos utilizados por diferentes
trabalhadores, em diferentes momentos historicos na

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre as
permanéncias e mudancas nos
acontecimentos vividos e
estudados.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criangas e suas
hipoéteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides, ao longo do ano, a
respeito da organizacao do
tempo.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.

% Nao faz sentido propor as atividades da coluna anterior com a finalidade especifica de avaliar.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

professor.

localidade.

Situacoes em que as criancas confrontem relacoes de
trabalho em diferentes momentos da historia local, e
confrontem ferramentas, materiais e equipamentos
utilizados por diferentes trabalhadores, em diferentes
momentos historicos, com debates sobre suas
permanéncias e mudancas, e com registros de suas
reflexdes, em textos coletivos.

Situacoes de apresentacao de pequenas exposicoes
sobre as relacdes de trabalho, as ferramentas, os
materiais e os equipamentos utilizados por diferentes
trabalhadores, em diferentes momentos historicos da
localidade, envolvendo a identificacao das
permanéncias e das mudancas no tempo.

Identificar diferentes
relacoes de trabalho
entre os moradores do
local, no presente e em
outras épocas,
distinguindo o trabalho
escravo do trabalho
livre, e relacionando a
historia local com a
historia do Brasil.

Discussao sobre as relacoes de trabalho
e os trabalhadores da sua localidade,
no presente e em outras épocas,
distinguindo o trabalho escravo do
trabalho livre.

Discussao sobre as semelhancas e
diferencas entre a historia local e a
historia do Brasil, considerando as
relacoes de trabalho e os
trabalhadores.

Estudo das relacdes de trabalho e
trabalhadores na histéria do Brasil (o
trabalho escravo, o trabalho escravo
indigena e africano, o trabalho livre na
sua diversidade, em diferentes
contextos e tempos historicos...).

Estudos da distincao entre trabalho
escravo e formas de trabalho livre na
historia do Brasil.

Apresentacao de pequenas exposicoes
sobre as relacoes de trabalho e os
trabalhadores na historia do Brasil,

Situacoes de conversas a respeito das relacoes de
trabalho e os trabalhadores da sua localidade, no
presente e em outras épocas, distinguindo o trabalho
escravo do trabalho livre.

Situacdes de ouvir narrativas histéricas e leitura de
textos, analise de imagens e de filmes, que fazem
referéncia ao passado, envolvendo as relacoes de
trabalho e os trabalhadores da sua localidade e da
historia do Brasil.

Situacoes de organizacao de textos e tabelas
distinguindo semelhancas e diferencas entre as
relacoes de trabalho e os trabalhadores na histéria do
Brasil.

Situacdes de ouvir e recontar histérias, lendas e mitos,
envolvendo relacoes de trabalho e os trabalhadores na
historia local e do Brasil, considerando o cuidado para
nao hierarquizar grupos ou classes, ou incentivar
preconceitos.

Organizacao de exposicao coletiva, com registro (em
textos, imagens e linha do tempo) de historias
envolvendo as relacoes de trabalho e os trabalhadores
da localidade e da historia do Brasil, em diferentes

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre os
temas estudados.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criangas e suas
hipoteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

com ajuda do professor.

Interesse e empenho em identificar as
diferentes relacdes de trabalho e
trabalhadores na historia local e na
histéria do Brasil.

tempos, distinguindo formas de trabalho escravo e de
trabalho livre.

Valorizar o trabalho e
suas manifestacoes
culturais, sociais e
artisticas e de
producdes industriais e
artesanais,
reconhecendo
semelhancas e
diferencas nas formas
dos diferentes grupos

sociais lidarem com ele.

Discussao sobre producées culturais,
sociais e artisticas envolvendo as
relacdes de trabalho, os trabalhadores
e as producoes industriais e artesanais,
em diferentes tempos, a partir do
repertorio dos alunos.

Apreciacao de producdes artisticas
(literatura, pintura, musica,
desenhos...), da localidade, de
diferentes tempos e culturas, que
representam e expressam convivios e
valores das sociedades em relacao as
relacoes de trabalho, os trabalhadores
e as producodes industriais e artesanais.

Pesquisa, com ajuda, sobre os
contextos histéricos das producdes
artisticas estudadas, com identificacao
dos autores, estilos e épocas.

Apresentacao de pequenas exposicoes
sobre as producdes artisticas e seus
contextos historicos, referentes as
relacoes de trabalho, os trabalhadores
e as producodes industriais e artesanais,
com ajuda do professor.

Interesse e empenho em identificar as
producodes artisticas e seus contextos
histéricos, referentes as relacoes de
trabalho, os trabalhadores e as
producdes industriais e artesanais.

Situacdes coletivas de conversas sobre producées
culturais e artisticas, envolvendo as relagdes de
trabalho, os trabalhadores e as producdes industriais e
artesanais, em diferentes tempos, a partir do
repertorio dos alunos.

Situacoes de apreciacao e analise de producoes
artisticas (literatura, pintura, muasica, desenhos...), da
localidade, de diferentes tempos e culturas, que
representam e expressam convivios e valores das
sociedades relativos as relacoes de trabalho, os
trabalhadores e as producées industriais e artesanais.

Situacdes de pesquisas e registros coletivos, com a
ajuda do professor, dos contextos historicos referentes
as producdes artisticas estudadas, com identificacao
dos autores, estilos e épocas.

Organizacao, com ajuda do professor, de pequenas
exposicoes sobre as producoes artisticas e seus
contextos histdricos, referentes as relacdes de
trabalho, os trabalhadores e as producées industriais e
artesanais, em diferentes tempos.

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre as
producoes artisticas
relacionadas aos temas de
estudo.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criancgas e suas
hipdteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Relacionar atividades
locais e acontecimentos
histéricos com a
preservacao da memoria
de individuos, grupos e
classes, do periodo
colonial ao presente.

o

Pesquisa de materiais e discussao sobre
a relacao entre acontecimentos
historicos e a memdria do trabalho e
dos trabalhadores, da localidade e da
historia do Brasil.

Reflexao, com ajuda do professor,
sobre a preservacao da memoria de
individuos, grupos e classes, em
diferentes momentos da histéria
brasileira, relacionadas as condicdes de
trabalho.

Organizacao coletiva de um calendario
de festas da localidade e da cultura
brasileira, considerando a necessidade
de preservacao da memoria.

Escuta de narrativas a respeito das
historias referentes as festas da
localidade e da cultura brasileira,
relacionadas a preservacao da memoria
de grupos e classes, na sua relacao com
o trabalho.

Escuta de narrativas histdricas a
respeito de festas pertencentes ao
trabalhador e ao trabalho, no presente
e no passado.

Discussao sobre as permanéncias e as
mudancas nas festas estudadas.

Organizacao coletiva de pequenas
exposicoes e manifestacoes festivas,
com a ajuda do professor, envolvendo
a historia das festas estudadas.

Interesse e empenho em estudar a
historia das festas e suas diferentes
manifestagdes culturais.

Situacoes de pesquisa e de conversa coletiva a
respeito da relacao entre acontecimentos historicos e
a memoria do trabalho e dos trabalhadores, da
localidade e da histdria do Brasil.

Situacoes de troca de informacdes (e registro) a
respeito da preservacao da memoria de individuos,
grupos e classes, em diferentes momentos da histéria
brasileira, relacionadas as condicdes de trabalho.

Situacdes de organizacao de calendarios de festas da
localidade e da cultura brasileira, relacionadas a
preservacao da memoria de grupos e classes em
relacao ao trabalho.

Situacoes de escuta de narrativas a respeito das
historias referentes as festas da localidade, da cultura
brasileira, relacionadas a preservacao da memoria de
grupos e classes, na sua relacao com o trabalho.

Situacoes de debates coletivos sobre as permanéncias
e mudancas nas festas estudadas.

Organizacgao de festas, com a ajuda do professor,
seguindo as caracteristicas de algumas daquelas que
foram estudadas.

Organizacao coletiva de pequenas exposicées, com a
ajuda do professor, envolvendo a histéria das festas
estudadas.

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre os
temas estudados.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criancgas e suas
hipoteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Identificar marcas do
passado na paisagem e
suas procedéncias, e
espacos de memorias.

Discussao sobre a presenca de
elementos do passado nas atividades
culturais, nos objetos e nos espacos da
localidade onde as criancas moram,
distinguindo também aqueles que
fazem referéncia a historia da regiao e
do Brasil.

Selecdo de temas de estudo
relacionados a elementos do passado
(local e da histéria do Brasil) que ainda
fazem parte das vivéncias da
localidade dos alunos, no presente.

Organizacao de textos, tabelas e
imagens, registrando e identificando a
historia do elemento do passado da
localidade, escolhido para estudo.

Escuta de narrativas historicas a
respeito de objetos e espacos de
memoria da localidade (prédios,
pracas...), identificando os elementos
da historia local e do Brasil.

Participacao em visitas a espacos de
memoria da localidade, conhecendo
sua historia, observando suas
caracteristicas e debatendo sua
preservacao.

Estudo sobre algumas politicas de
preservacao na localidade e no Brasil.

Interesse em conhecer e preservar
objetos, construcdes e espacos de
memoria da historia da localidade e do
Brasil.

Situacoes de participacao em conversas e debates (e
registro) a respeito da presenca de elementos do
passado nas atividades culturais, nos objetos e nos
espacos da localidade onde as criancas moram,
distinguindo também aqueles que fazem referéncia a
historia da regiao e do Brasil.

Escolha de um elemento do passado, que ainda faz
parte das vivéncias da localidade dos alunos, no
presente (e que possa remeter a historia do Brasil),
para ser estudado, identificacao de suas
caracteristicas, pesquisa a respeito de sua historia,
levantamento de dados sobre o processo de sua
preservacao até o presente, o uso que dele é feito,
etc..

Organizacao de registros do estudo realizado, a
respeito da histdria do elemento do passado da
localidade, escolhido para estudo - textos, tabelas e
imagens.

Situacdes de escuta de narrativas historicas a respeito
de objetos e espacos de memoria da localidade e da
histéria do Brasil (prédios, pracas...).

Situacgdes de visitas a espacos de memoria da
localidade (e que possam estar relacionados a historia
do Brasil), conhecendo sua historia, observando suas
caracteristicas e debatendo sua preservacao.

Situacoes de debate a respeito da preservacao de
objetos, construcdes e espacos de memoria da historia
da localidade e do Brasil.

Organizacao, com a ajuda do professor, de materiais e
exposicdes sobre os objetos, construcdes e espacos de
memoria da localidade, debatendo também propostas
de preservacao no local e no Brasil.

Algumas propostas:

- Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas a respeito
da presenca de elementos do
passado nas atividades
culturais, nos objetos e nos
espacos da localidade onde as
criangas moram e no Brasil.

- Confronto dos conhecimentos
prévios das criancas e suas
hipoteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

- Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.




67

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Confrontar informacodes
colhidas em diferentes
tipos de registros,
referentes aos mesmos
acontecimentos
historicos.

o

Discussao sobre diferentes
interpretacdes possiveis para os
mesmos acontecimentos historicos,
distinguindo autores, compromissos
sociais e contextos historicos.

Leituras coletivas e estudos de
materiais, contendo diferentes
interpretacdes para os mesmos
acontecimentos historicos.

Organizacdo de tabelas, distinguindo as
informacoes e interpretacoes
selecionadas por diferentes
perspectivas, para um mesmo
acontecimento historico.

Organizacao e apresentacao de
trabalhos e exposicoes sobre o tema.

Situacoes de debate a respeito de diferentes
interpretacdes possiveis, para os mesmos
acontecimentos historicos, distinguindo autores,
compromissos sociais e contextos historicos - escritos
em épocas diferentes, que partem de abordagens
distintas, construidas por grupos sociais diversos
(europeus, indigenas, proprietarios de escravos,
trabalhadores escravos, donos de fabrica, operarios,
perspectiva da historia das mulheres, etc...).

Situacoes de leitura e estudo coletivo de materiais
abordando diferentes interpretacoes para os mesmos
acontecimentos historicos, da historia da localidade e
da histéria do Brasil.

Situacoes de organizacao de tabelas, distinguindo as
informacoes e interpretacdes selecionadas por
diferentes perspectivas, para um mesmo
acontecimento historico.

Organizacao, com a ajuda do professor, de materiais
para debater diferentes versées para os mesmos
acontecimentos historicos, distinguindo autores,
compromissos sociais e contextos historicos.

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas a respeito
do tema estudado.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criancgas e suas
hipoteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.

Relacionar lugares e
tempos diferentes, com
medicoes e marcadores
de tempo cronologico e
historico (datas,
décadas e séculos) no
esforco de apreensao do
tempo.

Uso frequente em sala de aula de
medidas de tempo cronoldgico - meses,
anos, décadas, séculos...

Identificacao de marcadores de tempo
e referéncias a espacos, em materiais
de leitura nos estudos historicos
(textos, imagens, objetos, filmes...).

Estudo de temas historicos,
distinguindo, com ajuda, autorias, o
contexto historico, e os
acontecimentos, na ordem temporal e
a partir dos lugares.

Construcao de relacoes entre histoérias
vividas, historias coletivas, historia
local, histéria do Brasil, lugares e

Situacoes cotidianas em que as criancas tenham que
fazer leitura, registro e uso constante de datas,
medidas de tempo cronoldgico, sequéncias temporais,
e relacdes entre o tempo cronologico e as narrativas
historicas.

Situacoes de troca de informacoes, de leitura e de
debate de temas histoéricos.

Situacoes de identificacao de autoria, tempos e
lugares, em relacao as obras estudadas, que
contribuam para estudos histdricos.

Rodas de conversa que envolvam temas cotidianos e
historicos (e suas relagdoes com medidas de tempo
cronoldgico), sendo instigadas a refletir sobre relacoes
entre historias vividas, historias coletivas, historia
local, historia do Brasil, lugares e tempo cronologico.

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre
nocoes de tempo:

- distincao entre
acontecimentos do
presente e do passado;

- relacGes entre
acontecimentos e medidas
de tempo cronologico;

- organizacgao de
acontecimentos em
sequéncias temporais.

Pesquisa dos conhecimentos
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

tempo cronoldgico.

Organizacao coletiva de historias no
tempo.

Interesse e empenho em ler, relatar,
ouvir e organizar informacdes no
tempo.

Situacoes em que as criancas organizem
acontecimentos no tempo.

Apresentacao de pequenas exposicoes sobre temas
historicos, que envolvam debates e propostas de
organizacgao a partir de critérios de tempo.

prévios das criancas sobre as
narrativas historicas:

- adistincao entre ficcao e
realidade;

- aautoria;

- asrelagbes entre a
sequéncia de
acontecimentos e o tempo
cronologico.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criangas e suas
hipdteses iniciais com o
registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.

Identificar e registrar
acontecimentos e suas
sequéncias temporais,
distinguindo aqueles
pertencentes ao
presente, passado e
futuro, e diferenciando
acontecimentos de
curta, média e longa
duracao.

Discussao coletiva, leitura de textos e
analise de imagens e filmes, sobre
assuntos relacionados ao presente, ao
passado e ao futuro, distinguindo
ficcao da realidade e o que pertence a
cada tempo.

Escuta de narrativas historicas,
distinguindo presente, passado e
futuro, identificando a extensao de
tempo dos acontecimentos.

Representacao da extensao de
acontecimentos em linhas do tempo,
identificando aqueles que sao de curta,
média e longa duracao.

Apresentacao de pequenas exposicoes
sobre temas estudados em Historia,
com representacdes dos

Situacdes de conversas, leituras e analises de textos,
imagens e filmes, sobre assuntos relacionados ao
presente, ao passado e ao futuro, distinguindo a ficcao
da realidade e o que pertence a cada tempo,
debatendo também os contextos temporais dos temas
estudados.

Rodas de conversas que envolvam a leitura e a analise
de narrativas historicas, ou de producoes que
possibilitem estudos do passado (textos, imagens,
filmes, musicas...), distinguindo e representando em
linha do tempo os acontecimentos citados.

Organizacao coletiva de linhas do tempo com a
representacao de acontecimentos identificados em
narrativas histéricas, ou em producdes que
possibilitem estudos do passado, com a avaliacao de
suas extensdes de tempo e o registro da sua duracao:
curta, média ou longa.

Algumas propostas:

o

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre
nocoes de presente, passado e
futuro.

Pesquisa dos conhecimentos
prévios das criancas sobre as
narrativas historicas:

- adistincao dos
acontecimentos no tempo;

- as extensoes de tempo dos
acontecimentos - curta,
média ou longa duracao.

Confronto dos conhecimentos
prévios das criangas e suas
hipdteses iniciais com o
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao®

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

acontecimentos e suas extensoes em
linha do tempo, com ajuda do
professor.

Interesse e empenho em identificar
acontecimentos do presente, passado e
futuro, representar suas extensoes de
tempo e organizar informacoes em
linhas temporais.

Situacoes de producdes coletivas e individuais, com
apresentacao de pequenas exposicoes, sobre as
narrativas histdricas estudadas, e outras producoes
referentes ao passado, com representacoes dos seus
acontecimentos e suas extensoes de tempo em linhas
temporais, identificando quais sao aqueles de curta,
média e longa duragao.

registro de seus conhecimentos
e opinides ao longo do ano.

Observacao, registro e analise
de como as criancas procedem
nas atividades propostas na
coluna anterior.
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GEOGRAFIA

Breves consideracées sobre o ensino de Geografia

Com o passar dos anos escolares, o estudo da geografia deve abordar as diferentes
interacdes entre as cidades e o campo, melhor dizendo, entre o urbano e o rural, em suas
dimensodes sociais, culturais e ambientais. Abordar estas interacées significa introduzir o papel
do trabalho, das tecnologias, da informacao, da comunicacao e os amplos circuitos do
transporte. O objetivo central é que os alunos construam conhecimentos a respeito das
paisagens urbanas e rurais e as primeiras nocoes sobre processos de sua formacao.

A paisagem local pode conter elementos fundamentais para as criancas observarem,
compararem e compreenderem suas interacdes. E possivel, a partir de um estudo nessa escala,
perceber como as paisagens urbanas e rurais foram se configurando. Entretanto, é fundamental
propor atividades que permitam perceber outras escalas. Diferentes paisagens regionais devem
ser apresentadas e trabalhadas, para favorecer que as criancas construam uma no¢ao mais
ampla sobre o territorio brasileiro, suas paisagens, lugares, regioes e, de modo geral, sobre as
determinacodes politico-administrativas que caracterizam diferentes territorialidades.

Embora o meio rural e o meio urbano sejam tradicionalmente trabalhados na escola,
geralmente o enfoque é predominantemente descritivo, ressaltando alguns aspectos
econémicos, sem aprofundar tematicas que explicitem as relacées de interdependéncia e de
determinacao que existem entre eles.

Entretanto, a dimensao econdmica - que é importante, evidentemente, e que muitas vezes
se sobressai - € apenas uma das dimensdes geograficas: as paisagens urbanas e rurais sao lugares
que expressam modos de viver, ou seja, incluem a dimensao cultural, natural e social. Existem
multiplas dinamicas entre o urbano e o rural - as formas de interacao de trabalho e producao, as
influéncias comportamentais, a percepcao do espaco, os diferentes tempos e modos de viver,
sentir e trabalhar.

A configuracao territorial € um aspecto que pode também ser problematizado com as
criancas, pois muitas relacées entre as paisagens urbanas e rurais sao permeadas por decisdes
politico-administrativas, nao apenas de ambito local e regional. Questdes relativas a posicao
geografica, fronteiras e extensao dos fendmenos sao assim retomadas, o que garante a
possibilidade das criancas ampliarem nocdes e conhecimentos que haviam anteriormente
produzido a respeito.

O estudo das tecnologias e seus usos nos permitem compreender como as sociedades, em
diferentes momentos de sua historia, buscaram superar seus problemas cotidianos, de
sobrevivéncia, transpondo a natureza, criando novas formas de organizacao social, politica e
econdmica e construindo o meio urbano e rural. As possibilidades advindas do desenvolvimento
tecnolégico e do aprimoramento técnico para o processo de urbanizacao, agrarizacao e
industrializacdo, como também as transformacdes ocorridas no conceito de trabalho, devem ser
apresentadas aos alunos, a essa altura da escolaridade. Assim, é possivel favorecer
compreensdes mais amplas sobre o conceito de trabalho do que o predominante nessa etapa da
escolaridade, que é o de profissdo. E preciso compreender a tecnologia no seu préprio cotidiano,
observando e comparando sua presenca na vida doméstica, social e cientifica. Os instrumentos,
o modo de fazer, as tecnologias que as criancas conhecem e/ou dominam, podem gerar temas
de estudo e, até mesmo, as vivéncias diretas ou indiretas que possuem, auxiliem na ampliacao
de seus conhecimentos sobre o seu papel na estruturacao do espaco, do tempo e da sociedade
na qual se encontram inseridas.
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E possivel, ainda, comparar as diferencas de usos das tecnologias e a definicdo do espaco
por grupos indigenas e populacdes tradicionais (caicaras, quilombolas, seringueiros, ribeirinhos,
entre outros).

Os estudos da informacdao, comunicacao e dos transportes, por sua vez, ao superarem a
abordagem descritiva de seus meios - televisao, computador, telefonia celular, automoveis,
trens etc. - permitem uma compreensao de processos, intencoes e consequéncias das relacoes
entre os lugares, em escala regional, nacional e mundial. Quando abordados por meio das
escalas local e do territorio, permitem aproximar as criancas das dinamicas existentes entre as
paisagens urbanas e rurais.

Com o tempo, as possibilidades de aprendizagem das criancas ampliam-se em varios
aspectos. A maior autonomia em relacdo a leitura e escrita e o dominio crescente dos
procedimentos de observacao, descricao, explicacao e representacao, permitem que elas sejam
capazes de consultar e processar fontes de informacdo com maior independéncia e construam
compreensdes mais complexas, realizando analogias e sinteses mais elaboradas, expressas por
meio de trabalhos escritos e apoiados por multiplas linguagens, como ilustracdoes, mapas,
maquetes, seminarios, por exemplo.

Nesse sentido, € importante um breve destaque para a questao da cartografia.
O ensino do mapa e o ensino pelo mapa’

Produzir mapas € uma pratica muito antiga na historia da humanidade, cuja evolucao
acompanhou as mudancas das técnicas e tecnologias de mapeamento do espaco, das
necessidades de controle do territorio, das visoes sociais de mundo de cada sociedade, de cada
cultura. No mundo moderno, hegemonizado pelo pensamento técnico-cientifico, a cartografia
tornou-se uma ciéncia matematizada, amparada por saberes da engenharia e da geografia e por
convencodes internacionais que garantem uma linguagem universal (que pode ser decodificada
em diferentes idiomas).

Assim, para compreender, se deslocar, se orientar e atuar plenamente no mundo
contemporaneo, tem se tornado cada vez mais importante conhecer a linguagem e a gramatica
dos mapas. No entanto, ao contrario do que se possa imaginar, o bom entendimento dos
conceitos fundamentais da cartografia, como localizacao, projecao, representacao e escala,
exige a manipulacao de diferentes formas de representacao espacial: a observacao dos espacos,
o desenho de observacao, a feitura de maquetes (miniaturas), a leitura de fotografia
(horizontal/frontal ou aérea/vertical ou obliqua), a leitura de imagens de satélite e, as mais
conhecidas de todas: a leitura e producao de diferentes tipos de mapas, da planta da sala de
aula e do mapa mental do percurso casa-escola, os croquis de planisférios mundiais ou os mapas
de previsao do tempo, dos relevos e cobertura vegetal.

Para ter sucesso no ensino e na aprendizagem da linguagem dos mapas, o professor deve
saber diferenciar o ensino do mapa do ensino pelo mapa. O primeiro é o ensino de como fazer
mapas, ou seja, dos elementos fundamentais da linguagem cartografica (desenho representativo,
visdo vertical, reducao da realidade, manipulacao de cores, linhas e formas). O segundo é o
ensino da leitura de diferentes temas através dos mapas, ou seja, o ensino que toma por
pressuposto que a crianca ja vivenciou e ja sabe nocdes basicas de representacdao espacial e
deve, apenas, decodificar informacoes cartografadas.

O processo de ‘letramento cartografico’ é a introducao continua no ensino do mapa, cujo
objetivo é estabelecer uma sequéncia de experiéncias com as nocdes basicas de representacao
espacial. O procedimento fundamental do letramento é partir do desenho livre de um dado

7 Texto em coautoria com Julia Pinheiro Andrade (Gedgrafa e mestre pela Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo -
USP), professora das redes publica e particular de ensino do Estado de Sao Paulo.
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espaco (o proprio corpo, a sala de aula, a escola, uma paisagem) e introduzir, paulatinamente,
técnicas de simbolizacdo, reducdo e projecao da realidade em uma representacdao espacial
légica, orientada e proporcional. Idealmente, o letramento cartografico deve principiar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e preparar as bases para o ensino pelo mapa, que passa a se dar
com mais sistematicidade nos anos subsequentes. Porém, nao ha uma regra rigida e pode-se
afirmar que sempre é tempo de se exercitar atividades que estimulem, por meio do desenho, o
desenvolvimento da nocdo de espaco. Mesmo no Ensino Médio, o letramento cartografico deve
continuar a ser dado e aprofundado. Além disso, a aprendizagem recursiva, ou seja, rever e
refazer alguns passos, sempre relacionando o que ja se sabe com o que se vai aprender, € uma
forma de potencializar a aprendizagem.

Assim como a leitura de textos € uma habilidade continua e cumulativa na experiéncia de
vida - quem sempre |&, |é cada vez melhor -, a leitura de mapas também pode sempre ser
aprimorada. A chave para o aprimoramento esta na frequéncia e no tipo de leitura de mapas
empreendido: pensar nos espacos e na dimensao espacial de todos os objetos, alternando
diferentes pontos de vista, ora como autor-cartografo ou mapeador, ora como leitor-cartografo
ou leitor de mapas.

O trabalho com cartografia na escola favorece raciocinios espaciais e sua aprendizagem
exige um método. Podemos nos perguntar: por que precisamos aprender a ler mapas e o que
significa "ler mapas"? Ler mapas nao é apenas localizar um rio, uma cidade, rodovia ou qualquer
outro fendmeno (ALMEIDA; PASSINI, 2004). Na atualidade, a palavra mapeamento pode aparecer
associada a muitos fatos. Por exemplo: mapeamento genético, mapa do ‘site’, mapa astral,
mapa corporal, entre outros. Mas na geografia mapear, ler e usar mapas tem um significado mais
amplo. Ao nos deslocarmos nas cidades, ao procurarmos um percurso rodoviario, ao estudarmos
as caracteristicas do clima, da cobertura vegetal, da distribuicdao das cidades, estamos utilizando
um repertorio de leitura de uma linguagem que é desenvolvida pela geocartografia. O uso social
de mapas tem uma grande abrangéncia em nossas vidas. Para muitas das atividades que
realizamos, recorremos a varios tipos de representacoes espaciais. Essas representacoes podem
ser croquis, plantas e mapas, cada uma com suas especificidades graficas.

0 mapa em geografia € uma representacao codificada de um determinado espaco real.
Podemos até chama-lo de um modelo de comunicacdo. A informacdo € transmitida por
meio de uma linguagem cartografica em que se utilizam trés elementos basicos: sistemas
de signos, reducao e projecao (ALMEIDA; PASSINI, 2004).

O mapa é um modelo de comunicacao visual e € utilizado cotidianamente por leigos em suas
viagens, consultas de roteiros, localizacao de imoveis, e por gedgrafos, que os produzem para
inimeras finalidades de analise espacial. Para poder ler o mapa é preciso conhecer a linguagem
cartografica. Qual seria, entao, o objetivo do ensino da cartografia escolar?

O objetivo € ensinar as criancas a desenvolverem e formalizarem raciocinios espaciais por meio
da linguagem dos mapas, croquis, tabelas e legendas. No Ensino Fundamental, é necessario que
elas aprendam a correlacionar longe-perto, que sao referéncias potentes para circunscrever o
lugar e o local em que vivem, os percursos que realizam, e reconhecer, desde mapas simples,
sobretudo pictoricos, as imagens de satélites e mapas em escalas pequenas. E preciso desenhar o
proprio corpo, aprender nocbes basicas de lateralidade (direita, esquerda) e proporcao
(tamanhos relativos) mediante o desenho de diferentes objetos e a criacao de legendas textuais
e pictéricas.

Depois do ciclo inicial, os objetivos permanecem, mas se aprofundam e tornam-se mais
complexos: €& preciso desenvolver a lateralidade completa (direita, esquerda, tras, frente,
acima, abaixo), com nocdes de espelhamento, reversibilidade e alternancias de ponto de
referéncia (em si mesmo, no desenho, no outro, na sala de aula, na quadra etc.), preparando a
experiéncia espacial do corpo da crianca, para o salto cognitivo que devem dar a partir do 6° ano
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/ 5% série: estudar as nocdes espaciais referenciadas no planeta (rosa-dos-ventos, rotacao e
translacao da Terra, coordenadas geograficas - latitude, longitude -, distancias em diferentes
escalas e medidas, projecoes cartograficas, angulos etc.). Portanto, do 3° ano / 22 série ao 5°
ano/ 4° série, as criancas precisam experimentar a construcao de croquis e mapas (sempre com
titulo, legenda, formas, cores, pontos e linhas) do entorno escolar, da cidade (mediante estudos
do meio, trabalhos de campo e analises de fotografias), a feitura de maquetes e plantas da sala
de aula, caca ao tesouro, diferentes técnicas de pintura e desenhos de observacao.

O letramento cartografico: como trabalhar?

Nos Ultimos anos, cresceu significativamente o nimero de publicacdes a respeito da
cartografia escolar e do assim chamado letramento cartografico, ou seja, de trabalhos que
apresentam a seguinte questdao: como desenvolver um processo, gradual e continuo, de
introducao ativa das criancas no campo dos procedimentos, conceitos, regras e simbologias da
representacao do mundo por meio de mapas?

De modo geral, hoje os especialistas na area afirmam que é necessario partir dos desenhos
e representacoes iniciais das criancas acerca dos espacos concretos que as cercam para, aos
poucos, introduzi-las nas formalizacoes cartograficas dos mapas usados no mundo adulto-letrado
(plantas de apartamento, guias de rua, mapas politicos estaduais ou nacionais, planisfério fisico
etc.). Isto pode ser feito, por exemplo, através da organizacao de uma sequéncia didatica de
desenhos de espacos de vivéncia e de objetos de uso cotidiano, em que se parta da
representacao do mais proximo e concreto para, progressivamente, abarcar espacos mais
distantes e cujo desenho exige maior grau de abstracao e poder de representacao simbolica:

1. Lateralidade: Desenho e decalque do espaco do proprio corpo (contornando e colorindo em
papel madeira ou outro material), discutindo o que é direita, esquerda, frente e tras do
corpo e do desenho (em um exercicio de referenciais de lateralidade).

2. Percepcédo e perspectiva: Desenho de objetos (cola, apontador, cadeira, lixeira etc.) em
diferentes perspectivas: frontal (horizontal), aérea (vertical), obliqua (a0 mesmo tempo de
cima e de lado).

3. Descricdao e interpretacao: Observacao e comparacao de fotografias de paisagens, vistas
aéreas, imagens de satélite e mapas (em diferentes escalas), identificando qual permite
enxergar mais detalhes, maior visao de conjunto, diferentes tipos de visao ou representacao
do espaco (frontal ou aérea).

4. Mapeamento: Montagem de maquete e, posteriormente, desenho de um dado espaco - a
planta da sala de aula, da escola, do quarteirao, de uma area de cultivo de laranja etc.

5. Trabalho de campo: Observacao de referéncias na paisagem e desenho de percursos - casa-
escola, entorno escolar, entorno de um rio - com legenda (textual e/ou pictérica), croquis de
estudos de campo.

Em sintese, o letramento cartografico é o processo paulatino de introduzir as criancas na
linguagem cartografica, propiciando o dominio dos seus principais conceitos, variaveis e
aplicacées. O processo cognitivo desse aprendizado € iniciado a partir do desenho, das
representacoes intuitivas, passando a seguir pelas técnicas de estudo das formas, perspectivas,
cores, linhas e pontos, até alcancar as formalizacoes e convencdes da simbologia cartografica
(mapas pictoéricos, politicos, fisicos e tematicos). Existem alguns materiais que oferecem
sequéncias didaticas de 1° a 5° ano / 42 série, como os dos autores Maria Elena Simielli (1992),
Marcelo Martinelli e Graca Maria Lemos Ferreira (2000).

Duas questoes merecem, ainda, destaque:
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-0 que um professor deve saber para trabalhar cartografia, no Ensino Fundamental, de uma
forma efetiva?

Deve conhecer a teoria e as praticas de letramento cartografico e a correlacdo de areas que ele
envolve (geografia, geometria, educacao fisica e artes).

- Quais os maiores equivocos que se costuma cometer quando sao utilizados mapas com as
criancas?

- Trabalhar diretamente sobre o mapa de adultos ja letrados, em que os cddigos e
simbolos sao muito abstratos e distantes da experiéncia cognitiva que elas tém;

- Trabalhar com operacdes mecanicas de decodificacao, pintura, decalques e copias,
sem que as criancas atuem reflexivamente sobre estas operacoes;

- Nao estimular que elas sejam autoras-cartografas, exercitando a decodificacao do
mapa convencionado, ‘do adulto’ letrado, como também nao estimulando a
codificacdo prodpria, inventada por elas, que exige tomar consciéncia de problemas de
simbolizacdo, perspectiva, comunicacao etc. e criar solucdes pertinentes para
resolvé-los;

- Nao ensinar principios da cartografia tematica, antes de iniciar a leitura,
propriamente dita, de mapas tematicos.

Gramatica cartografica: qual é a linguagem simboélica da cartografia?

O ‘alfabeto’ cartografico € composto de trés elementos fundamentais: pontos, linhas e
areas. Com esses trés elementos, pode-se produzir todo tipo de representacao espacial:
localizagbes pontuais, tracados, limites, conteldos de proporcao, hierarquia, quantidades ou
qualidade dos fendmenos, sejam eles expressos em mapas tematicos sintéticos ou analiticos.
Como isso se faz? Através da combinacao de pontos, linhas e areas para a definicao de formas,
texturas, cores, tamanhos, luz e sombra.

Como se |é uma escala?

A escala € uma indicacao numérica ou grafica que revela quantas vezes a realidade foi diminuida
para “caber” no papel, ou seja, para se tornar uma representacao espacial (como um mapa ou
uma imagem vertical). Assim, para ler a escala, precisamos fazer uma relacao entre quantos
centimetros/metros/quildometros da realidade equivalem a 1 centimetro no mapa ou na imagem.

Como fazemos isso?

1: 200.000 lé-se “1 para 200.000”, o que significa que:
1 ¢cm no papel = 200.000 cm na realidade, ou seja,
1 ¢cm no papel = 2000 metros (2000 m) na realidade

1 ¢cm no papel = 2 (2 km) quilometros

Quanto mais vezes tivermos que ‘reduzir’ a realidade para ela ‘caber’ no papel, menor sera a
escala. Quanto mais préxima do tamanho real for a representacao espacial, maior sera a escala.
Assim, 1:1 é a maior escala possivel e 1:35.000.000 é uma escala muito pequena, como aquela
usada em planisférios (mapa-mundi), que devem revelar o planeta todo, de uma s6 vez, em uma
folha de papel!
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Contribuic6ées a formacao das criancas

A maior familiaridade com a rotina escolar nessa faixa etaria torna também possivel
consolidar uma postura de estudante, e propor desafios mais complexos na pesquisa € no
trabalho, cada vez mais independente da mediacao do professor, embora, o professor deva atuar
sempre como intermediario entre o conhecimento das criancas e o conhecimento geografico
necessario para interpretacoes mais aprofundadas dos fatos vividos e do mundo.

As situacoes de aprendizagem podem estar apoiadas em diferentes fontes de informacao e
recursos didaticos, como o trabalho de campo, relatos e entrevistas, narrativas literarias, a
pintura, a musica etc.

Na cartografia, a representacao espacial deve ser trabalhada consolidando as nocdes de
distancia, direcao, orientacdo e iniciar um trabalho mais denso com as nocoes de proporcao e
escala, além da linguagem dos mapas. Ja se pode esperar nesse estagio, que as criancas
compreendam que, para representar o espaco é preciso obedecer a certas regras e convencoes
postuladas pela linguagem cartografica, e comecem a domina-las na producao de mapas simples,
nos quais elas devam refletir, questionar, comunicar e compreender informagdes expressas por
meio dessas regras e convencoes - € nao apenas descrevé-las e memoriza-las. Os referenciais de
localizacao, os pontos cardeais, as divisdes e contornos politicos dos mapas, o sistema de cores e
legendas podem e devem ser trabalhados.

E fundamental associar, continuamente, a representacdo cartografica com os temas
estudados, permitindo sempre que a expressao espacial do mundo possa ser compreendida.

Geografia e as outras areas

Os temas de investigacdo da geografia permitem conexdes com outras areas curriculares e
apresentam claras sobreposicoes. Estudar os lugares, territorios, paisagens e regioes, pressupoe
lancar mao de uma ampla base de conhecimentos que nao se restringem aqueles produzidos
apenas pela geografia. Muitas sao as interfaces com outras areas curriculares. Talvez a maior
diferenca entre as areas sejam os métodos de analise e suas formas de ‘recortar’ a realidade
estudada. Assim, a pesquisa sobre a natureza, em geografia, envolve uma analise dos processos,
que também é feita nas ciéncias naturais, por exemplo. No entanto, a geografia utiliza métodos
peculiares de estudo quando considera as dimensoes escalares, a integracao dos fendmenos e a
sua representacao cartografica. Cabe, portanto, destacar que, para examinar a espacialidade, a
geografia desenvolveu a cartografia, que requer métodos e conteludos a serem aprendidos na
escola. Um exemplo de conexao e, ao mesmo tempo, de singularidade pode ser observado na
seguinte situacdo: é possivel estudar aspectos do tempo meteoroldgico em ciéncias naturais e
geografia, mas na geografia, esta nocao se associa ao entendimento das escalas de clima que
podem ser locais, regionais, globais. As criancas aprendem a ler e produzir mapas, tabelas e
graficos sobre fendomenos climaticos observando os comportamentos da atmosfera. Com a
histéria, as conexdes sao ainda mais evidentes, pois as temporalidades também sao objetos de
estudos em geografia, visto que busca interpretar o tempo histérico empirico nas paisagens.
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Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propdsitos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

Perceber que a sociedade e a natureza possuem principios e leis proprias e que o espaco
geografico resulta das interacdes entre elas.

Reconhecer a importancia da cartografia como uma forma de linguagem, para trabalhar em
diferentes escalas espaciais as representacoes locais e globais do espaco geografico.

Realizar leitura de mapas, utilizar algumas formas de representacao e reconhecer na
cartografia um elemento identificador do método geografico.

Distinguir as grandes unidades de paisagens, os diferentes graus de humanizacao da
natureza, inclusive a dinamica de suas fronteiras, sejam elas naturais ou historicas, a
exemplo das grandes paisagens naturais, as sociopoliticas (como, por exemplo, das unidades
da Federacao, dos Estados Nacionais) e urbano-rural.

Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que vivem, as diferentes manifestacées da
natureza.

Reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos sociais se apropriam
da natureza e a transformam, identificando suas determinacdes nas relacoes de trabalho,
nos habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer.

Conhecer e utilizar fontes de informacao escritas e imagéticas e alguns procedimentos
basicos de registro.

Utilizar procedimentos de descricao e observacdes pessoais para compartilhar a leitura
direta ou indireta da paisagem, por meio da linguagem oral e, quando for o caso, com apoio
de ilustracoes.

Identificar, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacdo, orientacao e distancia,
de modo a deslocar-se com autonomia e representar os lugares onde vivem e se relacionam.

Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio em que vivem,
evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se deve ter na preservacao e na
conservacao da natureza.
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Referéncias Curriculares para o 4° ano do Ensino Fundamental - Geografia

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacoes mais adequadas para avaliar]

Perceber que a
sociedade e a natureza
possuem principios e
leis proprias e que o
espaco geografico
resulta das interacées
entre elas.

Analise de imagens, textos e relatos
sobre o modo de viver a paisagem
urbana e rural.

Apresentacao de imagens que mostrem a
pluralidade de atividades que se
realizam nas diferentes cidades e meios
rurais.

Andlise de imagens em diferentes
perspectivas, para perceber os planos
que compdem as paisagens urbanas e
rurais.

Discussao sobre as atividades de trabalho
nas paisagens urbanas e rurais.

Desenho de componentes da paisagem
sobre fotografia aérea ou imagem de
satélite.

Observacao da paisagem cultural do
espaco vivido e de outros distantes,
indagando sobre os diferentes modos de
viver, sentir, trabalhar e se divertir.

Situacgdes de revisao com desenho de perspectiva em
diferentes pontos de vista: lateral, obliquo e vertical em
diferentes paisagens.

Situacdes de desenho da paisagem a partir da observacao
direta (em trabalho de campo), indireta (de fotografias
ou pinturas), imaginaria (lugares onde nunca estiveram).

Organizacao de exposicao de desenhos, com apreciacao
oral coletiva, das representacoes graficas.

Situacoes de identificacao e representacao por desenho
de diferentes planos da paisagem, diferentes itinerarios
e construcao de legendas por simbolos.

Roda de conversa sobre a percepcao das semelhancas e
diferencas, transformacgoes e permanéncias, nas
paisagens urbanas e rurais.

Situacdes de leitura de textos (literarios, informativos)
sobre as paisagens urbanas e rurais em diferentes
portadores: enciclopédias, jornais, revistas, ‘sites’ da
Internet, Atlas, entre outros.

Situacdes de producao de textos: legendas para imagens
e mapas, descricdes de paisagem, textos autorais sobre
questdes tematizadas no estudo das paisagens urbanas e
rurais.

Situacdes de producédo de seminarios, realizacao de
entrevistas, que podem ou nao estar inseridas em
atividades sequenciadas demandantes de uma escuta
atenta.

- Analise do registro sobre como a
crianca procede nessas
diferentes situacdes propostas,
comparando-as para verificar a
evolucao.

- Analise do desenho da crianca
quanto aos parametros
propostos abaixo*.

o Registro de observacao,
utilizando pautas
individualizadas, contendo itens
relacionados as expectativas de
aprendizagem.

o Avaliacoes pontuais em situacao
de prova, a partir de questdes
dissertativas sobre o assunto
estudado, por exemplo, sobre os
componentes de uma paisagem
estudada.

Algumas consideracdes sobre a representacdo do espaco por meio do desenho

0 desenho da crianga é uma fonte de informacéo essencial e deve orientar o trabalho pedagdgico com a representacdo do espaco - portanto, a avaliacdo de como ela
desenha, importa muito. A seguir, alguns parametros de analise relevantes nos anos iniciais de escolaridade:

o

se a crian¢a tem habilidade para estabelecer, em seus desenhos, tracos que representem elementos existentes a sua volta;
se existe proporcao entre os elementos que ela representa e entre eles e os elementos reais;
de qual ponto de vista foi feito o desenho: De frente? De lado? Do alto? (E importante analisar com as criancas quais elementos estao mais a frente ou mais ao
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

longe).

As criancas tendem a fazer desenhos muito parecidos, a partir de certos estereotipos dominantes nos materiais a que tém acesso - um exemplo classico é a casa
representada com um triangulo sobre um retangulo. Por isso, é muito importante solicitar que observem com atencao a propria casa, as construcées da rua onde
moram, os objetos que fazem parte de seu mundo, os lugares por onde passam: assim poderao ampliar as possibilidades de desenhar as coisas que conhecem.

Esse tipo de avaliacao dos desenhos das criancas, evidentemente, nao tem a finalidade de atribuir um conceito para o seu desempenho, mas, sim, informar o professor
sobre onde vale a pena intensificar o trabalho e quais conteldos priorizar. Assim, é possivel:

o

Utilizar os proprios desenhos das criangas como ponto de partida para o trabalho didatico, a medida que, baseado neles, se pode, por exemplo, fazer perguntas
sobre o que ha a direita ou a esquerda de suas casas, conversar sobre se/o que elas ja sabem em relacao aos pontos cardeais - norte, sul, leste e oeste -, dentre

outros assuntos.

Sugerir que as criancas utilizem palmos ou passos como unidades de medida para verificar, por exemplo, qual o tamanho de um quarteirao ou de um carro. Ao
medir ambos com os passos, elas terao uma nocao melhor do tamanho que devem ter no desenho, desenvolvendo progressivamente o conhecimento sobre

proporc¢ao.

Trabalhar com algumas convencgdes peculiares a representagao do espaco nos mapas como, por exemplo: como sdo representados rios, estradas, cidades...; que
apesar do espaco estar ‘reduzido’, ha proporcéo entre os diferentes elementos representados; que é sempre de cima que se representa a superficie da Terra etc.

Portanto, a avaliacdo aqui esta em seu devido lugar: a servico do planejamento de propostas pedagdgicas ajustadas ao conhecimento prévio que os alunos possuem ou

nao.

Reconhecer a
importancia da
cartografia como uma
forma de linguagem
para trabalhar em
diferentes escalas
espaciais as
representacdes locais e
globais do espaco
geografico.

o

Localizacao do seu municipio em mapas
de diferentes escalas (local ao nacional).

Apresentacao de formas em diferentes
escalas, revendo as nocoes de
perspectiva e utilizando imagens de
satélite e fotografias.

Comparacao de objetos representados
em diferentes escalas.

Situacoes de identificacao, em diferentes mapas, da
localizacdo do municipio.

Situacao de leitura e interpretacao de fotografias areas e
imagens de satélite do municipio.

Situacoes de roda de conversa sobre o que os alunos
conhecem de seu municipio.

Trabalho de campo nos arredores da escola para
identificar atributos espaciais e representacao por
simbolos.

Exploracao do Atlas de geografia para leitura de mapas,
em diferentes escalas, do municipio.

Situacao de comparacao de fotografia aérea, planta
pictérica, planta de ruas e elaboracao de croqui.

Situacao de comparacao entre fotografia aérea e imagem
de satélite de uma mesma area e conversa sobre o que
se vé em diferentes escalas, procurando identificar os
diversos equipamentos que produzem imagens da
superficie terrestre.

Analise do registro sobre como a
crianca procede nessas
diferentes situacoes propostas,
comparando-as para verificar a
evolucao.

Registro de observacao,
utilizando pautas
individualizadas, contendo itens
relacionados as expectativas de
aprendizagem.

Avaliacoes pontuais em situacao
de prova utilizando mapas e
fotografias aéreas para serem
lidas e interpretadas.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Realizar leitura de
mapas, utilizar algumas
formas de
representacdo e
reconhecer na
cartografia um
elemento identificador
do método geografico.

Interpretacao de fotografias e imagens
utilizando simbolos.

Construcao de legendas para diferentes
tipos de imagens.

Leitura de mapas sobre aspectos e
componentes da paisagem do municipio.

Identificacao dos contornos do
municipio, estado e pais.

Situacao de comparacao de diferentes tipos de mapas e
suas legendas (varias escalas).

Situacoes de fotointerpretacao e criacao de legendas
para fotografias aéreas.

Situacdes de comparacao entre os desenhos e esquemas
feitos pelas criancas com os mapas feitos pelos
cartografos.

Situacao de comparacao entre plantas de ruas e
fotografias aéreas.

Situacao de construcao de ‘overlay’ de imagens de
satélite.

Situacao de comparacao entre ‘overlays’ feitos com
fotografias aéreas verticais ou obliquas e imagem de
satélite.

Situacao de identificacao do alfabeto da cartografia
(linha, ponto, areas).

Situacao de criacao de mapas tematicos separando os
simbolos (linha, ponto, areas).

Situacao de identificacdo de posicao de objetos em
mapa, utilizando leitura por quadriculas.

Analise do registro sobre como a
crianga procede nessas
diferentes situacdes propostas,
comparando-as para verificar a
evolucao.

Registro de observacao,
utilizando pautas
individualizadas, contendo itens
relacionados as expectativas de
aprendizagem.

Analise das producdes da
crianca considerando o uso da
linguagem da cartografia.

Propostas de uso dos simbolos
para ler mapas do seu cotidiano.

Distinguir nas grandes
unidades de paisagens,
os diferentes graus de
humanizagédo da
natureza, inclusive a
dindmica de suas
fronteiras, sejam elas
naturais ou histéricas, a
exemplo das grandes
paisagens naturais, as
sociopoliticas (como dos
Estados Nacionais) e
urbano-rural.

Desenvolvimento de vocabulario para
reconhecer e descrever as paisagens em
diferentes escalas de observacao (local e
regional).

Exploracao de objetos produzidos pelo
homem a partir de recursos da natureza,
procurando descobrir como foram feitos
(desde a matéria-prima até o descarte),
trocando informacdes com os colegas e
professor.

Comparacao e separacao em tipologias,
das unidades de paisagem visiveis em
imagens de diferentes dominios
vegetacionais brasileiros.

Organizacgao coletiva de colecbes de imagens sobre
diferentes paisagens brasileiras (pode-se incluir imagens
de objetos da natureza ou feitas pelo ser humano),
conforme um tema de estudo, buscando descrever
oralmente os componentes das paisagens, criando grupos
de classificacao dos atributos.

Rodas de conversa sobre os diferentes objetos e imagens,
comparando o que se V&, como os objetos sao feitos,
quais materiais sao utilizados, de onde se acredita vir os
materiais ou as paisagens.

Organizacao de sequéncias seriadas de objetos e
imagens, conforme suas caracteristicas relevantes (por
exemplo: paisagens com praias, florestas, campos, rios
amarelados, verdes etc.).

Observacao, registro e analise:

o

dos conhecimentos prévios da
crianca sobre as paisagens que
pertencem ao espaco vivido;

sobre como a crianca procede
nas situacdes propostas.

Registro de observacao,
utilizando pautas
individualizadas, contendo itens
relacionados as expectativas de
aprendizagem.

Propostas de leitura de imagens
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Vivéncia de planejamento e execucéo de
album de imagens do Brasil, de sua
diversidade humana e natural, utilizando
legendas.

Descricao de paisagens brasileiras
quanto a sua vegetacao e clima.

Pesquisa sobre o modo de vida nas
florestas tropicais em diferentes regioes
brasileiras.

Pesquisa sobre os principais problemas
ambientais, e possiveis solucoes.

Visitas planejadas a espacos em que as imagens ou 0s
materiais dos objetos possam se visualizados.

Organizacao de uma pesquisa sobre o modo de vida das
pessoas nas paisagens florestais da Amazonia.

Organizacao de uma pesquisa sobre os problemas e
possiveis solucdes para conservar as florestas tropicais.

Situacoes em que as criancas localizem a extensao da
Floresta Amazonica e percebam que seu municipio esta
neste dominio.

Pesquisa sobre como e porqué o municipio perdeu sua
cobertura florestal.

Organizacao de exposicao de todos os estudos sobre a
humanizacao da natureza e as grandes paisagens
brasileiras: problemas e solucoes para o desmatamento.

e producao de textos sobre as
impressoes individuais, relativas
ao assunto estudado.

Reconhecer na
paisagem local e no
lugar onde vivem as
diferentes
manifestacdes da
natureza.

Identificacdo dos componentes naturais
nas paisagens (rios, relevo, solos, climas,
cobertura vegetal).

Reconhecimento e comparacao de
diferentes paisagens naturais e a relacao
entre os atributos: floresta e clima,
relevo, solos e vegetacdo, a partir de
textos e imagens.

Observacao indireta de ilustracoes e
fotografias de ambientes pouco
transformados, reconhecendo e
relacionando seus componentes do meio
bidtico e os elementos do meio fisico:
agua, rochas, solo.

Participacao em preparacao de trabalho
de campo para levantamento de
informacoes sobre as manifestacoes da
natureza.

Busca de informacdes sobre mudancas
nas paisagens naturais, ao longo do

Situacoes de observacao de paisagens variadas, tendo-se
planejado problematizacao que desafie as criancas e
oriente as suas observacdes, em relacao aos
componentes naturais da paisagem de sua vivéncia (tipos
de tempo, vegetacao, rios, formas do relevo).

Rodas de conversa sobre caracteristicas de paisagens
locais e distantes a partir de filmes, fotos, trabalhos de
campo ou outras formas de levantamento de dados e
informacdes, que permitam perceber as possiveis
interacoes entre os fatores (por exemplo: sera que todos
os desertos sao quentes?).

Trabalho de campo planejado nas areas externas da
escola ou imediacoes, com vistas a observacoes de
atributos da paisagem natural.

Comparacoes coletivas sobre os componentes da
natureza a partir de fotografias, filmes ou trabalhos de
campo, seguidas de registros coletivos e individuais,
identificando caracteristicas dos componentes, por
exemplo:

- rios sao avermelhados ou verdes, possuem corredeiras
ou nao;

Observacao, registro e analise de
como a crianca interage com os
componentes do meio ambiente, ao
longo das atividades propostas.

Propostas de uso de imagens ja
estudadas para que a crianca
formule perguntas e comentarios
que indiguem como se manifesta em
relacdo ao assunto estudado.

Propostas de preenchimento de
tabelas simples com informacoes
sobre as paisagens estudadas, para
identificar e comparar seus
componentes.

Propostas de producao de textos
informativos sobre os estudos
realizados.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

tempo.

Levantamento de suposicoes e busca de
informacoes para explicar as
transformacodes das paisagens.

Identificacao das tipologias de relevos,
rios, climas e coberturas vegetais do
local, situando-as no contexto do Brasil.

- 0s tipos de tempo variam cotidianamente e os climas
variam em periodos maiores;
-vegetacao abundante em florestas tropicais.

Investigacao sobre a transformacao de vegetacao
especifica, tais como o desmatamento na Amazonia para
o plantio de soja ou criacao de gado.

Producao de registros pelo desenho de observacao do
céu, em diferentes horarios do dia, em classe ou em
casa, para identificar e conversar sobre os componentes
e os tipos de tempo no lugar em que vivem.

Observacoes repetidas do entorno para detectar o que
muda e o que parece causar mudanca, por exemplo, nos
tipos de tempo.

Musicas e jogos envolvendo conhecimento dos
componentes dos ambientes e das paisagens.

Reconhecer
semelhancas e
diferencas nos modos
que distintos grupos
sociais se apropriam da
natureza e a
transformam,
identificando suas
determinacgdes nas
relacdes de trabalho,
nos habitos cotidianos,
nas formas de se
expressar e no lazer.

Identificacao de diferentes formas de
trabalho humano na leitura da paisagem
(na cidade e no campo).

Comparacao das paisagens de cidades e
sua transformacao, utilizando imagens,
textos e mapas.

Caracterizacdo dos habitos cotidianos no
municipio em que vive, identificando
potenciais para lazer e atributos da
natureza.

Identificacao e comparacao de
diferentes circuitos de matérias-prima
utilizadas em produtos de seu dia a dia e
os tipos de indlstria que os produzem.

Identificacdo de produtos produzidos
pelo trabalho artesanal.

Identificacao de percursos dos alimentos
desde a producao (plantacao) até o

Exposicdo de imagens acompanhadas de mUsicas, que
mostrem ou facam referéncia ao trabalho humano.

Leitura de textos didaticos sobre o trabalho das pessoas,
na cidade e no campo.

Leitura e conversa coletiva sobre o texto do Estatuto da
Crianca e do Adolescente destacando a questao relativa
ao trabalho.

Situacdes de pesquisa sobre o trabalho em diferentes
épocas e as relacoes sociais (referéncia ao trabalho
escravo, trabalho assalariado dos operarios, trabalho
auténomo, o empresariado, os mutirées de cooperacao
etc.).

Situacdes de comparacao de imagens e textos que situem
a historia de formacao da cidade de vivéncia das
criancas, permitindo identificar permanéncias e
transformacoes na paisagem.

Situacoes de pesquisa utilizando tabelas e graficos sobre
os habitos das pessoas em relacao aos equipamentos de
cultura e lazer, inclusive os espacos naturais, tais como
pracas, parques urbanos e Unidades de Conservacao,

Observacao, registro e analise:

- dos conhecimentos prévios da
crianca sobre modo de vida e os
usos da natureza no cotidiano;

o sobre como a crianca procede
nas situagdes propostas.

Registro de observacao, utilizando
pautas individualizadas, contendo
itens relacionados as expectativas de
aprendizagem.

Propostas de leitura de imagens e
producao de textos sobre as
impressoes individuais relativas ao
assunto estudado.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

consumo (comércio).

Elaboracao de mapas tematicos
relacionados a historia dos alimentos:
origem, local da plantacao, da producao
e do consumo.

Identificacdo de diferentes atividades
profissionais que envolvam a producao e
a circulacao de produtos artesanais ou
industriais.

Identificacao e caracterizacao dos locais
de comercializacao dos produtos
agricolas (centrais de abastecimentos,
feiras livres, supermercados...).

Descricao das formas de uso da terra na
producao de alimentos, no seu
municipio.

Identificacdo da posicao geografica das
grandes cidades, em relacao ao
abastecimento de alimentos.

permitindo que as criancas identifiquem as diferencas
entre essas tipologias.

Levantamento de informagdes sobre os varios produtos
consumidos pelas criancas, identificando matérias-
primas, classificando-as conforme o tipo e desenhando o
circuito imaginario (como as criancas pensam que sao
feitos) e o circuito real de producao (pesquisa em
diferentes fontes para conhecer o ciclo de vida dos
produtos).

Levantamento de informagdes sobre produtos artesanais
que as criancas conhecam e pesquisa sobre o artesanato
local.

Atividades com cartografia para desenho do circuito de
produtos e mercadorias, relacionados a alimentacao.

Observacao no cotidiano dos locais de comercializacao
dos produtos agricolas.

Elaboracao de cadernos de registros de pesquisa de
campo e de classe, para documentacao das atividades de
levantamento de informacdes sobre os assuntos
estudados.

Leituras de textos cientificos adequados para criancas,
sobre a producao de alimentos e abastecimento urbano.

Conhecer e utilizar
fontes de informacéao
escritas e imagéticas e
alguns procedimentos
basicos de registro.

Reconhecimento da importancia das
tecnologias dos meios de comunicacao
no cotidiano, como por exemplo, radio,
TV, jornais, revistas e Internet.

Reconhecer, ao longo dos séculos, como
a producdo artesanal e as técnicas
empregadas contribuiram para a
comunicacao entre as pessoas.

Utilizacao de registros escritos para se
comunicar nas diferentes atividades de
estudo.

SituacOes de conversa sobre os usos, finalidades e
identificacao de grupos de pessoas que possuem
tecnologias de comunicacao em seu cotidiano,
procurando levantar hipdteses para pesquisa sobre o
assunto.

Situacoes de pesquisa em diferentes fontes de
informacéo impressa e eletronica sobre os meios de
comunicacao em outros tempos, para identificar usos,
finalidades e quais grupos de pessoas que possuiam
tecnologias de comunicacao em outras épocas.

Producao de textos descritivos, informativos e de opiniao
sobre os meios de comunicacao no cotidiano

Observacao, registro e analise:

- dos conhecimentos prévios da
crianca sobre as diferentes
formas de comunicacao
contemporanea (quem tem
acesso e a que tipo de midia
tem acesso);

o sobre como a crianca procede
nas atividades de pesquisa.

Registro de observacao, utilizando
pautas individualizadas, contendo
itens relacionados as expectativas de
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Exploracao de diferentes fontes de
informacao escrita e imagética em seus
estudos e pesquisas.

contemporaneo.

Producao de textos para comunicacao na Internet e troca
de mensagens com colegas, se na escola houver a
possibilidade de acesso a Internet. Criacdo de
comunidades de comunicacao de alunos da propria
classe, utilizando redes seguras para a faixa etaria (por
exemplo, MSN-messenger, Blogs da comunidade),
destacando as principais caracteristicas utilizadas nestes
tipos de textos.

aprendizagem.

Propostas de producao de textos
sobre as impressdes individuais
relativas ao assunto estudado.

Avaliacao das producdes em
ambiente de rede de informacao
(Internet).

Utilizar procedimentos
de descricdo e
observagdes pessoais
para compartilhar a
leitura direta ou
indireta da paisagem,
por meio da linguagem
oral e, quando for o
caso, com apoio de
ilustracoes.

Conhecimento dos nomes de atributos e
componentes da paisagem (por exemplo,
alguns compartimentos do relevo,
tipologias de cobertura vegetal e tipos
presentes em seu municipio) contidos em
diferentes portadores textuais.

Identificacao de caracteristicas da
paisagem local em textos e imagens,
incluindo o patriménio cultural e
ambiental da cidade.

Descricao de algumas transformacodes da
paisagem, a partir do reconhecimento de
atividades humanas na cidade e no
campo.

Producao de desenhos da paisagem usando setas ou areas
para indicar compartimentos ou planos.

Por meio de jogos, leituras e rodas de conversa,
exploracao e sistematizacao de conhecimentos sobre as
paisagens do municipio.

Em rodas de conversa, discussao sobre a importancia da
protecao do patriménio cultural e ambiental da cidade.

Pesquisa orientada sobre patrimonio cultural e ambiental
da cidade.

Leitura de livros sobre a historia de formacéo do
municipio.

Propostas de ‘aplicacao’ de
conhecimentos sobre a paisagem
local, para produzir texto a partir de
fotos ou figuras selecionadas pelo
professor.

Propostas de classificacao de
conjunto de figuras que mostrem
situacoes cotidianas favoraveis e as
desfavoraveis para o patrimonio
cultural e ambiental da cidade.

Propostas de sequenciacao de figuras
mostrando a transformacao historica
da paisagem local.

Observacao de como a crianca se
posiciona em relacao a problemas
ambientais na cidade apresentados
em textos, pesquisas ou situacées-
problema propostas pelo professor.

Identificar, no seu
cotidiano, os
referenciais espaciais
de localizagao,
orientacdo e distancia,
de modo a deslocar-se
com autonomia e
representar os lugares
onde vive e se
relaciona.

Identificacdo dos pontos cardeais
utilizando como referencial o proprio
corpo.

Leitura de mapas de itinerario para
diferentes modalidades de
deslocamentos do cotidiano.

Disponibilidade para participar de jogos
e brincadeiras sobre orientacao e
posicao geografica.

Situacao de uso dos pontos cardeais no cotidiano.

Situacoes de jogos utilizando os referenciais de
orientacao e distancia.

Situacoes de uso da rosa-dos-ventos em mapas, para
localizar informacoes.

Situacoes de roda de conversa para descobrir os
diferentes meios de transporte utilizados pelos colegas
da sala de aula.

Observacao, registro e analise:

°

dos conhecimentos que a
crianca ja possui sobre
itinerarios e deslocamentos;

de como a crianca procede
enquanto realiza as atividades.

Propostas de producao de itinerarios
e de leitura de mapas de itinerarios.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Manuseio e leitura de Atlas, plantas e
outros tipos de materiais de localizacao,
orientacao e distancia.

Busca de informacodes e consulta a fontes
de diferentes tipos, como por exemplo,
jornal, revista, enciclopédia, sobre as
formas de deslocamento no passado e no
presente (com ajuda).

Leitura oral, em situacdes vinculadas ao
seu uso social, adequando-a ao contexto
de comunicacao.

Interesse por conhecer as diferentes
formas de deslocamento em sua cidade.

Interesse e empenho em cuidar dos
materiais e fontes utilizados para
estudar sobre os deslocamentos.

Identificacao de referenciais espaciais
para diferentes tipos de itinerarios do
cotidiano.

Situacoes de pesquisa sobre itinerarios da familia.

Identificacao dos tipos de transportes existentes na
atualidade e aqueles que ocorrem no municipio.

Situacao de pesquisa sobre a qualidade dos meios de
transporte.

Situacoes de mapeamento e leitura de mapas e plantas
de itinerarios.

Situacoes de mapeamento dos pontos de referéncia em
varios percursos do cotidiano.

Situacdes de leitura e discussao sobre mapas de
itinerarios de metro, ‘shoppings’, aeroportos, navegacao
de cabotagem etc.

Analise do conjunto das producdes
da crianca, comparando-as para
verificar a evolucao.

Reconhecer a
importancia de uma
atitude responsavel de
cuidado com o0 meio em
que vive, evitando o
desperdicio e
percebendo os cuidados
que se deve ter na
preservacao e na
conservacdo da
natureza.

Reconhecimento das formas de uso da
terra e problemas de perda de solos,
contaminacao por agroquimicos no
municipio e no Estado do Acre.

Caracterizacao, a partir de ilustracdes e
mapas, de problemas ambientais no
campo ou na cidade.

Identificacao dos tipos de coleta do lixo
existentes na localidade.

Observacao do uso da agua, do
desperdicio e de atitudes de controle na
escola e em casa.

Analise coletiva do caminho da agua e os
problemas de abastecimento urbano.

Discussao sobre o uso de recursos no cotidiano (retomar
assuntos ja estudados sobre o consumo, destacando o uso
do solo, da agua e materiais diversos que sao
descartados).

Levantamento de problemas ambientais na escola,
organizando inicialmente uma lista e a seguir,
hierarquizando prioridades para estudo e busca de
solucoes.

Situacdes em que as criancas devam discutir como
solucionar problemas da vida cotidiana, sendo necessario
medir e comunicar o resultado da medicdo, em estudos
sobre o uso da agua e da energia.

Desenvolvimento de um pequeno projeto em que se
busque investigar os problemas ambientais na escola,
para proposicao de uma ‘Agenda 21 escolar’.

Observacao, registro e analise:

°

dos conhecimentos que a
crianca ja possui sobre os usos
de recursos naturais.

de como a crianca procede
enquanto realiza as atividades.

Registro de observacao, utilizando
pautas individualizadas, contendo
itens relacionados as expectativas de
aprendizagem.

Analise do registro sobre como a
crianca procede nas atividades de
pesquisa.

Propostas de producao de textos
sobre as impressoes individuais
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Identificacao das fontes de energia que
abastecem a cidade e o campo.

Reconhecimento dos objetos produzidos
com materiais reciclados e
industrializados, compreendendo a
relacao entre producdo de objetos,
consumo e desperdicio.

Participacao em campanhas na escola
pelo uso correto dos recursos ambientais
(energia, agua, materiais, entre outros).

Producao de textos de divulgacao para
campanhas ambientais no ambito da
escola.

Leitura sobre temas ambientais em
diferentes fontes de informacao
(enciclopédias, livros, jornais, revistas,
sitios da Internet).

Situacoes-problema em que as criancas possam discutir
formas de solucao para racionalizar o uso da agua na
escola, na moradia, na cidade.

Situacoes-problema em que as criancas possam discutir
sobre o lixo produzido na escola, na moradia e na cidade.

Discussao de procedimentos para resolucao do problema
dos residuos solidos na escola.

Situacdes em que as criancas possam compartilhar
opinides sobre como resolver problemas do uso de
recursos naturais na escola.

Situacoes em que as criancas reconhecam e utilizem
unidades de medidas de tempo, para saber qual o
periodo necessario a decomposicdo dos variados tipos de
residuos sdlidos na natureza.

Situacoes em que as criancas reconhecam, em trabalho
de campo, como é o manejo do solo agricola na regiao
onde vivem, identificando problemas e possiveis
solucoes.

Organizacéo de graficos de colunas para apresentar o
resultado de observacdes realizadas sobre consumo de
agua e energia.

Organizacao de informacoes e dados apresentados em um
texto, em tabelas ou em graficos de barras ou de
colunas.

relativas ao assunto estudado.
Observacao:

- As tabelas e os graficos de colunas
sobre uso e consumo da agua,
energia e producéo de residuos,
aparecem com frequéncia nos textos
de jornais, revistas e livros
didaticos. Esses instrumentos devem
ser trabalhados em sala de aula, com
apoio do professor, para que a
crianca aprenda a ler e coletar
dados.
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CIENCIAS NATURAIS

Breves consideracdes sobre o ensino de Ciéncias Naturais

Como seres vivos que somos, fazemos parte do mundo natural: precisamos de alimento, abrigo,
ar e agua, lugar para deixar nossos dejetos. Utilizamos a natureza e dela somos parte, de modo
similar a outras espécies. Mas, ndés humanos, temos vida cultural e historica bem diferente de
outras espécies e modificamos o planeta com muito mais recursos que qualquer outro ser vivo.
Especialmente desde ha duzentos anos, a partir da revolucao industrial, com base em novos
conhecimentos cientificos, conseguimos aumentar em muito nossa expectativa de vida,
aumentar nossa populacao. Os custos dessa aparente melhoria para os seres humanos, em
conjunto, sao diversas modificacdes do planeta, como a progressiva perda de biodiversidade e as
mudancas climaticas, em decorréncia do aquecimento global.

Os recursos das modificacées, que nos trazem conforto e maior sobrevivéncia, mas tornam
inseguro o futuro, sdo atribuidos a ciéncia e a tecnologia. Contudo, é preciso admitir que essas
formas de conhecimento sdao produzidas e consumidas pelo ser humano em sociedade, que é
onde se decide favoravelmente ou nao sobre o emprego das diversificadas formas para se usar 0s
recursos naturais, esta ou aquela tecnologia. Assim, raramente as ciéncias estao por fora dos
acontecimentos e polémicas do cotidiano contemporaneo e, muitas vezes, as pessoas comuns
podem fornecer alguma explicacao para o ocorrido. Para as questdes ambientais, por exemplo,
em funcdo de insistente repeticdo de certos borddes pela midia, qualquer cidadao é capaz de
dizer que o ser humano prejudica a natureza. Todavia, com frequéncia deixa-se de buscar o
conhecimento cientifico para maior esclarecimento, sob o pretexto de que é dificil, é coisa de
especialista e assim por diante. De fato, a diversidade do conhecimento cientifico e a rapidez
com que ele é renovado sao desafios para quem ingressa - ou reingressa, como veremos adiante -
no grupo dos curiosos sobre a natureza, as maquinas, as transformacoes e seus sistemas.

Além disso, o conhecimento sobre a natureza nao é exclusividade das ciéncias. As culturas
tradicionais, como as indigenas, possuem sistemas de conhecimentos sobre os fendémenos
naturais, disseminados nas populacdes rurais e urbanas do Estado e do pais. Apela-se ao
conhecimento tradicional, por exemplo, para a preparacao de remédios caseiros, para plantar
ou para pescar. Do ponto de vista da ciéncia, os conhecimentos tradicionais ocupam diferentes
posicoes: podem ser fontes de informacdo - como no caso da pesquisa de farmacos; podem
coincidir com a observacao cientifica; mas também podem se revelar muito diferentes. Nesse
ultimo caso, o conhecimento tradicional acaba se tornando um obstaculo a superar para que a
aprendizagem cientifica ocorra. O fato é que os conhecimentos adquiridos na vida cotidiana
compdéem o quadro de informacdes que guiam as atitudes dos cidadaos, mas nem sempre eles
sao favoraveis a preservacao da saude e do meio ambiente.

E pensando nessas demandas que trazemos nosso convite aos professores polivalentes para
valorizarem a area de Ciéncias Naturais em sua sala de aula, ndo apenas para a educacao de
suas criancas, mas também para seu proprio desenvolvimento profissional e pessoal. E preciso
superar dificuldades para aprender e ensinar ciéncias, sim. Ciéncias correspondem a um vasto
campo de conhecimentos, em seus varios ramos de saberes. O que eles tém em comum?
Conjugam um olhar atento para a natureza para recriar explicacées, formulando e reformulando
teorias (cientificas), que buscam nao apenas compreender o mundo natural, mas também prever
transformacoes e saber como modifica-las. Observar, investigar, perguntar e comparar respostas
sao métodos das ciéncias, em geral, que precisamos ensinar aos nossos alunos.
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Contribuicées a formacéao das criancas

Nos anos iniciais, as principais preocupacoes do professor estao voltadas para o desenvolvimento
integral das criancas: sua linguagem, seu pensamento, suas atitudes. As criancas sao, em geral,
curiosas por novidades, gostam das coisas da natureza, gostam de passear e de criar formas
diferenciadas de registros. Todos esses aspectos sao aliados de boas aulas de ciéncias,
interessantes e produtivas. O interesse deveria ser o principio e objeto permanente de avaliacao
das aulas de ciéncias, pois 0 envolvimento da classe em relacdo aos temas e métodos propostos
da pistas importantes da adequacao das atividades a classe e pode orientar o replanejamento,
quando necessario.

A curiosidade natural das criancas incentiva e desafia o professor a manter sua postura
investigativa. Nos anos iniciais, € importante criar oportunidades para que elas vivenciem os
fendmenos naturais, pelo menos uma vez por semana, €, como parte deste trabalho, a pratica
dos registros, que favorece a formacao de competéncia leitora e escritora das criancas por meio
de propostas pedagogicas diversificadas. Além do mais, este tipo de vivéncia lanca as bases para
a aquisicao da linguagem cientifica.

A orientacao geral para os registros € que se tornem cada vez mais ricos em detalhes,
ampliando-se para a representacao de componentes de uma sequéncia espaco temporal de
eventos, mas as criancas devem, primeiro, fazer suas proprias tentativas, do jeito que
conseguirem. Nos anos iniciais, usando lapis de cor ou canetinha, ou outros materiais, elas
podem desenhar e fazer representacoes em diferentes linguagens: esquemas, desenhos,
colagens. As colecOes de objetos e figuras - representacdes do real que podem ser usadas em
diferentes investigacbes - tornam-se bem mais interessantes, por exemplo, quando
acompanhadas de ‘fichas de identidade’ das amostras, compondo um caderno ou um cartaz
explicativo ou outro tipo de registro.

Diferentes objetos de trabalho em Ciéncias podem ser abordados por meio da observacao direta
ou indireta, por meio de filmes, por exemplo. Essas vivéncias geralmente oferecem mais
repertorio do que os livros, entretanto devem ser preparadas com antecedéncia.

Também o livro didatico pode ser usado com o proposito da investigacdao, quando contiver boas
propostas e a parte pratica sugerida for efetivamente realizada. Para tanto, é necessario ter
clareza em relacdo as perguntas sobre ciéncia e natureza, para poder coloca-las,
oportunamente, as criancas. Nesse caso, € muito importante o registro das perguntas que as
criancas fazem, de suas questdes, do que as intriga, para explora-las no momento mais
adequado.

Em algumas situacdes, a partir do livro disponivel, é possivel observar e comparar as imagens
que dizem respeito a um tema em estudo. Depois, uma roda de conversa permite trocar mais
informacoes a respeito. Posteriormente, fara mais sentido a leitura compartilhada de um texto
informativo, com pausas para comentarios, questoes preparadas para trazer a pauta as hipoteses
e ideias das criancas sobre os diferentes paragrafos, o que podera favorecer a pesquisa sobre o
tema de estudo. A oportunidade é de, também o professor, produzir conhecimento a medida que
lé e testa suas hipoteses, os conhecimentos prévios que possui sobre fendmenos e conceitos,
confrontando-os com o que ja sabe e com o que esta pesquisando também. Nao sera o caso,
evidentemente, de estudar apenas as definicoes, mas de privilegiar as perguntas que podem ser
respondidas pelos textos estudados.

Os livros ou outros textos tém sempre seu lugar garantido, mas nos anos iniciais de escolaridade,
o mais importante é trabalhar diferentes exploracoes de fendomenos dentro e fora da classe.
Bastante tempo deve ser dedicado a manipulacdo, formulacao de perguntas e descricées,
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todavia ndo se deve esperar acuradas explicacdes cientificas neste momento. E consenso que a
teoria pode esperar. Ela significa menos para a crianca do que para o professor, para quem a
teoria cientifica € um horizonte para onde orientar o trabalho. As criancas, por sua vez, tém
muito tempo para chegar até la ao longo da escolaridade basica. Mais importante é reunir um
repertorio de observacoes. Muitas vezes aprende-se muito pela observacao, todavia aprende-se
ainda mais através da compreensao de como ocorrem as transformacoes; portanto, € necessario
incentivar as criancas a experimentar, formulando e reformulando acdes para modificar
fendmenos, verificar o que acontece, produzir novas observacdes. Estas podem ser feitas
usando-se instrumentos, como lupas, termdémetros, balancas e réguas, que ampliam as
possibilidades de obter informacdes. Além disso, descrever acuradamente é muito importante
em ciéncia, porque permite comparacoes entre diferentes observadores.

Todas estas praticas, possiveis desde os anos iniciais, oferecem ao professor e aos alunos o
sentido fundamental da investigacdo, uma das principais contribuicées da area de Ciéncias
Naturais a educacao basica. Também outras areas privilegiam propostas de investigacao, com
metodologias semelhantes e objetos de pesquisa diferenciados, sempre com o mesmo propdsito
de melhor conhecer o mundo e desenvolver formas para continuar aprendendo sempre.

Propostas pautadas em metodologias investigativas favorecem a aprendizagem significativa de
fendmenos e conceitos cientificos. Contudo, como € variavel o grau de complexidade dos
conteldos e as criancas tém repertorios diferenciados de conhecimento, é necessario observar o
que elas de fato aprendem em relacao ao que é ensinado em Ciéncias Naturais.

E importante oferecer boas oportunidades de investigacdo, com atividades de observacéo,
experimentacao e uso progressivo de linguagem cientifica - o que, evidentemente, nao significa
exigir que as criancas utilizem um vocabulario que elas nao entendam, tampouco pressupde a
énfase em definicoes descontextualizadas, encontradas em livros, textos e enciclopédias.

Ciéncias Naturais e as outras areas

Alguns temas de investigacao podem ser abordados por diferentes areas, proporcionando uma
compreensao mais globalizada. Os conteldos dos quatro eixos tematicos de Ciéncias propostos
pelos Parametros Curriculares Nacionais - Ser Humano e Salde, Terra e Universo, Vida e
Ambiente, Tecnologia e Sociedade - e também nestes Cadernos guardam relacées com a Historia
e a Geografia, por exemplo. Assim, um mesmo tema de estudo pode ser trabalhado por
diferentes areas.

O fato é que, para a crianca pequena, nao interessa se o assunto abordado € propriamente dessa
ou daquela area: o que conta mais € se as propostas sao interessantes e mobilizadoras do seu
empenho por aprender. E o professor curioso sabe que, embora seja um tanto trabalhoso
produzir boas aulas de Ciéncias, para as quais ha necessidade de materiais diversificados além
dos livros e cadernos (dos quais também nao se pode abrir mao), a compensacao é certa em
muitos aspectos. A comecar pelo interesse maior das criancas, pela oportunidade de observar e
experimentar diretamente as coisas, estudar fora do espaco da sala de aula e usar as proprias
maos e as proprias ideias.
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Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

Estabelecer relacdes entre seres vivos de um mesmo meio ambiente, observando os papéis
ecolodgicos de plantas, animais e fungos e descrevendo esses seres Vvivos.

Investigar as funcdes de nutricdo do corpo humano, reconhecendo propriedades dos
alimentos e principios da alimentacao saudavel.

Identificar relacdes entre agua, solo, seres vivos e calor, considerando as acées humanas e
valorizando a preservacao ambiental.

Explorar e valorizar conhecimentos sobre a natureza e as tecnologias da atualidade, ou de
outros lugares e tempos.

Comunicar de modo oral, escrito e através de desenhos ou outras representacdes graficas,
bem como com quadros de dupla entrada, suas perguntas, suposicoes, dados e conclusoes,
valorizando as diferentes observacdes dos colegas e utilizando as informacdes obtidas para
justificar suas ideias e registros.
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Referéncias Curriculares para o 4° ano do Ensino Fundamental - Ciéncias Naturais

Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicOes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sdo objetivos]

Propostas de atividade

[situacbes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Estabelecer relagées
entre seres vivos de
um mesmo meio
ambiente, observando
os papéis ecolégicos de
plantas, animais e
fungos e descrevendo
esses seres vivos.

Investigacao das relacoes entre seres
vivos de um mesmo meio ambiente,
verificando quais as plantas servem de
abrigo e alimento para animais e
fungos.

Organizacao de esquemas de cadeias
alimentares como sequéncia de seres
vivos, verificando que a cadeia comeca
sempre com vegetais, capazes de
produzir seu proprio alimento.

Discussao sobre desequilibrio ambiental
a partir de exemplos de mudancas em
cadeias alimentares.

Reconhecimento de necessidades
basicas de animais e plantas: animais e
plantas precisam de agua; plantas
precisam também de luz; animais
precisam de alimentos.

Caracterizacao de arvores, arbustos e
ervas conforme seus aspectos externos.

Hipotetizacao sobre a alimentacao de
plantas e fungos.

Atividades que tematizem as relacdes entre plantas e
animais, especialmente as relacoes alimentares, a
partir de diferentes fontes de informacao: observacao
direta da natureza, observacao de terrario, filmes ou
leituras de materiais impressos.

Elaboracao de esquemas de cadeias alimentares
relativas a diferentes ambientes.

Elaboracao de desenhos acompanhados de legendas,
sobre relacoes entre seres vivos.

Classificacao de animais conforme sua alimentacao
(herbivoros, carnivoros, onivoros) em uma cadeia
alimentar.

Experimentacoes das relacoes entre plantas e luz,
observando sementes que germinam no claro e no
escuro, verificando que dao origem a plantas sem a cor
verde, ou ainda observando que as folhas de arvores,
quando cobertas, também perdem a cor.

Verificacao do pigmento verde das plantas, por meio
de extracao em alcool e outros experimentos simples.

Comparacao do ser humano com outros animais em
relacdo aos habitos alimentares, observando tanto os
alimentos, quanto suas denticoes e comportamento
alimentar.

Cultivo experimental de bolores e fungos, usando
diferentes substratos (alimentos, solo, papel etc.) em
camaras Umidas.

Observacao de plantas e suas partes, atentando para a
comparacao entre os caules de arvores, arbustos e
ervas.

Avaliacao dos registros
realizados ao longo das
investigacoes, verificando a
anotacao de detalhes e
caracteristicas do que foi
observado ou experimentado.

Apresentacao de situacao-
problema inédita, que amplie
um tema efetivamente
trabalhado pela classe. Por
exemplo, uma descricao dos
seres vivos de um ambiente,
para a crianca organizar uma
cadeia alimentar.

Relatos pessoais de
experimentos.

Organizacao, pelo desenho, de
etapas da experimentacao
realizada.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

Observacao: A camara Umida consiste em recipiente com
tampa, onde se colocara um pedaco de algodao molhado e
um substrato escolhido. Quando os fungos aparecerem, o
recipiente devera ser fechado.

Investigar as funcoes
de nutricdo do corpo
humano, reconhecendo
propriedades dos
alimentos e principios
da alimentacgao
saudavel.

Reflexao coletiva sobre limites e
potencialidades do proprio corpo,
compreendendo-o como semelhante,
mas nao igual aos demais, para
desenvolver autoestima e cuidado
consigo proprio.

Reconhecimento dos alimentos como
fontes de energia e materiais para o
crescimento, como também para a
manutencao do corpo saudavel,
valorizando a maxima utilizacao dos
recursos disponiveis na reorientacao
dos habitos de alimentacao.

Identificacdo de relacdes entre a falta
de higiene pessoal e ambiental e a
aquisicao de doencas, pelo contagio
por vermes e microrganismos.

Compreensao da necessidade de
autoatencao, reconhecendo que
alteracdes do corpo devem ser
comunicadas aos adultos, pois podem
ser indicadores de doencas.

- Debates sobre necessidades diarias do corpo para a
manutencéo da salde: alimentacédo, repouso e outros
cuidados.

- Levantamento de dados sobre habitos alimentares das
criancas, verificando se elas estao bem nutridas, a
partir de leituras, experimentos, observacoes ou
entrevistas,.

o Classificacao de alimentos com base em um dos
referenciais de boa alimentacao: roda de alimentos,
quatro grupos, piramide ou o mais recente, o Guia
Alimentar para a Populacao Brasileira.

- Preparacao de lanches saudaveis, usando conceitos de
referencial de boa alimentacao, conversando sobre a
importancia da higiene para afastar microrganismos
causadores de doencas.

o Leitura de roétulos de alimentos industrializados para
explorar a variedade de informagdes e destacar a
presenca de nutrientes variados em alguns, e a
presenca de poucos nutrientes em outros (como por
exemplo, refrigerantes e balas).

- Atividades experimentais para comecar a observar a
diversidade de substancias presentes em alimentos,
como agua, 6leo e amido.

- Investigacado sobre o sistema digestorio humano, em
livros e outras fontes, verificando sua forma de tubo
que percorre o corpo, da boca ao anus, com porcoes
diferenciadas: boca, es6fago, estobmago e intestino.

o Investigacado sobre o sistema excretorio, em livros e
outras fontes, para distinguir a producao de fezes e de
urina.

- Rodas de conversa sobre situacoes de mal-estar do

Montagem de um album de
figuras, com comentarios sobre
habitos alimentares saudaveis
ou prejudiciais.

Organizacao de tabelas com
exemplos de alimentos dos
grupos de alimentos, conforme
o referencial adotado.

Avaliacao critica de cardapios,
usando o referencial adotado.

Jogos com figuras de alimentos
que sirvam para montar
cardapios para criancas
saudaveis.

Organizacao de dados
coletados em tabelas, para a
crianca completar com
exemplos que conheca,
correlacionando alimentos e
nutrientes.

Desenhos do corpo humano por
dentro, com setas indicando os
nomes das partes do aparelho
digestorio.

Analise de historias ficcionais
sobre situagdes de mal-estar,
tendo por objetivo escrever
uma carta ao personagem,
recomendando cuidados com a
salde.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

corpo, indicativas de doencas: dor de cabeca, suor
excessivo, fezes moles e frequentes, urina escura ou
dificuldade para enxergar de longe, por exemplo.

Observacao: O conhecimento interno do corpo, embora
desperte curiosidade das criancas, é bastante abstrato e
dificil. Esta primeira aproximacao ao conhecimento interno
do corpo humano, ainda tem carater exploratorio, nao
sendo esperado que todos da classe tenham dominio sobre
os conceitos destacados.

Identificar relagcdes
entre agua, solo, seres
vivos e calor,
considerando as acées
humanas e valorizando
a preservagao
ambiental.

Reconhecimento das mudancas de
estado fisico da agua, em diferentes
situacdes naturais ou experimentais.

Observacao e interpretacao de
aspectos da agua em seu ciclo: a
evaporacao, a infiltracao da agua no
solo, a precipitacao.

Estabelecimento de relacdes entre
agua e solo (filtragao, erosao, falta de
drenagem em caso de solo
impermeabilizado por asfalto etc.) em
experimentos e situagcdes-problema.

Valorizacao de medidas de preservacao
ou recomposicao dos componentes
naturais do meio ambiente.

Investigacao de processos de
tratamento de agua, utilizadas em uma
ETA - Estacao de Tratamento de Agua.

Reconhecimento do saneamento basico
como técnica que contribui para a
qualidade de vida e a preservacao do
meio ambiente.

Reconhecimento das formas de
captacao, armazenamento e
tratamento de agua, de destinacao das

- Situac@es de observacao direta da chuva,
acompanhada de problematizacao sobre a origem e o
destino da agua da chuva em lugares asfaltados, no
solo nu ou coberto por vegetacao.

- Montagem de experimentos variados para observar as
mudancas de estado fisico da agua, acompanhados de
formulacdo de hipoteses sobre o que vai acontecer e a
posterior confrontacao de resultados.

- Exploracao experimental sobre materiais bons ou maus
condutores de calor.

o Experimentacao classica sobre as relagdes entre solo
e agua, refletindo sobre as interacdes entre agua e
solo, conforme sua variedade.

- Comparacao entre varios tipos de solos presentes nos
lugares frequentados pelas criancas, para identificar
suas caracteristicas comuns: presenca de agua, ar,
areia, argila e matéria organica.

- Experimentacao de longo prazo: compostagem a partir
de solo e restos de alimentos vegetais, observando a
acao de fungos e microrganismos.

- Debates sobre situacdes-problema a respeito de
situacoes reais que envolvam relacées entre solo e
agua: enchentes, desmoronamentos e outras formas de
erosao dos solos, valorizando formas de preservacao.

- Visitas monitoradas a Estacao de Tratamento de Agua.

- Simulacao de processos de tratamento de agua:

Comentarios sobre fotos que
mostrem enchentes,
enxurrada, erosao e outros
fendomenos que correlacionam
o solo e a agua.

Relato pessoal de situacoes
experimentais.

Situacao-problema em que a
situacao experimental é
apresentada com variacao,
para a crianca interpretar. Por
exemplo: a crianca
acompanhou a evaporacao da
agua com terra (lama). E se ao
invés de lama fosse agua
salgada, 0 que aconteceria?

Construcao coletiva de tabelas
para acompanhamento de
experimentos de longo-prazo.

Relato pessoal de visita a uma
ETA, com desenhos ou fotos.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicGes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situag()es de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

aguas servidas e das formas de
tratamento do lixo na regiao em que se
vive, relacionando-as aos problemas de
salde local.

Reconhecimento das principais formas
de poluicao e outras agressoes ao meio
ambiente de sua regiao, identificando
as principais causas e relacionando-as
aos problemas de saude da populacao
local.

filtracao, decantacao e cloracao.

Debates sobre a qualidade de vida relacionada ao
saneamento basico.

Exploracao experimental ou por meio de leituras e
debates sobre a questao da poluicao local.

Explorar e valorizar
conhecimento sobre a
natureza e as
tecnologias da
atualidade ou de outros
lugares e tempos.

Exploracao de conhecimento
tradicional da regiao, conhecimento
indigena ou da historia da ciéncia,
conforme o tema em estudo.

Valorizacao da construcao coletiva e
histérica do conhecimento cientifico.

Leitura compartilhada de textos selecionados que
abordam historia da ciéncia ou conhecimento
tradicional sobre tema em estudo.

Participacao de debates sobre historias que envolvam
explicacoes de outras culturas ou outros tempos sobre
um tema em estudo.

Leitura compartilhada e organizacao de mural sobre
novas descobertas cientificas.

Criaca@o de desenhos de
imaginacao de texto, para
relatar uma histéria da ciéncia
estudada.

Argumentacao favoravel ou
contraria a certas invencdes do
passado ou recentes.

Comunicar de modo
oral, escrito e através
de desenhos ou outras
representacdes
graficas, as perguntas,
suposicoes, dados e
conclusées, bem como
quadros de dupla
entrada, valorizando as
diferentes observacées
dos colegas e
utilizando as
informacédes obtidas
para justificar ideias e
registros.

Formular questoes sobre fotografias,
observacoes diretas, textos narrativo-
descritivos ou experimentos realizados.

Organizacao de informacdes em grupo,
sobre tema investigado, como parte da
apresentacao de seminario,
enfatizando a capacidade de explicar
oralmente, com apoio de cartaz que
contenha informacao relevante.

Organizacao de registros de observacao
e investigacao, em forma de desenhos
informativos com crescente
detalhamento, sequéncias de desenhos
com legendas, quadros de dupla
entrada e textos narrativos ou
opinativos.

Organizacao coletiva de listas de questoes ou
hipéteses que serdo investigadas em experimentacao
ou outra forma de vivéncia.

Organizacao, primeiro com a ajuda do professor e
depois, de maneira auténoma, quadros de dupla
entrada para registro de informacoes.

Criacao de desenhos de imaginacao para representar
hipoteses.

Criacdo de desenhos de observacao, aliado a
capacidade de descricao do proprio desenho e de sua
re-elaboracdo mediante as criticas de colegas e do
professor.

Criacao de textos relatando a vivéncia de
experimentos e outras atividades de investigacao.

Selecao de palavras e frases-chave de textos, como
base para a producao de sinteses, primeiro com ajuda

Verificacao da aquisicao de
nomenclatura especifica das
Ciéncias Naturais no discurso
oral ou escrito da crianca.

Selecao de palavras-chave ou
frases significativas de um
texto e organizacao de
esquema-sintese ou exposicao
oral.

Acompanhamento da
aprendizagem das diferentes
linguagens ou formas de
representacao trabalhadas em
um tema: texto, tabela,
quadro, grafico, esquemas de
etapas de transformacao,
maquete, relato pessoal ou
outra.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteudos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicGes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacbes mais adequadas para avaliar]

do professor e depois com certa autonomia.

Observacao:

- E importante selecionar duas ou
trés modalidades de representacao
para trabalhar conjuntamente com
um tema, para ser possivel operar
a avaliacao formativa e somativa
da aprendizagem.
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ARTES VISUAIS

Breves consideracdes sobre o ensino de Artes Visuais

Vivemos em uma ‘sociedade das imagens’. Ouvimos esta frase com frequéncia na imprensa, para
a qual tudo parece depender de um instante fotografado ou filmado. Diariamente, esperamos
pela mesma novidade que ira nos assaltar os olhos, quando ligamos a TV, acessamos a Internet
ou olhamos nosso aparelho de telefone celular. Uma imagem nos faz poderosos porque tem ‘o
sabor da verdade’. Se eu vejo, eu sei, eu acredito.

Por outro lado, é observavel (porque ainda é uma realidade) a pequena importancia que em
geral é dada as atividades artisticas nas escolas. O processo de escolarizacdao, como diz Ana
Angélica Albano (1984), transforma, por exemplo, o criativo ‘desenho certeza’ da infancia na
‘certeza de nado saber desenhar’. Quando a proposta de trabalho é baseada na copia e na
destreza manual, manifesta-se uma grande expectativa quanto ao bom desempenho da crianca,
0 que se soma a um curriculo que, muitas vezes, privilegia mais o pensamento objetivo e menos
o subjetivo, predominando as areas mais relacionadas a escrita nos seus aspectos logicos e
formais, com pouco espaco para as que exigem a intuicao ou o pensamento estético, como, por
exemplo, a Misica, o Teatro e as Artes Visuais.

Necessitamos tanto das imagens e estamos tao pouco preparados nas escolas para lidar com a
sua criacao. Quando é assim, a criatividade desejavel, que é sempre um ato de liberdade, é
substituida pela reproducao de modelos que nao a incentivam, o que pode resultar em submissao.

Ha mais de dez anos, os Parametros Curriculares Nacionais ja apontavam o grande descompasso
entre o conhecimento disponivel sobre a criacao artistica da crianca e o ensino em Artes Visuais
e o que realmente se pratica nas escolas. E verdade que hoje vemos um interesse crescente, por
parte dos educadores, pelos servicos educativos oferecidos por museus e centros culturais. Ha
também uma quantidade significativa de publicacdes de arte voltadas para o publico infantil
sendo adotada nas escolas. Mas isso ainda € muito recente e insuficiente. Se observarmos as
atividades escolares predominantes, veremos que nao raro refletem a cobranca social de uma
escola supostamente ‘forte’, mas com uma visao empobrecida da arte.

A distancia entre a teoria e a pratica no ensino em Artes Visuais tem sido a preocupacao de
muitos estudiosos e educadores e, certamente, é algo complexo. Suas causas sao profundas e
estdo enraizadas nas proprias caracteristicas da vida como esta posta hoje. Observa-se, por
exemplo, uma grande dicotomia entre educacao e cultura, porque a escola, muitas vezes, nao é
entendida como meio de se alcancar o conhecimento e a liberdade que este proporciona, mas
como meio de preparar a crianca e o jovem para o mercado de trabalho, tal como observa
Alcione Araljo (2006):

Educar nao é apenas qualificar para o emprego, nem arte é apenas adorno que
aguca a sensibilidade. Ha uma dimensao humana que, sem educacdo e cultura,
nada agrega como experiéncia coletiva, nem alcanca a plenitude como
experiéncia individual capaz de discernir e ser livre para escolher. E, sem isso,
nao podemos dizer que somos realmente humanos.

Uma escola que procura andar de bracos dados com a cultura, em todas as suas manifestacoes,
certamente é feita por pessoas que buscam um sentido mais profundo para sua existéncia na
propria vida cotidiana, que buscam um sentido para a sua propria acao educativa. Entretanto,
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muitas vezes, aquela crianca que aprendeu a dizer que nao sabe desenhar é hoje um professor
cujo desenho ficou esquecido nas séries iniciais, eficientemente inibido por uma escola que nao
se interessou por ouvi-lo quando era aluno.

A possibilidade de nos relacionarmos sensivel e integralmente com o universo
infantil vai se concretizar na medida em que o adulto reconhecer em si a
capacidade de exercer o ato criativo. Ao resgatar o processo de aquisicao da
linguagem grafica, retomando as descobertas e as frustracées que envolvem o
ato de desenhar, revivendo as operacoes mentais e praticas que sao exigidas pelo
desenho, surgira uma forma inédita e pessoal de se relacionar com o universo
infantil: a partir da experimentacao e da investigacao nascem novos significados
no encontro entre o adulto e a crianca (DERDIK, 1989).

Se acreditarmos que as criancas podem se tornar mais sensiveis, confiando que a arte nos
humaniza, temos que nos propor a ser mais receptivos as suas manifestacoes, seja através da sua
fala ou do contelido que expressam através do desenho, da pintura, da modelagem...

Para progredir, a crianca precisa ser respeitada e sentir-se ouvida. Para que
também aprenda a ouvir, a crianca precisa antes ser ouvida... mas sem ser
atropelada! Presenca e disponibilidade por parte do adulto constroem o laco
afetivo, mas é preciso ter claro que cada brincadeira é uma busca; uma
interferéncia direta pode impedir que a crianca faca suas descobertas e domine
dificuldades (MACHADO, 1994).

Quando a crianca é ouvida e sente que pode manifestar seus pensamentos, compartilhando-os
com um real interlocutor, reconhece melhor suas preferéncias e parece sentir-se mais segura
para fazer as suas escolhas nas brincadeiras, nos desenhos, nos textos, na vida. A psicologia ja
nos ensinou, nao é de hoje, que um contexto de acolhimento e reconhecimento genuino do valor
de cada um é o que favorece o aparecimento do sujeito que cada um €, mas nem sempre sabe,
nem sempre realiza. Isso se aplica as criancas e aos adultos - noés, professores, inclusive.

Enfrentar o desafio que se coloca no ensino em Artes Visuais nao € um caminho facil, pois
envolve uma disposicao interna de nds todos para a mudanca, que pressupde acreditar de fato
que ha na vida uma dimensao estética que nos torna mais sensiveis e que, portanto, deve estar
presente na escola. E toda educacao estética tem, inescapavelmente, uma dimensao ética que
se manifesta também na relacao que o professor constrdi com seus alunos no dia a dia.

Contribuicées a formacao das criancas

Uma das contribuicées mais importantes dos pensadores da arte-educacao no Brasil, nas Ultimas
décadas, foi reconhecer que a producdo simbolica da crianca manifesta as suas interacoes
socioculturais, vindas das suas experiéncias na familia, na escola, na comunidade, constituindo-
se também um reflexo da cultura em que ela vive e esta imersa. Surgiram, nos anos 80 e 90 do
altimo século, algumas propostas de ensino de arte que sistematizaram o uso de imagens em
sala de aula e procuraram enfatizar o aspecto historico e cultural da producéo artistica, em uma
critica as propostas baseadas na autoexpressao e no chamado ‘laissez-faire’s.

8 Laissez-faire corresponde a atitude que consiste em nao intervir, de neutralidade (HOUAISS, 2008. Disponivel em:
http://houaiss.uol.com.br/busca.jhtm?verbete=laissez-faire&stype=k. Acesso em: 13 nov. 2008).
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No entanto, como as praticas em Artes Visuais mais difundidas nas escolas estavam (e ainda
estdo) baseadas na cdpia, na reproducdo estereotipada, foi a este substrato que acabou se
vinculando a preocupacdo com a arte culta e com a contextualizacdo historica das obras de arte.
Difundiram-se rapidamente os projetos escolares em Artes Visuais baseados em uma ‘copia
culta’, as ditas ‘releituras’ que, em geral, mantém nos seus procedimentos e encaminhamentos
muitos aspectos em comum com as formas tradicionais e autoritarias de ensinar.

Nao desmerecendo o valor dessas contribuicoes relevantes, que ja fazem parte da historia da
arte-educacao no Brasil®, € importante observar, no entanto, que o criticavel ‘laissez-faire’, o
deixar fazer, o espontaneismo é, na verdade, um ndo saber o que fazer que permanece,
independentemente de como se nomeiam as praticas escolares. Ha, sem duvida, um problema
de formacao docente que, entretanto, nao cabe aprofundar aqui. Cabe apenas lembrar que
podemos e precisamos saber mais sobre a natureza do ato criativo no que diz respeito as artes
visuais e seu significado na formacao da pessoa que € a crianca, para saber proporcionar uma
aprendizagem significativa em Artes Visuais. Nesse sentido, importa falar sobre a caracteristica
ludica do ato de criar.

Se a arte, em diversos momentos da sua historia nos séculos XX e XXI, abordou o ludico, o
gestual, algumas vezes em uma referéncia explicita a infancia, com o objetivo de discutir a
propria arte, deve ser porque ha, nesta forma de conhecimento uma importancia. O poeta
surrealista André Breton dizia, por exemplo, que ‘o jogo € a cor do homem’. Na percepcao dos
artistas modernos, ha algo na maneira da crianca conhecer o mundo que identificam com o seu
processo de fazer arte. O pintor espanhol Pablo Picasso disse que levou a vida toda para ‘pintar
como as criancas’. Matisse destacou que ‘é preciso ver toda a vida como quando se era crianca’.
E Alberto Caeiro, heteronimo do poeta moderno Fernando Pessoa, no poema ‘O guardador de
rebanhos’ diz:

0 meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E 0 que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianca se, ao nascetr,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo...

Desenhar, pintar, modelar e construir sdo, para a crianca, brincadeiras com lapis, papel, tinta...
A acao de criar €, assim como brincar, uma acao investigadora que procura o tempo todo alargar
os limites da percepcao que a crianca tem do mundo e de si mesma.

O carater exploratoério de ensaio e erro dos processos criativos de artistas € observavel também
em criancas e em pessoas de todas as idades. Na infancia, explora-se o espaco, os materiais, 0s
gestos, as sensacdes que vém das cores, do tato, dos cheiros e, sobretudo, exploram-se as
possibilidades de criar, inventar. Ao criar, a crianca investiga acerca das suas possibilidades de
ser no mundo.

O ato de criar, ludico por definicao, se liga aquilo que o filésofo John Dewey (1985) chama
experiéncia estética. O autor vé a escola (e a educacdao) como um lugar privilegiado para o
acontecimento de experiéncias estéticas. Para Dewey, a palavra educacao se identifica com a
palavra vida, constituindo-se esta no espaco de resignificacao das experiéncias, portanto, um
espaco de construcao de conhecimento.

° Entre elas, as ideias difundidas pela “Proposta Triangular para o Ensino de Arte”, da professora Ana Mae Barbosa, e os Parametros
Curriculares Nacionais - Arte, publicados pelo MEC.
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O jogo é uma forma de atividade que tem orientacao prépria e, assim como a experiéncia
estética, é percebida como uma unidade, um todo que faz sentido para quem dele participa e
que nao se confunde com a experiéncia dispersa e comum.

O sujeito do jogo e do fazer artistico, ao exercer sua acdo, também integra nesta experiéncia
um perceber a si mesmo. E agente e paciente, age e modifica-se pela percepcao desta acao.

A expressao artistica infantil, enquanto experiéncia da arte e do jogo e enquanto processo de
construcao de linguagem, permite a crianca apropriar-se do mundo ao mesmo tempo em que
elabora seus significados internos.

A principal contribuicao que as Artes Visuais podem dar a crianca esta em favorecer que ela se
construa como um sujeito, uma pessoa, uma singularidade. Afinal de contas, vale também
lembrar de Gianni Rodari (1982), quando enfatiza a importancia da presenca da imaginacao na
escola, para aqueles que valorizam a criatividade no uso da linguagem: “‘Todos os usos da
palavra a todos’ parece um bom lema, sonoramente democratico. Nao exatamente porque todos
sejam artistas, mas porque ninguém é escravo.”

Artes Visuais e as outras areas

Na cultura contemporanea, o uso das imagens € generalizado. Vemos imagens em todos os
momentos do dia e em praticamente todas as atividades humanas. Na escola, em todas as areas
curriculares, ha o uso de imagens, seja no processo de pesquisa das criancas e nas producoes
durante seu processo de aprendizagem, seja como ilustracao apresentada pelo professor nas
suas explicacées, tornando-as mais claras. Portanto, todos os componentes curriculares se
utilizam desse importante elemento da nossa cultura como recurso pedagogico.

A area de Artes Visuais na escola, porém, tem assumido um papel contraditorio em relacao a
essa constatacao. Explica-se: seria de supor que, na escola, nenhum professor, de qualquer que
fosse a area curricular, poderia se furtar a produzir imagens com as criancas no seu dia a dia. No
entanto, muitas vezes, quando ha a necessidade de alguma producdo plastica ou visual em
diferentes areas, delega-se esta atividade as aulas de Artes Visuais. O mesmo encaminhamento é
comum, também, na decoracao da escola, nas festas e comemoracoes. As Artes Visuais assumem
um papel instrumental para projetos que nao necessariamente trabalham com seu conteudo
especifico. Um papel acessorio que corresponde, de resto, a pouca importancia que é dada a
Arte na nossa sociedade ou por parte dela.

E claro que os contelidos abordados numa aula de Artes Visuais podem ser relacionados com
aspectos de outras areas. Os Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, tracam diretrizes
sobre como na area de Arte se pode trabalhar com os temas transversais. Mas também enfatizam
que Arte é uma area com seus proprios conteidos e com uma maneira especifica de conhecer,
formulada como a experiéncia de fazer a arte, a experiéncia de fruir a arte e a experiéncia de
refletir sobre a arte. Resumindo, propde pensar a arte na escola a partir da propria arte. Isso
também é percebido por outros autores:

E com a gramética da linguagem da arte que se trabalha no fazer artistico para
abstrair dela uma forma expressiva que sera percebida como imagem sonora,
gestual ou visual, tornando presentes nossas proprias ideias... Nesta perspectiva,
uma aprendizagem em arte sé € significativa quando o objeto de conhecimento é
a propria arte, levando o aprendiz a saber manejar e conhecer a gramatica
especifica de cada linguagem que adquire corporalidade por meio de diferentes
recursos, técnicas e instrumentos que lhe sao peculiares (MARTINS et all, 1998).
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A escola tem muito a ganhar com um adequado tratamento da arte no curriculo, pois assim se
pode fortalecer no trabalho pedagdgico a dimensao estética e ética que se acrescenta a toda a
construcao de conhecimento pretendida pelas demais areas. Como lugar privilegiado de
construcao de sentidos, de trocas de significados baseados na criacao de possibilidades, o
trabalho com arte certamente pode contribuir com a formacao de pessoas autonomas.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

= Expressar-se nas modalidades da linguagem visual do desenho, pintura, colagem, construcao
e modelagem, gravura, de forma criativa (fotografia, video e com auxilio de computador,
quando disponiveis) mesmo que nao coincidente com a estética valorizada pelo professor ou
pelo senso comum.

= Pesquisar e produzir a partir da cultura da infancia na tradicao local.

= Expressar-se com os materiais tradicionais da escola, como papel e lapis, mas também a
partir de materiais, formas, imagens ou objetos reutilizaveis (sucatas), dando énfase aos
materiais naturais, sobras de uma atividade produtiva.

= Na producao, pesquisar e reconhecer os elementos constitutivos da linguagem visual.

= Planejar um projeto de trabalho individual ou em grupo que envolva a pesquisa sobre os
géneros de representacdo na arte, em especial as formas tradicionais de arte popular e
indigena, bem como dos seus meios de expressao (instrumentos, materiais, ferramentas).

= Interagir com algumas producdes visuais de diferentes culturas e épocas, da arte popular,
folclorica, indigena ou erudita, local, brasileira ou internacional (em espacos do entorno
escolar, museus, centros culturais ou comunitarios, galerias, feiras, ateliés e oficinas de
artesaos locais) e com a producao visual das criancas na escola.

= Responsabilizar-se pelo cuidado com o espaco de trabalho, os materiais e a propria
producao.
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Objetivos

[Capacidades relacionadas
as artes visuais])

Contetidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam de modo a
desenvolver as capacidades relacionadas como
objetivos]

Propostas de atividade

[SituacGes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os conteudos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Expressar-se nas
modalidades da
linguagem visual do
desenho, pintura,
colagem, construgdo e
modelagem, gravura, de
forma criativa,
(fotografia, video e com
auxilio de computador
quando disponiveis)
mesmo que hao
coincidente com a
estética valorizada pelo
professor ou pelo senso
comum.

o Criacao de imagens ou objetos,
expressando sua individualidade e visao
de mundo, a partir de suas vivéncias e
percepcao da vida cotidiana, além de um
repertorio de imagens trazidas pelo
professor.

- Desenvolvimento de trabalhos
individuais, pesquisando as mais diversas
formas e técnicas de utilizacao
expressiva dos materiais, tendo a
iniciativa de usa-los com independéncia,
mesmo que nao sejam da estética do
professor, ou do senso comum.

- Realizacao de trabalhos individuais a
partir da pesquisa de diferentes formas e
técnicas de utilizacdo expressiva dos
materiais, com ajuda do professor.

- Interacdo com pares no trabalho em
grupo ou nos momentos de elaboracao
coletiva em Artes Visuais, falando e
ouvindo, oferecendo e recebendo ideias
e sugestdes, em atitude cooperativa.

- Participacao de momentos de elaboracao
coletiva em Artes Visuais, falando e
ouvindo, oferecendo e recebendo ideias
e sugestdes, em atitude cooperativa.

o Utilizacao do computador (quando
acessivel) para desenhar com o auxilio de
um ‘mouse’.

Atividades semanais de producao individual e coletiva
nas linguagens escolhidas para o ano, em que o aluno
possa manifestar seus temas e assuntos de interesse.

Situacoes de producao individual e coletiva a partir de
propostas de trabalho que tragam desafios de exploracao
da linguagem visual (ponto, linha, plano, volume, forma,
textura e cor).

SituacOes de criacao individual e coletiva nas linguagens
escolhidas a partir de discussoes que surjam da
apreciacao de obras de arte/artesanato, sempre
evitando a copia e a ‘releitura’, mas permitindo a
incorporacao de novas formas de expressao.

Alguns exemplos:

- Pintura coletiva com tema previamente combinado
entre as criancas, sobre suportes de grande
tamanho, com exploracao das tintas e da
composicao de cores.

- Desenho e colagem com materiais reutilizaveis (por
exemplo: serragem de diversas cores) em grandes
painéis, com tema previamente elaborado pelas
criancas, sobre papel madeira, papelao, madeira ou
plastico.

- Confeccao de esculturas em massa de modelar,
argila ou massa de papel, a partir da observacao da
figura humana em situacées do cotidiano e da
leitura de reproducoes de obras de arte (evitando-se
a copia ou ‘releitura’).

- Construcao de objetos com sucata de brinquedos
quebrados e pequenas sobras de materiais rigidos

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca escolhe seus
temas de representacao, elabora
seus sentimentos e pensamentos
nas diversas modalidades de
expressao visual;

de como ela interage
produtivamente com seu grupo de
trabalho;

se utiliza ou nado as referéncias
visuais trazidas pelo professor;

de quais escolhas ela faz entre as
referéncias observadas;

de que maneira pessoal reutiliza
criativamente estas informacoes.
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Objetivos

[Capacidades relacionadas
as artes visuais]

Contetdos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicdes para que os alunos aprendam de modo a

desenvolver as capacidades relacionadas como
objetivos]

Propostas de atividade

[SituacGes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

caseiros, observacao de reproducao de
‘assemblages’®® de artistas dadaistas e surrealistas,
com o objetivo de pesquisar novos sentidos para as
formas pela agregacao das partes.

- Desenho no computador: em dupla de criancas, com
intervencgdes sobre fotos elaboradas pelas proprias
criancas (quando da disponibilidade de camera na
escola) ou sobre imagens capturadas na Internet.

Pesquisar e produzir a
partir da cultura da
infancia na tradicdo
local.

Pesquisa de brinquedos e brincadeiras de
origem popular e tradicional ou indigena,
através de fontes escritas ou de pessoas
pertencentes a comunidade escolar.

Realizacao de trabalhos, imagens ou
objetos, a partir da tematica dos
brinquedos e das brincadeiras
pesquisadas.

Relacionamento das producdes com
conteldos desenvolvidos em outras areas
de conhecimento sobre o mesmo tema.
Por exemplo, construcao de pides, canto
e brincadeira de ‘roda piao’.

Construcao individual ou em grupo de jogos e brinquedos
populares, tradicionais ou indigenas encontrados através
da pesquisa. Poderao ser construidos jogos e brinquedos
que reproduzam exatamente o brinquedo tradicional,
como por exemplo, o ‘jogo da onca’, desenhado na areia
ou em retalho de madeira com contas feitas de
sementes, ou ainda, esculpir figuras em miriti, mas
poderao também ser recriados com outros materiais
reciclaveis que estejam disponiveis.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca pesquisa e
levanta informacdes sobre o
tema;

de como ela interage
produtivamente com seu grupo de
trabalho.

Expressar-se com os
materiais tradicionais
da escola, como papel e
lapis, mas também a
partir de materiais,
formas, imagens ou
objetos reutilizaveis,
naturais ou
manufaturados
(sucatas).

Uso de materiais, instrumentos e
ferramentas em atitude lidica e de
experimentacao, desenvolvendo o
trabalho em Artes Visuais como um
laboratério de pesquisas.

Uso de procedimentos basicos de
desenho, pintura, colagem, modelagem e
construcao para a producao de imagens e
objetos com a liberdade de reinventa-
los:

- Desenho em suportes de diversos
materiais e tamanhos.

Atividades exploratorias com materiais especificos em
desenho, pintura, colagem, modelagem e construcao
como, por exemplo:

- Desenho em suportes de diversos materiais e
tamanhos (papel, cartao, cartolina, papelao,
madeira, tecido, folhas ou fibras naturais),
materiais graficos (lapis, caneta, giz, carvao etc.) e
nao graficos (linhas, arames e barbantes).

- Pintura com diferentes instrumentos, sejam
convencionais (pincéis redondos e chatos) ou
confeccionados na propria escola (tecido, espuma,
pequenos galhos secos e cascas de arvore) em

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca faz uso dos
materiais, se os utiliza sem
transforma-los, ou se os torna
adequados as suas ideias,
recortando, misturando, antes de
usa-los;

de como ela percebe e utiliza a
sequéncia de procedimentos de
desenho, pintura, modelagem,
colagem, construcao, gravura e
fotografia;

® Composicéo artistica realizada com retalhos de papel ou tecido, objetos descartados, pedacos de madeira, pedras etc.
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Objetivos

[Capacidades relacionadas
as artes visuais]

Contetdos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam de modo a
desenvolver as capacidades relacionadas como

objetivos]

Propostas de atividade

[SituacGes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Desenho com materiais graficos
(lapis, caneta, giz, carvao etc.) e
nao graficos (linhas, arames e
barbantes).

Pintura com diferentes instrumentos
- convencionais ou confeccionados
na proépria escola - em diversos
suportes.

Colagem com diversos tipos de cola
em diferentes materiais.

Modelagem com diferentes
materiais, apenas com as maos ou
com auxilio de ferramentas.

Construcao com diferentes materiais
e ferramentas.

Experimentacéo de procedimentos
basicos de desenho, pintura, modelagem,

colagem, construcao, gravura e
fotografia (quando houver camera

disponivel) para a producao de imagens e

objetos, com a liberdade de reinventa-

los.

diversos suportes convencionais ou outros nao
convencionais (sobras industriais diversas e objetos
domésticos quebrados).

- Colagem com cola branca, goma arabica, cola de
farinha, cola bastao, materiais como papel,
papelao, tecido, serragem, areia, vegetais e
materiais de reaproveitamento (sucata).

- Modelagem com argila, barro natural ou massa
plastica, apenas com as maos ou com auxilio de
ferramentas (palitos, estecas).

- Construcao com sucata caseira (embalagens de
plastico, papel e papelao), de sobras industriais
(madeira, papelao ou metal) ou materiais naturais
(sementes, fibras, vegetais), usando diferentes
materiais ligantes como, por exemplo, cola, pregos,
arames, barbantes, fita adesiva.

- Coleta de materiais reutilizaveis e reciclaveis no
ambiente da escola e na comunidade do entorno,
com o auxilio do professor.

- Organizacao e classificacao do material recolhido
para posterior utilizacao.

Identificacdo, em roda de conversa, das caracteristicas
fisicas dos materiais que estao disponiveis para o
trabalho.

Identificacao e registro, em roda de conversa, das
caracteristicas dos instrumentos de trabalho: lapis,
gizes, pincéis, rolos, suportes (papel, madeira, papelao
etc.), colas, ferramentas.

Elaboracao de registro em painel, cartaz ou caixa de
registros com amostras dos materiais pesquisados nas
diferentes modalidades: desenho, pintura modelagem,
colagem, construcao, gravura e fotografia.

- se ela fala sobre as
caracteristicas fisicas dos
materiais (textura, dureza,
forma, cor, material de que é
feito);

- de como a crianca elabora
critérios de classificacdo dos
materiais;

- se percebe e registra a variedade
de tipos de instrumentos de
trabalho.

- de como a crianca nomeia as
caracteristicas fisicas dos
materiais e de como contribui
com ideias para a sua utilizacao.
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Objetivos

[Capacidades relacionadas
as artes visuais]

Contetdos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam de modo a
desenvolver as capacidades relacionadas como

objetivos]

Propostas de atividade

[SituacGes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Um exemplo de registro:

Em um painel de papelao de tamanho grande (verso de
uma embalagem aberta) desenham-se trés colunas e
varias linhas na forma de uma tabela. O titulo do painel
podera ser ‘Papéis que encontramos’. Na primeira
coluna (com o titulo ‘Tipos de papéis’) sera colada, em
cada espaco, uma amostra do material observado em
roda de conversa. Na segunda coluna (‘Como é feito’)
serao registradas as caracteristicas fisicas do papel:
‘mole’, ‘macio’, ‘duro’ etc. Na terceira coluna (‘Para
que serve’) o registro, na linguagem das criancas, das
possiveis utilizacoes para aquele tipo de papel.

Na producéo, pesquisar
e reconhecer os
elementos constitutivos
da linguagem visual.

Uso de ponto, linha, plano, volume,
forma, textura, cor, profundidade e
composicao para criar imagens
bidimensionais e formas tridimensionais.

o Exploracao de um elemento da linguagem visual (ponto,
linha, plano, volume, forma, textura e cor) com
materiais diferentes.

Exemplo:

- A linha pode ser explorada com o desenho a lapis ou
giz, mas também com barbantes e fios em geral, fita
adesiva, fios finos de cobre ou fios de cola e serragem,
entre muitas outras opcoes.

Observacao:

- As atividades exploratdrias serdo mais bem aproveitadas se
forem desenvolvidas em periodos extensos de tempo,
evitando apenas um contato superficial com os materiais e
procedimentos.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca experimenta
os codigos da linguagem visual
nas diversas modalidades;

de como ela se expressa, tanto
nas linguagens bidimensionais,
como nas tridimensionais;

de como trabalha com as cores,
se cria novas cores pela pesquisa
da mistura de tintas;

de como a crianca cria novas
formas bidimensionais e
tridimensionais;

de como ela explora maneiras
diversas de compor uma imagem.

Planejar um projeto de
trabalho individual ou
em grupo que envolva a
pesquisa sobre os
géneros de
representacéo na arte,
em especial as formas

Conceituacao do género escolhido
através de pesquisa de imagens da arte
erudita, popular ou indigena, atentando
para as diferencas entre as modalidades
de expressao.

Elaboracao de um projeto de acao em
etapas de trabalho, individualmente ou

- Rodas de conversa para apreciacao de imagens
pesquisadas, estabelecendo um vinculo entre as técnicas
escolhidas pelos autores e os resultados expressivos.

o Rodas de conversa dos grupos de trabalho para
estabelecer os temas e etapas a serem desenvolvidas,
criando registro em caderno, pasta, cartaz, painel ou
caixa de registros.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca percebe os
conceitos trabalhados nas rodas
de conversa;

de como ela participa do trabalho
em grupo, colaborando com




104

Objetivos

[Capacidades relacionadas
as artes visuais]

Contetdos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam de modo a

desenvolver as capacidades relacionadas como
objetivos]

Propostas de atividade

[SituacGes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

tradicionais de arte
popular e indigena,
bem como dos seus
meios de expressao
(instrumentos,
materiais,
ferramentas).

em pequenos grupos de criancas.

Observacao:

- A producao dos trabalhos segue a sistematica ja anotada
nos itens acima.

ideias em atitude colaborativa;

- de como organiza as etapas de
execucdo numa ordem factivel.

Interagir com algumas
producdes visuais de
diferentes culturas e
épocas, da arte popular
ou erudita, local,
brasileira ou
internacional (em
espacos do entorno
escolar, museus,
centros culturais ou
comunitarios, galerias,
feiras, ateliés e oficinas
de artesaos locais) e
com a producao visual
das criancas na escola.

Observacao e apreciacao de
obras/reproducdes percebendo as
diversas modalidades de producao visual,
como por exemplo:

- ldentificacao de desenho (expressao
com linhas) e sua diferenciacao da
pintura (expressao com a cor que
ocupa grandes superficies do
trabalho).

- Identificacao de modelagem
(expressao no volume com materiais
deformaveis, como a argila) e sua
diferenciaca@o da construcao
(expressao no volume que une varias
partes a um todo).

Diferenciacao de desenho (trago sobre o
papel) e gravura (‘carimbo’ de desenho
sobre uma matriz).

Observacao e apreciacao das producoes
dos colegas respeitando as diferentes
escolhas, formas de expressao e estilos
pessoais.

Identificacao, nas obras/reproducées ou

producdes dos colegas, dos elementos da
linguagem visual e alguns procedimentos
e técnicas utilizadas.

Observacao e apreciacao de
obras/reproducoes, percebendo que seu
contetdo simbdlico pode ser interpretado

- Rodas de conversa para apreciacao de imagens de
obras/reproducdes, interpretando-as e estabelecendo
vinculos com as atividades exploratérias, com os
materiais e elementos da linguagem visual.

o Visitas a exposicdes em espacos culturais que a cidade
ofereca, interpretando as obras em roda de conversa,
estabelecendo vinculos entre elas e as atividades de
producao desenvolvidas.

- Visita a ateliés ou oficinas de producéo de
arte/artesanato, identificando a organizacao do espaco
de trabalho e a relacao entre os materiais e ferramentas
com o produto.

- Rodas de conversa sobre a producao dos proprios alunos.

Observacao:

- A atividade de apreciacao de imagens da propria turma
deve ser feita com muito cuidado, pois nao se trata de
descobrir ‘erros’ ou destacar ‘talentos’, mas possibilitar
que a crianca exercite a leitura da propria producao
simbdlica, em uma atitude de valorizacao.

Observacao, registro e analise:

- de como a crianca faz a leitura e
a analise da obras de
arte/reproducdes bidimensionais
ou tridimensionais;

- de como ela percebe os
elementos da linguagem visual;

- de como interpreta os conteldos
simbolicos das imagens, se
compreende a multiplicidade de
leituras possiveis;

- de como percebe as diferencas
culturais e de época estudadas, e
em qual nivel de profundidade.
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Objetivos

[Capacidades relacionadas
as artes visuais]

Contetdos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicdes para que os alunos aprendam de modo a
desenvolver as capacidades relacionadas como

objetivos]

Propostas de atividade

[SituacGes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

de diversas maneiras;

Observacao e reconhecimento nas
obras/reproducdes de valores e conceitos
relativos a cultura e a época da sua
producao, identificando o geral e o
particular, ou seja, distinguindo as
caracteristicas culturais regionais das
universais.

Observacao do ambiente de trabalho do
artista/artesao e sua interacao com os
materiais.

Responsabilizar-se pelo
cuidado com o espacgo
de trabalho, os
materiais e a propria
producéo.

Interesse e empenho em utilizar e
organizar os diversos espacos da sala de
aula onde se guardam e acondicionam os
materiais e trabalhos produzidos, no
sentido de desenvolver atitude
auténoma.

Uso do material disponivel de maneira
responsavel, evitando desperdicios, bem
como separacao de todas as sobras
possiveis de reutilizacao, com ajuda do
professor.

Organizacao dos materiais e utensilios
utilizados, cuidando cooperativamente
da limpeza do ambiente de trabalho,
com ajuda do professor.

Responsabilidade com a adequada
conservacao da proépria producao.

Respeito pela producao dos colegas.

Rodas de conversa no inicio de cada aula para
estabelecer combinados sobre a atividade, a sequéncia
das acbes, formas de utilizacao do espaco e dos
materiais, bem como de sua adequada conservacao.

Organizacao coletiva dos materiais e utensilios
utilizados, com orientacao e supervisao do professor.

Observacao, registro e analise:

o

de como a crianca guarda,
acondiciona e organiza os
materiais da sala e seus proprios
trabalhos;

de como ela colabora
coletivamente para a organizacao
da classe;

se demonstra ou nao autonomia
na utilizacao dos materiais da
sala.
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MUSICA

Breves consideragcées sobre o ensino de Musica

Uma crianca geralmente se envolve e seus olhos brilham quando na voz do professor ‘as palavras
cantam’.

A atracao é clara: crianca gosta de musica.

Se excecodes existem, sao dificeis de encontrar.

Talvez pela memoria de uma aconchegante cantiga de ninar.
De qualquer maneira reafirmamos, crianca gosta de musica.

O desafio maior € o de enfrentar as crencas sobre o lugar da mdsica no curriculo escolar, pois se,
de um modo geral, ha atitudes muito positivas em relacao a ela, existem poucas informacoes a
respeito, o que alimenta controvérsias e equivocos sobre sua funcao na escola e na formacao das
criancas.

Ha quem pense que a musica “serve para brincar, relaxar, dancar e alegrar, embora, nas séries
mais adiantadas (...) possa 'perturbar' as atividades rotineiras de sala de aula” (SOUZA, 2002, p.
56). O ambiente violento que, infelizmente, € comum em certas regides urbanas, faz crescer a
opinidao de que a musica desenvolve a sensibilidade da crianca para que ela nao repita a
violéncia que presencia, pois extravasa suas emocdes e fornece um refinamento interior. E
também comum o uso da musica como auxiliar no desenvolvimento de outras areas curriculares,
como meio de trabalhar praticas sociais, valores e tradicdes culturais, como mecanismo de
controle e como conscientizacao estética (SOUZA, 2002, p.55 a 71).

Sera que a musica tem todo esse poder? Vejamos:

A musica funciona como diversao, portanto, serve para as criancas menores, mas nao nas
classes onde o trabalho é mais sério? Na verdade, a musica serve como diversdao para
qualquer idade e nenhum trabalho é tao sério que deva evitar a musica.

Funciona como terapia, que consegue fazer uma crianca transcender alguns efeitos da
violéncia de que é alvo? Sim, mas dificilmente no ambito da escola. Existe uma area
especifica - a Musicoterapia - cuja finalidade é usar a mUsica no processo terapéutico.

Recupera a tradicao e praticas sociais? A musica é parte integrante de tradicoes sociais e
pode estimular o interesse histérico por essas praticas, mas dificilmente podera recuperar
algo que nasceu espontaneamente como expressao cultural.

Impde a ordem? Tomara que nao, mas que mostre de algum modo a necessidade de uma
ordem e de uma organizacao para se alcancar um objetivo como, por exemplo, a aquisicao
de técnica para tocar um instrumento ou para cantar.

Auxilia o aprendizado de outras areas? Pode ser que sim.

A musica desenvolve a sensibilidade? Auditiva, sim; emocional, sim e nao; estética, espera-se
que sim.

Espera-se, contudo, que algumas dessas possibilidades acontecam como ‘efeito colateral’ do
objetivo maior, que é a crianca aprender a ouvir para poder fazer musica, dentre as varias
possibilidades e modos.
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Para isso, ha que lidar com a MUsica como area curricular, com contetdos proprios, como as
demais areas do curriculo.

Quais sao esses contetdos?

Resumindo: aprender a ouvir para explorar, pesquisar, manipular, tocar, cantar e analisar a
producao do som e vice versa. Ou seja, saber ouvir para aprender, aprender para saber ouvir.

Sera que, sem ouvir, seria possivel aprender musica? A resposta € nao. E se ensina alguém a
ouvir? Agora, a afirmacdo € sim. A escuta ativa, critica, reflexiva, mobilizadora de acodes e
emocoes é algo que se aprende, portanto, é conteudo do ensino e, sendo contetdo, ha maneiras
apropriadas para aborda-lo"".

O que é exatamente ‘ensinar’ a ouvir? E levar a crianca a notar as caracteristicas dos sons
(cantando, tocando, movimentando-se, criando, ensaiando) para interagir com eles de diversas
maneiras (cantando, tocando, movimentando-se, criando, ensaiando!).

Ensina-se Misica como? Levando a crianca a cantar, tocar, criar, ouvir...
Ensina-se a cantar como? Levando a crianca a cantar, tocar, criar, ouvir...
Ensina-se a tocar como? Levando a crianca a cantar, tocar, criar, ouvir...

Enfim e novamente: aprende-se fazendo e todas as maneiras de fazer musica ensinam
musica.

O que ndo basta é deixar um aparelho tocando muisica enquanto se faz uma tarefa. E preciso
‘cantar’ para as criancas e com as criancas e depois conversar, incentivar que facam
comparacgoes, que criem movimentos e sons interessantes para acompanhar a musica; incentivar
a escuta das musicas que cada crianca aprendeu em sua casa (ou no lugar que for) e ajuda-las a
perceber elementos que as caracterizam, como seu andamento, seu balanco, grandes saltos a
partir do grave, sair de uma voz quase que de fala, para um quase grito, la na regidao aguda da
voz etc.

Como ajuda-las? Fazendo perguntas, procurando respostas e tocando, cantando, criando,
explorando...

E como saber se uma determinada caracteristica do som é percebida se ndo escutamos com os
ouvidos da crianca? Analisando suas reacOes gestuais, corporais, faciais. Pedindo que contem
com gestos (mimicas ou coreografias) o que perceberam, que pintem a ‘cor do som’', que
descrevam com palavras ou com desenhos as caracteristicas sonoras.

Mas... tudo isso é muito complexo, diria alguém! Concordamos mais ou menos. Isto &, é
complexo como qualquer acontecimento ligado a vida e, pelo mesmo motivo de proximidade é
simples. Além do mais, professores tém se debrucado cotidianamente a busca de caminhos
didaticos para tornar possivel levar as criancas a compreenderem mesmo assuntos muitos
complexos.

Sabe-se, por exemplo, que é complexo aprender a escrever textos, devido a necessidade de
coordenar diferentes procedimentos, relacionados, ao mesmo tempo, a 0 que e como escrever -
um ‘como’ que diz respeito a gramatica, a correta ortografia, a coeréncia, a coesao, ao
discurso. Sao muitas questdes a observar e a considerar... Assim, os estudos a esse respeito e a
pratica pedagdgica tém mostrado que a criacao de textos proprios deve ser precedida de um
amplo processo de producao com apoio, que pressupde escrever com o outro, reescrever textos
conhecidos, mudar a perspectiva de um determinado personagem, parafrasear, continuar uma
historia iniciada, fazer ‘decalques’, dentre outros. Ou seja, eliminam-se algumas dificuldades e
focalizam-se alguns aspectos apenas.

" A concepcéo defendida em todas as publicacdes que compéem os Cadernos de Orientacdo Curricular é de que conteudo nao é
apenas o que se ensina explicitamente, o que se comunica diretamente, mas tudo o que cria as necessarias condicdes para que 0s
alunos aprendam por si mesmos, de modo a desenvolverem as capacidades selecionadas como objetivos do ensino.
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Também para musica, essa perspectiva pedagodgica - de restringir a tarefa e o desafio - faz todo
o sentido, porque também o aprendizado de musica requer a coordenacdo de uma série de
procedimentos. Assim, agucando o seu olhar e a sua escuta, o professor pode, no planejamento,
equilibrar os saberes anteriores das criancas com os conteudos previstos, os percursos de
aprendizagem, os interesses, as necessidades.

Por fim, ndo sera demais aqui uma palavrinha sobre um verdadeiro tabu: E se alguém nao tem
talento para musica? Afirma-se, comumente, que alguém desistiu de aprender musica por falta
de talento. Entretanto, qualquer pessoa fisiologicamente capaz de ouvir, pode aprender musica
se quiser - essa conviccao € também um pressuposto da proposta de trabalho com musica na
escola.

E fato que algumas criancas, as vezes, desafiam a ideia da igualdade de talentos para a musica,
tal a naturalidade com que aprendem, como se fosse sua lingua materna.

Pois bem, o que se entende quando se fala em talento? (SERODIO, 2008, p. 137).

Um pensador francés, chamado Condorcet, redigiu um Plano de Instrucdo Nacional em 1792
(Comité de Instrucao Publica da Assembléia Legislativa Francesa), no qual fazia referéncia a
falta do talento, dos dons, das aptiddes, dos potenciais, enfim, das capacidades de cada pessoa
perante as demais, afirmando que essa desigualdade ‘“acentuaria a forca meritéria dos mais
capazes, 0 que era, por si, um elemento corretor dos préprios embaracos de uma sociedade
liberal, que tinha em mente assegurar, com firmeza, o direito a propriedade, e, portanto, a
heranca” (BOTO, 2003, p.742). Interessante pensar que muito antes, talento foi uma moeda
romana, assim como o délar, o euro, o real. E algo sugestivo para se pensar: essa relacio entre
talento-capacidade artistica e talento-moeda.

Aqui afirmamos que qualquer pessoa fisiologicamente capaz de ouvir pode aprender musica, se
tiver chance e se quiser. A questao nao é ter ou nao ter talento, e sim querer ou nao, por uma
confluéncia de razoes, empenhar-se em aprender a linguagem musical. Pensamos que talento é,
no fundo, desejo e empenho de aprender, que culmina no alcance dos objetivos. O Estado tem,
portanto, a obrigacao de fornecer o que for necessario para esse fim.

Contribuicées a formacao das criancas

Como temos a responsabilidade de garantir que as criancas conquistem e construam seu
conhecimento, o que nds, professores, pensamos sobre a importancia da musica na formacao
delas é de valor inestimavel, assim como a importancia que atribuimos a musica em nossa
propria formacao. Entretanto, se pensarmos que, desde a década dos anos 70 do século XX, a
grande maioria de brasileiros ndao teve aulas de musica em sua formacao escolar ou profissional
(o governo nao cumpriu seu papel), veremos que muitos podem achar que, de fato, esse
aprendizado nao faz falta. Como sentir falta do que nao experimentamos?

No entanto, ouvimos depoimentos comoventes de professores que compartilham a enorme
satisfacao de ter levado criancas ja estigmatizadas pelo (alegado) fracasso a aprenderem a ler e
escrever em poucos meses, estabelecendo relacdes entre a notacao musical e a notacao escrita,
enaltecendo as significativas experiéncias musicais na formacao ‘ginasial’'? e do Magistério.

Temos agora uma nova realidade: ao professor polivalente cabera o trabalho com conteudos de
Musica. A primeira reacao, talvez, para os professores polivalentes é de que havera agora mais
uma area de conhecimento a trabalhar sem terem tido formacao especifica... Como reconhecer
o desenvolvimento da crianca nesse caso? Sera possivel se sentir a vontade para cantar de modo
a apresentar para a crianca um bom modelo?

12 ‘Ginasio’ era a antiga denominacdo para a segunda etapa do atual Ensino Fundamental, compreendido pelas 5% - 8 séries e,
posteriormente, 6° - 9° ano, quando o Ensino Fundamental passou a 9 anos.
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Este documento propde algumas estratégias para o trabalho pedagogico. Porém, observar as
criancas, escuta-las, confiar em suas possibilidades (e nas préprias) é um recurso fundamental
para todo professor. Por isso € importante desenvolver muitas atividades em grupo e dialogar
depois, para ouvir o que as criancas dirao de como se sentiram e perceberam os sons, solicitando
também que registrem esse processo.

E bastante provavel que em cada classe existam algumas criancas com habilidades musicais
adquiridas na convivéncia familiar, na comunidade. O professor pode ‘usa-las’ como referéncia,
como ‘ajudantes’, indicando que logo elegera outros, e assim por diante...

A perspectiva aqui defendida é a de levar, de algum modo, as criancas a aprenderem musica. E
para isso ha que se praticar mudsica. Entao surge mais uma vez a pergunta: como um professor
que nao toca ensina outros a tocarem? A resposta de uma adolescente de doze anos é bastante
convincente: permitindo que eles mexam nos instrumentos e descubram como produzir sons e
encontrar as notas das melodias que ja conhecem.

Sim, é isto mesmo: proporcionar atividades que lidem com o som, sabendo que de inicio s6 serao
produzidos barulhos (quando os sons ainda nao estao organizados ou elaborados) e, para aliar
essa pratica, pedir que as criancas registrem os acontecimentos. Assim, a escrita da lingua
portuguesa, o raciocinio logico, a experiéncia social, as caracteristicas fisicas dos objetos e de
certos fenomenos, também se desenvolverao enquanto se escreve sobre como lidar com objetos
para produzir sons até que se tornem musica, numa interferéncia mutua entre a pratica e a
escrita.

Neste momento historico de retomada do ensino de Mdsica nas escolas, os professores,
habilitados ou nao, tém/terdao a autoridade especial de quem faz acontecer o trabalho
efetivamente. Se registrarem as experiéncias com as criancas, suas descobertas, as reflexdes
sobre a pratica que desenvolvem, os saberes e conhecimentos que constroem, estarao
produzindo narrativas pedagégicas' (SOLIGO; PRADO, 2008) que certamente servirao de subsidio
para todos os professores que a elas tiverem acesso.

Escrever € uma maneira de refletir e levar para fora do ambiente protetor, acolhedor, mas
também solitario da sala de aula, nossos modos Unicos de ensinar, nossa autoridade constituida
e legitimada pela experiéncia (KRAMER, 2007, p.18) de professores.

Pois bem, como criar atividades que lidem com som? No Caderno 3 estao registradas algumas
sequéncias de atividades que deverao servir de exemplos para que outras sejam desenvolvidas.
Em qualquer caso, a perspectiva € que os requisitos abaixo se atravessem por todo o trabalho:

Proporcionar um ambiente de siléncio (talvez esse siléncio desejado e necessario so ira se
impor quando as criancas notarem sua falta);

Disponibilizar objetos/instrumentos;

Incentivar a discussao sobre a cultura e os costumes locais, sem perder a nocao da producao
global;

Desenvolver atividades onde a voz ‘cante’ e o corpo ‘faca movimentos musicais’;

Dialogar, registrar, ler os escritos de todos e tornar a dialogar e registrar, mesmo que,
inicialmente, apenas de forma coletiva e com o apoio do professor.

Da disponibilidade do professor em assumir o que parece um risco, podera surgir um caminho
novo, para dai se prosseguir. Portanto, confiar na capacidade de aprender das criancas e se

13 “Q que sdo essas narrativas? Textos escritos por profissionais que compartilham licées aprendidas a partir da experiéncia, da
reflexdo sobre a propria experiéncia, da observacdo da pratica dos pares, da discussdo coletiva, da leitura, do estudo, da pesquisa.
Sao memoriais, novelas de formacdo, cartas pedagogicas, cronicas do cotidiano, depoimentos, diarios, relatos de experiéncia e de
pesquisa” (SOLIGO; PRADO, 2008).
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manter aberto aos dialogos da classe, estabelecendo uma rotina de registros das experiéncias,
sera um importante passo dado pelos professores do Acre.

A perspectiva do trabalho nos anos iniciais de escolaridade é ‘apresentar o mundo’ da cultura e
do conhecimento as criancas, € ampliar o seu horizonte de possibilidades. No caso da musica,
ensinando-as fundamentalmente a ouvir, para que possam aprender a apreciar e experimentar
produzir - uma proposta que nao depende de formacao especifica.

Ao professor que se compromete a ensinar musica cabe o papel de um verdadeiro mestre:
mostrar alguns caminhos possiveis e incentivar as criancas a buscarem outros, por si mesmas,
inclusive, se assim quiserem futuramente, o da atividade amadora com mdsica ou da
profissionalizacao.

Quatro eixos para ensino de musica nas escolas

De onde partir para avancar? Quais sao os conhecimentos especificos de musica que € de se
esperar que um professor contribua para que as criancas aprendam?

O convite é olhar para o ensino de MUsica por meio de quatro eixos principais, observando se as
criancas vao se desenvolvendo conforme o que eles preveem:

Percepcao/reproducao dos elementos que formam o som;
Associacdao da musica a outras linguagens e areas do conhecimento;

Desenvolvimento de habilidades e capacidades que possibilitem a expressao da linguagem
musical;

Dialogos sobre a percepcao e a experiéncia musical.

Dos elementos musicais

A crianca pode adquirir conhecimentos de elementos musicais (da musica) e suas inter-relacoes,
escutando, movendo-se, cantando, tocando um instrumento, criando, isto é, percebendo-os e
respondendo a essa percepcao. Avaliamos se esse objetivo foi atingido observando a expressao
musical das criancas.

Da associacdo da musica as outras areas do conhecimento

A mUsica esta inserida na cultura produzida pelos seres humanos e é fruto da acao do homem e
das suas relacoes, assim como todas as outras areas do conhecimento. Expressa de algum modo o
que acontece no contato com outras areas, que por sua vez também sao influenciadas pela
musica. Essa inter-relacdo, que se da no mundo externo a escola, também ocorre na escola. Os
conhecimentos sobre, da e na musica se entrelacam nesse movimento.

Das habilidades e capacidades musicais

A exploracao dos sons e o interesse de cantar/tocar/criar favorecem o desenvolvimento de
capacidades e habilidades. Nesse processo, aprende-se o que é e para que serve a disciplina:
persisténcia, controle, organizacdo e, portanto, técnica, sao decorréncias desse aprendizado. Da
mesma forma, descobrir que cantar e tocar da prazer é, por assim dizer, um dos ‘efeitos
colaterais’ de se aprender musica.
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Assim também, no processo de aprender ja se encontra todo o prazer de tocar uma musica, nao
se adia para o fim (para o dia do concerto ou para alcancar a qualidade do exercicio), que é
muito pouco. O desenvolvimento da técnica e da disciplina faz, portanto, parte do processo de
adquirir habilidades e capacidades durante o aprender/fazer musica.

Dos dialogos sobre a percepcdo e a experiéncia musical,
ou
Da natureza estética (e ética) da musica

Os conceitos sobre/da/na musica se encontram intimamente entrelacados com a resposta
estética das criancas, ou seja, com sua capacidade apreciativa (ARONOFF, 1974), emocional e
também com atitudes responsaveis - éticas - decorrentes desse conhecimento, por meio de
dialogos sobre a percepcao e a experiéncia musical.

Cada uma dessas dimensdes contribui, de alguma forma, para o desenvolvimento das diferentes
capacidades das criancas - cognitivas, fisicas, afetivas, éticas, estéticas, de insercao social e de
relacdo interpessoal -, por isso foram tomadas como eixos organizadores do trabalho
pedagogico.

No teatro, usa-se um foco de luz para evidenciar uma cena e deixa-se na penumbra o restante
do palco e toda platéia, como se esse escuro ‘iluminasse’ a cena. Aqui, a expectativa &
semelhante: que o que esta apresentado em forma de topicos no quadro de referéncias
curriculares de Musica funcione como a penumbra, iluminando as praticas musicais das aulas.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

- Perceber se os agrupamentos e sequéncias de som tém um sentido intencional ou se sao
aleatorios.

- Criar ambientes sonoros para outras linguagens artisticas, registrando o processo.
- Demonstrar empenho em desenvolver habilidades musicais.

- Manifestar opinides sobre interpretacdes, improvisacoes, arranjos e composicoes proprias e
dos colegas.
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Objetivos

[Capacidades
relacionadas a
musica/ao fazer
musical]

Contetdos

[0 que é preciso ensinar explicitamente ou
criar condicoes para que os alunos aprendam
de modo a desenvolver as capacidades
relacionadas como objetivos]

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem para trabalhar com os contetidos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Perceber se os
agrupamentos e
sequéncias de som
tém um sentido
intencional ou se
sao aleatorios.

Repertorio para interpretacao.

Notar a existéncia de estilos e
géneros musicais diversos.

Imitacao de ritmos e melodias 'de
ouvido'4.

Memorizacao e reproducao de ritmos
e melodias.

Nocao de interpretacao, arranjo,
composicao e improvisagao.

Inclusao, nas musicas, de diferentes
dindmicas"®.

‘Independéncia auditiva’ ou
capacidade de tocar ritmos/melodias
no mesmo momento em que outros
tocam ritmos/melodias diferentes.

Registro de sons musicais com grafia
tradicional ou nao.

- Atividades de improvisacao com objetos ou instrumentos

de percussao sem altura definida (tambores, triangulos,
latas, panelas, potes de barro).

- Selecao, analise e registro de frases musicais escolhidas

pelas criancas, de modo a se tornarem parte do repertorio
da classe.

- Oportunidade de 'tirar musicas de ouvido' em instrumentos

ou conjunto de objetos possiveis de serem afinados de
acordo com as notas musicais (escala diaténica ou modal),
como por exemplo, conjunto de garrafas afinadas pelo
volume de agua.

- Escuta e critica dos instrumentos presentes nas obras

musicais.

- Rodas de improvisacao de perguntas e respostas sonoras.

> Leitura de ritmos simples (na proporcao de dois para um -

2:1 - dos valores de duracao do som) com grafia
tradicional.

- 'Ditado ritmico' ou escrita de ritmo ditado oralmente ou

tocado num instrumento, pelo professor ou por colegas.

Observacao, registro e analise:

°

de como a crianca procede nas
atividades propostas na coluna
anterior;

da lista produzida (e outros materiais),
levando em consideracao a nocao de
relatividade: um som s6 € mais curto
que outro; um som € mais ou menos
agudo do que outro; e assim por
diante.

Criar ambientes
sonoros para outras
linguagens
artisticas,
registrando o
processo.

Identificacdo dos momentos e
situacoes do dia a dia em que a
musica esta presente.

Identificacao de que tipo de musica
se toca/canta nas diversas situacoes
e momentos em que é utilizada.

Identificacao de uso ou nao de
palavras nas musicas.

Repertorio de culturas e épocas

- Levantamento diario - durante determinado periodo de

tempo (uma semana, por exemplo), dos momentos e
situacdes em que a misica esta presente na vivéncia das
criancas.

- Levantamento - durante determinado periodo de tempo

(uma semana, por exemplo), dos momentos e situacoes de
escuta de musica instrumental.

o Traducdo em imagens, figuras, desenhos em quadrinhos,

do estilo musical que mais aprecia.

Observacao, registro e analise:

de como a crianca procede nas
atividades;

do material produzido;

das manifestacoes das criancas sobre
as atividades e muisicas executadas.

4 E comum ouvir dizer que se aprende mUsica ‘de ouvido'. Isto quer dizer que ha pessoas que se aplicam em procurar, em algum instrumento, os sons das musicas que escolhe tocar ou ‘tirar'.
15 ‘Dindmica’, nesse documento, refere-se ao uso expressivo de forca, leveza, retardos, aceleracao do andamento, acentos, subitas reducées de volume etc.
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Objetivos

[Capacidades
relacionadas a
musica/ao fazer

Conteudos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou
criar condicoes para que os alunos aprendam
de modo a desenvolver as capacidades

Propostas de atividade

[Situacdes de ensino e aprendizagem para trabalhar com os conteldos]

Formas de avaliacao

[Situacoes mais adequadas para avaliar]

musical] relacionadas como objetivos]
diferentes. - . . ,
- Descricao com palavras do estilo das diferentes musicas.
Analise, por meio da escuta, da . , . .
musica de diferentes épocas e ° ?t1¥1122(zs§e02<;§ar e/ou cantar musicas de diversas
culturas. uttu P :

- Situagoes de escrita de letras diferentes para musicas
conhecidas (parafrases).

o Criacao de melodias para textos dados ou criados pelas
criancas (trava-linguas, ditados populares, trovas,
poemas).

Demonstrar Desenvolvimento das capacidades de | -  Atividades de exploracao da qualidade dos sons, Observacao, registro e analise:

empenho em
desenvolver
habilidades
musicais.

cantar.

Aprimoramento das técnicas
resultantes de pesquisas de modos
de realizacao de sons em objetos e
instrumentos.

Interpretacao vocal-instrumental de
repertério de autoria das criancas,
de compositores conhecidos ou
desconhecidos (mUsica tradicional de
diversas culturas).

Analises criticas das interpretacoes.

dependendo dos modos de manipulacao de objetos e
instrumentos musicais.

o Participacdo em jogos de imitacao e improvisacao.
o Producao de gritos de torcida, ‘jingles’ e pecas teatrais.

° Rodas de conversa sobre os resultados de desenvolvimentos
técnicos instrumentais e vocais.

- Escrita sobre o que pensa do desenvolvimento das proprias
habilidades.

dos procedimentos das criancas em
relacdo ao resultado de habitos e
técnicas para a producao musical;

. de suas falas.

Manifestar opiniées
sobre
interpretacées,
improvisacées,
arranjos e
composicoes
proprias e de
colegas.

Ampliacao do repertério musical em
geral, pela escuta ou pela pratica.

Predisposicao para colaborar com os
ensaios ouvindo as propostas,
questionando e negociando pontos
de vista, de acordo com as
necessidades da interpretacao
musical, até que sejam formulados
0s combinados.

Enfrentamento da situacao de
exposicao ao publico.

Atitude de ser platéia.

- Producao de gritos de torcida, ‘jingles’ e pecas teatrais.

° Rodas de conversa sobre os resultados de desenvolvimentos
técnicos instrumentais e vocais.

- Atividades de preparacao de apresentacao publica.
o Apresentacao musical dos resultados da preparacao.

- Discussao posterior a apresentacao publica, valorizando a
experiéncia e analisando as atitudes.

- 'Estudo do meio', proporcionando a chance de assistir uma
orquestra sinfonica num teatro de acustica de qualidade.

Observacao, registro e analise das atitudes
da crianca em relagao a autoavaliagao e a
avaliacao dos outros sobre si.
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EDUCACAO FiSICA

Breves consideracdes sobre o ensino de Educacao Fisica

Hoje, construir o futuro significa saber quais sdo as herancas
positivas a trazer do passado e qual a maneira de aprimora-las.

Frei Betto

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, as criancas chegam a escola trazendo uma
quantidade e diversidade de experiéncias relacionadas com a Cultura Corporal de Movimento. De
algum modo, acumulam, ao longo do desenvolvimento, vivéncias e conhecimentos relacionados
com os jogos, brinquedos, brincadeiras, dancas, lutas e todo tipo de praticas corporais, seja
através da convivéncia escolar, seja através das relacdes sociais de fora da escola. Dessa forma,
€ importante considerar que os conhecimentos relacionados a cultura corporal de movimento sao
parte da producao cultural humana, estao presentes e sao praticados fora da escola, que, por
sua vez, toma uma parte desse conhecimento como objeto de ensino e aprendizagem escolar na
area curricular de Educacao Fisica.

O acesso a essa dimensao cultural, identificada nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC,
1996 - 1997) como Cultura Corporal de Movimento é muito diversificado. As criancas crescem e
brincam em espacos fisicos e condicées bastante diferenciadas, de modo que existem alunos que
moram em chacaras e casas com quintais, bem como alunos que moram em favelas ou
condominios fechados com espacos fisicos muito restritos. Alguns podem ter tido acesso a
brinquedos e oportunidades que nao estiveram disponiveis para outros, assim como alguns
convivem e aprendem com criancas mais velhas e outros tém, por tarefa doméstica, que cuidar
de irmaos mais novos.

O acesso a experiéncias e informacdes relacionadas as manifestacbes da cultura corporal
acontece de modo aleatorio e empirico, conforme as possibilidades e oportunidades de cada
crianca individualmente, e tanto pode ser vivido de maneira prazerosa e saudavel, como pode
ser vivido de maneira ameacadora ou constrangedora.

O contato das criancas com a televisao, o computador e com as demais midias informativas e
culturais (videogames, Internet, jornais, revistas, cinema) fornece grande quantidade de lazer e
informacao relacionada a salde, esporte, espetaculo, treinamento, desempenho, enfim, ao
universo de conhecimento relacionado ao corpo e ao movimento humano.

O desafio que se coloca para os primeiros anos da escolaridade é incluir todas as criancas como
sujeitos de direito ao acesso a essa cultura corporal, construindo um processo de sucesso na
aprendizagem que torne possivel usufruir dessa cultura, nas diferentes dimensdes: como forma
de lazer e entretenimento; para o desenvolvimento e manutencao da saude e do bem-estar;
como forma de integracdao e insercao social; transformando-a e criando novas formas de
expressao na dimensao do corpo e do movimento. Essa dimensao deve ser entendida no sentido
amplo da corporeidade, compreendendo a “aprendizagem como um momento em que 0 sujeito
esta corporalmente presente - corpo com mente - e, nao, como processo puramente mental - eu
e meu corpo” (PEREIRA; GONCALVES; CARVALHO, 2004, p. 53).

Cabe, portanto, a escola, proporcionar um ambiente e oportunidades de aprendizagem que
permitam as criancas ampliarem seus conhecimentos e construirem uma postura autonoma em
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relacdo ao seu uso e desfrute pessoal. Para isso, € necessario que as intervencoes e atividades
sejam planejadas e executadas de maneira intencional, sistematica e organizada, por parte dos
professores e da Escola como um todo.

Também é importante sublinhar que, além dos horarios de recreio, as aulas de Educacao Fisica
sdo os Unicos momentos do cotidiano escolar nos quais as criancas tém a oportunidade de se
movimentar. Sendo assim, esses momentos devem ser aproveitados ao maximo para um enfoque
educativo e ndao meramente recreativo.

Neste sentido, é fundamental que alguns principios e aspectos sejam considerados na formulacao
e encaminhamento dos processos de ensino e de aprendizagem da Educacao Fisica Escolar:

Atencao a Diversidade

E muito importante que o professor considere a diversidade das criancas na organizacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Essa diversidade existe em funcao das oportunidades e
experiéncias anteriores de cada crianca e determina diferentes caminhos e ritmos de
aprendizagem. Em funcao disso, é preciso mesclar, a todo tempo, intervencoes coletivas e
individuais, para atender as peculiaridades de cada crianca nos diferentes ambitos de
aprendizagem. A mesma atencao deve ser dada as criancas com mais iniciativa e as criancas com
mais receio; aos mais habilidosos e aos menos habilidosos; as criancas que tém mais facilidade
de expressar suas ideias e as mais acanhadas e timidas. Esse olhar para a diversidade,
obviamente, inclui as criancas portadoras de necessidades especiais, que exigem um olhar ainda
mais sensivel aos ajustes e aos combinados coletivos, adaptando a pratica a vivéncia da
deficiéncia. Por exemplo, diante da deficiéncia visual, podemos propor um futebol no qual todos
estao de olhos vendados ou um futebol em duplas, contando com a visao do parceiro. Devemos
considerar o potencial para aprendizagem no tempo e no espaco, cuidando mais das relacoes
com a aprendizagem do que com a ‘classificacao’ das criancas, evitando cometer o engano de,
ao considerar a diversidade, classificar e, por isso mesmo, ao fazé-lo, promover a separacao.

Em um mesmo grupo-classe existem criancas que foram incentivadas a brincar, dancar e se
movimentar e criancas que nao receberam tal apoio e que, em alguns casos, foram reprimidas
nesse aspecto da aprendizagem e do desenvolvimento. E muito comum, por exemplo, que seja
dito aos meninos que “dancar nao é coisa de homem” ou que seja dito as meninas que “jogar
futebol ndao é para meninas”. E necessario que ideias preconceituosas e comportamentos
estereotipados sejam trabalhados nas aulas de Educacdao Fisica e que todos tenham a
oportunidade de experimentar e aprender multiplas vivéncias e conhecimentos relativos ao
corpo e ao movimento.

Os aspectos relacionados ao género, ou seja, as especificidades e caracteristicas de meninos e
meninas, revelam boa parte dessa diversidade, pois as influéncias socioculturais costumam
resultar em dois grupos bastante distintos em relacao a aprendizagem das praticas da cultura
corporal. Cabe destacar que em boa parte dos programas de televisao para criancas que
envolvem gincanas, concursos e competicoes, € comum que o embate aconteca entre um grupo
de meninas contra um grupo de meninos, incentivando a rivalidade entre os grupos de género,
de modo completamente desnecessario e indesejavel. Nesse sentido, o professor deve dedicar
um olhar particularmente atento a essas nuances de género, buscando garantir que todas as
criancas possam ter as mesmas oportunidades de aprender e avancar.
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Inclusao

Boa parte dos conteldos de aprendizagem da Educacao Fisica nessa faixa etaria se constitui de
jogos, esportes, lutas e brincadeiras. Essas atividades tém na sua esséncia uma caracteristica de
competicao, mobilizando necessariamente uma grande expectativa das criancas quanto ao
resultado de seu desempenho pessoal e de sua participacao nas acdes coletivas e grupais. Desse
modo, a vivéncia de situacoes e emocoes relacionadas ao perder, ganhar, se frustrar, se
esforcar, arriscar, buscar, enfim, a sensacdao de éxito ou de fracasso, sao elementos
constituintes da aprendizagem das praticas da cultura corporal. E muito importante que o
professor tenha clareza de que a aprendizagem de atividades competitivas nao deve se tornar
um processo competitivo em si mesmo, cuidando para que todas as criancas sejam incluidas em
todas as atividades e possam participar com todos os recursos disponiveis, evitando atividades
que resultem em exclusao ou em situacdes de comparacao constrangedora.

Por exemplo, durante um jogo em que se configuram varias funcdes e papéis dentro de cada
uma das equipes (ataque, defesa, armacado, finalizacdo, salvamento), é necessario que o
professor estabeleca um rodizio nesses papéis e funcoes, de maneira que todas as criancas
possam experimentar todas as funcoes dentro da equipe e possam aprender sobre elas, evitando
situacoes do tipo “o menor vai para o gol” ou “meninas ficam s6 na defesa”.

Nessa perspectiva, vale sublinhar a valorizacao dos aspectos cooperativos presentes nas
atividades competitivas, principalmente nas modalidades e atividades em equipes, nas quais a
coordenacao de varias habilidades individuais pode resultar numa acao coletiva eficiente.

O desafio da inclusao de todos nas atividades pode e deve ser partilhado com as criancas, na
forma de perguntas e problemas a serem resolvidos pelo grupo. Nas rodas de conversa, o
professor pode apresentar para as criancas o desafio de pensar, por exemplo, em regras e
estratégias que garantam a inclusao de todos na participacao das atividades.

Contribuicbées a formacéao das criancas

O inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres
éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns
aos outros.

Paulo Freire

0 acesso a cultura corporal de movimento representa uma experiéncia com o ambiente cultural,
com tradicOes, sentidos e significados que vao sendo transformados a cada tempo e em cada
contexto.

Aprender dessa cultura significa dialogar com o outro a partir de jogos, brincadeiras, lutas,
dancas, ginasticas e esportes. Devemos também considerar que esse dialogo se dara a partir de
conteldos historicamente relevantes da educacao fisica e portadores de valores. Alguns deles,
como o esporte, muitas vezes sao estabelecidos e transmitidos por uma cultura dominante e
hegemonica, pela midia atrelada a industria do consumo, mantendo o que esta previamente
estabelecido sem uma reflexao critica. Assim, por tras da escolha de cada conteldo se faz
presente uma opcdo politica, ética e estética; por tras da concepcao e da metodologia de
ensino, revela-se uma perspectiva mais ou menos critica, mais ou menos emancipatoria.
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Dessa forma, mais do que o conteuldo tradicional entendido como conjunto de técnicas a serem
aprendidas - por exemplo, chutar uma bola, fazer uma estrela, uma determinada técnica de
ginastica, ou seja, tudo aquilo que é preciso ensinar explicitamente - € importante que o
professor crie condicoes para que o aluno aprenda, estabeleca um dialogo entre a crianca e o
conhecimento, entre as criancas, entre elas e os professores e com a comunidade e a cultura em
que estao todos inseridos. Aponta-se aqui uma perspectiva metodoldgica que tem como eixo o
didlogo com o conhecimento e ndao a aprendizagem de um conteldo estatico, acabado e
predeterminado. E desta capacidade comunicativa e dialogica que enxergamos a contribuicdo da
educacao fisica na formacao do aluno: um aluno que se quer autonomo e critico, participativo e
emancipado na construcao do ambiente de convivio social, a partir das praticas da cultura
corporal.

Nesse momento, precisamos de alguns critérios para selecionar, dentre este vasto universo
cultural, o que estara presente no curriculo e a que expectativas de aprendizagem se remetem.
Tentamos eleger a relevancia social e a possibilidade de formacao do aluno real.

No que se refere a relevancia social, devemos considerar o contexto cultural. Por exemplo, a
relevancia do futebol em relacdao ao jogo de Criquet para os brasileiros. Ao mesmo tempo,
devemos considerar quais sao as possibilidades formativas do aluno real ou, em outras palavras,
qual é a expectativa de aprendizagem que determina a escolha do futebol ou do Criquet para
aquela faixa etaria, para aquele aluno, em um determinado contexto.

Estabelecer metas relativas a aquisicao de conceitos, procedimentos e atitudes contribui para
ajustar os objetivos e conteldos para cada ano. Os objetivos nos remetem as expectativas de
aprendizagem, pois como o home sugere, sao previsoes do que se espera quanto a construcao de
novos conhecimentos por parte das criancas a cada ano, o que nao se dara de forma linear e
continua, mas sim de forma ciclica, sinalizando que os conteldos precisam ser revisitados para,
a cada tempo, adquirirem significados mais amplos, de maior complexidade e aprofundamento.
Da mesma forma, alguns objetivos sao atingidos ao longo do ano, outros em dois anos e, ainda,
outros sao previstos para serem atingidos ao final de um periodo maior. O quadro de referéncias
curriculares descreve a distribuicao de objetivos ao longo dos anos, os conteudos que se ensina e
o que se aprende a cada ano, expressando a integracao das dimensoes do conteudo relacionadas
a natureza de cada pratica da cultura corporal.

No que diz respeito a possibilidade de formacao do aluno real, devemos relembrar o que ja foi
abordado anteriormente: nao se trata exclusivamente da aquisicao do contetldo em si, um gesto
técnico ou movimento, mas, também, da forma como se organiza o ambiente de aprendizagem,
0 que podera favorecer uma vivéncia mais restrita ou mais ampla com aquela experiéncia. A
forma de encadeamento das atividades, a participacao do aluno no processo, seja atuando e
discutindo as regras de um jogo ou contribuindo na montagem de um circuito, faz parte do
processo de desenvolvimento e de avaliacdo, representando importantes momentos de
apreensao das dimensodes conceitual, procedimental e atitudinal, inseparaveis quando pensamos
o ensino para a formacao global da crianca.
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Educacao Fisica e as outras areas

A posicéo interdisciplinar se fundamenta na crenga de que o aluno
possa estabelecer conexdes pelo simples fato de serem evidenciadas
pelo professor, e em que o somatdério de aproximacfes a um tema
permita, por si préprio, resolver os problemas de conhecimento de
uma forma integrada e relacional.

Fernando Hernandes e Monserrat Ventura

A Educacao Fisica, com o passar do tempo, mostra-se cada vez mais articulada com as outras
areas curriculares, especialmente em escolas em que os projetos estdo se tornando uma
modalidade organizativa mais frequente. Nos projetos, as criancas vao se apropriando do
conhecimento a partir da investigacao sobre uma boa pergunta, que derruba os muros das areas
de conhecimento, permite atravessar fronteiras em busca das respostas, da compreensao de um
fenomeno, principalmente daquilo que, naquele momento, se tornou importante e significativo.

Quando pensamos na formacao do professor reflexivo, capaz de desenvolver um programa
articulado com as outras areas e significativo para as criancas, sabemos do desafio para superar
uma pratica anterior, uma caracteristica especifica da formacao do professor de educacao fisica.

O histdrico da area, no que se refere a formacao do professor de educacao fisica, esteve
atrelado ao ensino de técnicas de algumas praticas esportivas como futebol, basquete, volei,
handebol, atletismo; algumas praticas de ginastica, como alongamento para aquecimento;
exercicios de fortalecimento; abdominais; e jogos para recreacao e entretenimento de todos os
alunos. A partir desta formacdo voltada para o ensino de praticas, um modelo afeito ao de
‘instrutor de modalidades’ ou de ‘recreacionista’, procede o profissional que tem como
representacao da sua funcao social o ensino especifico de técnicas.

O professor, durante a formacao inicial, aprendeu a pensar a aprendizagem das criancas como
procedimentos para praticar, ou seja, teve uma graduacao ancorada nas técnicas de ensino, por
exemplo, em como ensinar a jogar handebol, futebol, queimada, ginastica olimpica etc. A
aprendizagem técnica dos procedimentos relacionados ao fazer, jogar, saltar etc., é importante
e deve ser incluida nas expectativas de aprendizagem para cada ano, mas nao é suficiente
quanto a necessidade de explicitacao dos objetivos da area. A dificuldade especifica da
Educacao Fisica esta na elaboracdo de objetivos mais amplos, que considerem a aprendizagem
especifica na area, mas que também levem em conta o desenvolvimento de capacidades e
competéncias relacionadas e pretendidas também por outras areas curriculares. E dessa
formulacao de objetivos alargados que surge um novo critério para a selecao de conteudos,
também mais amplos, que contemplem a aprendizagem especifica aliada ao desenvolvimento de
capacidades e competéncias. A partir desta nova formulacdo de objetivos e conteldos
expandidos se elaboram as propostas com as demais areas curriculares.

O acesso de todas as criancas a cultura corporal, pautado pelo didlogo com o conhecimento,
adquire um carater comunicativo de valores, técnicas e métodos, imagens e simbolos, conceitos
cientificos, contextos historicos, geograficos, politicos, étnicos, o que favorece um tratamento
metodolodgico articulado com as demais areas.

A educacao fisica dentro do ambiente escolar apresenta uma peculiaridade, em relacao as
demais areas, na medida em que se constitui quase como uma unanimidade quanto ao gosto e a
preferéncia que a maioria dos alunos demonstra ter pelas aulas.

Este gosto pela Educacao Fisica pode ser explicado por varias razoes, entre elas:

a proximidade das atividades vivenciadas (jogos, brincadeiras, dancas etc.) com as demandas
naturais por atividades ludicas e de intensa movimentacao corporal das criancas;
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o fato de que as aulas de educacao fisica terminam por ser um dos Unicos momentos do
cotidiano escolar em que as criancas podem se movimentar e se relacionar de uma maneira
mais dinamica e corporal. E, ainda, porque nas aulas de Educacéo Fisica as criancas tém a
oportunidade de utilizar um espaco fisico e uma série de materiais didaticos que nao estao
acessiveis para boa parte dos alunos (por exemplo, quadra com traves e tabelas, rede de
volei, bolas, tacos, raquetes, dentre outros);

o fato de que, em muitos contextos, a quadra da escola é o Unico espaco fisico disponivel na
comunidade para a realizacao de atividades corporais, e as criancas aproveitam ao maximo a
oportunidade dessa utilizacao que a aula de Educacao Fisica proporciona.

Esse gosto e esse grande interesse que as criancas demonstram pelas aulas de Educacao Fisica
devem, portanto, ser aproveitados o maximo possivel, potencializando as possibilidades de
aprendizagem e criando espac¢os de desenvolvimento de acdes de ensino, inclusive em parceria
com outras areas.

A aproximacao de outras areas curriculares com a educacao fisica pode ser feita através da
criacdo de seqiiéncias de atividades e de projetos didaticos, com o objetivo de promover o
desenvolvimento das mais diversas competéncias e habilidades das criancas.

No Caderno 3, encontram-se descritas algumas sequéncias de atividades e projetos que sugerem
diversas situacoes de ensino e aprendizagem possiveis de serem articuladas com outras areas.
Nesse contexto, ressaltamos a importancia da explicitacao dos objetivos e campos de conteldo
da Educacado Fisica no desenvolvimento das atividades, evitando uma descaracterizacao da
especificidade desta area de conhecimento.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 4° ano:

Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas manifestacdes da cultura corporal de
outros contextos culturais (outras regioes do estado e do pais), adotando uma postura de
compreensado e aceitacao da diversidade, ou seja, ndo preconceituosa ou discriminatoria por
razoes sociais, sexuais ou culturais.

Participar de atividades competitivas e cooperativas, respeitando as regras, nao
discriminando os colegas, procurando solucionar os conflitos pelo dialogo, tendo no professor
um parceiro para mediacao dos conflitos apenas quando todos os recursos pessoais forem
esgotados.

Avaliar e refletir sobre o proprio desempenho e dos demais, tendo como referéncia o esforco
pessoal, contando, ainda, com o auxilio do professor em alguns momentos.

Valorizar, participar e apreciar as dancas pertencentes a sua localidade, bem como as
manifestacoes culturais pertencentes a outras localidades.

Perceber o proprio corpo, ampliar a consciéncia corporal e adquirir habitos posturais de
modo a nao prejudicar a prépria saude.

Conhecer, participar e compreender algumas das diferentes manifestacdes de lutas como
parte da cultura corporal, respeitando as regras e adversarios, resolvendo as situacoes de
conflito pelo dialogo, diferenciando competicao de agressividade.
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Objetivos Conteudos Propostas de atividade Formas de avaliacao
[Capacidades] [O que é preciso ensinar explicitamente ou criar [Situagdes de ensino e aprendizagem [Situacdes mais adequadas para avaliar]
condicdes para que os alunos aprendam e para trabalhar com os conteldos]
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]
Conhecer, Pesquisa sobre praticas da cultura Roteiros de entrevista para serem aplicados junto aos Observacao, registro e analise:

valorizar, apreciar
e desfrutar de
algumas
manifestacdes da
cultura corporal de
outros contextos
culturais (outras
regioes do estado e
do pais), adotando
uma postura de
compreensao e
aceitacao da
diversidade, ou
seja, nao
preconceituosa ou
discriminatéria por
razdes sociais,
sexuais ou
culturais.

corporal de outras regides (jogos,
dancas e brincadeiras).

Disponibilidade para apresentar e
explicar aos colegas o que aprenderam
e descobriram sobre as manifestagées
de jogos, brincadeiras e dancas de
outras regides, assim como para
escutar os colegas sobre o que
descobriram e aprenderam.

Participacao em situacoes de jogos,
brincadeiras e dancas de outras
regioes.

Ampliacao do repertério motor e
valorizacao de cada pratica como
momento de convivéncia em grupo.

Disponibilidade para manifestar e ouvir
manifestacoes de sentimentos, ideias e
opinides, antes, durante e apos as
atividades.

Conversa sobre as praticas da cultura
corporal de outras regioes,
identificando valores e costumes.

familiares e na comunidade, identificando a regiao onde
nasceram os entrevistados e quais jogos, dancas e
brincadeiras praticavam.

Pesquisa em livros, revistas e na Internet para obter
algumas referéncias bibliograficas e enderecos de
‘sites’, como subsidios para a pesquisa inicial.

Rodas de conversa que envolvam a apresentacao das
atividades, bem como o relato de como eram praticadas,
onde aprenderam, as principais regras, movimentos e
gestos.

Rodas de conversa nas quais as criancas manifestem
opinides, por exemplo, sobre um jogo, brincadeira ou
danca, relacionando-o/a ao modo como era jogado,
identificando os valores e costumes (por exemplo, uma
danca em que culturalmente s6 os homens dancam, os
instrumentos , roupa e indumentaria utilizadas) e ainda,
quais seriam as possiveis adaptacdes para a vivéncia na
escola, recorrendo as fontes pesquisadas.

Situacoes em que as criancas possam vivenciar
diferentes praticas da cultura corporal, compartilhar
sentimentos e as dificuldades encontradas.

Situacoes em que as criancas possam apreciar jogos,
brincadeiras e dangas encontradas pelo grupo através da
pesquisa, criando oportunidades para a verbalizacao de
opinides e sentimentos.

Situacoes em que as criancas possam vivenciar
diferentes manifestacoes folcloricas, compreendendo as
origens, costumes e contextos de criacao das diferentes
praticas.

o

das pesquisas realizadas, avaliando o
quanto ampliaram o conhecimento,
quantas foram as novas praticas
trazidas para a vivéncia do grupo;

de como as criancas participam das
atividades: grau de compreensao da
atividade, das regras, do prazer que
sentem em participar, da compreensao
das pequenas coreografias;

de como as criancas se expressam
oralmente nas rodas de conversa e nas
diferentes situacoes cotidianas, da
qualidade da participacao nas decisoes
e encaminhamentos do grupo;

do processo de escolha das atividades,
da valorizacao da cultura e da forma
como as criancas se envolvem;

da escolha das atividades folcloricas e
de como a compreendem e valorizam.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteuidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicoes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Participar de
atividades
competitivas e
cooperativas,
respeitando as
regras, nao
discriminando os
colegas,
procurando
solucionar os
conflitos pelo
dialogo, tendo no
professor um
parceiro para
mediacdo dos
conflitos apenas
quando todos os
recursos pessoais
forem esgotados.

Adequacao da pratica ao grupo,
evidenciando a participacao de todos
como principio do trabalho coletivo
com jogos e esportes.

Disponibilidade para aceitar regras e
combinados mais elaborados dos jogos
e esportes como elementos
organizadores da pratica.

Participacao em situacoes mais
competitivas e cooperativas
envolvendo os jogos e os esportes,
respeitando as regras e os adversarios.

Participacao em jogos e esportes,
incorporando o processo de
organizacao e manutencao da
atividade, ainda que em algumas
situacdes, seja preciso contar com a
mediacao do professor.

Disponibilidade para comentar e
debater as situacoes de conflitos que
possam surgir durante as praticas.

Disponibilidade para refletir sobre os
significados da vitéria e da derrota
presentes nos jogos e esportes.

Roda de conversa enfatizando a participacao de cada um
na atividade realizada, estimulando a manifestacao dos
alunos sobre como se perceberam na atividade e a
participacao do grupo.

Situagdes de vivéncia de jogos cooperativos favorecendo
a compreensao e a valorizacao dessas atividades para o
desenvolvimento do grupo e a inclusao de todos.

Situacoes de vivéncia de jogos com possibilidade de
elaboracao de estratégias de ataque e defesa e de jogos
que estabelecam relacdes com os esportes coletivos
como basquete, handebol, futebol e volei, enfatizando a
compreensao das regras e as adaptagoes necessarias
para a inclusao de todos.

Rodas de levantamento de esportes e jogos conhecidos
com a explicitacao das regras e materiais para sua
realizacao.

Desenvolvimento das atividades mais conhecidas com a
organizacao dos alunos.

Rodas de conversa nas quais as criancas manifestem
opinides sobre as regras dos jogos e as adaptacdes sobre
as regras dos esportes, avaliando como a atividade
aconteceu com relacao a participacao e a motivacao.

Situacdes em que as criancas manifestem opinides sobre
circunstancias concretas vivenciadas durante os jogos e
esportes, estimulando a reflexao sobre a variacao do
grau de dificuldade, a partir da alteracao de algumas
regras, tomando como referéncia o jogo ou esporte
original.

Situacoes em que as criancas expressem seus
sentimentos sobre vivéncias de vitoria e derrota
experimentadas durante os jogos e esportes,
estimulando que reflitam sobre os significados e
sentimentos de ganhar e perder como condicao para
jogar.

Observacao e registro de como a crianca
procede nas atividades propostas na coluna
anterior com foco na(0):

Observacao, registro e analise:

o

de como as criancas procedem nas
diferentes situacoes (competitivas e
cooperativas), considerando a propria
evolucao;

sobre a elaboracao e cumprimento das
regras, da dinamica coletiva e das
participacoes individuais;

das alteracoes nas regras dos esportes
e jogos, explicitando evolucao da
complexidade;

sobre a evolucao na organizacao e
desenvolvimento das atividades pelas
criancas;

sobre a diminuicao de conflitos em
relacao a ganhar e perder;

sobre a evolucao coletiva na resolucao
de conflitos a partir do dialogo.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteuidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicoes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

Avaliar e refletir
sobre o proéprio
desempenho e dos
demais, tendo
como referéncia o
esforco pessoal,
contando, ainda,
com o auxilio do
professor em alguns
momentos.

Participacao em atividades corporais
desafiadoras, com disponibilidade para
buscar o éxito a partir de tentativas
(trabalho com o “erro construtivo” no
processo de aprendizagem).

Participacao em atividades, propostas
em aula e cotidianas, de aprendizagem
corporal em que seja preciso avaliar o
proprio desempenho para estabelecer
metas (ainda que com o auxilio do
professor).

Producao de circuitos considerando as
possibilidades individuais e as
possibilidades dos colegas.

Participacao em atividades de criacao
de circuitos, a partir da analise dos
gestos presentes nos jogos e esportes
coletivos e individuais, atividades
circenses e ginasticas, utilizando
materiais diversos.

Planejamento da montagem do circuito
considerando os riscos e possibilidades
de acidentes.

Circuitos/percursos elaborados com bancos suecos,

cordas, aros bambolés, pneus etc., que:

- estimulem o desenvolvimento da combinacao de
movimentos de estabilizacao, manipulacao e
locomocao;

- mobilizem a pratica sobre as dificuldades e
permitam avaliar o desempenho e a evolucao;

- permitam a modificacdo e adaptacao do nivel de
dificuldade;

- estimulem a crianca a enfrentar desafios e a
construir uma autoestima positiva.

Circuitos/percursos utilizando os materiais presentes na
escola, como bancos suecos, cordas, aros bambolés,
pneus etc., a partir da analise dos gestos presentes em
jogos e esportes coletivos (futebol, basquete, volei,
handebol, ténis, basebol etc.) e atividades circenses e
ginasticas (cambalhotas, estrelas, manipulacao de
malabaris e diabolos, equilibrio sobre pernas de pau e pé
de lata, etc.).

Jogo de exercicio'® partindo da “desconstrucao” de um

esporte, destacando acdes importantes para o éxito e

que combinem diferentes movimentos como:

- Correr batendo bola e arremessar.

- Correr, saltar e arremessar.

- Arremessar o mais longe, correr e desviar.

- Rebater, correr e esquivar-se.

- Correr conduzindo e protegendo a bola (com os pés,
com as maos, quicando, rolando etc.).

Registro das regras de jogos e esportes refletindo
coletivamente sobre o grau de dificuldade, considerando
0 qué e por qué se torna mais facil, mais dificil, menos
ou mais desafiador, como, por exemplo:

- Os gestos e movimentos envolvidos.
- 0 tempo de reacdo para ajustar o movimento a bola

Observacao, registro e analise:

o

dos circuitos, percursos e jogos de
exercicio quanto ao grau de desafio;

das adaptacoes realizadas pelas
criancas para dificultar e para facilitar
a tarefa;

da autoavaliacao sobre a evolucao nos
jogos de exercicio e em direcao as
metas pessoais;

do envolvimento das criancas com a
tarefa e das suas atitudes frente as
dificuldades;

dos momentos mediados pelo professor
para reflexao em pequenos grupos
sobre como cada um tem enfrentado
desafios, estabelecido metas e
avancado na aprendizagem.

¢ Jogos de exercicio, nesse documento, sao entendidos como jogos em duplas ou pequenos grupos que possibilitam praticar, um maior nimero de vezes, acdes que representam uma parte importante

para o éxito, dentre a complexidade de agdes presentes na situacao de jogo “real”.
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Objetivos Conteudos Propostas de atividade Formas de avaliacao
[Capacidades] [O que é preciso ensinar explicitamente ou criar [Situagdes de ensino e aprendizagem [Situacdes mais adequadas para avaliar]
condicdes para que os alunos aprendam e para trabalhar com os conteldos]
desenvolvam as capacidades que sao objetivos]
(variacdes de tamanho e peso da bola).
- 0O espaco do jogo - maior ou menor em relacao a
uma meta.
Observacao:
E importante que o professor atue preventivamente,
antecipando os riscos da atividade e, nestas situacoes,
participe das decisoes de montagem, opinando e ampliando
as condicdes de seguranca.
Valorizar, °  Participacao em algumas das dancas - Atividades ritmicas elaboradas com as diferentes Observacao, registro e analise:

participar e
apreciar as dancas
pertencentes a sua
localidade, bem
como as
manifestacoes
culturais
pertencentes a
outras localidades.

presentes na cultura brasileira com
disponibilidade para aprender a partir
de tentativas (trabalho com o “erro
construtivo” no processo de
aprendizagem).

Participacao em atividades ritmicas
propostas em aula considerando a
importancia de cada um no resultado
coletivo.

Producao de adaptacées nas dancas
considerando as possibilidades
individuais e a dos colegas.

Participacao em atividades de criacao
de dancas a partir de algumas
manifestacdes culturais ou “estilos™.

Planejamento da montagem de
pequenas apresentacdes das dancas
produzidas em grupo.

manifestacdes culturais como: boi, frevo, catira, pau de

fita, forré etc. que:

- estimulem a vivéncia ritmica e a expressao corporal;

- mobilizem a pratica sobre as dificuldades;

- permitam a modificacdo e adaptacao do nivel de
dificuldade;

- contribuam para formar uma autoestima positiva.

Atividades de ampliacao cultural que contribuam com a
compreensao e a valorizacao das praticas, como, por
exemplo: assistir videos, visitar um local especifico,
entrevistar um praticante, pesquisar em livros, revistas,
Internet.

Situacoes de praticas de diferentes manifestacoes

favorecendo:

- avivéncia dos diferentes ritmos, movimentos e
gestos;

- acriatividade para transformar e adaptar os gestos;

- atransposicao de ritmos de uma cultura para gestos
e movimentos de outra (Por exemplo: Quadrilha em
ritmo de forro).

o

da evolucao da aprendizagem das
dancas;

das adaptacoées realizadas pelas
criancas para dificultar e para facilitar
a pratica;

das pesquisas realizadas e a evolucao
do conhecimento sobre cada pratica;

do envolvimento das criancas com a
atividade e da sua contribuicao com o
trabalho do grupo;

dos momentos mediados pelo professor
para reflexao em pequenos grupos
sobre como cada um tem enfrentado
desafios, estabelecido metas e
avancado na aprendizagem, bem como
sugestdes de continuidade.

Perceber seu
préprio corpo,
ampliar a
consciéncia
corporal e adquirir
habitos posturais

Disponibilidade para observar e
analisar a postura dos outros, durante
as atividades em aula e em situacoes
do cotidiano.

Disponibilidade para sentir e analisar o

Vivéncia de exercicios, posturas e atividades
favorecendo a compreensao e a valorizacao do
alinhamento postural.

Vivéncia de atividades com possibilidade de observar e
ser observado na forma como se movimenta e as

Observacao, registro e analise:

o

de como as criancas se posicionam em
diferentes situacdes, ao longo do
tempo, comparando-as para verificar a
evolucao;
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Objetivos
[Capacidades]

Conteuidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicoes para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[Situagées de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacao

[Situacdes mais adequadas para avaliar]

de modo a nédo
prejudicar a
propria saude.

proprio corpo durante as atividades.

Disponibilidade para ouvir o professor e
colegas sobre o que observam a
respeito da sua postura durante as
atividades e agir corretivamente.

Participacao em atividades de
ampliacao da consciéncia corporal.

posturas que utiliza, como, por exemplo: forma de se
levantar; postura sentada para se alimentar; na sala de
aula, durante os momentos de estudo; nas situacoes de
jogo, como arremessa e corre (alinhamento dos pés e
das pernas etc.) e nas situacdes de exercicios ginasticos
(como utiliza os musculos e articulagdes nas alavancas),
favorecendo a ampliacao da consciéncia corporal.

Rodas de conversa e aula expositiva sobre as principais
posturas e atividades do dia a dia que evidenciam a
necessidade do bom alinhamento postural e da
consciéncia corporal.

de como as criangas se expressam
oralmente explicando seus habitos
posturais e os de seus colegas;

de como o grupo identifica habitos de
ma postura e como age
corretivamente.

Conhecer,
participar e
compreender
algumas das
diferentes
manifestacdes de
lutas como parte da
cultura corporal,
respeitando as
regras e
adversarios,
resolvendo as
situacoes de
conflito pelo
dialogo,
diferenciando
competicdo de
agressividade.

Disponibilidade para participar de
algumas lutas, jogos e brincadeiras
com caracteristicas de confronto.

Disponibilidade para respeitar a
integridade fisica do outro (atencao e
responsabilidade para nao machuca-
lo).

Disponibilidade para relacao de
companheirismo com o adversario.

Valorizacao das diferentes culturas e
praticas dos jogos e lutas e suas regras.

Identificacdo das técnicas de ataque e
defesa nas diferentes lutas.

Disponibilidade para o dialogo sobre
limites, combinados e resolucao de
conflitos.

Pesquisa sobre lutas e jogos que tenham como

caracteristica o confronto fisico, criadas em diferentes

culturas e em diferentes contextos: karaté, judo, kung

fu, capoeira, esgrima, rugby, e que:

- estimulem a compreensao do que caracteriza cada
luta;

- favorecam a adaptacao para a vivéncia na escola;

- permitam estabelecer relacdes com brincadeiras,
como cabo de guerra, luta de canguru, luta no pneu,
espada de jornal etc;

- Atividades de ampliacao cultural que contribuam
com a compreensao e a valorizacao das praticas,
como, por exemplo: assistir videos, visitar um local
especifico, entrevistar um praticante, pesquisar em
livros, revistas, Internet.

Situacdes de vivéncia de diferentes lutas adaptadas a

possibilidade de pratica na escola, favorecendo:

- avivéncia dos diferentes objetivos proprios a cada
luta, como imobilizar, derrubar, atingir;

- acriatividade para transformar e adaptar os gestos
e materiais (Por exemplo: pratica de chutes de
kataré em bolas “quicando”);

- atransposicao de objetivos das lutas para jogos (Por
exemplo: so sera considerado pego quando o
pegador conseguir tirar os dois pés do chdao de quem
foi pego).

Observacao, registro e analise:

- de como os alunos procedem nas
atividades da coluna anterior;

das praticas que foram pesquisadas e
adaptadas para vivéncia na escola;

das adaptacoées realizadas pelas
criancas para favorecer a vivéncia das
atividades;

sobre as pesquisas realizadas e a
evolucao do conhecimento sobre cada
pratica;

do envolvimento das criancas com a
atividade e da sua contribuicao com o
trabalho do grupo;

sobre a frequéncia do dialogo para
resolver situacoes de conflito.
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