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presentacao

Este relatorio pretende oferecer ao publico informagdes sobre os resultados do Enem,
principalmente aos professores de nossas escolas de ensino médio que passam a ter a
oportunidade de conhecer mais de perto o perfil e 0 desempenho de cerca de 3 milhdes de
jovens que participaram do Exame neste ano.

Esperamos, dessa forma, incitar pesquisas e estudos mais aprofundados sobre os
resultados do Enem, pois os dados aqui divulgados ndo exaurem, em absoluto, as
informacgdes disponiveis em nossos bancos de dados. Professores, alunos e pesquisadores
podem ter acesso aos mesmos, mediante solicitagdo ao Inep, inclusive aos textos das
redagcdes que constituem acervo de inestimavel valor para estudos sobre o ideario dos
jovens como escritores do mundo, abordando temas variados como violéncia, liberdade de
informacéao e seus abusos, trabalho infantil, além de todos os outros temas ja propostos e
desenvolvidos pelos participantes.






Introducao

O Enem caracteriza-se por ser uma avaliagao cidada, centrada no individuo que vem
promovendo o controle social da escola, pois com base em seus resultados, o jovem passa
a cobrar um melhor desempenho da mesma. Além disso, a utilizacdo do Exame como um
dos critérios para selegéo dos alunos que concorrem as bolsas do ProUni, desde a instituicao
deste Programa em 2004, deve-se, entre outros fatores, a credibilidade adquirida desde
sua primeira edicdo, em 1998, consolidada ao longo desses oito anos de realizagao,
credibilidade, esta, evidenciada pelo aumento gradativo e constante do numero de
Instituicdes de Ensino Superior que vém aderindo ao Exame desde sua primeira edicdo em
1998.

O Exame serve, também, como um excelente instrumento para identificar talentos
individuais, aqueles jovens que tém desempenho escolar acima do comum, o que
possibilita monitora-los e dar-lhes estimulo para que transformem seu potencial em
conquistas concretas. Atualmente, eles ficam perdidos no meio das grandes estatisticas.

O Exame é capaz, ainda, de identificar os jovens com melhor desempenho e com
possibilidade n&o so6 de iniciar, mas de continuar seus estudos superiores, tendo em vista o
fato de identificar em que areas esses alunos apresentam um bom desempenho e em quais
precisa de algum reforco, ajudando ao sistema a privilegiar aquelas areas em que esses
jovens encontram maiores dificuldades. Esse tipo de acompanhamento ja vem sendo feito,
com sucesso, por algumas instituicbes de ensino superior.

Desde sua primeira realizagao, seus pressupostos tedrico-metodoldgicos foram sendo
cada vez mais explicitados e anunciados a comunidade educacional do Brasil, que se
debrugou com empenho e profissionalismo na tarefa de compreender a proposta do Exame
em suas multiplas dimensdes, avaliando-a com criterioso rigor, oferecendo valiosas
contribuigcdes ao modelo proposto.

Além do gradativo aumento de instituicdes de ensino superior que utilizam os resultados
do Exame em seus processos seletivos (mais de 700 atualmente), ha consenso entre os
pesquisadores brasileiros acerca da contribuicdo do Enem as discussdes sobre avaliagao
de desempenho em larga escala e, também, a compreensao da reforma do ensino médio e
dos requisitos de desempenho desejaveis ao término da escolaridade basica no Brasil, tal

Relatorio Pedagogico 2006 7




como expressos na LDB. O presente relatorio traz uma referéncia mais explicita aos eixos
tedrico-metodologicos que estruturam o Exame.

A partir de 2001, com aiseng¢ao do pagamento da taxa de inscrigao para os concluintes
do ensino médio da escola publica, o Exame passou a ser planejado para mais de um
milh&do de pessoas. Para o sucesso de um exame desta abrangéncia, foi decisiva a parceria
com cada diretor de escola publica e particular de ensino médio, os quais, em todo o Brasil,
emprestaram apoio e orientagdo a realizacdo das inscrigoes, etapa estratégica para a
consolidacdo do cadastro dos participantes do qual dependem todos os registros, tao
respeitados por todos os usuarios dos resultados do Exame. O apoio das Secretarias de
Educacao sempre foi decisivo, também, para a realizacdo do Enem.

A metodologia de correcao da redacao foi sendo cada vez mais aperfeigoada e hoje
se constitui num dos pontos mais altos do Enem, com reflexos positivos nas praticas de
sala de aula. O processo envolve, todos os anos, centenas de corretores e € apoiado por
supervisores e coordenadores, cujas solidas formagdes e experiéncias ajudam a consolidar
a atitude de respeito e consideragao a todos os participantes do Enem, autores de textos
dos mais diversos niveis e conteudos. As redagoes de todos os participantes de todas as
edicbes do Enem acham-se depositadas em um banco de imagens e constituem valioso
acervo de dados a serem ainda explorados por pesquisadores brasileiros. Atendendo a
sugestao do grupo de especialistas em Lingua Portuguesa do Enem e de corretores das
redagdes de todos os anos em que o Exame foi aplicado, o presente relatorio traz descrigao
detalhada da metodologia de corre¢cdo da Redacéo.

Desde a primeira edicdo do Enem, os participantes responderam a um questionario
socioecondbmico que permite contextualizar o desempenho em situagbes pessoais,
familiares, de trajetdria escolar, de condicao econdmica, de experiéncia de trabalho, nas
percepcgdes sobre a escola, nas crengas, nos valores e nas expectativas de futuro. Nenhuma
outra avaliagao sobre a juventude no Brasil e no mundo reuniu um acervo tao grande de
dados, todos disponiveis no Banco de Dados do Inep, aos pesquisadores brasileiros que
queiram explora-los. O presente relatorio traz dados dos participantes de 2006 que ajudam
a compreender seus desempenhos.

Este relatorio tem a pretensao de referendar as infinitas possibilidades que o modelo
de avaliagao consagrado pelo Enem trouxe para a compreensao do desempenho dos jovens
brasileiros ao término da escolaridade basica. Com a solicitagao, desde 2004, da inclusao
do numero do CPF do participante na ficha de inscrigao, o Inep abre a possibilidade de
acompanhamento da trajetéria dessa populagao ao longo dos anos, permitindo estudos
valiosos sobre, entre outros, a continuidade de estudos e a inclusdo no mercado de trabalho.

ATabela 1 mostra o numero de inscritos, presentes e faltosos em 2006 por municipio,
Estado e o total Brasil.

8 Relatorio Pedagogico 2006




Tabela 1 — Distribui¢cdo dos inscritos, presentes e faltosos do Enem 2006

(Continua)

BRASILEIA 39,20

JORDAO 25,00

RIO BRANCO 6.834 4.458 2.376 34,77

TARAUACA

SANTANA DO IPANEMA

COARI

ITACOATIARA 2.199 1.256

MANAUS 39.990 27.242 12.748 31,88

PARINTINS

TABATINGA

OIAPOQUE

SANTANA

CACHOEIRA

CAMAiARI

CAPIM GROSSO
CORRENTINA

EUCLIDES DA CUNHA
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(Contlnuagao)

FEIRA DE SANTANA 35 879 26 119 9 760 27 20

IBICARAI . . 748 29 90

ILHEUS . ; . 24,43

IRECE X d ! 32,67

JUAZEIRO
LUIS EDUARDO MAGALHAES
PARIPIRANGA

PORTO SEGURO

SANTO ANTONIO DE JESUS
SENHOR DO BONFIM
SIMOES FILHO

VALENCA

ACARAU

BATURITE

CAMOCIM 1.230 912 318 25,85

CASCAVEL 2.646 1.908 738 27,89

CE
ITAPIPOCA 4763 3.314 1.449 30,42

JUAZEIRO DO NORTE 4.605 3.532 1.073 23,30
MARACANAU 6.036 4.090 1.946 32,24
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(Contlnuag:ao)

PACAJUS 1 459 31 80

o RUSSAS 1.327 1.032 295 22 23
SOBRAL . . 1.634 35,35

TIANGUA 28,19
AFONSO CLAUDIO
ARACRUZ

CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM
CASTELO

CONCEICAO DO CASTELO
ES IBIRACU
LINHARES
SANTA TERESA

SAO MATEUS

VENDA NOVA DO IMIGRANTE

VILA VELHA 11.378 8.601 2777 24,41

ANAPOLIS 10.925 7.886 3.039 27,82

ARAGARCAS

CATALAO
CIDADE OCIDENTAL

GOIANIA

RIO VERDE
SAO LUIS DE MONTES BELOS

URUACU 29,78
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(Continuagéo)

ACAILANDIA

CHAPADINHA 2.472 1.516 38,67
ESTREITO 28,43
HUMBERTO DE CAMPOS 50,54
MA _____

ITAPECURU MIRIM 43,29

PACO DO LUMIAR 1.893 1.430 24,46

PINHEIRO 2.715 1.817 33,08
ROSARIO

SAO JOAO DOS PATOS 1.431 1.066

VIANA 1.081 46,16
ABAETE 1.494 1.165 22,02

ALMENARA 2.647 1.911 27,81

ARAGUAI 2.272 1.725 24,08

ARAXA

BOM DESPACHO

CAMBUI

CAMPOS GERAIS

CARATINGA

CAXAMBU

CONGONHAS
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(Continuagéo)

CONSELHEIRO PENA
CONTAGEM

COROMANDEL

CURVELO 2.490 1.867
_____

DIVINOPOLIS 9.095 7.071 2.024 22,25
_____

FORMIGA 1373 1.117 18,65
_____

GUANHAES 1478 1.170 308 20,84
CGUAXUPE 2388 1747 611 2501

IBIRITE : . ,
CINCONFIDENTES 419 387

IPATINGA

ITAUNA

ITURAMA

MANHUAGU
MANTENA 17,43

MONTE CARMELO

NANUQUE

NOVA LIMA
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(Continuagéo)
PARACATU 2.451 1.985 19,01
PATOS DE MINAS 3.386 2.522 25,52

PEDRO LEOPOLDO 2.618 1.923 26,55

PIUMHI 1.141 20,07

PONTE NOVA 3.427 2.728 20,40

POUSO ALEGRE 5.052 3.896 1.156 22,88

RIBEIRAO DAS NEVES 5.734 4.443 1.291 22,51

SALINAS

SANTA LUZIA

SANTA RITA DO SAPUCAI

SAO GOTARDO

SAO JOAO EVANGELISTA

SAO ROMAO

SAO VICENTE DE MINAS

TEOFILO OTONI

TRES CORAGOES 1.890 1.313

TRES PONTAS 1.363 1.043

VIRGINOPOLIS

AQUIDAUANA
CAMAPUA 25,41
MS _____
CASSILANDIA 20,99
CORUMBA 2514 1.851 663 26,37
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(Continuag:éo)

COXIM 25,12
FATIMA DO SUL 1.596 1.258 21,18

JARDIM 1.323 28,80

MS NIOAQUE 26,95

PARANAIBA

PORTO MURTINHO

RIO VERDE DE MATO GROSSO 27,65

TRES LAGOAS 2.552 1.926 24,53

ARAPUTANGA 25,46

CACERES 1.341 33,97

COLIDER 23,75

CUIABA 27.860 20.077 7.783 27,94

GENERAL CARNEIRO 21,88

LUCAS DO RIO VERDE 21,91

PEIXOTO DE AZEVEDO 23,33

RONDONOPOLIS 6.866 4.932 1.934 28,17

SAO FELIX DO ARAGUAIA

34,55

SORRISO 1.019 21,30
TERRA NOVA DO NORTE 25,88

ABAETETUBA 6.186 4.816 1.370 22,15
ANANINDEUA 10.536 8.114 2.422 22,99

BRAGANGA 1.986 1.235 37,81

PA _____
BREU BRANCO 37,85

CAMETA 1.601 604 37,73
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(Continuagéo)
CASTANHAL 6.415 4.642 1.773 27,64

IGARAPE-AGU 770 593 177 22,99
MARABA 3.625 2.393 1.232 33,99

“o6BDOS &2 40 202 3301
ORIXIMINA : 303 26,70
PA

PARAUAPEBAS

- S — 1 E—--3 —

BANANEIRAS

CAMPINA GRANDE 9.079 5.954 3.125 34,42

745 574

ITABAIANA 668 455 213
CITAPORANGA 1,047

JOAO PESSOA

CUITE

11.080

PATOS

PRINCESA ISABEL

ABREU E LIMA 2.784 2121 663 23,81

ARCOVERDE

CABO DE SANTO AGOSTINHO 4.811 3.556 1.255 26,09

CARUARU 11.653 8.796 2.857 24,52

PE FLORESTA

IGARASSU

JABOATAO DOS GUARARAPES 9.342 6.745 2.597 27,80
OURICURI 1.377 842 535 38,85
PAUDALHO 2.295 1.673 622 27,10
PESQUEIRA 2.368 1.882 486 20,52
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(Continuagéo)

RECIFE 49.456 38.149 11.307 22,86

SANTA CRUZ DO CAPIBARIBE 1.184 20,10

PE _____

SAO LOURENCO DA MATA 2.313 1.859 19,63

TIMBAUBA 3.551 2.465 1.086 30,58

BOM JESUS 1.271 915 356 28,01

CORRENTE 1.544 1.245 19,37

PARNAIBA 1.219 25,44

SAO RAIMUNDO NONATO

URUCUI

ARAPOTI

ASSIS CHATEAUBRIAND 1.581 1.299 282 17,84

BANDEIRANTES 1.717 1.354 363 21,14

CHOPINZINHO

PR
COLOMBO
_____
CORNELIO PROCOPIO 2.688 2171 19,23
DOIS VIZINHOS
FRANCISCO BELTRAO 3.248 2774 474 14,59
GUARAPUAVA
IBAITI
CRATI 1819 4452 367 2406
IVAIPORA 1.975 1.524
_____
JAGUARIAIVA 298 241 19,13
___
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(Continuagéo)
LAPA 16,71

LOANDA 1.641 1.308 20,29

MARECHAL CANDIDO RONDON

MATINHOS

PR

SANTO ANTONIO DA PLATINA 1.399 1.134 265 18,94
SAO MIGUEL DO IGUAGU 522 454 68 13,03
TELEMACO BORBA 1.780 1.370 23,03

UMUARAMA d 4 1.145 20,35

WENCESLAU BRAZ 1.021 769 252 24,68

BELFORD ROXO
CAMPOS DOS GOYTACAZES

ITABORAI

NITEROI

NOVA IGUAGU

QUEIMADOS

RIO DE JANEIRO 87.995 69.867 18.128
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(Continuagéo)

SAO GONGALO 11.060 8.669 2.391 21,62

TERESOPOLIS

SANTA CRUZ 1689 1276 413 24,45

SAO MIGUEL

ARIQUEMES

COLORADO DO OESTE

JARU

PORTO VELHO

VILHENA

AMAJARI 28,83
_____

BONFIM 41,73

RR ____
NORMANDIA 31,65
____

SAO JOAO DA BALIZA 51,57
_____

ALEGRETE 2.437 1834 24,74

2.095 1.531 564 26,92

CACHOEIRA DO SUL 2.183 1.756 427 19,56

CANELA 1.106 814 292 26,40
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(Continuagéo)
CAPAO DO LEAO
CAXIAS DO SUL

ERECHIM

GARIBALDI

GRAVATAI

NOVO HAMBURGO
PASSO FUNDO
PORTO ALEGRE
SANTA CRUZ DO SUL
SANTA ROSA

SANTO ANGELO

SAO LEOPOLDO

SAPUCAIA DO SUL
TRES DE MAIO

URUGUAIANA

BALNEARIO CAMBORIU 1.148 866 282 24,56

SC
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(Continuag:éo)
IMBITUBA 348 23,85
IPUACU 12,66
ITAPIRANGA 1.218 1.003 17,65
JARAGUA DO SUL 1.410 1.012 28,23

B

JOINVILLE 5.214 3.856 1.358 26,05
_____
sc LAGES 2.072 1.568 24,32
_____
LUZERNA 23,73
_____
MARAVILHA 1.581 1.319 16,57
_____
ORLEANS 15,54
_____
SAO BENTO DO SUL 1.236 23,46
____

SAO MIGUEL D’OESTE 1.997 1.663 16,73

XANXERE 1.032 22,00

ARACAJU 13.954 9.852 4.102 29,40
ESTANCIA 2.635 1.828 30,63

ITABAIANA 2.130 1.388 34,84

NOSSA SENHORA DA GLORIA 1.108 31,41

POCO REDONDO 48,94

ADAMANTINA 1.129 20,64

AMERICANA 5.505 4.421 1.084 19,69

ANDRADINA 2.025 1.538 24,05

ARACATUBA 6.543 5.157 1.386 21,18

ARARAS 4.350 3.590 17,47

ASSIS 4.892 3.673 1.219 24,92

AURIFLAMA 20,43

SP
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(Continuagéo)

SP

22

BARRA BONITA 1.250 20,80
s s s
BARUERI 7.265 5.138
CeAAAS  ts 14w w1 2@
BAURU 11.926 9.109
BEBEDOURO 401
BIRIGUI 3.880 3.023 857 22,09
_____
BOTUCATU 3.409 2.643
_____
CACAPAVA 1.533 1.107 27,79
_____
CAMPINAS 28.133 21.585 6.548 23,28
_____
CAPAQO BONITO 1.588 1.220 23,17
Cam dwe ez
CARAGUATATUBA 5.110 3.708 1.402 27,44
- 0%
CATANDUVA 3.680 2.812 23,59
_____
CRUZEIRO 3.133 2.220 913 29,14
DIADEMA 16.211 11.152 5.059 31,21
CDRACENA oM
EMBU 7.225 5.243 1.982 27,43
ESPRITOSANTODOPINHAL 710 586 124 1748
FERNANDOPOLIS 3.334 2.721 613 18,39
. eams 3260 3486
FRANCA 10.487 7.900 2.587 24,67

INDAIATUBA 4.497 3.477

ITAI

ITAPECERICA DA SERRA

ITAPEVA 3.198 2.340
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(Continuag:éo)

ITAPIRA 1.663 1.319 20,69

ITAQUAQUECETUBA 8.669 5.756 2.913 33,60

ITATIBA 3.509 2.814 19,81

ITUVERAVA 2.514 1.942 22,75
JACAREI 7171 5.450 1.721 24,00

JANDIRA 3.612 2.745 24,00
JUNDIAI 12.449 9.353 3.096 24,87

LENCOIS PAULISTA 1.800 1.332 26,00

____
LINS 4.079 3.115 23,63
_____
LUCELIA 25,00
_____
< MARILIA 7.974 6.300 1.674 20,99
‘maTAO 3431
MAUA 12.231 8.997 3.234 26,44
_____
MIRANTE DO PARANAPANEMA 23,72
_____
MOGI DAS CRUZES . . 3.090 25,77
MOGI-MIRIM 3.362 2.667 695 20,67
_____
MONTE APRAZIVEL 19,65
_____
OLIMPIA
PEREIRA BARRETO 49 18,04
_____
PIRACICABA 9.704 7.518 2.186 22,53
PIRASSUNUNGA : . 713 20,95
PORTO FERREIRA . . 422 21,99
. 1661 2876
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(Continuagéo)
-_--——
PRESIDENTE BERNARDES 46 15
PRESIDENTE PRUDENTE 6.468 5.051 1 417 21 ,91
_____
RANCHARIA 1.021 18,51
_____

RIBEIRAO PIRES 6.183 4.648 1.535 24,83

- 22087
RIO CLARO 5.212 4.091 1.121 21,51

SALTO 3.119 2.471 20,78

SANTA CRUZ DO RIO PARDO 1.307 1.047 19,89

SANTO ANASTACIO 21,65

SANTOS 9.961 7.649 2.312 23,21

SAO CAETANO DO SUL 8.113 6.403 1.710 21,08

SAO JOAO DA BOA VISTA 3.102 2.461 20,66

SP SAO JOSE DO RIO PRETO 16.343 12.818 3.525 21,57

SAO MANUEL 1.117 29,54

SAO ROQUE 3.848 2.871

SAO VICENTE

SOCORRO

VARZEA PAULISTA

VOTORANTIM

ARAGUAINA

ARRAIAS
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(Concluséo)

DIANOPOLIS 5 34,77
GUARAI 23,29

MIRACEMA DO TOCANTINS 29,62

PARA[SO DO TOCANTINS 1.711 1.196 30,10

PORTO NACIONAL 1.899 1.394 505

TOCANTINOPOLIS 132 1089 293

Fonte: MEC/Inep/Enem.

O crescente aumento do numero de inscritos ao longo destes nove anos de realizagcao
do Enem deve-se nao somente ao fato de ter se tornado um dos pré-requisitos para obtencéo
de uma bolsa do ProUni, mas, também, pela credibilidade e reconhecimento adquiridos
nestes anos pela qualidade de sua prova e pelo ineditismo da abordagem que faz dos
resultados obtidos pelos jovens que o realizam visando tanto a continuidade de seus estudos
quanto a inser¢gao no mundo do trabalho.

ATabela 2 apresenta a evolugdo do numero de inscritos nos exames desde sua primeira
edicdo em 1998.

Em que pese a significativa abrangéncia do Enem 2006, o carater voluntario do Exame
impede que esse total ainda represente a populacédo de todos os concluintes, seja nos
Estados ou no Brasil.

Os dados do presente relatorio devem ser considerados apenas para a populagao
que participou do Exame.
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Tabela 2 — Distribuicdo dos onscritos no Enem por ano de realizagdo

5.586 4.334 5.575 4.587 7.284 9.350

5.713 6.708 5.960 5.291 9.311  15.035

1.722 1.409 9.819 11.150 13.034 10.916 28.180  39.729

1.107 11.538 12.352 13.798 12.899 19.152  24.949

164 1.252 8.328 10.192 10.634 9.548 17.166  23.345

3.874 5.931 115.260  134.532 149.875 64.971 106.302 116.938

12.994 18.484 18.441 15.762 30.208  41.149

11.161 18.815 19.167 17.423 35.018 51.570

1.308 935 13.105 12.586 14.162 8.277 18.787  27.498

2.980 10.441 22.018 48.970 43.773 41.232 37.218 72222 84.758

38.442 27.429 39.602 114.746 115.901 148.661 118.568 204.430 243.885

56.548 45.783 41.203 101.007 96.233 94.845 78.844 142.713 186.772

1.251 6.294 7.251 32.076 40.300 43.789 37.297 48.261  52.747

6.012 3.334 23.802 16.642 20.744 16.154 44.004 60.176

MS 1.233 3.545 11.934 56.088 39.947 38.771 22.306 42.546  59.360

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A proposta de
dvaliacao

O Enem é um exame individual, de carater voluntario, oferecido anualmente aos
concluintes e egressos do ensino medio, com o objetivo principal de possibilitar a todos os
que dele participam uma referéncia para auto-avaliagao, a partir das competéncias e
habilidades que estruturam o Exame. Os resultados dessa avaliagao vém sendo utilizados
desde sua criagcao, por um numero cada vez maior de instituicbes de ensino superior em
seus processos seletivos, seja de forma complementar ou substitutiva e, mais recentemente,
surge com mais forga o interesse de empresas e do mundo do trabalho, em geral no sentido
de utilizar os resultados do Exame como forma de auxiliar em seus processos de selegao
profissional.

A partir de 2004, o Enem tornou-se um dos critérios de selegao para o ProUni,
programa instituido pelo Ministério da Educacgéao, para a concesséao de bolsas de estudo
integrais e bolsas de estudo parciais de 50% (meia-bolsa) para cursos de graduagao e
sequenciais de formacao especifica, em instituicdes privadas de ensino superior, com ou
sem fins lucrativos,

O modelo de avaliagdo do Enem foi desenvolvido com énfase na afericao das estruturas
mentais com as quais se constroi continuamente o conhecimento e ndo apenas a memoria
que, importantissima na constituicao dessas estruturas, sozinha nao consegue ser capaz
de compreender o mundo em que se vive, tal € a velocidade das mudangas sociais,
econdmicas, tecnoldgicas e do proprio acervo de novos conhecimentos, com 0s quais se
convive diariamente e que invadem todas as estruturas da escola.

O objetivo do Enem é medir e qualificar as estruturas responsaveis por essas interagoes.
Essas estruturas desenvolvem-se e sao fortalecidas em todas as dimensdées da vida, pela
quantidade e qualidade das interagdes que sao estabelecidas com o mundo fisico e social
desde o nascimento. O Enem focaliza, especificamente, as competéncias e habilidades
basicas desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediacéo da escola.

Os conhecimentos sao construidos pelas interagdes continuas realizadas pelo cidadao
individualmente e validadas por todos os cidadaos coletivamente. Assim, os conceitos, as
idéias, as leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a histéria, o espago geografico, as
manifestacdes artisticas, os meios de comunicacéo, a ética, a politica, os governos e os
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valores — traduzidos nos conteudos formais das Ciéncias, das Artes e da Filosofia —
constituem-se em um conjunto de condi¢cdes essenciais a construgao do conhecimento.

2.1. Eixos conceituais que estruturam o Enem
2.1.1 A énfase naresolucao de problemas

Cada vez mais é preciso que os alunos saibam como aprender, selecionar o que
conhecer, compreender fatos e fenbmenos, estabelecer suas relagdes interpessoais,
analisar, refletir e agir sobre esta nova ordem de coisas. Hoje, por exemplo, um conhecimento
cientifico, uma tecnologia ensinada na escola é rapidamente substituida por outra mais
moderna, mais sofisticada e atualizada, as vezes, antes mesmo que os alunos tenham
percorrido um unico ciclo de escolaridade. Dessa maneira, vivemos tempos nos quais 0s
mais diferentes paises revisam seus modelos educacionais, discutem e implementam
reformas curriculares que sejam mais apropriadas para atender as demandas da sociedade
contemporanea, uma sociedade que, em termos do conhecimento, esta aberta para todos
0s possiveis, para todas as possibilidades.

Em poucas palavras, o homem do século 21 esta diante de quatro grandes situagdes-
problema que implicam necessidades de resolugdo. Como conhecer ou adquirir novos
conhecimentos? Como aprender a interpretar a realidade em um contexto de continuas
transformagdes cientificas, culturais, politicas, sociais e econdmicas? Como aprender a
ser, resgatando nossa humanidade e construindo-se como pessoa? Como realizar agdes
em uma pratica que seja orientada simultaneamente pelas tradicbes do passado e pelo
futuro que ainda nao é€? Como conviver em um contexto de tantas diversidades,
singularidades e diferengas em que o respeito e 0 amor estejam presentes?

Em uma perspectiva psicoldgica, e, portanto, do desenvolvimento, conhecer e ser sao
duas formas de compreenséao, a medida que se expressam como maneiras de interpretar
ou atribuir significados a algo, de saber as razbes de algo. Fazer e conviver sao formas de
realizacdes, pois se expressam como procedimentos, como a¢des que visam um certo
objetivo. Dito de outro modo, conhecer e ser, do ponto de vista do raciocinio e do pensamento,
exigem do ser humano a construgao de ferramentas adequadas para uma leitura
compreensiva da realidade. Por sua vez, realizar e conviver implicam que o ser humano
saiba escrever o mundo, construindo modos adequados de proceder em suas agoes. Por
iSS0O, € preciso que preparemos nossas criangas e jovens para um mundo profissional e
social que nos coloca continuamente situagcdes de desafio, as quais requerem cada vez
mais saberes de valor universal. Nesta sociedade tecnoldgica e em constante transformacéo,
€ indispensavel que também os preparemos como leitores de um mundo permanentemente
em transformacao. E preciso ainda que os preparemos como escritores de um mundo que
pede a participacao efetiva de todos os seus cidadaos na construgéo de novos projetos
sociais, politicos e econémicos.

Portanto, do ponto de vista educacional, tais necessidades implicam o compromisso
com uma revisao curricular e pedagogica que supere o0 modelo da simples memorizagao
de conteudos escolares, pois 0 mesmo hoje se mostra insuficiente para o enfrentamento da
realidade contemporanea. Os novos tempos exigem um outro modelo educacional que esteja
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voltado para o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades essenciais,
a fim de que criangas e jovens possam efetivamente compreender e refletir sobre a realidade,
participando e agindo no contexto de uma sociedade comprometida com o futuro.

2.1.2 A énfase na avaliacdo das estruturas de inteligéncia

O Enem vincula-se a um conceito mais estrutural e abrangente do desenvolvimento da
inteligéncia e construcdo do conhecimento. Esta concepcgéo de inspiracao fortemente
construtivista acha-se ja amplamente contemplada nos textos legais que estruturam a
educacao basica no Brasil.

Nessa concepc¢ao, privilegia-se a nogcao de que ha um processo dinamico de
desenvolvimento cognitivo mediado pela interagao do sujeito com o mundo que o cerca. A
inteligéncia é encarada nao como uma faculdade mental ou como expressao de capacidades
inatas, mas como uma estrutura de possibilidades crescentes de construgao de estratégias
basicas de a¢des e operagdes mentais com as quais se constroem os conhecimentos.

Neste contexto, o foco da avaliacdo recai sobre a afericdo de competéncias e
habilidades com as quais transformamos informagdes, produzimos novos conhecimentos,
reorganizando-os em arranjos cognitivamente inéditos que permitem enfrentar e resolver
novos problemas.

Estudos mais avangados sobre a avaliagao da inteligéncia, no sentido da estrutura
que permite aprender, ainda sdo pouco praticados na educagao brasileira.

Ressalte-se também que a propria definicdo da inteligéncia e a maneira como tem
sido investigada constituem um dos pontos mais controvertidos nas areas da psicologia e
da educacéo. O que se constata é que alguns pressupostos aceitos no passado tornaram-
se gradativamente questionaveis e até mesmo abandonados diante de investigagcdes mais
cuidadosas.

Em que pesem os processos avaliativos escolares no Brasil caracterizarem-se, ainda,
por uma excessiva valorizagcdo da memoria e dos conteudos em si, a0s poucos essas
praticas sustentadas pela psicometria classica vém sendo substituidas por concepgdes
mais dinédmicas que, de modo geral, levam em considerac&o os processos de construcao,
o processamento de informagdes, as experiéncias e os contextos socioculturais nos quais
o individuo se encontra.

A teoria de desenvolvimento cognitivo proposta e desenvolvida por Jean Piaget, com
cuidadosa fundamentacao em dados empiricos, empresta contribuicdes das mais relevantes
para a compreensao da avaliagao que se estrutura com o Enem.

Para Piaget (1936)" a inteligéncia € um “termo genérico designando as formas
superiores de organizacao ou de equilibrio das estruturas cognitivas (...) a inteligéncia é
essencialmente um sistema de operagdes vivas e atuantes”. Envolve uma construgao
permanente do sujeito em sua interagdo com o meio fisico e social. Sua avaliagao consiste
na investigacao das estruturas do conhecimento que sao as competéncias cognitivas.

T PIAGET, J. A equilibragdo das estruturas cognitivas: problema central do desenvolvimento. Tradugdo de Marion Merlone dos

Santos Penna. Rio de Janeiro, Zahar, 1976.
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Para Piaget, as operagdes cognitivas possuem continuidade do ponto de vista bioldgico
e podem ser divididas em estagios ou periodos que possuem caracteristicas estruturais
préprias, as quais condicionam e qualificam as interagdes com o meio fisico e social.

Deve-se ressaltar que o estagio de desenvolvimento cognitivo que corresponde ao
término da escolaridade basica no Brasil denomina-se periodo das operagdes formais,
marcado pelo advento do raciocinio hipotético-dedutivo.

E nesse periodo que o pensamento cientifico torna-se possivel, manifestando-se pelo
controle de variaveis, teste de hipoteses, verificagao sistematica e consideracao de todas
as possibilidades na analise de um fenémeno.

Para Piaget, ao atingir esse periodo, os jovens passam a considerar o real como uma
ocorréncia entre multiplas e exaustivas possibilidades. O raciocinio pode agora ser exercido
sobre enunciados puramente verbais ou sobre proposigdes.

Outra caracteristica desse periodo de desenvolvimento, segundo Piaget, consiste no
fato de serem as operagdes formais, operagdes a segunda poténcia, ou seja, enquanto a
crianca precisa operar diretamente sobre os objetos, estabelecendo relagdes entre
elementos visiveis, no periodo das operagdes formais o jovem torna-se capaz de estabelecer
relagdes entre relagoes.

Outra caracteristica das operagdes formais é que elas constituem uma combinatéria
que permite que os jovens considerem todas as possibilidades de combinagao de elementos
de uma dada operagcdo mental e sistematicamente testem em cada uma delas para
determinar qual é a combinagao que o levara a um resultado desejado.

Em muitos dos seus trabalhos, Piaget enfatizou o carater de generalidade das
operagodes formais. Enquanto as operacdes concretas se aplicavam a contextos especificos,
as operagdes formais, uma vez atingidas, seriam gerais e utilizadas na compreensao de
qualquer fenbmeno, em qualquer contexto.

As competéncias gerais que s&o avaliadas no Enem estao estruturadas com base nas
competéncias descritas nas operacgodes formais da teoria de Piaget, tais como a capacidade
de considerar todas as possibilidades para resolver um problema; a capacidade de formular
hipoteses; de combinar todas as possibilidades e separar variaveis para testar influéncia de
diferentes fatores; o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da interpretagao, analise,
comparagao e argumentacao, e a generalizagao dessas operacoes a diversos conteudos.

O Enem foi desenvolvido com base nessas concepgoes, e procura avaliar para certificar
competéncias que expressam um saber constituinte, ou seja, as possibilidades e habilidades
cognitivas por meio das quais as pessoas conseguem se expressar simbolicamente,
compreender fendbmenos, enfrentar e resolver problemas, argumentar e elaborar propostas
em favor de sua luta por uma sobrevivéncia mais justa e digna, enfim, sejam pessoas capazes
de se expressar de forma cidada na luta diaria pela sobrevivéncia e superac¢ao dos desafios
que a vida impde a cada um de nos, cotidianamente.

2.1.3 O papel do Enem na educacao brasileira
O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) deve ser compreendido como parte de

um processo de reforma educacional definida em 1996, e decorrente das perspectivas
nacionais para a educacao no Brasil, abertas pela nova Constituicao Federal de 1988.
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Ha quase uma década, o Congresso Nacional promulgou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB de 1996 — que estabeleceu o ensino médio como
a etapa final da educacéo basica, voltada para o aprimoramento do educando em sua
formacao ética, autonomia intelectual e pensamento critico, em sua preparacao para a
cidadania, para o trabalho e para continuar aprendendo.

A lei propde que se dé destaque a educacgéao tecnoldgica basica, a compreensao
da ciéncia, das letras, das artes, do processo histérico de transformacgao da sociedade
e da cultura. Propoe promover o dominio das formas contemporaneas de linguagem,
dos principios tecnolégicos da produgao moderna e dos conhecimentos filosoficos e
sociologicos para o exercicio da cidadania, conduzindo-se esse ensino e sua avaliagao,
de forma a estimular a iniciativa dos estudantes.

A LDB de 1996 estabelece, assim, que a educagao de base responda aos desafios
da vida contemporanea, em sua inédita dinamica, demandando autonomia intelectual e
capacidade de aprendizado permanente, 0 que nao se realiza com a retencao de
informacgdes ou a padronizagao de atitudes por treinamento repetitivo, porque implica
dar condi¢des de fazer julgamentos éticos e praticos, de ter iniciativa e tomar decisdes,
de enfrentar problemas reais ou adaptar-se s situagdes sem precedentes.

Pode-se perceber que ndo ha nenhum exagero nessa intengdo de promover
emancipacao pessoal, com iniciativa e flexibilidade, se lembrarmos, quanto ja mudaram,
desde a promulgacao dessa lei, por exemplo, as formas de se registrar, transmitir e
processar dados, sons e imagens, ou 0 quanto estdo mudando os padrdes de ocupacao
profissional. No entanto, mesmo se estando de acordo com essas demandas, € preciso
admitir ndo ser tarefa simples cumprir os termos dessa lei para os milhées de jovens
que, no Brasil, completam sua educagao basica, tendo em vista a necessidade de
adequacao curricular e de preparacao docente, para se promover um aprendizado e
uma avaliagao condizente com ela.

O Enem é um dos instrumentos a servigo de uma educacao basica que confira
efetiva autonomia aos jovens brasileiros, concebido e aperfeicoado de forma a
contemplar todas as dimensdes praticas, criticas e éticas da formacgao escolar,
sinalizadas pela LDB; incorporar o carater dinamico do conhecimento e de sua aplicagao
na vida pessoal e social; permitir ao estudante uma avaliagdo comparativa de seu
preparo geral para a vida em sociedade, garantindo seu direito de divulgar ou nao seu
resultado individual; considerar, respeitar e valorizar a unidade e a diversidade cultural
no Brasil.

A forma encontrada para contemplar as varias dimensodes formativas, tomando o
conhecimento em seu carater dinamico, ou seja, nao como retengao estatica de
informagdes nem como repeticao automatica de procedimentos, foi organizar a avaliagao
em torno de (cinco) qualificacdes gerais ou capacidades operativas articuladas,
designadas como competéncias. A verificagao das competéncias estabelece-se, numa
parte objetiva da prova, enfeixando-se algumas das 21 diferentes capacidades
operativas mais especificas, designadas como habilidades, exercitadas ao tratar de
situacdes-problema, apresentadas nas questdes em contextos reais. Na parte relativa
a Redacao, verificam-se as competéncias atribuindo-se valores distintos aos diferentes
aspectos da compreensao e da elaboracao do texto. Este conjunto de habilidades e
competéncias constitui a matriz de descritores de avaliagdo do Enem.
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Cada uma das 21 habilidades é verificada, na parte objetiva da prova, por meio de
trés diferentes questbes, de maneira a garantir uma certa variacdo, em termos de
complexidade ou dificuldade, aumentando assim a capacidade de discriminagéo da prova.
Por isso, esta parte objetiva € sempre constituida de 63 questdes (3x21). Algumas das
habilidades se apresentam claramente relacionadas a certas competéncias, outras
habilidades podem ser mais préximas de uma ou de outra competéncia.

A seguir, apresentam-se as competéncias e habilidades consideradas para a
elaboracdo dos itens de avaliagao da parte objetiva do Enem, seguida pelas competéncias
consideradas na avaliagdo da Redacao, e de um exemplo de articulagao entre competéncias
e habilidades.

2.1.4 A matrizde competéncias e habilidades

O Enem ¢ estruturado a partir de uma matriz que indica a associagao entre conteudos,
competéncias e habilidades basicas proprias ao jovem e jovem adulto, na fase de
desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade basica.
Considera como referéncias norteadoras: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao sobre a Educacao Basica e os textos da Reforma do Ensino Médio.

Cada uma das cinco competéncias que estruturam o Exame, embora correspondam
a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de forma organica e integrada. E
elas expressam-se, especificamente no caso do Enem, em 21 habilidades.

Competéncias

I.  Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica.

II.  Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao
de fenbmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da produgéao tecnolégica
e das manifestacdes artisticas.

lll.  Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacées-problema.

IV. Relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentagao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao de propostas
de intervencgao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural.

Habilidades

1. Dada a descrigao discursiva ou por ilustragao de um experimento ou fendémeno, de
natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar
os instrumentos necessarios para realizagao ou interpretagdo do mesmo.
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

Em um grafico cartesiano de variavel socieconémica ou técnico-cientifica, identificar
e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de
variagao.

Dada uma distribuicédo estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica ou
bioldgica, traduzir e interpretar as informagdes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolagdes ou extrapolagoes.

Dada uma situagao-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area
de conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-
versa.

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagdes sobre concepgdes
artisticas, estabelecer relagbes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou
cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos
dos autores.

Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar marcas de
variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relagées entre as linguagens coloquial e formal.

Identificar e caracterizar a conservacao e as transformacgdes de energia em diferentes
processos de sua geragao e uso social, e comparar diferentes recursos e opcgdes
energeticas.

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagcbes ambientais,
sociais e econdmicas dos processos de utilizagdo dos recursos naturais, materiais
ou energéticos.

Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutengao
da vida, em sua relagao com condi¢gdes socioambientais, sabendo quantificar
variagoes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervengao
humana.

Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacdes
na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolugao da vida, variagées
populacionais e modificagdes no espago geografico.

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a
evolugao dos seres vivos.
Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condi¢des de vida e saude de populagdes humanas, por meio da interpretagao de
diferentes indicadores.

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacao da vida, relacionando condigcdes do meio e
intervengao humana.

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza
ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos,
calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para
leitura, compreensao e agao sobre a realidade.

Reconhecer o carater aleatério de fendbmenos naturais ou nao e utilizar em situagdes-
problema processos de contagem, representacao de freqléncias relativas, construgao
de espagos amostrais, distribuigcao e calculo de probabilidades.
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16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagcdées-problema referentes a
perturbagdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacoes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema
produtivo e propor formas de intervencao para reduzir e controlar os efeitos da poluicéo
ambiental.

17. Na obtencéao e produgao de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas,
calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais, econdmicas e
ambientais.

18. Valorizar a diversidade dos patrimodnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestagoes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

19. Confrontar interpretagdes diversas de situagcdes ou fatos de natureza historico-
geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes
pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretagao e analisando a
validade dos argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formagao socioecondmica, relacionando-os com seu contexto
historico e geografico.

21. Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos
fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais.

A concepgao de conhecimento subjacente a essa matriz pressupde colaboragao,
complementaridade e integracao entre os conteudos das diversas areas do conhecimento
presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio
e considera que conhecer é construir e reconstruir significados continuamente, mediante o
estabelecimento de relagbes de multipla natureza, individuais e sociais.

O Enem busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser efetivado
pelo participante por meio da demonstragao de sua autonomia de julgamento e de acéo, de
atitudes, valores e procedimentos diante de situagdes-problema que se aproximem, o
maximo possivel, das condi¢des reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo.

A Matriz de Competéncias pressupde, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, n&o se desenvolve unicamente na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagodgicas na escola. O participante deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicagao e expressado adequado, tanto
para a compreensao de um problema matematico quanto para a descricado de um processo
fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a percep¢ao das transformacdes de espaco/
tempo da histéria, da geografia e da literatura.

2.1.5 As competéncias do Enem na perspectiva das acfes e operacdes do
sujeito
Considerando as caracteristicas do mundo de hoje, quais os recursos cognitivos que

um jovem, concluinte da educacgao basica, deve ter construido ao longo de sua educagao
basica? A matriz de competéncias do Enem expressa uma hipétese sobre isso, ou seja,
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assume o pressuposto de que os conhecimentos adquiridos ao longo da escolarizagao
deveriam possibilitar ao jovem dominio de linguagens, compreensao de fenémenos,
enfrentamento de situagdes-problema, construgdo de argumentacdes e elaboragao de
propostas. De fato, tais competéncias parecem sintetizar os principais aspectos que
habilitariam um jovem a enfrentar melhor o mundo, com todas as suas responsabilidades e
desafios. Quais sao as agdes e operagdes valorizadas na proposigao das competéncias
da matriz? Como analisar esses instrumentos cognitivos em sua fungao estruturante, ou
seja, organizadora e sistematizadora de um pensar ou um agir com sentido individual e
coletivo? Em outras palavras, o que significam dominar e fazer uso (competéncia |); construir,
aplicar e compreender (competéncia Il); selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar
decisdes, enfrentar (competéncia lll); relacionar, construir argumentagdes (competéncia IV);
recorrer, elaborar, respeitar e considerar (competéncia V)?

Dominar e fazer uso

A Competéncia | tem como propésito avaliar se o participante sabe “dominar a norma
culta da Lingua Portuguesa e fazer uso da linguagem matematica, artistica e cientifica”.

Dominar, segundo o dicionario, significa “exercer dominio sobre; ter autoridade ou
poder em ou sobre; ter autoridade, ascendéncia ou influéncia total sobre; prevalecer; ocupar
inteiramente”. Fazer uso, pois, € sinbnimo de dominar, pois expressa ou confirma seu
exercicio na pratica.

Dominar a norma culta tem significados diferentes nas tarefas de escrita ou leitura
avaliadas no Enem. No primeiro caso, o dominio da norma culta pode ser inferido, por
exemplo, pela corregéo da escrita, coeréncia e consisténcia textual, manejo dos argumentos
em favor das idéias que o aluno quer defender ou criticar. Quanto as tarefas de leitura, tal
dominio pode ser inferido pela compreensao do problema e aproveitamento das informagdes
presentes nos enunciados das questoes.

Além disso, sabe-se hoje que o0 mundo contemporaneo se caracteriza por uma
pluralidade de linguagens que se entrelagam cada vez mais. Vivemos na era da informacao,
da comunicacao, da informatica. Basicamente, todas nossas interagdes com o mundo social,
o mundo do trabalho, as outras pessoas, enfim, dependem dessa multiplicidade de
linguagens para que possamos nos beneficiar das tecnologias modernas e dos progressos
cientificos, realizar coisas, aprender a conviver, etc.

Dominar linguagens significa, portanto, saber atravessar as fronteiras de um dominio
linguistico para outro. Assim, esta competéncia requer do sujeito, por exemplo, a
capacidade de transitar da linguagem matematica para a linguagem da histéria ou da
geografia e destas para a linguagem artistica ou para a linguagem cientifica. Significa
ainda ser competente para reconhecer diferentes tipos de discurso, sabendo usa-los de
acordo com cada contexto.

O dominio de linguagens implica um sujeito competente como leitor do mundo, ou
seja, capaz de realizar leituras compreensivas de textos que se expressam por diferentes
estilos de comunicacgao, ou que combinem conteudos escritos com imagens, “charges”,
figuras, desenhos, graficos, etc. Da mesma forma, essa leitura compreensiva implica atribuir
significados as formas de linguagem que s&o apropriadas a cada dominio de conhecimento,
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interpretando seus conteudos. Ler e interpretar significa atribuir significado a algo, apropriar-
se de um texto, estabelecendo relagdes entre suas partes e tratando-as como elementos
de um mesmo sistema.

Dominar linguagens implica ainda um sujeito competente como escritor da realidade
gue o cerca, um sujeito que saiba fazer uso dessa multiplicidade de linguagens para produzir
diferentes textos que comuniquem uma proposta, uma reflexdo, uma linha de argumentacéao
clara e coerente.

Por isso, dominar linguagens implica trabalhar com seus conteudos na dimensao de
conjecturas, proposi¢des e simbolos. Neste sentido, a linguagem se constitui no instrumento
mais poderoso de nosso pensamento, a medida que ela lhe serve de suporte. Por exemplo,
pensar a realidade como um possivel, como é proprio do raciocinio formal (Inhelder e Piaget,
1955)?, seria impraticavel sem a linguagem, pois & ela que nos permite transitar do presente
para o futuro, antecipando situag¢des, formulando proposi¢cées. Nao seria possivel também
fazer o contrario, transitar do presente para o passado que s6 existe como uma lembranca
ou como uma imagem. Da mesma maneira, raciocinar de uma forma hipotético-dedutiva
também depende da linguagem, pois sem ela nao teriamos como elaborar hipoteses, idéias
e suposi¢des que existem apenas em um plano puramente representacional e virtual.

Construir, aplicar e compreender

O objetivo da Competéncia Il é avaliar se o participante sabe “construir e aplicar conceitos
das varias areas do conhecimento para a compreenséao de fenbmenos naturais, de processos
histérico-geograficos, da produgao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas”.

Construir € uma forma de dominio que, no caso das questdes das provas do Enem
pode implicar o exercicio ou uso de muitas habilidades: estimar, calcular, relacionar, interpretar,
comparar, medir, observar, etc. Em quaisquer delas, o desafio é realizar operacdes que
possibilitem ultrapassar uma dada situagéo ou problema alcangando aquilo que significa ou
indica sua conclusdo. Construir, portanto, € articular um tema com o que qualifica sua melhor
resposta ou solucéo, tendo que para isso realizar procedimentos ou dominar os meios,
considerando as informagdes disponiveis na questao, requeridos para isso.

Hoje, a compreensao de fendbmenos, naturais ou ndo, tornou-se imprescindivel ao ser
humano que se quer participante ativo de um mundo complexo, onde coabitam diferentes
povos e nagdes, marcados por uma enorme diversidade cultural, cientifica, politica e
econdmica e, ao mesmo tempo, desafiados para uma vida em comum, interdependente ou
globalizada.

Compreender fendbmenos significa ser competente para formular hipéteses ou idéias
sobre as relagdes causais que os determinam. Ou seja, é preciso saber que um determinado
procedimento ou agao provoca uma certa consequéncia. Assim, se o desmatamento
desenfreado ocorre em todo o planeta, € possivel supor que este evento em pouco tempo
causara desastres climaticos e ecolégicos, por exemplo.

2 INHELDER, B.; GARCIA, R.; VONECHE, J. Epistemologia genética e equilibracdo. Traducso de Jorge Correia Jesuino Lisboa:
Livros Horizonte, 1976.
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Além disso, a compreensao de fendbmenos requer competéncia para formular idéias
sobre a explicagao causal de um certo fendbmeno, atribuindo sentido as suas consequéncias.
Voltando ao exemplo anterior, ndo basta ao sujeito construir e aplicar seus conhecimentos
para saber que as consequéncias do desmatamento serdo os desastres climaticos ou
ecoldgicos, mas é preciso também que ele compreenda as razdes implicadas nesse fato,
ou seja, que estabeleca significados para ele, compreendendo por que o desmatamento
pode causar desastres climaticos.

Para isto, &€ necessario estabelecer relagdes entre as coisas, inferir sobre elementos
que nao estao presentes em uma situagao, mas que podem ser deduzidos por aquelas que
ali estao, trabalhar com férmulas e conceitos. Nesse sentido, também fazemos uso da
linguagem, a medida que formulamos hipoteses para compreender um fenédmeno ou fato,
ou elaboramos conjecturas, idéias e suposigdes em relacao a ele. Nesse jogo de elaboragdes
e suposigdes trabalhamos, do ponto de vista operatério, com a légica da combinatéria
(Inhelder e Piaget, 1955), a partir da qual é preciso considerar, ao mesmo tempo, todos os
elementos presentes em uma dada situacéo.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema

O objetivo da Competéncia Il é avaliar se o aluno sabe “selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacgdes representados de diferentes formas, para tomar
decisfes e enfrentar situacdes-problema”.

Talvez a melhor forma de analisar as agdes ou operagdes avaliadas nessa competéncia
seja fazer a leitura em sua ordem oposta: enfrentar uma situagao-problema implica selecionar,
organizar, relacionar e interpretar dados para tomar uma decisao. De fato, assim é. Tomar
uma decisao implica fazer um recorte significativo de uma realidade, as vezes, complexa,
ou seja, que pode ser analisada de muitos modos e que pode conter fatores concorrentes,
no sentido de que nem sempre € possivel dar prioridade a todos eles ao mesmo tempo.
Selecionar é, pois, recortar algo destacando o que se considera significativo, tendo em
vista um certo critério, objetivo ou valor. Além disso, tomar decisao significa organizar ou
reorganizar os aspectos destacados, relacionando-os e interpretando-os em favor do
problema enfrentado.

Observe-se que enfrentar uma situagao-problema nao € o mesmo que resolvé-la. Ainda
que nossa intencéo, diante de um problema ou questéo, seja encontrar ou produzir sua
solugao, a agcao ou operacao que se quer destacar é a de saber enfrentar, sendo resolver,
por certo, seu melhor desfecho, mas n&o o unico. Ou seja, o enfrentamento de situagdes-
problema relaciona-se com a capacidade de o sujeito aceitar desafios que Ihe sao colocados,
percorrendo um processo no qual ele tera que vencer obstaculos tendo em vista um certo
objetivo. Quando bem-sucedido nesse enfrentamento, pode-se afirmar que o sujeito chegou
a resolucao de uma situagao-problema. Produzir resultados com éxito no contexto de uma
situacao-problema pressupde o enfrentamento da mesma. Pressupde encarar dificuldades
e obstaculos, operando nosso raciocinio dentro dos limites que a situagao nos coloca. Tal
como em um jogo de tabuleiro, enfrentar uma partida pressupde o jogar dentro das regras —
o jogar certo — sendo as regras aquilo que nos fornecem as coordenadas e os limites para
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nossas acgoes, a fim de percorrermos um certo caminho durante a realizagao da partida. No
entanto, nem sempre o jogar certo € o suficiente para que se jogue bem, isto é, para que se
venga a partida, seja porque o adversario € mais forte, seja porque o jogador ndo soube, ao
longo do caminho, colocar em pratica as melhores estratégias para vencer.

Da mesma maneira, uma situagao-problema traz um conjunto de informagdes que, por
analogia, funcionam como as regras de um jogo as quais, de maneira explicita, impéem certos
limites ao jogador. E a partir desse real dado — as regras —, que o jogador enfrentara o jogo,
mobilizando seus recursos, selecionando certos procedimentos, organizando suas agdes e
interpretando informagdes para tomar decisées que considere as melhores naquele momento.

Tendo em vista esses aspectos, o que a Competéncia Il busca valorizar é a
possibilidade de o sujeito, ao enfrentar situacdes-problema, considerar o real como parte
do possivel. Se, para ele, as informacgdes contidas no problema forem consideradas como
um real dado que delimita a situacao, pode transforma-lo em uma abertura para todos os
possiveis.

Relacionar e argumentar

O objetivo da Competéncia IV é verificar se o participante sabe “relacionar informacoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas,
para construir argumentacao consistente”.

Relacionar refere-se as agdes ou operagdes por intermédio das quais pensamos ou
realizamos uma coisa em fungao de outra. Ou seja, trata-se de coordenar pontos de vista
em favor de uma meta, por exemplo, defender ou criticar uma hipétese ou afirmagao. Para
isso, € importante saber descentrar, ou seja, considerar uma mesma coisa segundo suas
diferentes perspectivas ou focos. Dessa forma, a conclusao ou solugao resultante da pratica
relacional expressa a qualidade do que foi analisado. Saber construir uma argumentagao
consistente significa, pois, saber mobilizar conhecimentos, informacgdes, experiéncias de
vida, calculos, etc. que possibilitem defender uma idéia que convence alguém (a propria
pessoa ou outra com que discute) sobre alguma coisa.

Consideremos que convencer significa vencer junto, ou seja, implica aceitar que o
melhor argumento pode vir de muitas fontes e que as idéias de partida podem ser confirmadas
ou reformuladas total ou parcialmente no jogo das argumentacdes. Assim, saber argumentar
€ convencer o outro ou a simesmo sobre uma determinada idéia. Convencer o outro porque,
guando alguém adota diferentes pontos de vista sobre algo, é preciso elaborar a melhor
justificativa para que o outro apdie sua proposi¢cao. Convencer a si mesmo porque, ao
tentarmos resolver um determinado problema, necessitamos relacionar informagdes, conjugar
diversos elementos presentes em uma determinada situagao, estabelecendo uma linha de
argumentacao mental sem a qual se torna impossivel uma solugao satisfatoria. Nesse sentido,
construir argumentacao significa utilizar a melhor estratégia para apresentar e defender
uma idéia; significa coordenar meios e fins, ou seja, utilizar procedimentos que apresentem
os aspectos positivos da idéia defendida.

Por isso, a Competéncia IV é muito valorizada no mundo atual, tendo em vista que
vivemos tempos nos quais as sociedades humanas, cada vez mais abertas, perseguem
ideais de democracia e de igualdade. Em certo sentido, a vida pede o exercicio dessa
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competéncia, pois hoje a maioria das situagcdes que enfrentamos requerem que saibamos
considerar diversos angulos de uma mesma questao, compartilhando diferentes pontos de
vista, respeitando as diferencgas presentes no raciocinio de cada pessoa. De certa forma,
essa competéncia implica o exercicio da cidadania, pois argumentar hoje se refere auma
pratica social cada vez mais necessaria, a medida que temos que estabelecer dialogos
constantes, defender idéias, respeitar e compartilhar diferencas.

Recorrer, elaborar, respeitar e considerar

O objetivo da Competéncia V é valorizar a possibilidade de o aluno “recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervengao solidaria
na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural”.

Recorrer significa levar em conta as situagdes anteriores para definir ou calcular as
seguintes até chegar a algo que tem valor de ordem geral. Uma das consequéncias, portanto,
da recorréncia € sua extrapolacao, ou seja, podermos aplica-la a outras situagdes ou encontrar
uma formula ou procedimento que sintetiza todo o processo. Elaborar propostas, neste sentido,
€ uma forma de extrapolagao de uma recorréncia. Propor supde tomar uma posic¢ao, traduzir
uma critica em uma sugestao, arriscar-se a sair de um papel passivo. Por extensdo, acarreta
a mobilizacao de novas recorréncias, tornando-se solidario, isto €, agindo em comum com
outras pessoas ou instituicdes. Este agir em comum implica aprender a respeitar, ou seja,
considerar o ponto de vista do outro, articular meios e fins, pensar e atuar coletivamente.

A sociedade contemporanea diferencia-se de outras épocas pelas suas
transformagdes continuas em todos os setores. Dessa maneira, as mudancas sociais,
politicas, econdmicas, cientificas e tecnoldgicas hoje se fazem com uma rapidez enorme,
exigindo do homem atualizagdes constantes. Nao mais € possivel que solucionemos os
problemas apenas recorrendo aos conhecimentos e a sabedoria que a humanidade
acumulou ao longo dos tempos, pois estes muitas vezes se mostram obsoletos. A realidade
nos impde hoje a necessidade de criar novas solugdes a cada situagao que enfrentamos,
sem que nos pautemos apenas nesses saberes tradicionais.

Por estas razdes, elaborar propostas é uma competéncia essencial, a medida que
ela implica criar o novo, o atual. Mas, para criar o novo, € preciso que o sujeito saiba criticar
a realidade, compreender seus fendmenos, comprometer e envolver-se ativamente com
projetos de natureza coletiva. Vale dizer que esta competéncia exige a capacidade de um
sujeito exercer verdadeiramente sua cidadania, agindo sobre a realidade de maneira
solidaria, envolvendo-se criticamente com os problemas da sua comunidade, propondo
novos projetos e participando das decisbes comuns.

2.1.6 Aprovado Enem como préatica de leitura e escrita
A prova do Enem deve ser analisada como pratica de leitura e escrita. A matriz de
competéncias e habilidades do Enem valoriza as agdes ou operagdes (observar, comparar,

argumentar, etc.) que expressam os desafios a serem enfrentados tanto por aqueles que
formulam as provas como pelos jovens que as realizam. Essa matriz tanto da referéncia
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para a producao das questdes formuladas nas provas bem como é o principal critério para
sua corregao. Como religar a prova com a matriz? Pode ser que ao ler ou responder as
questdes se desconsidere arelagao entre o referido (as questdes) e sua referéncia (a matriz),
julgando a avaliacao por simesma e nao por aquilo que a fundamenta.

O Enem pode ser dividido em duas grandes tarefas de avaliagdo: uma que se expressa
pela escrita e outra pela leitura, ou seja, o participante deve, na primeira parte, dissertar sobre
um tema proposto, e, na segunda, ler os enunciados das questdes e escolher uma, dentre
cinco alternativas de respostas. Tanto nas tarefas de escrita como de leitura, podemos inferir
pelas respostas apresentas (um texto ou a indicagao da alternativa escolhida como certa) os
modos de compreensao e de uso que os alunos fazem de a¢des ou operagcdes como observar,
caracterizar, destacar, analisar, confrontar, dominar, argumentar, elaborar, prever, etc.

As praticas de leitura e escrita, como qualquer pratica, realizam-se gragas a
contribuicdo dos dois sistemas cognitivos: 0 que nos possibilita compreender e o que é
necessario a realizagao das tarefas. Compreender refere-se a atribuicao de sentido, aos
modos como tornamos presente para nés mesmos (via imagem, representacao, toque,
olhar, nomeacao, etc.) todas as coisas seja em ndés mesmos, nos outros ou no mundo.

Compreender € o mesmo que prender com, reunir, implicar, relacionar, ligar, organizar,
dar uma forma que faga sentido para noés. Explicar seria a mesma coisa, mas na perspectiva
do outro (incluindo nés mesmos) a quem devemos comunicar, defender, apresentar alguma
coisa por palavras, gestos ou qualquer indicador ou operador cognitivo.

Realizar significa fazer com éxito, ou seja, religar na pratica o circulo aberto pelo triangulo
funcional — problema, meios a serem mobilizados para sua solugao e resultados alcangados.
Fazer com éxito ndo equivale, pelo menos em um primeiro momento, ao fazer certo seja na
perspectiva do sujeito que realiza a tarefa ou do observador que, em principio, pode estar
usando outros critérios ou valores. Por exemplo, o participante que escolhe uma alternativa,
para ele a melhor dentre as possibilidades oferecidas, esta certo e “obteve éxito” quanto ao
que lhe foi proposto como tarefa, mesmo que sua escolha possa nao coincidir com aquela
julgada a unica certa pelos responsaveis da prova.

Nas praticas de leitura e escrita avaliadas na prova do Enem espera-se que os alunos
compreendam e realizem as tarefas de modo irredutivel, complementar e indissociavel
expressando as possibilidades de um dialogo com milhdes de pessoas realizado no contexto
dos muitos limites e desafios deste tipo de prova.

O Enem apresenta-se como uma avaliagao para certificagdo de competéncias
pessoais. Neste contexto, € necessario enfatizar pelo menos trés significados do termo
competéncia: certificagdo profissional, fatores que competem entre si na realizagcao de
alguma tarefa e fatores que favorecem ou promovem a realizagao de tarefas. Trata-se, no
primeiro caso, de um reconhecimento institucional que um profissional recebe para realizar
as tarefas que Ihe competem fazer. Mas nao basta esse reconhecimento externo se o proprio
sujeito ndo se sente qualificado para as tarefas requeridas nesta ou naquela ocupacéao. Por
isso, uma qualificacdo por competéncia deve também expressar uma auto-observacgao,
seja pela decisao de fazer, por exemplo, a prova do Enem, de usar ou ndo os resultados
alcancados ou de se sentir bem avaliado pelas respostas dadas. No segundo caso,
competéncia expressa o fato de que na realizagao de uma tarefa muitos aspectos concorrem
entre si, podendo dificultar uma certa realizagdao. Competéncia, neste caso, explicita o
administrar bem ou mobilizar recursos suficientes para dar conta da tarefa. No caso da
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prova, por exemplo, além dos obstaculos inerentes a cada questao (observar, relacionar,
estimar, confrontar, etc., as informagdes fornecidas nos enunciados ou aplicar conhecimentos
escolares) o participante deve saber ler e escolher uma das alternativas em um tempo
limitado e relativamente a conteudos de diferentes areas e problemas.

No terceiro caso, o desafio é saber articular os diferentes aspectos disponiveis
favoraveis a realizagao da tarefa (coordenar as informacgdes, ser rapido na resposta das
questdes faceis, e mais lento na das dificeis, estar atento, concentrado, calmo, etc.).

Uma outra forma de definir competéncia, complementar a que ja foi apresentada,
€ pensa-la na perspectiva das tarefas que implica. Competéncia, como qualquer coisa
que se expressa em ato, supde tomar decisdes, mobilizar recursos e recorrer aos
esquemas disponiveis as nossas agdes, operagdes, conceitos, organizados de modo
a viabilizar o que realizamos ou pensamos sobre as coisas. Fazer uma prova do Enem,
na perspectiva dos participantes, implica tomar decisdes, correr riscos, interpretar,
relacionar, etc. Implica também mobilizar todos os recursos (de observacao, de
comparacgao, de argumentacao, de conhecimento, etc.) favoraveis ao nosso intento.

Compreender e expressar competéncia, como necessidade de tomar decisao, € muito
importante, pois iguala todas as pessoas, respeitando sua diversidade e singularidade.
Tomar deciséao é diferente de resolver problemas. As maquinas resolvem problemas, mas
nao tomam decisdes, no sentido aqui valorizado. A necessidade de decidir ndo é privilégio
de alguns, ndo ¢é algo que supde uma certa qualidade ou dominio técnico especial, no sentido
dos resultados, mas expressa o fato de que o sujeito tem que ser ativo e decidido, para
regular, qualquer que seja o nivel dessa realizacao, suas agdes em favor de seus objetivos.
N&o se trata, pois, no contexto de uma avaliagao, de selecionar os “competentes”, excluindo
os “incompetentes”, ou seja, aqueles que nao possuem as qualificagcdes ou os valores
esperados. Nao se trata de realizar uma comparagao entre os candidatos, reunindo os que
preenchem certos requisitos, por oposicao aos que estao de fora. Trata-se, ao contrario, de
indicar a posicao de alguém, diante do conjunto de indicadores ou referéncias utilizados
nessa prova. Se |he interessa utilizar essa indicagcédo, € uma decisdo que s6 cabe a ele
tomar. Trata-se, igualmente, de orientar ou regular as acbes (de estudo, preparagao ou
superagao) da pessoa em uma certa diregao.

Competéncia, como possibilidade de mobilizar recursos, implica a habilidade de
recorrer aos conhecimentos disponiveis e aplica-los, por exemplo, no contexto de uma prova.
Todos temos experiéncia do quanto, em uma situagao de exame ou de apresentagao publica,
nem sempre sabemos coordenar informagdes, prestar atencao a certos detalhes ou regular
nossas agdes (no sentido, por exemplo, de calma, disciplina ou concentragéo) em favor de
um certo propésito. Mais tarde verificamos que tinhamos os recursos, mas que ndao soubemos
mobiliza-lo no momento requerido. Nesse sentido, competéncia expressa um saber em
acao, que busca dar conta o melhor possivel (na perspectiva daquilo que um aluno pode
fazer em funcéo de seus recursos e das circunstancias de sua realizacao) de algo que
desejamos e que, por isso, buscamos reconhecimento. Um aluno que aprendeu a observar,
comparar, argumentar, etc. pode na hora da prova mobilizar esses recursos, e, quem sabe,
encontrar mais rapido e melhor a solugéo do problema colocado na questao.

Competéncia, como sistema de esquemas de acgao, refere-se a forma de
organizagao de nossos conhecimentos ou saberes como totalidade estruturada, dinamica
e interdependente. Essa forma qualifica o nivel de nossa competéncia, define seus limites
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estruturais e anuncia suas possibilidades de aperfeicoamento ou extensao. Por ser
dindmica, a competéncia seria definida por um funcionamento, ou seja, por algo além de
um conjunto de estruturas ou fungdes. Por ser interdependente, a competéncia expressa-
se por uma relagao entre partes em um todo, relagdo que exprime qualidades de ser
complementar, irredutivel e indissociavel ao contexto, objeto ou tarefa com o qual se
relaciona ou interage.

Nas provas do Enem, a situagdo-problema, como estratégia de avaliagdo de
competéncias e habilidades dos alunos que concluem sua educagao basica, expressa-
se de dois modos: pela redagao de um texto e pela leitura critica de questdes que pedem
uma tomada de decisao, traduzida na escolha da melhor resposta e, dessa forma, privilegia
a vinculacdo da educacao basica ao exercicio da cidadania, pois considera o jovem
cidadao exercendo papéis distintos, porém complementares: o de “leitor” e 0 de “escritor”
do mundo.

Os resultados dessa avaliagao sdo apresentados na forma de um Boletim Individual
de Resultados que apresenta duas notas, uma para a Parte Objetiva e outra para a Redacgao
e, ainda, uma interpretacao dos resultados obtidos em cada uma das cinco competéncias,
avaliadas nas duas partes da prova.

O Boletim registra também a média das notas obtidas pelo total de participantes
oferecendo a cada um a possibilidade de situar-se em relagdo ao desempenho médio do
total dos participantes.

Ao participante cabe autorizar a utilizagdo de seus resultados por todos os segmentos
sociais que sejam do seu interesse. O Inep devera confirmar oficialmente esses resultados
sempre que devidamente solicitado.

Desde o Enem 1999, resguardado o sigilo dos resultados individuais, o Inep vem
elaborando, também, o Boletim da Escola que contém uma analise geral e por competéncias
do desempenho do conjunto de concluintes do ensino médio da instituigdo de ensino
interessada, desde que a instituicio:

» declare formalmente que, pelo menos, 90% (noventa por cento) de seus alunos
tenham participado do Enem,;
encaminhe ao Inep solicitacdo formal;

» fornega o numero de inscricdo de seus alunos participantes do Enem.

Y

2.2 O Enem e as secretarias de Estado da Educacao

A cada ano intensifica-se a articulacdo do Enem com as Secretarias de Estado da
Educacao, acentuadamente em questdes ligadas a aplicagdo do Exame.

Por solicitacdo do Inep, cada Secretario Estadual de Educacéo indica formalmente
um representante, como interlocutor junto ao Inep/ Enem.

Por meio de intensa e variada comunicacéao, a equipe técnica do Enem disponibiliza
documentos técnicos, portarias e material de divulgagéo para melhor orientar o processo
de inscrigao.
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2.3 0 Enem e as escolas de ensino médio

Desde 2001 o Inep estabeleceu uma parceria importantissima com as escolas
brasileiras de ensino médio que ficaram responsaveis pela realizagado das inscricdes
dos alunos concluintes desse grau de ensino. A atuagao responsavel, competente e
comprometida de cada uma dessas escolas, sempre foi um dos principais fatores de
sucesso desse processo de inscricao. Atualmente, o material de inscrigédo é
encaminhado as escolas que o distribuem aos alunos, desde que optem fazer a
inscricao por meio dessas fichas. Neste caso, a ficha, apds ser preenchida pelo aluno,
deve ser entregue por ele em qualquer agéncia dos Correios. Ha, também, a opgao
da inscrigcdo on line, para os alunos de escola publica e particular. Ainda assim, os
alunos, ao preencherem o cdodigo da escola, garantem sua ligagdo com a mesma,
permitindo, assim, que a escola possa conhecer o desempenho de todos os seus
alunos participantes do Enem.

2.4 O Enem e as Secretarias de Estado de Seguranca Publica

Os titulares das Secretarias de Estado de Seguranga Publica também indicam
interlocutores para atuar em parceria com o Inep a favor da otimizagao das condi¢cbes de
aplicagao do exame. Identificadas as necessidades, em muitos municipios, o fluxo de transito
em torno do local do exame é coordenado pela Policia Militar.

2.5 0 Enem e as instituicdes de ensino superior

A utilizagao dos resultados do Enem nos processos de selec¢ao das instituicdes de
ensino superior € a primeira modalidade social de uso do exame e, desde sua implantagao,
constitui-se o mais forte atrativo aos que a ele se submetem.

Instituido em 1998, principalmente como um servigco prestado pelo MEC para servir
de referéncia a auto-avaliagdo dos jovens cidadaos ao término da escolaridade basica, o
Exame vem se consolidando e ganhando cada vez mais credibilidade junto as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) do Pais.

Atualmente, mais de 700 IES manifestaram-se formalmente pela utilizagdo do Enem
em seus processos seletivos. Os critérios dessa utilizacado sao fixados pelas IES. Dentre
elas, algumas reservam percentuais de vagas para os seus candidatos que obtiveram uma
determinada nota no exame, outras acrescentam pontos a nota de seus candidatos na
primeira ou na segunda fase, dependendo da nota do Enem, outras substituem a primeira
fase pelo exame e outras ainda, substituem totalmente a forma de ingresso pelo resultado
do Enem.

As IES, que utilizam o resultado do Enem em seus processos seletivos, comprometem-
se formalmente com o sigilo dos dados individuais dos participantes e tém acesso a um
sistema de coleta de informacgdes bastante seguro, que permite informar ou confirmar, com
fidedignidade, o desempenho dos participantes.
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2.6 Estrutura da prova
2.6.1 Redacao

Na redacao ou producéao de texto, o participante é considerado como escritor, autor
de um texto que atende a proposta feita por outros interlocutores. A situagao-problema é
proposta e pretende-se que cada participante selecione o recorte apropriado de seu acervo
pessoal, reorganizando os conhecimentos ja construidos com o apoio da escola para
enfrentar o desafio proposto, transcrevendo-o em seu projeto de texto.

Ha limites implicitos para esse projeto: a lingua escrita, o tipo de texto dissertativo-
argumentativo e o tema. Esses limites sdo impostos para atender a representatividade dos
proprios limites usualmente presentes nas tarefas da escola e da vida em sociedade. Os
projetos desenvolvidos sao unicos e pessoais.

A redacao é avaliada por meio das mesmas cinco competéncias que estruturam a
parte objetiva da prova, mas “traduzidas” para uma situagao especifica de producao de
texto escrito e desdobradas, cada uma, em quatro niveis que determinam os critérios de
avaliacdo em cada competéncia.

Competéncias da redacéao

l. Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

[I.  Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo;

[ll.  Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista;

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgao
da argumentacao;

V.  Elaborar proposta de solugao paro o problema abordado, mostrando respeito aos
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

2.6.2 Parte objetiva

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o participante exerce o
papel de leitor do mundo que o cerca. Sao propostas a ele situagdes-problema originais
devidamente contextualizadas na interdisciplinariedade das ciéncias, das artes e da filosofia,
em sua articulagdo com o mundo em que vivemos. Utilizam-se dados, graficos, figuras,
textos, referéncias artisticas, charges, algoritmos, desenhos, ou seja, todas as linguagens
possiveis para veicular dados e informagdes.

As situagdes-problema sao estruturadas de tal forma a provocar momentaneamente
um “conflito cognitivo” nos participantes que os impulsiona a agir, pois precisam mobilizar
conhecimentos anteriormente construidos e reorganiza-los para enfrentar o desafio proposto
pela situagao.
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Nesta parte da prova o participante é o leitor de um texto (situagao-problema)
estruturado por outros interlocutores (elaboradores de questdes) que consideram todas as
possibilidades de interpretacdo da situagao-problema apresentada e organizam as
alternativas de resposta para escolha e decisdo dos participantes. Essas alternativas
pertencem a situagao-problema proposta na medida em que, em geral, todas s&o possiveis,
necessarias, mas apenas uma delas é possivel, necessaria e condi¢ao suficiente para a
resolugao do problema proposto.

As situagbes-problema ndo contém “dicas” ou “pegadinhas” e ndo requerem
memorizagao de férmulas ou simples acumulo de informagdes. Nos casos em que a
compreensao da situacao-problema exige a especificidade de dados como apoio ao seu
enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado da questao, pois o que se pretende
verificar é se o participante é capaz de transformar dados e informacgdes, articulando-os
para resolver os problemas propostos, isto €, demonstrar o seu conhecimento.

A mobilizagcdo de conhecimentos requerida pelo Enem manifesta-se por meio da
estrutura de competéncias e habilidades do participante que o possibilita ler (perceber) o
mundo que o cerca, simbolicamente representado pelas situagdes-problema; interpreta-lo
(decodificando-o, atribuindo-lhe sentido) e sentindo-se “provocado” a agir, ainda que em
pensamento (atribui valores, julga, escolhe, decide, entre outras operagdes mentais).

A parte objetiva da prova é elaborada como um instrumento de medida ancorado na
matriz das cinco competéncias expressas nas 21 habilidades. Cada uma das habilidades
€ avaliada trés vezes gerando um conjunto de 63 questdes objetivas de multipla escolha.

O diagrama a seguir mostra a relagao entre as questdes da prova e cada uma das
habilidades e entre estas e as competéncias, de modo a permitir uma avaliagédo global do
desempenho do participante e uma interpretacdo desse desempenho em cada uma das
cinco competéncias.

Assim, cada uma das habilidades esta relacionada com uma ou mais competéncias,
de tal forma que se estabelece um conjunto de interconexdes entre elas, que pode ser
representado graficamente sob forma de uma estrela, como representada abaixo.

12 13

14

l. Dominar linguagens

II.  Compreender fenbmenos n

lll. Enfrentar situagdes-problema
IV. Construir argumentagdes

V.  Elaborar propostas
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As 63 questdes sao de igual valor e o total de pontos obtidos € colocado em uma
escala de 0 a 100.

O instrumento permite também que o desempenho em cada uma das cinco
competéncias seja igualmente representado numa escala de 0 a 100.

A avaliagcdo de cada participante do Enem compde-se de dois resultados
correspondentes ao seu desempenho na Redacao e na Parte Objetiva da prova, cada uma
delas valendo 100 pontos.

A qualificagao do desempenho, em cada parte do Exame, € expressa em termos de
faixas de desempenho, construidas em intervalos onde se localizam os totais de pontos
obtidos (notas), conforme descrito a seguir.

Quadro 1 — Faixas de Desempenho e Intervalos de Notas

Insuficiente a Regular [0, 40)

Bom a Excelente [ 70, 100 ]

A nota da Redacao é a média aritmética das notas atribuidas a cada uma das cinco
competéncias avaliadas na correcao e situada na Faixa de Desempenho correspondente.

Na Parte Objetiva, o acerto das 63 questdes equivale a nota 100 (cem). Pode-se
associar a faixa de desempenho onde, o participante € situado, com o numero de acertos
nessa parte da prova, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Parte Objetiva: Faixas de Desempenho e Numero de Acertos

Insuficiente a Regular entre O e 25

Bom a Excelente entre 45 e 63

O Enem estabelece um padréao relativamente alto de desempenho desejavel de seus
participantes, principalmente se consideradas as avaliagdes escolares tradicionais.

A Parte Objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13 questdes) de baixo nivel
de dificuldade, 40% (25 questdes) de nivel médio e, 40% (25 questdes), de nivel alto de
dificuldade.
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Do ponto de vista cognitivo, a prova resulta da medida cuidadosa dos conhecimentos
basicos, em termos de extensao e profundidade, considerados minimos e significativos
para o exercicio pleno da cidadania, para o mundo do trabalho e para o prosseguimento de
estudos em qualquer nivel, a partir do término da escolaridade basica. Todas as questdes
da prova procuram expressar qualidades e formas de relagdo com o conhecimento,
organizadas a partir do conjunto de competéncias e habilidades norteador do Exame.

Do ponto de vista empirico, a prova é organizada com questdes de diferentes niveis
de dificuldade, para melhor medir e situar os resultados individuais. Assim, o participante
localiza-se melhor no conjunto geral de conhecimentos avaliados. Por outro lado, em cada
edicdo do Exame, é calculada e divulgada a média geral de todos os participantes,
possibilitando a cada um, situar-se no quadro geral de desempenho, no conjunto de todos
que, com ele, participaram da avaliagéo.
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0s participantes do
Enem 2006

3 Os participantes do Enem 2006

3.1 Caracterizacdo socioeconémica

RACA/COR/ETNIA
Indigena

Amarelo

Negro
Pardo/mulato

Branco

IDADE

Mais de 26 anos
Entre 23 e 26 anos
22 anos

21 anos

20 anos

19 anos

18 anos

17 anos

Menos de 17 anos

SEXO
Masculino

62,7

Feminino

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Gréfico 1 — Distribuicdo dos participantes segundo a etnia, idade e género (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Em 2006 nao houve alteragao significativa em relagcao ao perfil socioecondmico dos
participantes do Enem em relagao ao ano anterior. Diminuiu um pouco o quantitativo daqueles
que se declararam brancos, aumentando o niumero dos que se declararam negros e pardos/
mulatos. No quesito idade, o percentual de participantes com 17 anos continuou diminuindo:
34,8% em 2004, 21,3% em 2005 e 19% em 2006. Coerentemente, diminuiu o nimero de
participantes mais jovens (até 19 anos) e aumentou os das faixas mais elevadas de idade,
tendo passado de 5% com mais de 26 anos em 2004, para 14,2% em 2005 e 16,6% em
2006.

Com relagao ao género, a distribuigdo manteve-se praticamente igual. Em 2004 (38,6%
masculino e 61,4% feminino), sendo que em 2005 e 2006 os valores foram os mesmos
(37,3% masculino e 62,7% feminino).

SITUAGCAO DE MORADIA (onde reside)

Outra situagéo ] 5,8

Em habitacéo coletiva: hotel, hospedaria, quartel,
pensionato, republica, etc 1.2

Em quarto ou cémodo alugado, sozinho [] 1,5

Em casa ou apartamento, sozinho [ 1,6

Em casa ou apartamento, com sua familia ] 90,0

ESTADO CIVIL
Viavo [0,2

Separado/divorciado/desquitado  [] 1,7
Casado/mora com um companheiro 12,9

Solteiro | 85.2

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 2 — Distribuigdo dos participantes segundo a situacdo de moradia e
estado civil (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Desses jovens, cerca de 90% moravam com a familia em casa ou apartamento, 85,2%
eram solteiros e cerca de 15% eram pais nessa época. Coerentemente, quando indagados
com quem moravam, apenas 3,4% afirmaram morar com amigos ou colegas e 6,8%,
sozinhos.
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CARACTERISTICAS DO
LAR (com quem reside)

LN

Amigos ou colegas | 96,7
Outros parentes | 79,2
20,9
5 33,4
Irméos — 66,6
Filhos | 85,3
14,8
Esposa/marido/ 1 85.2
companheiro _ 14.8 y
- 25,1
Mae — 75,0
; 43,3
Pal — 56,7
Moro sozinho ] 93,2
F 6,8
I T T T T 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

B Sim U Nao
Grafico 3 — Distribuic&o dos participantes segundo as caracteristicas do lar (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

A renda familiar desses jovens concentrou-se na faixa de 1 a 5 salarios minimos, sendo
que houve aumento significativo daqueles que declararam ter renda até 5 salarios com
relacéo a 2004: 66,6% em 2004, 81,8% em 2005 e 85% em 2006.

RENDA MENSAL
FAMILIAR

Nenhumarenda [J 1,6

Mais de 50 salarios
minimos

0,

w

De 30 a 50 saldrios
minimos

Io,

[o)]

De 10 a 30 salarios
minimos 3.8

De 5 a 10 salarios
minimos T 8.8

De 2 a 5 salarios
minimos 1313

De 1 a 2 salarios | 37,6
minimos ’

Até 1 salario minimo I 16,1
T T T T 1

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 4 — Distribuicdo dos participantes segundo a renda familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Com relagao a escolaridade dos pais, a situacdo nao se modificou muito em relagao
aos anos anteriores. Aproximadamente 40% dos pais e das mées tinham cursado apenas
as primeiras séries do ensino fundamental. As maes tinham escolaridade um pouco superior
a dos pais; entretanto, apenas 7,1% das maes e 5,9% dos pais conseguiram completar o
€nsino superior.

ESCOLARIDADE DA MAE

N&o sei

Pés-graduacéo

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto

Ensino médio (2°grau) completo
Ensino médio (2°grau) incompleto

Da 52 & 82 série do ensino fundamental
Da 12 & 42 série do ensino fundamental

N&o estudou

ESCOLARIDADE DO PAI

Néo sei

Pdés-graduacéo

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto

Ensino médio (2°grau) completo
Ensino médio (2°grau) incompleto

Da 5% & 82 série do ensino fundamental
Da 12 & 42 série do ensino fundamental

Nao estudou

24

26

I 7,1

M 2,9

[ 19,5

I 6,4

| 18,3
T 33,1
I 7,8

7,8
1,8

[ 5,9
2,7
[ 16,1
I 5,4
[ 16,1

| 35,1

9,1

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Gréfico 5 — Distribuic&o dos participantes segundo a escolaridade da mée e do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Com relagao a posigao do pai no trabalho, ha uma distribuicao equilibrada entre aqueles
que estavam empregados no setor privado com carteira assinada e aqueles que trabalhavam
por conta propria. Na maior parte da vida a maioria dos pais esteve empregada no comércio,
banco, transportes ou outros servigos e no setor agricola.
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POSIGAO DO PAI NO TRABALHO
Outra situagéo

Aposentado

Desempregado

Trabalho por conta propria 25,9
Trabalho temporario, informal, sem
carteira assinada

Militar (guarda-civil, policia estadual ou
Forgas Armadas), sem posto de comando

Funcionario publico (federal, estadual ou
municipal), sem fungdo de diregao

Empregado no setor privado, com carteira

assinada 24,0

Militar (guarda-civil, policia estadual ou
Forgas Armadas), com posto de comando

Funcionario publico (federal, estadual,
municipal), com fungdes de diregdo

Gerente, administrador ou diretor de
empresa privada

OCUPAGAO DO PAI NA MAIOR PARTE
DA VIDA

Nao sei

Nao trabalha, esta aposentado

No lar

Trabalha em casa em servigos

Trabalhador do setor informal
Profissional liberal, professor, técnico de
nivel superior

Funcionario publico do governo federal,
estadual ou do municipio ou militar

No comércio, banco, transporte ou outros 24.9
servigos !
Na industria
Na agricultura, no campo, em fazenda ou 216
na pesca ’
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 6 — Distribuicdo dos participantes segundo a posi¢cao no trabalho e
ocupacdao profissional do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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POSICAO DA MAE NO TRABALHO

Outra situagdo [ 17,3
Aposentada  [I] 4,5
Desempregada [ 16,5
Trabalha por conta prépria [T 20,1

Trabalho temporario, informal, sem
carteira assinada | 10,6

Militar (guarda-civil, policia estadual ou 0.1
Forgas Armadas), sem posto de comando ’

Funcionaria publica (federal, estadual ou 10.7
municipal), sem fungdo de diregao | 10,

Empregada no setor privado, com carteira I 144
assinada ’

Militar (guarda-civil, policia estadual ou 02
Forgas Armadas), com posto de comando ’

Funcionaria publica (federal, estadual, I 35
municipal), com fungdes de diregao ’

Gerente, administradora ou diretora de W 22
empresa privada !

OCUPAGAO DA MAE NA MAIOR PARTE
DA VIDA

Niosei [1.4
N&o trabalha 7,0

Trabalha em casa em servigos (comida,
costura, aula particular, etc) e 7,1

No lar | 27,7

Como profissional liberal, professora ou 55
técnico de nivel superior I 5,

Como funcionaria do governo federal, do
estado ou municipio, ou militar e 16

Como empregada em casa de familia 15,9

No comércio, banco, transporte e outros I 12,3
servigos !

Naindustria [ 3,4

Na agricultura, no campo, na fazen(:)z;,sr;: I 8.1

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 7 — Distribuicdo dos participantes segundo a posi¢do no trabalho e ocupagéo
profissional da mée (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

A situacdo das maes é parecida com a dos pais, apesar de haver aproximadamente 12%
a mais das mesmas que declararam estar desempregadas na época do exame. Quase 30%
delas informaram que trabalhavam no lar e cerca de 15% como empregada em casa de familia.

A grande maioria dos participantes mora em casa propria, com eletricidade, agua corrente
da torneira e em rua calgada ou asfaltada. Mais de 90% desses jovens tém, em suas casas,
pelo menos uma tevé, radio e geladeira.
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SITUAGAO DO LAR

Tem eletricidade 98,6

Tem agua corrente da
torneira 96,1

E em rua calgada ou
asfaltada

Casa propria

HSim UNao

Grafico 8 — Distribuicdo dos participantes segundo a situacao do lar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Mais da metade dos jovens participantes tem telefone celular, telefone fixo, maquina
de lavar roupa e videocassete ou DVD. Cerca de 30% tém acesso a Internet e menos de
10%, tevé por assinatura.

BENS (se ha pelo menos
um(a)

Tv por assinatura P 91,3

Acesso a Internet

Telefone celular

L S — ) —

80,2

Geladei 4,0—
eladeira 96,0
414
Maquina de lavar roupa 586
. ] 61,3
Automovel | -
Mi tad | 65,9
icrocomputador 341
11,7
Radio 88,3
35,0
Videocassete e/ou DVD 65,0
2,4
Tv 97,6
I T T T T 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
B Sim J Nao

Grafico 9 — Distribuic&do dos participantes segundo os bens disponiveis no lar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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3.2 Trajetériaescolar

A trajetdria escolar dos participantes do Enem em 2006, assim como ocorreu em
2005, € um pouco diversa daquela encontrada em anos anteriores.

Em 2006 apenas 36% dos participantes do Enem, contra 40% em 2005 e 60% em
2004, eram concluintes do ensino médio, sendo que nesse ano quase 14% declararam que
iriam concluir esse nivel de ensino apés 2006 e cerca de 15% que ja haviam concluido até
2000, ou seja, ja haviam saido da escola ha mais de seis anos.

ANO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO
Antes de 1999

Entre 1999 e 2000

Em 2001

Em 2002

Em 2003

Em 2004

Em 2005

No primeiro semestre de 2006

Vou conclui-lo no segundo semestre de 2006

Vou conclui-lo apdés 2006

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Parte em escola indigena e parte em escola ndo indigena
Somente em escola indigena

Somente em escola particular

Parte em escola publica e parte em escola particular

Somente em escola publica

DURAGCAO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Mais de 11 anos

11 anos

10 anos

9 anos

8 anos

Menos de 8 anos

[ 9,0
[ 6.0

I 3.8

I 4.6

[ 6,2
[ 8,5
[ 12,1
2,0

| 34,2

13,6

0,1
0,1
[ 10,4
[ 10,5

| 79,0

I 3.8

2,8

I 5,7
[ 15,1

| 56,0

16,6

0,0 20,0

40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 10 — Distribuicdo dos participantes segundo o ano de conclusédo do ensino
meédio, tipo de escola cursada e duragdo do ensino fundamental (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

E interessante notar que mais da metade dos participantes terminou o ensino fundamental
no tempo regular, ou seja, oito anos, cursando-o somente em escola publica. Ja o ensino
médio foi concluido, por quase 80%, em trés anos, somente em escola publica. Cerca de
60% cursou o antigo 2° grau no turno diurno, entretanto 39% deles cursaram esse nivel de
ensino no turno noturno, contingente significativo, levando-se em consideragao a idade desses
jovens, pois cerca de 40% deles tinham até 18 anos quando da realizagéo do Exame.
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TIPO DE ESCOLA NO ENSINO MEDIO

Parte em escola indigena e parte em escola nédo indigena
Somente em escola indigena

Maior parte em escola particular

Somente em escola particular

Maior parte em escola publica

Somente em escola publica 82,8

TIPO DE TURNO NO ENSINO MEDIO

Maior parte no turno noturno
Somente no turno noturno
Maior parte no turno diurno

Somente no turno diurno

DURAGAO DO ENSINO MEDIO

Mais de 6 anos

6 anos

5 anos

4 anos

3 anos 76,2

Menos de 3 anos

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 11 — Distribuicdo dos participantes segundo o tipo de escola, tipo de turno e

duracdo do ensino meédio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Mais de 80% dos jovens que participaram do Enem 2006 cursaram o ensino médio
na modalidade de ensino regular e aproximadamente 10% cursaram o ensino técnico ou
profissional e educacéo de jovens e adultos.

MODALIDADE DE
ENSINO (ENSINO MEDIO)

Ensino técnico/ensino

profissional 9,1
Educacgéo para jovens e 95
adultos (antigo supletivo) ’
Ensino regular 81,5
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 12 — Distribuicdo dos participantes segundo a modalidade de ensino no
ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Quase 60% dos participantes informaram ter como atividade extracurricular cursos de
computagao ou informatica, cerca de 35% participaram da pratica de esportes ou atividades
fisicas e apenas cerca de 20% tiveram acesso a cursos preparatérios para vestibular.

ATIVIDADES EXTRA
CURRICULARES
. . | 63,4
Esportes, atividades fisicas | -
Artes plasticas ou atividades | 1.7
artisticas em geral | I 8,3
Curso preparatério para o I 1811
vestibular (cursinho) 18,9
= 43,0
Curso de computagdo ou 2
informatica # 57,0
. ) | 82,2
C del i !
urso de lingua estrangeira _ 178
T T T T T 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

B Sim [J Nao

Gréfico 13 — Distribuicdo dos participantes segundo as atividades extracurriculares
durante o ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

Em relacao a habitos de leitura, percebe-se que a maioria dos participantes Ié revistas
de informacao, jornais, revistas de humor ou quadrinhos, romances e revistas de divulgagéo
cientifica, mas esse habito & eventual. E muito preocupante o fato de parte significativa
deles nao ter o habito de ler freqientemente qualquer tipo de material, nem mesmo revistas
de quadrinhos ou livros de ficcdo ou romance.

HABITO DE LEITURA
1202
Romances, livros de ficgdo 57,4
YW
Revistas de divulgagéao 42,3 50,5
ientifica (Ciéncia Hoje, Galileu,et ’
cientifica (Ciéncia Hoje, Galileu,etc) -7’2
. 130,0
Revistas de 1 60,6
humor/quadrinhos | 9.4 ’
. ) ~ ] 11,7
Revistas de informagéo 172.3
geral (Veja, Isto é, Epoca,etc) I 16.0 ’
] 6,7
Jornais | 66,6
— 26,7
T T T T T 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
B Freglientemente E Asvezes (] Nao

Gréfico 14 — Distribuic&do dos participantes segundo os habitos de leitura (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Da mesma forma como ocorreu no ano anterior, continuou baixando o contingente de
participantes que realizou o Enem para testar seus conhecimentos (17,9%). A maioria
esmagadora deles declarou ter realizado o exame com o objetivo de entrar numa faculdade
ou obter pontos no vestibular. E razoavel creditar ao ProUni essa mudanca de foco em
relagdo ao Enem.

OBJETIVO EM FAZER O ENEM

N&o sei 10,4

Para ter um bom emprego/saber se estou
preparado para o futuro profissional [ 10,3

Para entrar na faculdade/conseguir | 71.4
pontos para o vestibular ’

Para testar meus conhecimentos/minha

capacidade de raciocinio T 17,9

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 15 — Distribuicédo dos participantes segundo o objetivo em
fazer o Enem (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Em 2004, 44,7% dos participantes declararam ter participado do Exame para testar
seus conhecimentos e 42,7% para entrar na faculdade ou conseguir pontos para o vestibular.
Ja em 2005 os valores foram, respectivamente, 21,4% e 67,1%. Em 2006, aumentou um
pouco mais o contingente daqueles que realizaram o Exame buscando a oportunidade de
uma vaga no ensino superior: 71,4%.

3.3 A avaliacdo da escola feita pelo participante

Os participantes do Exame em 2006, assim como em 2005, fizeram uma boa avaliagao
da escola, sendo que os melhores conceitos foram atribuidos a localizagao da escola, a
atencao e ao respeito dos funcionarios.

O corpo docente e administrativo da escola também tiveram avaliagao positiva e os
aspectos mais criticos foram relativos as condi¢des fisicas da escola, a falta de equipamentos
de informatica, a falta de iniciativa da escola para realizar excursdes e estudos do meio
ambiente e a qualidade do ensino de lingua estrangeira.

A maioria dos participantes afirmou que a escola realiza as atividades extracurriculares
listadas; entretanto é significativa a auséncia de atividades culturais.
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]—‘ 22,0
Atencao a identidade étnica dos alunos | 58,1
20,0
22,2
A seguranca (iluminagao, policiamento, etc). 47,9
29,9
\ | 44,8
A localizag&o da escola | 45,1
10,1
‘ ‘ 30,3
A organizagao dos horarios de aulas | 55,6
_ 141
‘ ‘ 26,6
A direcdo da escola | 56,9
16,5
\ \30,9
A atengéo e o respeito dos funcionarios | 55,0
14,2
17,2
Praticas de esporte 46,9
35,9
19,0
Trabalho de grupo | 63,3
17,8

O interesse dos alunos | 65,4
25,0
8,6

O ensino de lingua estrangeira

Acesso a computadores € outros recursos

de informatica 68,6

As condi¢des dos laboratérios
G 66,2

As condigdes das salas de aula | 56,4
25,7

A biblioteca da escola 49,7
34,6

As iniciativas da escola para realizar 8,2

excursdes, estudos do meio * 60,5

A dedicagéo dos professores para prepara 125,3

\
aulas e atender os alunos | 59,6
15,1
\

26,1
O conhecimento que os professores tém das ‘

matérias e amaneira de transmiti-lo _ 102 1 63,7

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 500 600 70,0 80,0

M Insuficiente a regular B Regular a bom [J Bom a excelente

Gréfico 16 — Distribuicdo dos participantes segundo a avaliagdo sobre
alguns aspectos da escola (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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77,6
Festas/gincanas 224
63,6
Feira de ciéncias, feira cultural 36,4
37,4
Estudo do meio/passeios | 62,6
36,4
Danga/musica | 63,6
12,6
Coral | 87,4
35,8
Teatro | 64,2
F 79,0
Jogos/esportes/campeonatos 21.0
64,4
Palestras/debates 35,6
T T T T T T T T T 1

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0

[] Nao H sim

Gréfico 17 — Distribuicdo dos participantes segundo as atividades oferecidas
pela escola (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Cerca da metade dos participantes avaliaram de forma mediana os varios aspectos
referentes a escola, apresentados no questionario.
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AVALIAGAO SOBRE ASPECTOS DA ESCOLA

Capacidade da escola de avaliar o reconhecimento e a

valorizagao da identidade étnica dos alunos 198 58,3
202
Capacidade da escola avaliar seu conhecimento, 1575
0 que vocé aprendeu 22.3
19,8
Capacidade da escola relacionar os conteudos das | 58.4
matérias com o cotidiano ’
21,8
23,4
Realizagado de Programas e Palestras contra drogas 47,3
29,3
12,4
A escola leva em conta seus problemas 40,4
pessoais e familiares 47.2
18,1

A escola tem iniciativa para apoiar a resolucdo de
problemas de relacionamento entre alunos e professores

A escola se organiza para apoiar a resolugao de

| 56,4
25,5

17,0

50,0

problemas de relacionamento entre alunos 33,0
131,5
Convivéncia entre alunos 1 58,6
F 9,9
\ | 34,9
Nas aulas s&o discutidos problemas da atualidade | 50,6
14,5
1139
A escola leva em conta suas opinides 53,2
33,0
\ 135,3
Amizade e respeito entre alunos e funcionarios P | 54,0
130,5

Respeito aos alunos

Liberdade de expressar suas idéias

| 58,8

10,6
10,6
19,

L 9
| 56,3
23,9

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0

70,0

W Insuficiente a regular H Regular a bom 0 Bom a excelente

Grafico 18 — Distribuicdo dos participantes segundo a opiniao sobre os
aspectos da escola (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

3.4 Envolvimento com o trabalho

Pouco mais de um quarto dos participantes declarou ainda nao ter escolhido a profissao
que iriam seguir. Dos que declararam ja ter escolhido, houve uma distribui¢cao equilibrada
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entre aqueles que escolheram uma carreira ligada as Ciéncias Humanas e as Ciéncias
Biologicas e da Saude, 20,6% e 23,9% respectivamente.

E interessante observar o nimero bem reduzido de jovens que pretendiam ingressar
na carreira do magistério, menos de 10%.

PROFISSAO QUE
ESCOLHEU SEGUIR

Nao seguira profisséo 011

Professor(a) de Ensino
Fundamental e Médio = 7.9

Profisséo ligada as Ciéncias

Biologicas e da Saude T 23,9

Profisséo ligada
as Artes =36

Profisséo ligada as I 206

Ciéncias Humanas

Profisséo ligada as Engenharias/ I 17,2
Ciéncias Tecnolégicas !

Ainda n&o escolhi | 25,7

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 19 — Distribuicdo dos participantes segundo a profissdo que o participante
resolveu seguir (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

A identidade com a profissdo foi um dos fatores apontados como primordiais na
definicdo da escolha profissional. As informagdes gerais e aquelas fornecidas por jornais,
revistas e tevé, além da influéncia dos pais e a facilidade para obter emprego e o estimulo
financeiro, também foram indicados como importantes nessa escolha por muitos dos
participantes.

Relatorio Pedagogico 2006 63




_ 0 QUE AJUDOU NA
DECISAO PELA PROFISSAO

3,2
Identidade com a profissdo 12.4 84.4
| 26,9
Facilidade de obter emprego 40,0
33,1
31,9
Estimulo financeiro _—1 41,2
| 26,9
] 61,5
O trabalho 19,0
| 19,5
- . 17,8
Informacgdes gerais, 36,7
revisias, ornas, TV | 45,5
| 44,2
Os amigos [ 411
I 4 ¢ ’
137,5
Aescola 42,3
20,2
31,2
Os pais 36,8
32,1
1 T T T T ]
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
B Ajudou muito E Ajudou pouco [J N&o ajudou

Grafico 20 — Distribuicdo dos participantes segundo 0s aspectos que ajudaram na

escolha pela profisséo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

O trabalho como valor

Cerca da metade dos jovens declarou ter trabalhado durante o tempo em que cursou
o ensino médio para ter independéncia financeira e mais de um terco deles teve como
objetivo crescer profissionalmente.

Pouco mais de 40% dos participantes tinha como renda mensal até um salario minimo
e cerca de um quarto deles recebia até dois salarios. Aproximadamente a metade desses
jovens comecou a trabalhar entre os 14 e os 16 anos e cerca de 15% ingressou no mundo
do trabalho com menos de 14 anos. Por outro lado, proximo de 30% deles declarou nio ter
trabalhado durante os estudos.

Os principais objetivos apontados para o fato de trabalharem durante o tempo em que
cursaram o ensino médio foram obter a propria independéncia e ajudar os pais ou sustentar
afamilia.
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OBJETIVO DE ESTAR
TRABALHANDO DURANTE OS ESTUDOS

Para ajudar minha 0.1
comunidade indigena !

N&o acho importante 0.1
ter um trabalho !

Para fazer amigos, 0.1
conhece rpessoas ’

Sentir-me util

Crescer profissionalmente
Adquirir experiéncia
Independéncia financeira

Para ter mais responsabilidade

45,9

0,0 20,0

40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 21 — Distribuicdo dos participantes segundo o objetivo de trabalhar
durante os estudos (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

RENDA MENSAL DO PARTICIPANTE
N&o trabalha

Mais de 50 salarios minimos

De 30 a 50 salarios minimos

De 10 a 30 salarios minimos

De 5 a 10 salarios minimos

De 2 a 5 salarios minimos
De 1 a 2 salarios minimos

Até 1 salario minimo

IDADE EM QUE COMECOU A TRABALHAR
Apds 18 anos

Entre 17 e 18 anos

Entre 14 e 16 anos

Antes dos 14 anos

FINALIDADE DO TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO
Outra finalidade

Para ajudar minha comunidade

Para adquirir experiéncia

Para ser independente (ter meu sustento,
ganhar meu préprio dinheiro)

Para ajudar meus pais nas despesas
com casa, sustentar a familia

41,5

47,0

51,2

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 22 — Distribui¢c&do dos participantes segundo a renda mensal, idade em que
comecou a trabalhar e finalidade do trabalho durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Relatorio Pedagogico 2006

65




Praticamente 60% dos jovens declararam estar trabalhando e cerca de 30% desses
jovens trabalhadores afirmaram ter trabalhado durante todo o ensino médio, com jornada

de mais de 40 horas semanais.

JORNADA DE TRABALHO DURANTE
O ENSINO MEDIO

Mais de 40 horas semanais
De 31 a 40 horas semanais
De 21 a 30 horas semanais
De 11 a 20 horas semanais

Sem jornada fixa, até 10 horas semanais

TEMPO DE TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO
Nao
Sim, de 2 a 3 anos

Sim, de 1 a 2 anos

Sim, menos de 1 ano

Sim, todo o tempo

SITUACAO DE TRABALHO
Nunca trabalhei, mas estou procurando trabalho
Nunca trabalhei

Sim

I 23,62
T 12,74
I 15,34
[ 14,83

T 26,1
I 4,7

T 16,2
T 22,5

1 33,48

| 30,4
T 18,6
T 21,2
| 60,2
‘ ‘ ‘ ‘ |
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Gréfico 23 — Distribuicdo dos participantes segundo a jornada, tempo
e situacao de trabalho durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Cerca de 20% dos participantes declararam que o fato de ter trabalhado durante o
tempo em que estava estudando ndo havia atrapalhado as atividades escolares. Entretanto,
35% afirmaram que o fato de trabalhar atrapalhou os estudos, mas possibilitou o crescimento

profissional.
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OPINIAO SOBRE TRABALHO
E ESTUDO SIMULTANEO

N&o trabalho/n&o trabalhei 0,2

N&o atrapalhou meus estudos 21,8

Atrapalhou meus estudos, mas

possibilitou meu crescimento pessoal 1 34,1
cresEic;fesLli!itg:s?f; 30,1
Atrapalhou meus estudos [ 13,8
0,0 20‘,0 40‘,0 60‘,0 80‘,0 10(;,0

Grafico 24 — Distribuicdo dos participantes segundo a opinido sobre trabalho e estudos

simultaneos (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Aproximadamente metade dos participantes considerava-se preparada para entrar
no mercado de trabalho. Cerca de 20% dos mesmos, consideravam-se despreparados, ou
porque a qualidade do ensino na escola nao era boa, ou porque nao haviam aprendido o
suficiente para conseguir emprego (21,9% e 16,1%, respectivamente).

PREPARO PARA
CONSEGUIR EMPREGO

Néo sei 8,8

Eu me considero despreparado
devido a baixa qualidade do

ensino de minha escola, que ] 21,9

nao me preparou o suficiente

Apesar de ter freqlientado uma
boa escola, eu me considero
despreparado, pois néo aprendi ] 16,1

o suficiente para conseguir um emprego

Eu me considero preparado
para entrar no mercado de trabalho

| 53,2

0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00

Grafico 25 — Distribuicdo dos participantes segundo a opinido sobre preparo para
conseguir um emprego (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Com relagao aos conhecimentos adquiridos no ensino médio, a maioria dos jovens
avaliou que proporcionaram cultura e conhecimento, entretanto ndo consideraram que as
aulas praticas e de laboratorios tenham sido bem desenvolvidas.

Além disso, a maioria declarou que esses conhecimentos nao tiveram relagdo com a
profissdo que exercia ou havia escolhido e ndo foram adequados ao que o mercado de
trabalho solicita.
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OPINIAO SOBRE OS CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS NO ENSINO MEDIO

23,7
Proporcionaram cifura conhecimen's | 76,

Foram bem desenvolvidos, com | 77,2

aulas praticas, laboratorios, etc | N -- s

Tiveram relagdo com a profissdo que | 72,5

vocé escolheu/que vocé exerce [N -

Foram adequados ao que o 53,7
mercado de trabalho solicita 46,3

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0

M sim [ Nao

Grafico 26 — Distribuicéo dos participantes segundo a opinido sobre os conhecimentos
adquiridos durante o ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

A adequacédo da escola para o aluno trabalhador
Com relagéo aos itens que a escola considerou, tendo em vista o fato de os alunos

trabalharem durante os estudos, as maiores reclamagdes dos jovens diziam respeito ao
fato de ndo haver abono de faltas, menor carga de trabalho ou tarefas extra-classe.

ITENS QUE A ESCOLA CONSIDEROU
PELO FATO DE TRABALHAR

. s 21,4
PO ecimento e refeigdo a0s aluNos | 75,7
- - 52
el T =..==,
aos interessados 94,8
Aulas mais dinamicas, 15,4
didatica diferenciada h 84,6
474
Abono de fatas | 52,7
S m_ 87,3
recuperacéo de notas ’

Menor carga de trabalho 38,8
ou de tarefas extraclasse 61,2
23,4
Hordrio flexvel — 766
I T T T T 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
H Sim 0 Nao

Grafico 27 — Distribuicdo dos participantes segundo os itens que a escola considerou
em relagdo ao aluno trabalhador (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.
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Coerentemente, entre os itens que eles achavam que a escola deveria oferecer aos
alunos trabalhadores, aqueles foram mencionados, €, entre os que foram considerados
mais citados, encontravam-se, também, aulas de revisdo das matérias, programa de
recuperacao de notas e horario flexivel.

OPINIAO SOBRE AS CONDICOES QUE A ESCOLA
DEVE OFERECER AO ALUNO TRABALHADOR

Fornecer refeigdo

38,9
Aulas de revisdo da matéria aos interessados # 61,1

Aulas mais dindmicas, com didatica diferenciada 357 62,3
| 73,6
Ab de falt !
ono de faltas 26.4
34,2
Programa de recuperacdo de notas 65.8
Menor carga de trabalho ou de tarefas extraclasse 433 56,7
35,6
Horario flexivel 64 4
I T T T T 1
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
H Sim J Néo

Grafico 28 — Distribuicdo dos participantes segundo a opiniao sobre as condi¢cdes que a
escola deveria oferecer ao aluno trabalhador (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

3.5 Os egressos do ensino médio

Uma analise das caracteristicas dos participantes do Enem que finalizaram o ensino
médio antes de 2006 mostra alguns aspectos importantes da trajetoria percorrida pelos
egressos do sistema.

Esses participantes constituiam um conjunto de 1.402.519 jovens, ou 50,3% do total
dos participantes do Enem. Desse conjunto, mais de 60% eram do sexo feminino e 36,2%
do sexo masculino.

Masculino | 36,2

Feminino | 63,8

Grafico 29 — Distribuicdo dos egressos segundo o género (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.
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A maior parte desse contingente tinha mais de 23 anos (44,5%), sendo que
aproximadamente um quarto dos mesmos tinha entre 18 e 19 anos, o contrario do
apresentado em 2004 (24,5% e 43,6%, respectivamente).

27 anos ou mais 26,8

23 a 26 anos
22 anos
21 anos
20 anos
19 anos
18 anos

17 anos

16 anos ou menos

0,0 50 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0

Grafico 30 — Distribuicdo dos egressos segundo a idade (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

A renda familiar de 87,8% dos participantes egressos estava nas faixas de até 1 e 5
salarios minimos, quantitativo superior ao ocorrido em anos anteriores, inclusive em 2005,
cujo percentual era proximo de 70%.

Né&o informado
Sem renda

Mais de 50 salarios
De 30 a 50 salarios
De 10 a 30 salarios
De 5 a 10 salarios

De 2 a 5 salarios

De 1 a 2 salarios 39,5

Até 1 salario 13,8

0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0 35,0 40,0 45,0

Grafico 31 — Distribuicdo dos egressos segundo a renda familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.
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Cerca de 40% dos egressos participantes do Exame concluiram o ensino médio entre
2004 e 2005 e 17,3% haviam concluido até 1999. A grande maioria cursou este nivel de

ensino em trés anos (75%).

NZo Informado [ 2,9
Antes de 1999 | 17,3
Entre 1999 € 2000 [ 11,5
Em2001 7,3
Em2002 [0 8,7
Em2003 [ 11,8
Em 2004 [T 16,2
Em2005 [EE] 21,7
No primeiro semestre de 2006 10,8
Vou conclui-lo no segundo semestre de 2006 10,8

Vou conclui-lo apss 2006 | 1,0

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Grafico 32 — Distribui¢cdo dos egressos segundo o ano de concluséo
do ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

TEMPO PARA CURSAR O ENSINO MEDIO

N3zo informado |1 1,9

Mais de 6anos [ 1,5

6anos [ 0,7

5 anos

4 anos

3 anos

Menos de 3 anos

24

11,0

| 75,0

I 7,5

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0

Grafico 33 — Distribuicédo dos egressos segundo o tempo de concluséao
do ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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A maioria dos egressos cursou o antigo 2° grau na modalidade de ensino regular e
quase 90% fizeram-no em escola publica.

N&o informado |10 2.6

Ensino Técnico Profissional 12,6

Educagéo Jovens Adultos 9,6

Ensino Regular | 75,3

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0

Grafico 34 — Distribuicdo dos egressos segundo a modalidade de concluséao

do ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

TIPO DE ESCOLA NO
ENSINO MEDIO

N&o informado M 1,9

Maior parte escola indigena 0,0
Somente escola indigena 0,0

Maior parte escola particular [ 1,7
Somente escola particular [0 7,6

Maior parte escola pablica [ 3,6

Somente escola publica | 85,1

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0

Gréfico 35 — Distribuicédo dos egressos segundo o tipo de escola cursada
no ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

Esses jovens percebem as deficiéncias em sua formagao e associam, sobretudo, a
falta de conhecimentos especificos ou de maior especializagao. 59% dos egressos apontam
a falta de um curso de lingua estrangeira, 53% a um curso profissionalizante ou de
computacgao, e 58% a um curso pré-vestibular. Para um numero muito significativo —69% —
a percepcgao da maior lacuna reside na falta de um curso superior.

Houve uma avaliagao rigorosa das contribuigdes do ensino quanto as oportunidades
para quem ja trabalha: apenas 2,7% mencionam as possibilidades que o ensino médio
oferece para melhorar o atual emprego e 14% declararam que obtiveram a formagéao basica
para alcangar um emprego melhor.
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CURSO OU FORMAGAO
QUE MAIS FEZ FALTA

8,9
Outro curso 48,5
42,6
Curso de computagao 8.3 46.3
ou informética | 15
183
Curso de lingua 32,4

l

estrangeira 59,3

. 23,3
Curso superior
68,6

|

Curso preparatorio > 36.8
para vestibular

o
o
i

—198

Curso profissionalizante 37,0
53,2

0,0 10,0 200 30,0 400 500 60,0 70,0 80,0

B Sim @ Nao [JNao informado

Grafico 36 — Distribuicdo dos egressos segundo o curso ou formagao que mais fez falta

apos conclusédo do ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

PRIMEIRA CONTRIBUIGAO DO
ENSINO MEDIO PARAA VIDA PESSOAL

Nao Informado 10,6

o
N

Ajudar minha comunidade indigena

Atender a expectativa de meus 10,8
pais sobre meus estudos ’

Fazer muitos amigos/conhecer 107
varias pessoas ’

Formacao basica necessaria para continuar 1 38,7
os estudos em uma universidade/faculdade ’

Obtencéo de cultura geral/ampliagdo I 13,2
de minha formagao pessoal ’

Condigcdes de melhorar minha 2,7
posigéo no emprego atual ’

Formacéao basica necessaria I 13,6

para obter um emprego melhor

0, 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

o

Grafico 37 — Distribuicdo dos egressos do ensino médio segundo a opinidao sobre a

contribuicdo do ensino médio para a vida pessoal (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.
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De fato, o maior reconhecimento da contribuicdo do ensino médio ndo esta nas
possibilidades de preparo para o emprego ou exercicio de alguma atividade, mas sim na
formacgao basica para continuar os estudos, apontada por 39% dos egressos.

N&o informado [ 1,8

Nao sabe 0,3
Ter bom emprego, saber
preparo futuro profissional [ 6.5

Entrar faculdade,
conseguir pontos vestibular

| 78,7

Testar conhecimento, I 12,7
capacidade raciocinio ’
T T T T T T T T 1

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0

Gréfico 38 — Distribuicdo dos egressos segundo o objetivo em fazer o Enem (%)
Fonte: MEC/Inep/Dacc.

Como era de se esperar, com a determinagao do Ministério da Educagao no sentido
da utilizagao dos resultados do Enem pelo ProUni, uma parcela significativa deles declarou
ter participado do Enem para ingressar no ensino superior (79%). Entretanto, parcela ainda
significativa reconhece o Exame como uma ferramenta legitima para testar seu conhecimento
e capacidade de raciocinio (13%).
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A prova, sua elaboracao
@ COITeCdO

4.1 A Redacao
4.1.1 Aproposta

A proposta para a Redagao do Enem tem sido sempre elaborada de forma a possibilitar
que os participantes, a partir de subsidios oferecidos, realizem uma reflexao escrita sobre
um tema de ordem politica, social, cultural ou cientifica, em uma tarefa identificada como
uma situagao-problema.

O comando da Redacéo indica as linhas mestras para a elaboracéo do texto a ser
escrito pelo participante e os referenciais a serem utilizados pelos avaliadores para a
corregao das cinco competéncias do Enem.

4.1.2 Metodologia e critério de corregéo

Os critérios de avaliacdo da Redacéao tém por referéncia as cinco competéncias da
Matriz do Enem, transpostas para producao de texto escrito com base em uma situacao-
problema (proposta de Redagéo), e desdobradas, cada uma, em quatro niveis (critérios de
avaliagao da competéncia).

Cada competéncia é avaliada sob quatro critérios, correspondentes aos conceitos:
insuficiente, regular, bom e excelente, respectivamente representados pelos niveis 1,2, 3 e
4, associados as notas 2,5-5,0-7,5-10,0.

A nota global da Redacéao é dada pela média aritmética simples das notas atribuidas
a cada uma das cinco competéncias.

A Redacao que nio atende a proposta recebe o conceito D — desconsiderada. Quando
€ apresentada em branco ou com até sete linhas escritas, recebe o conceito B —em branco.
Finalmente, quando a Redagao é apresentada com palavroes, desenhos ou outras formas
propositais de anulagao, recebe o conceito N — anulada.

Os quadros a seguir apresentam as competéncias e uma sintese da metodologia de
corregao da Redacao.
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Quadro 3 — Competéncias e critérios para analise da Redag¢do do Enem 2005

1.

|
Demonstrar dominio da
norma culta da lingua escrita

1
Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar
informacodes, fatos,
opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista

\'%
Elaborar proposta de
intervencéo para o
problema abordado,
demonstrando respeito
aos direitos humanos

76

3.

Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequagéo na
escolha da variedade linglistica, graves e freqlentes desvios
gramaticais e transgressoées inaceitaveis das convengodes da escrita.
Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na
escolha da variedade linguistica; desvios gramaticais e transgressoes
das convengdes da escrita pouco aceitaveis nessa etapa de
escolaridade.

Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais
desvios gramaticais ou transgressbées pontuais das convencdes da
escrita).

Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou
outro deslize relativo a norma gramatical ou as convengdes da escrita).

Apresenta informacgdes, fatos e opinides precariamente relacionados ao
tema.

Apresenta informagdes, fatos e opinides razoavelmente relacionados a
um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a reproduzir os elementos
fornecidos pela proposta de redagéo.

Seleciona informagdes, fatos, opinides e argumentos, relacionando-os
ao seu projeto de texto.

Seleciona, interpreta e organiza informagbes, fatos, opinides e
argumentos, estabelecendo uma relagcdo produtiva entre essa selegéo e
seu projeto de texto.

Elabora proposta precariamente relacionada ao tema, respeitando os
direitos humanos.

Elabora proposta razoavelmente relacionada ao tema, mas nao
articulada ao texto desenvolvido, respeitando os direitos humanos.
Elabora proposta bem relacionada ao tema, mas pouco articulada a
discussdo desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
Elabora proposta bem relacionada ao tema e bem articulada a discussao
desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
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Quadro 4 — Aspectos considerados na avaliagdo de cada competéncia

a) Tema b) Estrutura indicios de autoria
Compreensao da proposta Encadeamento das partes do presenca de marcas pessoais
Comp. Il Desenvolvimento do tema a texto manifestas no
partir de um projeto de texto Progressao tematica desenvolvimento tematico e na

organizagao textual

a) Coesao lexical b) Coesao gramatical
Adequagéao no uso de recursos Adequagéo no emprego de
lexicais tais como: sinénimos, conectivos, tempos verbais,
Comp. IV hiperénimos, repetigao, pontuacao, seqiiéncia temporal,
reiteragaopetc. relagées anaféricas, conectores

intervocabulares, interparagrafos

etc.

Cada redacao foi avaliada por dois corretores independentes, no sentido de um
desconhecer os pontos atribuidos pelo outro a cada competéncia.

Uma redacéao foi submetida a terceira correcao quando, pontuada por um dos
corretores, foi desconsiderada pelo outro ou, quando ocorreu discrepancia de 5 ou mais
pontos entre a soma dos pontos dados pelos corretores. Os corretores da terceira corregao
desconheciam a pontuacao dos anteriores e o conceito atribuido por eles foi soberano
sobre os demais.

Durante o processo foram elaboradas planilhas com as notas dos dois corretores,
sendo possivel verificar os critérios dos terceiros corretores.

Um dos pontos mais importantes do processo de correg¢ao € a planilha do corretor,
gracas a qual se vem obtendo uma uniformidade de critérios na avaliagao das redagdes,
independentemente do numero de provas e de corretores envolvidos no processo.

Essa planilha, elaborada em 1999, vem sofrendo, ao longo desses quatro anos,
modificagdes, sempre com o objetivo de aperfeicoa-la e de obter o mais alto grau de
uniformizagao possivel.

O “manual’ de instrucdes elaborado pelos coordenadores em 2001 e 2002 e revisto a
cada ano de realizagao do Exame, traz o detalhamento da planilha e de sua exemplificagcao
para orientar os corretores.

E importante ressaltar que o expressivo numero de profissionais envolvido no
processo nao foi obstaculo para que o processo de corregao alcangasse pleno éxito,
tanto pela uniformidade de critérios obtida quanto pelo convivio ao longo do periodo de
trabalho.
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O processo de correcdo da Redacao do Enem nos ultimos anos provou que corrigir
mais de um milhao de redacgdes duas vezes, com critérios uniformes e objetivos, é possivel.
Provou-se que as dificuldades proprias do processo de corregdo ndo podem ser usadas
para alijar a redagcao de exames aplicados a grandes contingentes de participantes, como
€ 0 caso do Enem.

4.2 Parte objetiva
4.2.1 Processo de elaboracéo das questdes

A construcao da parte objetiva da prova do Enem € uma acdo que também se
reveste do carater inovador do Exame, na medida que as questbes que compdem a
prova se organizam em torno de situagdes-problema, com caracteristicas
interdisciplinares e de contextualizacdo. Além disso, e, principalmente, os conteudos
nao sao solicitados para avaliar apenas a sua retengdo, mas para medir como sao
utilizados a servigo da solucéo de problemas com as caracteristicas mencionadas. Este
fato define outra peculiaridade das situagdes-problema elaboradas, qual seja, a de
comportar em seus enunciados 0 maximo de informacdes necessarias para a sua
resolucéo, apoiadas em conhecimentos considerados basicos na formacgao de jovens
ao final de 11 anos de escolaridade.

Desde a criagao e da edigao do primeiro Enem, a metodologia de elaboracgao
das questdes vem sendo aprimorada avaliando-se, a cada ano, todos os aspectos da
metodologia e os resultados obtidos, promovendo a corregdo necessaria.

As caracteristicas de que se revestem as questdes tém sido mantidas porque, ao
longo desses anos, foi possivel identificar um conjunto de profissionais da educacgao,
professores atuantes nas escolas da rede publica, privada e nas universidades, ligados a
pesquisa e aos trabalhos na area de ensino que constituem a equipe de elaboradores de
questdes para o Exame. Além disso, um grupo de consultores compde uma equipe
interdisciplinar que orienta a elaboracéo e analisa as questdes construidas.

A metodologia de elaboragao da prova € sempre revista com base na analise de
erros e acertos em metodologias utilizadas nas edigdes anteriores. Assim, para privilegiar
o carater interdisciplinar das questdes e um maior tempo de discussao dos temas das
propostas de questdes, das discussdes entre os elaboradores, destes com a coordenagao
geral da elaboracédo e com os consultores do Enem, foi adotada uma metodologia que
prioriza a qualidade dos itens em detrimento da produgao de um niumero muito grande de
questdes que, como experiéncias anteriores mostraram, dificultam o alcance dos objetivos
citados.

Os elaboradores apresentam para analise dos itens as justificativas da solugao e das
alternativas incorretas, os distratores, possibilitando que o ajuste técnico das questdes seja
processado durante o processo, o que permite aos elaboradores um aperfeicoamento nas
técnicas de elaboragao para melhor calibrar o instrumento.

Ap0s esse trabalho, os itens sao analisados pelos especialistas e consultores do Enem
para aceitacao e selecdo das questbes que passam, entdo, pela analise da equipe de
calibradores para o processo de identificagao dos niveis de dificuldade de cada item.
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4.2.2 Metodologia para calibragem dos niveis de dificuldade

Desde da criagao do Enem até a edicdo do exame em 2000, os itens analisados e
selecionados pelo Grupo dos Autores passaram por um processo de pré-teste. A pré-
testagem, sob critérios estatisticos, permitiu que os itens fossem aplicados em alunos
concluintes do ensino médio, amostrados significativamente, com a necessaria manutencao
de sigilo, e os resultados, submetidos a analise estatistica, permitiram que se conhecesse
o percentual de acertos, o percentual por op¢des de resposta, o indice de discriminagao, o
coeficiente bisserial da resposta e das alternativas, para cada questao.

Em 2001, com aiisengao de taxa de inscricao para os alunos da escola publica, somada
a crescente divulgacao do Exame e utilizagao de seus resultados pela sociedade, o sigilo
das questdes ficaria comprometido com a utilizagao do pré-teste da maneira como vinha
sendo aplicado.

Os assessores estatisticos do Enem substituiram a metodologia tradicional pela
calibragao de juizes para o pré-teste dos itens escolhendo, para a resolugao das questoes,
as pessoas mais proximas dos alunos: seus professores.

Participam do processo professores do terceiro ano do ensino médio, de escolas
publicas e privadas, distribuidos nas areas de Linguagens e Cédigos, Ciéncias da Natureza
e Matematica e Ciéncias Humanas. As questbes sdo escolhidas de modo a cobrir os
diferentes graus de dificuldade (porcentagem de acerto no pré-teste), registrados nos
intervalos [ 0,10), [10,20), ...... [ 90,100] e, representando significativamente a abordagem
dos conteudos estruturais das areas citadas. Cada um dos professores é convidado a
resolver questdes relativas a sua area, assinalando a alternativa correta, informando o
percentual de seus alunos que acertariam a questao e, registrando o distrator (alternativa
incorreta) que poderia atrair seus bons alunos.

Os niveis de dificuldade sao estabelecidos em fungao dos percentuais de acertos que
os professores atribuem a cada item:

Niveis de dificuldade dos itens segundo percentuais de acerto

[0, 30) - Dificil:
menor ou igual a 15% — muito dificil — MD
entre 15% e 30% — dificil - D

[ 30,60 )— Médio:
entre 30% e 40% — muito dificil — M+
entre 40% e 50% — médio— M
entre 50% e 60% — médio facil — M-

[ 60,100 ] - Facil:
entre 60% e 80% — facil — F
maior ou igual a 80% — muito facil — MF
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Classificagcdo dos Niveis de Dificuldade

[0,10) - MD
[10,20) - MD Dificil
[20,30) - D
[30,40) — M+ )
[40,50) — M > Médio
[50,60) — M- )
[60,70) — F A
[70,80) - F

\ Facil
[80,90) — MF

[90,100] — MF )

Com os resultados da calibragem, o grupo de consultores juntamente com a equipe
do Enem selecionam os itens para a prova, com o critério de maior pertinéncia e
representatividade da habilidade correspondente, de maior abrangéncia e atualidade de
temas, submetendo a selecdo a composicao do Exame com trés questdes para cada uma
das 21 habilidades.

4.2.3 Montagem da prova

A Parte Objetiva é montada em quatro cores — amarela, branca, verde e rosa —
alternando-se, em cada uma, a sequéncia de apresentacao dos itens e das alternativas. A
estrutura da prova amarela é a referéncia utilizada nas analises do Inep/ Enem.

4.2.4 Correcéo da parte objetiva

As 63 questdes tém igual valor numa escala de 0 a 100 pontos e foram corrigidas por
meio eletrénico. Essa parte objetiva do exame gera uma nota global que corresponde ao
numero de questdes acertadas pelo participante.

A interpretacdo dessa nota é estruturada a partir do desempenho nas cinco
competéncias pelas relagdes estabelecidas com as respectivas habilidades e as questbes
a ela associadas, gerando também, para cada competéncia, uma nota de 0 a 100, conforme
especificado no modelo apresentado na pagina — e resumido no Quadro 5
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Quadro 5 — Modelo de analise de desempenho na parte objetiva
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I 1, 2,3, 4,5, 6, 11, 12, 13, 14,
Dominar 18
linguagens
n 1,2,6,7,8 9,10, 11, 12, 13,
Compreender 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21
fenbmenos
m 1,2,3,4,7,9, 10, 12, 14, 15,
Enfrentar 16, 17. 19, 21
situagées-problema o
v 3,4, 5, 6 8 13, 14, 15, 19,
Construir 20, 21
argumentos
\4 3,5 7,8, 9, 10, 11, 12, 13,
Elaborar propostas 14. 16. 17. 18. 19. 20
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A prova e aanalise dos
SeUSs resultados

5.1 A Redacéao

A Redacado do Enem, assim como a parte objetiva da prova, € uma avaliagao de
competéncias. Para tanto, a matriz de competéncias é devidamente adaptada, a fim de
avaliar o desempenho do participante como produtor de um texto, no qual ele demonstre
capacidade de reflexao sobre o tema proposto. Essa reflexao se faz a partir da leitura dos
textos que compdem a proposta, conjugada a leitura da realidade. Para isso ele devera
mobilizar os conhecimentos adquiridos ndo s6 ao longo de sua vida escolar, mas também
naqueles que resultam de sua experiéncia de vida.

O modo como ¢ elaborada a proposta, envolvendo diferentes textos que tratam de
temas atuais, em diferentes linguagens e sob uma 6tica também diversa, resulta em uma
prova que avalia conhecimentos de diferentes areas.

Ha o compromisso de que os temas abordem questdes de ordem politica, social,
cultural ou cientifica, desde que apresentados como uma situagao-problema, para a qual o
autor do texto devera propor solugdes, respeitando os direitos humanos.

5.1.1 A proposta de Redacéo
Proposta 2006

O tema selecionado para 2006 foi 0 “ O Poder de Transformacao da Leitura”, seguindo,
mais uma vez, o critério de escolha de tema atual e de ambito nacional, ligado a questdes
sociais.

Com essa proposta, esperava-se que os participantes se inspirassem nas idéias
presentes na coletanea, que trazia alguns argumentos, como a influéncia da fic¢gao, das
palavras, na vida de quem é leitor; a leitura do mundo (de letreiros, cartazes, imagens, sons,
gestos, por todos, inclusive os que ndo sabem ler) e a necessidade da leitura das letras;
depoimento de escritor sobre o estimulo a leitura pela mae: em sua casa podiam faltar
maveis e roupas, mas livros ndo; existéncia de um universo bidimensional, em preto e branco
(a escrita), cheio de surpresas, que podemos conhecer e que nos enriquece.
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A partir dai, esperava-se que os participantes acrescentassem idéias de sua
experiéncia pessoal, para a produgao de um texto que revelasse autoria propria, dominio
do assunto e poder de argumentacao.

Os comandos da Redacéao ofereceram ao participante as linhas mestras para a
produgao do texto, assim como os referenciais a serem utilizados na corregao.

Comandos adicionais foram ressaltados, com o intuito de evitar deslizes frequentes,
como: a nao-observancia pelo participante da modalidade escrita culta da lingua
portuguesa e do tipo de texto dissertativo-argumentativo (evitar as formas de poema ou
narrativa), assim como o numero minimo de linhas desejaveis para configurar tal tipo de
texto.

Metodologia e critérios de correcao

As redacgdes foram corrigidas com base em cinco competéncias da Matriz do Enem,
especificas para a Redacao. A cada uma foi atribuido um conceito, expresso na planilha de
avaliagao por um dos quatro niveis: nivel 1: insuficiente; nivel 2: regular; nivel 3: bom; nivel 4:
excelente, conforme se apresenta a seguir.

Nivel 1: Elabora proposta tangencial ao tema em questao (respeitando os direitos
humanos).

Nivel 2: Elabora proposta relacionada com o tema em questdo, mas nao articulada
com a discussao desenvolvida em seu texto, ou apenas subentendida no
desenvolvimento do texto (respeitando os direitos humanos).

Nivel 3: Elabora proposta relacionada com o tema em questdo, mas pouco articulada
a discussao desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).

Nivel 4: Elabora proposta relacionada com o tema em questao e bem articulada a
discussao desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).

A nota global da Redacéao foi aferida pela média aritmética simples das notas
atribuidas a cada uma das cinco competéncias e o resultado convertido em escala
centesimal.

A redacao que nao atendeu a proposta da prova (tema e estrutura) recebeu o conceito
D — Desconsiderada; a redacao em forma de poema foi Desconsiderada, conforme
instrugcao que consta da proposta de redagao. A redagao absolutamente ilegivel também
foi Desconsiderada (por total impossibilidade de leitura), assim como aquela que feriu os
direitos humanos. Os variados casos de redagao desconsiderada receberam a nota Zero.

Quando foi apresentada totalmente em branco ou em até sete linhas escritas, titulo
exclusive, a redacao recebeu o conceito B —em Branco.

Finalmente, quando a redacao foi apresentada com palavrées, desenhos ou outras
formas propositadas de anulagao, recebeu o conceito N — Nula e a nota Zero.

Abaixo, resumiremos os critérios utilizados na corregao do texto produzido pelo
participante, tal como propostos pelo Inep.
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Critérios de Correcao:

B (em branco): texto com até 7 linhas escritas.
N (nulo): texto em que haja a intencgéo clara do autor de anular a Redacéo.
D (desconsiderado): texto que nao desenvolve a proposta de Redagao, considerando-se
a competéncia Il (desenvolve outro tema e/ou elabora outra estrutura);

ou a competéncia V (fere explicitamente os direitos humanos).

Competéncial

A competéncia | tem o objetivo de avaliar o dominio danormacultadalingua escrita
pelos alunos. Seguem-se os niveis de dominio dessa competéncia.

Nivel 1: Demonstra conhecimento precario da norma culta, com graves e frequentes
desvios gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.

Nivel 2: Demonstra conhecimento regular da norma culta, com desvios gramaticais,
de escolha de registro e de convengdes da escrita pouco aceitaveis nessa
etapa de escolaridade.

Nivel 3: Demonstra bom dominio da norma culta, com pontuais desvios gramaticais e
de convengdes da escrita.

Nivel 4:Demonstra muito bom dominio da norma culta, com eventuais deslizes
gramaticais e de convengdes da escrita.

Acrescente-se a esses niveis o fato de que, entre os participantes do Enem 2006,
havia deficientes visuais e auditivos cujos textos foram corrigidos de forma diferenciada.

O desempenho dos deficientes auditivos mereceu atencédo especial no tocante a
Competéncia |. Esses participantes sao usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
portanto, embora brasileiros natos, usam o portugués como segunda lingua. Para esses
textos, foi convocada uma banca de especialistas com melhores condicdes, portanto, de
dar a eles uma pontuacéo justa, adequada as circunstancias.

Competénciall

A competéncia Il avalia a capacidade de compreender a proposta de Redagéo e a
capacidade de aplicar os conceitos das vérias areas de conhecimento para desenvolver
o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo. Seguem-se os
niveis de compreensao e de capacidade de aplicagcao dos conceitos que eles podem
demonstrar, em seus textos.

Nivel 1: Desenvolve tangencialmente o tema e/ou apresenta embrionariamente o tipo
de texto dissertativo-argumentativo; ou desenvolve tangencialmente o tema e
domina razoavelmente ou bem o tipo de texto dissertativo-argumentativo; ou
desenvolve razoavelmente o tema e apresenta embrionaria ou precariamente
o tipo de texto dissertativo-argumentativo.
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Nivel 2: Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de considerag¢des proximas do senso
comum, parafrases dos textos-estimulo e domina precaria ou razoavelmente o
tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Nivel 3: Desenvolve razoavelmente o tema, com indicios de autoria, ainda que apresente
argumentos previsiveis, e domina razoavelmente ou bem o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.

Nivel 4:Desenvolve bem o tema, a partir de um repertorio cultural produtivo e de
consideragdes que fogem ao senso comum, e domina bem o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.

Redacgobes que nao atenderam a proposta solicitada quanto ao tema, que escreveram
sobre outros assuntos, foram desconsideradas.

As que nao atenderam ao tipo de texto solicitado, dissertativo-argumentativo, também
foram desconsideradas. Textos com muita narragcao perderam pontuagao. Os alunos, diante
da proposta, deveriam ter senso de adequagao ao género ao usar outros tipos de texto,
além do que foi proposto.

Competéncialll

A competéncia lll avalia a capacidade de os alunos selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos em defesa de
um ponto de vista. Seguem-se os niveis em que eles podem demonstrar essas
capacidades.

Nivel 1: Apresenta informacdes, fatos e opinides precariamente relacionados com o
tema.

Nivel 2: Apresenta informagdes, fatos e opinides, ainda que pertinentes ao tema
proposto, mas com pouca articulagao e/ou com contradi¢des, ou limita-se a
reproduzir os argumentos constantes na proposta de redagao.

Nivel 3: Seleciona informacdes, fatos, opinides e argumentos pertinentes ao tema
proposto, organizando-os e relacionando-os de forma pouco consistente em
defesa do ponto de vista destacado em seu projeto de texto.

Nivel 4: Seleciona, organiza e relaciona, de forma consistente, informacdes, fatos,
opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto em defesa do ponto de
vista destacado em seu projeto de texto.

Ao avaliar esta competéncia o corretor esperava que o participante apresentasse
alguma criatividade na escolha dos argumentos para atribuir-lhe uma boa pontuacgao, que
nao ficasse apenas usando ou copiando os textos motivadores. Para receber pontuagao
maxima, o texto deveria sair do lugar comum. Em casos de mera copia da coletanea, o
texto seria desconsiderado.
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Competéncia IV

A competéncia IV avalia o dominio que os alunos podem demonstrar dos mecanismos
lingUisticos necessarios para a construcdo da argumentacéao.

Nivel 1: N&o articula as partes do texto.

Nivel 2: Articula precariamente as partes do texto, devido a problemas frequentes na
utilizagao dos recursos coesivos.

Nivel 3:Articula razoavelmente as partes do texto, mas apresenta problemas na
utilizac&o dos recursos coesivos.

Nivel 4: Articula adequadamente as partes do texto, podendo apresentar eventuais
problemas na utilizagao de recursos coesivos.

Com relagao a esta competéncia, os bons textos deveriam apresentam construgcoes
mais complexas, com uso adequado da pontuacéo, variedade no emprego das conjungdes,
dos advérbios e de outros articuladores e sequenciadores de texto.

Também quanto a esta competéncia mereceram atengao especial os participantes
deficientes auditivos, cuja lingua-méae desconhece as palavras gramaticais e devem aprendé-
las como se aprende uma segunda lingua.

Competéncia V

A competéncia V avalia a competéncia dos alunos ao elaborar propostas de
intervencao para o problema abordado, e também o respeito que eles demonstram aos
direitos humanos.

Consideremos que a proposta traz a discussao um assunto que da margem a
diferentes pontos de vista, uns favoraveis, outros desfavoraveis aos usuarios da lingua, que
pertencem a uma sociedade letrada. Um bom texto, além de levantar as oportunidades e as
vantagens que a leitura propicia ao individuo, apresenta também a situagado desvantajosa
de quem nao sabe ler. Esperava-se que fossem apresentadas solugdes aceitaveis para
esse problema social, solugdes que, acima de tudo, respeitassem os direitos humanos.

O desempenho dos alunos recebeu pontuagao por niveis de competéncia, conforme
se apresentam a seguir.

Nivel 1:Elabora proposta tangencial ao tema em questao (respeitando os direitos
humanos).

Nivel 2: Elabora proposta relacionada ao tema em questao, mas n&o articulada com a
discussao desenvolvida em seu texto, ou apenas subentendida no
desenvolvimento do texto (respeitando os direitos humanos).

Nivel 3:Elabora proposta relacionada ao tema em questdo, mas pouco articulada a

discussao desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).

Nivel 4: Elabora proposta relacionada ao tema em questéo e bem articulada a discusséo

desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).
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As propostas podiam vir implicitas, o que se revelou bastante comum entre os
textos. Muitas vezes, porém, foram claramente explicitadas, o que auferiu ao participante
uma pontuagao maior: o incentivo dos pais, a acdo dos educadores, o estimulo a leitura
freqUente de quem ja é alfabetizado, a alfabetizacédo de toda a populacéo, a garantia do
direito de acesso ao livro, agdes governamentais e de particulares, entre outras.

Os resultados da Redacao em 2006: breve anélise e interpretacao

Conforme a metodologia tragada pelo Inep, as redag¢des dos participantes foram
pontuadas numa escala de zero a cem e a nota global resultou do calculo da média aritmética
das notas atribuidas a cada uma das cinco competéncias estruturantes da matriz do Enem,
transpostas para a situagao de producéao de texto.

Sintonizada com a leitura do mundo, proposta pelas 63 questdes objetivas, a Redacao
apresenta ao examinando uma tarefa de dupla face — ler e escrever o mundo a partir de
uma situagao-problema — a partir de um recorte pessoal, em sintonia com o tema e os
textos-estimulo apresentados.

As redacgdes “em Branco”, ndo consideradas para a analise do desempenho global,
foram subtraidas do total de textos produzidos. As “Nulas” e “Desconsideradas”, que obtiveram
pontuacao zero, integraram os dados de analise. Do conjunto de 2.783.968 redacgdes, houve
75.276 (2,70%) “em Branco”, 157.602 (5,66%) “nulas e desconsideradas”, e 2.551.090
(91,64%) validas.

Quadro 6 — Numero de redacfes apresentadas e consideradas na anélise

Classificagao Numero %

Em branco 75.276 2,70
Nulas e desconsideradas 157.602 5,66
Validas 2.551.090 91,64
Total 2.783.968 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Tal como realizado na parte objetiva da prova, na parte da Redacao, o desempenho
dos participantes foi avaliado em trés faixas.

Quadro 7 — Faixas de desempenho segundo intervalos de nota

Faixas de desempenho Intervalos de nota
Insuficiente a Regular [0, 40]
Regular a Bom (40, 70]
Bom a Excelente (70, 100]
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Os critérios de avaliagao do texto produzido pelo participante tém variado pouco ano
a ano, o que facilita o cotejo dos resultados obtidos a luz da planilha que traduz as cinco
competéncias da Matriz do Enem, para a circunstancia de produgao de texto.

A seguir, apresenta-se resumidamente os principais resultados do desempenho global
e por competéncia dos participantes na redacdo. A média geral obtida na Redagao foi
52,08, com desvio-padrao igual a 18,11. Metade dos alunos obteve nota inferior a 55,00.
Apenas 5% dos alunos atingiram nota superior ou igual a 77,50 e 50% obtiveram nota entre
45,00 e 62,50.

Os critérios de avaliagao do texto produzido pelo participante tém variado pouco
ano a ano, o que facilita o cotejo dos resultados obtidos a luz da planilha que traduz as
cinco competéncias da Matriz do Enem, para a circunstancia de producgao de texto.

A seguir, apresentam-se resumidamente os principais resultados do desempenho
global e por competéncia dos participantes na redacdo. A meédia geral obtida na Redacgao
foi 52,08, com desvio-padrao igual a 18,11, bem superior a média obtida pelos participantes
na parte objetiva da prova. Metade dos alunos obteve nota inferior a 55,00. Apenas 5%
dos alunos atingiram nota superior ou igual a 77,50 e 50% obtiveram nota entre 45,00 e
62,50.

Quadro 8 — Médias das notas global e por competéncias — Parte Objetiva e Redacéao

Média Das Notas Parte Objetiva Redacao
Geral 36,90 52,08
Competéncia | 34,74 57,95
Competéncia Il 36,73 55,63
Competéncia lll 35,65 51,71
Competéncia IV 36,97 50,79
Competéncia V 37,67 44,31

A maior média (57,95) ocorreu na Competéncia | e a menor (44,31), na Competéncia
V. No caso da Competéncia |, 50% dos alunos atingiram nota igual ou superior a 62,50;
para a Competéncia V, 50% dos alunos atingiram nota igual ou acima de 50,00.

Obtiveram nota maxima (100) 1.352 (0,05% dos participantes), igual ou acima de 90,
apenas 19.067 (0,70% dos participantes). O percentual de redagbes com nota zero foi de
5,82%, o que representa mais de 150 mil redagdes. A distribuicao dos participantes por
notas globais na parte da Redagao pode ser observada no Quadro 9.

O desempenho da grande maioria dos alunos (70,08%), na nota geral da Redagao
situou-se na faixa de “regular a bom”, sendo que apenas 10,50% ficaram na faixa de “bom
a excelente”. Ao analisar os dados agregados por competéncia, € possivel constatar que o
maior percentual de participantes, com desempenho de “bom a excelente” ocorreu na
Competéncia | (31,54%). Na faixa de “insuficiente a regular”, o maior numero de participantes
ocorreu na Competéncia V (47,09%).

Relatorio Pedagogico 2006 89




Quadro 9 — Distribuicéo dos participantes segundo notas globais — Redacé&o

100 1.352 0,05 100,00
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Quadro 10 — Distribuicdo dos participantes por faixa de desempenho, segundo
nota geral e competéncia — Redagé&o

Competéncia | 16,61% 51,86% 31 54%

Competéncia lll 27,16% 55,02% 17,82%
Competéncia V 47,09% 44,13% 8,78%

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Competéncia V

Competéncia IV 53,83%

17,82%

Competéncia lll 55,02%
27,16%
25,70%
Competéncia Il 54,42%
19,87%
31,54%
Competéncia | 51,86%

16,61%
10,50%

Geral 70,08%

19,42%
M Insuficiente a Regular (0 a <=40) E Regular a Bom (>40 a <=70) [JBom a Excelente (>70 a 100)

Gréfico 39 — Distribuicdo dos participantes por faixa de desempenho, segundo nota
geral e por competéncias — Redacéao (%)

A seguir sdo apresentados os resultados do desempenho dos participantes na
Redacao, em cada uma das cinco competéncias.

Apenas 1,58% dos participantes recebeu grau maximo, com excelente dominio da
norma culta da Lingua Portuguesa escrita na situacao de producgao de texto e ainda:

> 8,55% obtiveram notas no intervalo [0, 25];

» 32,33% obtiveram notas no intervalo (25, 50];

» 50,95% obtiveram notas no intervalo (50, 75];

» 8,17% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

Quadro 11 — Distribuicdo dos participantes, na Redacéo, segundo
notas na Competéncia |
157.604
218.167 16,61
746.970 27,58 68,46
178.432 98,42
Relatario Pedagagico 2006 91




Apenas 1,10% dos candidatos obteve nota maxima na Competéncia Il, a qual avalia
“excelente desenvolvimento do tema”, a partir de um projeto de texto com marcas anteriores
e de um repertdrio cultural produtivo, dominando com desenvoltura o tipo de texto dissertativo.
Observa-se, ainda, que:

» 9,40% obtiveram notas nointervalo [0, 25];

» 37,88% obtiveram notas no intervalo (25, 50];
» 46,33% obtiveram notas no intervalo (50, 75];
» 6,40% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

Quadro 12 — Distribuicdo dos participantes, na Redacéo, segundo notas ha
Competéncia ll

157.604
__-_
283.818 10,48 19,87
__-_
732.029 27,03 74,30
__-_
143.535 98,90

Fonte: MEC/Inep/Enem.
Observa-se, abaixo, que:

»  11,86% obtiveram notas no intervalo [0, 25];

»  46,48% obtiveram notas no intervalo (25, 50];
»  37,58% obtiveram notas no intervalo (50, 75];
»  4,09% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

Quadro 13 — Distribuicdo dos participantes, na Redacéo, segundo notas ha
Competéncia lll

157.604
BT
414.368 ﬁ 27,16
S e om o omw
645.767 % 82,17
S mm o ma
90.924 - 99,27

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A Competéncia IV, que avalia a coesao do texto, apresentou apenas 0,62% (16.736)
participantes atingindo a nota maxima.

12,95 % obtiveram notas no intervalo [0, 25];

47,40% obtiveram notas no intervalo (25, 50];
36,01% obtiveram notas no intervalo (50, 75];
3,65% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

VVVY

Quadro 14 — Distribuicdo dos participantes, na Redacgéo, segundo notas na
Competéncia IV

157.604
__-_
450.932 16,65 29,60
__-_
625.308 23,09 83,43
__-_
82.175 99,38

Fonte: MEC/Inep/Enem.

21,50% obtiveram notas no intervalo [0, 25];
54,85% obtiveram notas no intervalo (25, 50];
21,74% obtiveram notas no intervalo (50, 75];
1,90% obteve notas no intervalo (75, 100].

VVVY

Quadro 15 — Distribuicéo dos participantes, na Redacao, segundo notas na
Competéncia V

157.604
__-_
693.211 25,59 47,09
__-_
402.638 14,86 91,22
__-_
41.921 99,65

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A Competéncia V foi a que concentrou o maior percentual de participantes com nota
menor ou igual a 25: 21,50%. A nota maxima nesta competéncia foi alcangada por apenas
9.582 participantes (0,35%), que demonstraram ter elaborado proposta explicita solidaria
bem relacionada ao tema e bem articulada a discuss&o desenvolvida no texto.

Houve alta correlagao (igual ou superior a 0,85) entre as notas das competéncias e a
nota geral da redacao, conforme o esperado. As competéncias que apresentam maior
correlacgao foram, respectivamente, allealll (0,87),e allle alV (0,86), o que significa dizer,
por exemplo, que um excelente desempenho na Competéncia Il foi acompanhado de um
desempenho equivalente na Competéncia Ill, ampliando o raciocinio para o outro par de
competéncias correlatas.

Quadro 16 — Matriz de correlacfes entre as notas geral e por competéncia na Redacao

Redacao 0,90 0,93 0,9 0,9 0,85

Il — Tema/Estrutura
IV — Construgéo 0,75
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Observando como os participantes se distribuiram na redagao por faixa de
desempenho, verifica-se que os participantes do Rio Grande do Sul, conforme esperado,
obtiveram melhor resultado sobre os demais na faixa de “bom a excelente”, com 14,23%. A
maior concentracao na faixa mais baixa, de “insuficiente a regular”, coube aos participantes
de Roraima (32,74%), e, em seguida, aos de Tocantins (32,56%).

(Continua)
-—-—-———-————
1.589 28,43 1.430 25,58 1.569 28,07 1.994 3567 2.172 38,86 3.024 54,10

Quadro 17 — Distribuicao dos participantes, segundo UF, e faixa de desempenho,
70 - 100 8,18 1356 24,26 1.140 20,39 749 13,40 694 12,42 7,60

nota geral, e nas competéncias, na Redacdo — Enem 2006
-------------

AL 40-70 9.659 62,76 7.886 51,24 7.985 51,88 7.676 4987 7.295 4740 5751 37,37

. 7549 22,78 6.365 1921 7.662 2312 9.820 29,63 10.680 32,23 16.760 50,58

70-100 3.021 9,12 10.094 30,46 8.075 24,37 5488 1656 5.136 1550 2.464 7,44

AP 40-70 7484 67,33 5726 51,52 6.050 54,43 5915 5322 5.678 51,08 4.538 40,83

. 62.414 2219 57.341 20,39 61516 21,87 84798 30,15 92.912 33,04 134.650 47,88

70-100 30.240 10,75 77.872 27,69 69.827 24,83 47.772 16,99 42.745 1520 27.221 9,68
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Quadro 17 — Distribuicdo dos participantes, segundo UF, e faixa de desempenho,
nota geral, e nas competéncias, na Reda¢cdo — Enem 2006

(Continuacéo)

CE 40-70 55.151 68,47 40.669 50,49 43.460 53,96 43.778 54,35 42414 52,66 34.074 42,30

8.936 20,63 8.035 18,55 9.234 21,32 12.381 28,68 13.134 30,32 20.056 46,30

70-100 5444 12,57 13.376 30,88 10.975 2534 7.717 17,82 7.382 17,04 5.014 11,58

ES 40-70 42949 68,83 32.101 51,44 33.698 54,00 34.122 54,68 33.177 53,17 27.091 4341

16.884 24,29 15416 22,18 16.706 24,03 22.523 32,40 24.077 34,64 34.471 49,59

70-100 7.350 10,57 18.476 26,58 16.120 23,19 10.994 15,82 10.232 14,72 6.602 9,50

MA 40-70 31.041 66,70 23.459 50,41 24329 52,28 24457 52,55 23.693 50,91 18.958 40,74

57491 17,57 46.392 14,18 60.270 18,42 84.866 2594 92194 28,18 153.433 46,90

70-100 35.946 10,99 110.405 33,75 84.775 2591 58.064 17,75 55.120 16,85 28.712 8,78

MS 40-70 32,639 73,92 23567 53,37 24.791 56,14 25.534 57,83 24.953 56,51 21.039 47,65

13.812 27,90 11.855 23,95 13.695 27,67 18.116 36,60 19.508 39,41 26.496 53,53

70-100 3.776 7,63 11.807 23,85 9.787 19,77 6.199 12,52 5643 11,40 3.612 7,30

PA 40-70 49.653 65,95 38.672 51,37 39.501 52,47 39.251 52,14 37.748 50,14 30.482 40,49

6.382 2241 5519 1938 6.371 22,37 8443 29,65 9.016 31,66 14.022 49,24

70-100 2332 819 7.778 27,31 6.683 2347 4506 1582 4236 14,88 2.126 7,47

PE 40-70 74.414 69,59 56.745 53,07 59.021 5520 58.674 54,87 56.546 52,88 46.666 43,64

9.678 25,97 8598 23,07 9.588 2573 12711 34,11 13.712 36,80 19.275 51,72

70-100 3590 9,63 9.727 26,10 8.135 21,83 5437 14,559 5198 13,95 3.100 8,32

PR 40-70 111.112 7527 78.668 53,29 84.431 57,20 86.842 58,83 85476 57,91 70.237 47,58

_40 32374 17,42 27.441 14,77 33.454 18,01 46.340 24,94 50.741 27,31 83.430 44,91

70-100 23.449 12,62 63.523 34,19 52.820 28,43 37.433 20,15 35.025 18,85 19.051 10,25

9.821 20,73 8.899 18,78 10.029 21,17 13.479 28,45 14.984 31,62 23.075 48,70

70-100 4252 897 13.178 27,81 10.903 23,01 7.545 1592 6.979 14,73 3473 7,33
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Quadro 17 — Distribuicdo dos participantes, segundo UF, e faixa de desempenho,
nota geral, e nas competéncias, na Reda¢cdo — Enem 2006

(Conclusao)

-—-—-———-————
6.714 2340 5834 20,34 6548 22,82 8962 3124 9.862 34,38 14.819 5165

70-100 1817 6,33 7.069 2464 5957 20,76 3.792 13,22 3.455 12,04 1845 6,43

RR 40-70 5.636 61,03 4.621 50,04 4.826 52,26 4.470 48,40 4.221 4571 3.254 3524

-40 14.784 10,21 12.083 8,34 15903 10,98 24.280 16,76 26.841 18,53 56.176 38,78

70-100 20.611 14,23 59.134 40,82 49.059 33,87 35.731 24,67 33.762 23,31 15.908 10,98

40-70 29.926 75,44 21.068 53,11 22.637 57,06 23.527 59,31 23.044 58,09 18.677 47,08

5.057 27,26 4500 2425 4.890 26,36 6.672 3596 7.243 39,04 9.915 53,44

70-100 1.645 8,87 4366 23,53 3.828 20,63 2544 13,71 2281 1229 1.527 8,23

SP 40-70 534964 71,15 390.143 51,89 409.422 54,46 416.467 55,39 410.276 54,57 338.564 45,03

5705 32,56 5286 30,16 5424 30,95 7.177 4096 7.697 4392 10.195 58,18

70-100 1175 6,71 3478 19,85 3.085 17,60 1.943 11,09 1.713 9,78 1.142 6,52
Fonte: MEC/Inep/Enem.

SC

5.2 Parte objetiva

Na parte objetiva da prova, o participante foi avaliado, enquanto leitor do mundo, uma
vez que as situagdes—problema que lhe foram apresentadas, pressupunham
interdisciplinaridade e foram estruturadas por interlocutores — os elaboradores das questoes.
Para ler a realidade em que se inseriam, compreendendo fendmenos sob diferentes pontos
de vista, e para responder aos desafios propostos, os participantes tiveram que mobilizar e
reorganizar seu repertério escolar, cultural e social. A capacidade de ler e compreender
adequadamente um texto € a competéncia que permeia todas as demais, aliada ao
conhecimento do mundo, ou seja, a bagagem do examinando que é utilizada para entender
o texto.

A parte objetiva da prova foi elaborada tendo por referencial a Matriz de Competéncias
(dominar linguagens, compreender fendmenos, enfrentar situagdes-problema, construir
argumentacdes e elaborar propostas) relacionadas as vinte e uma habilidades, previamente
mencionadas. Para a realizagdo do Enem, foram produzidas quatro versdes da parte objetiva
da prova (amarela, azul, branca e rosa), sendo a amarela, a tomada como referéncia para a
analise aqui realizada. As versdes diferenciavam-se quanto a sequéncia de apresentagao
dos itens. Na apresentacao dos resultados relativos a analise dos itens, a identificacdo das
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questdes corresponde a numeragao que receberam na versao de referéncia da prova. O
Quadro 18 oferece um referencial para analise da prova, considerando, por habilidades, as
questdes, tendo como referéncia a prova amarela e as cinco competéncias envolvidas

Quadro 18 — Referencial de anélise de desempenho na parte objetiva da
prova — Enem 2006

28, 55, 61

24,53, 57

51, 56, 58

30, 31, 40

34, 35, 36

37,43, 44

_—-----
19, 20, 26
_ -----

49, 52, 54

11,13, 18

15,17, 48

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Cada uma dessas habilidades foi avaliada em trés itens, da parte objetiva da prova,
gerando um conjunto de 63 questdes de multipla escolha, de igual valor, com cinco alternativas
€ uma unica resposta correta.

A nota global do aluno na parte objetiva da prova foi obtida por meio da soma de todos
os acertos. De forma analoga, a nota em cada uma das cinco competéncias foi calculada
através da soma dos acertos das questdes de cada competéncia. A nota global, bem como
a nota em cada uma das cinco competéncias, foi transformada conforme uma escala de O
a 100.

Relatario Pedagagico 2006 97




Quadro 19 — Médias das notas global e por competéncias — Parte Objetiva e Redacéo

Competéncia | 34,74 57,95
Competéncia lll 35,65 51,71

Competéncia V 37,67 44 .31

Considerando-se as notas na escala de 0 a 100, a média para o conjunto de 2.783.968
participantes que fizeram o Exame foi de 36,90, acima da mediana 34,92, o que significa
que houve um numero maior de alunos com notas abaixo da média, do que acima. A
competéncia que obteve a maior média foi a V e a que apresentou a menor média foi a
Competéncia l.

O Quadro 20 contém a distribuicido percentual dos participantes do Enem 2006,
segundo as notas globais na parte objetiva da prova. Observa-se assimetria na distribuicao
das notas, com maior concentragdo de valores abaixo da média (mediana inferior a média).

Registra-se que dos 2.783.968 presentes apenas um atingiu a nota maxima (100) na
parte objetiva da prova.

Quadro 20 — Distribuicdo dos participantes na parte objetiva da prova,
segundo as notas globais

0,00 1.526 0,05

(Continua)

0,05

3,17 0,06

6,35 0,08
9,52 0,17
12,70 0,60
15,87 2,05
19,05 5,62
22,22 11,93
25,40 20,89
28,57 31,65
31,75 42,93
34,92 53,66
38,10 . 63,14
41,27 _ 71,13

44,44 84.667 3,04 77,59
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Quadro 20 — Distribuic&o dos participantes na parte objetiva da prova,
segundo as notas globais

(Conclusao)

47,62 67.014 2,41 82,70

50,79 51.937 1,87 86,69
53,97 40.207 89,78
31.074 92,17
24.544 _9405
19.236 o 95,52
96,67
97,59
98,32
98,88
99,31
99,61
99,82
99,94
99,99
100,00

1 : 100,00
.~ t0000 1 000 100,00
~ Total 2783968 10000 -
Fonte: MEC/Inep/Enem.

O desempenho dos participantes no Enem vem sendo avaliado, desde 1998, em trés
faixas na parte objetiva da prova.

Faixa de desempenho, na parte objetiva da
prova, por intervalos e nota

Insuficiente a Regular [0, 40]
Bom a Excelente (70, 100]

O desempenho geral dos participantes, na parte objetiva da prova, situou-se,
predominantemente, na faixa de “insuficiente a regular” (67,32%). Ao analisar as notas
segundo competéncia por faixa de desempenho registra-se que, em todas as competéncias,
mais de 60% dos presentes ficaram na faixa de “insuficiéncia regular”.
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Quadro 21 — Distribuic&o percentual dos participantes por faixa de desempenho,
segundo nota geral e competéncia — Parte Objetiva

Competéncia |

Competéncia Il

Competéncia V 65,68% 31,33% ,

Os participantes obtiveram média 34,74 na Competéncia |. Os dados indicam assimetria
na distribuicao, com maior concentragédo de notas abaixo da média (mediana inferior a média).
A nota mais frequente (moda) foi igual a 30,30, obtida por 10,45% dos presentes.

A analise da distribuicdo dos participantes, a partir do numero de acertos em cada
habilidade, indicou que: os melhores desempenhos, referem-se as habilidades 16,21, 19e 5
com respectivamente, 17,54%, 17,30%, 14,49% e 10,25% dos presentes com trés acertos; e
os piores desempenhos, referem-se as habilidades 14 e 7 com, respectivamente, 48,86% e
48,77% de zero acertos.

Quadro 22 — Distribuicao dos participantes segundo o numero de acerto em cada
habilidade, na parte objetiva da prova

~ Oacerfos  dacerto  2acertos 3acertos
-_-_-_-_-
1127.736 4051 1194604 4291 412143 1480 49485 1,78

1.011.689 36,34 1.227.063 44,08  473.826 17,02 71390 2,56

516.382 18,565 1.076.903 38,68  905.440 32,52 285243 10,25

1.357.693 48,77 1.055.888 37,93  327.996 11,78 42391 1,52

459.905 16,52  1.145.001 41,13  903.403 32,45 275.659 9,90

712.581 25,60 1.233.335 44,30  694.413 24,94 143.639 5,16

734.461 26,38 1.121.008 40,27  717.196 25,76 211.303 7,59

1.134.818 40,76  1.090.019 39,15  436.994 15,70 122137 4,39

990.618 35,58 1.206.423 43,33  505.811 18,17 81.116 2,91

600.723 21,58 949.660 34,11 830.195 29,82 403.390 14,49

416.697 14,97 880.150 31,61 1.005.424 36,11  481.697 17,30
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A analise das correlagdes apresentadas abaixo, entre a nota geral e as notas obtidas
em cada uma das cinco competéncias da parte objetiva da prova (todos acima de 0,90),
bem como dos coeficientes de correlagcao entre as competéncias (todos superiores a 0,80)
evidencia, conforme o esperado, que um bom desempenho global dos examinandos na
parte objetiva da prova esta acompanhado de um bom desempenho nas competéncias e
vice-versa. Considerando os coeficientes de correlagado entre as competéncias, € possivel
constatar que, apesar de todos serem altos, 0 mais baixo ocorre entre as Competéncias | e
I11(0,83), e 0o mais alto, entre as Competéncias Il e V (0,95).

Quadro 23 — Matriz de correlagéo entre o resultado do geral e por competéncia na
parte objetiva da prova

Parte objetiva 0,91 0,9 0,94 0,97

Competéncia Il 0,88 0,95

Competéncia IV 0,89

Numa visao de conjunto, participantes das Regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste
obtiveram melhores resultados na parte objetiva da prova. A maior média ocorreu no Rio
Grande do Sul (39,66). Minas Gerais, Sao Paulo, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Parana
sucederam o Rio Grande do Sul com médias superiores a 38 (39,05; 38,85; 38,60; 38,57 e
38,06, respectivamente). O unico aluno que obteve a nota maxima (100) na parte objetiva
do Exame foi do Rio Grande do Sul.

Quadro 24 — Numero de participantes e média na parte objetiva da prova por UF e Regiéo

Amapa 11.320
Amazonas 33651
Para 77.304

o 29164

[Rond6nia
Roraima 9.584
S 17892
Alagoas 15.960

Ceara 83.625
41163

Paraiba 28.939

Piaui 37.950

Sergipe 19.014

Minas Gerais 3 32.666
W_
B s e s
W 44.082 37,65

Mato Grosso 50.601 33,89

Relatorio Pedagogico 2006 101




A menor média foi registrada em Tocantins (30,73). Os Estados do Amazonas e Acre
sucederam Tocantins nas médias mais baixas, com 30,86 e 30,97, respectivamente.
Registra-se, ainda, que o Amapa foi o Unico estado onde nenhum aluno obteve nota superior
a 80,00.

Quadro 25 — Distribuicdo dos participantes, segundo UF, e faixa de desempenho,
segundo nota geral, e nas competéncias, na parte objetiva da prova

(Continua)

~n % n % n % n % n % 0 %
4.891 84,30

4.935 85,06 5.079 87,54 4.919 84,78 4727 81,47 4.865 83,85

70-100 0,22 0,14 0,29 0,28 0,43 0,29

40-70 2.867 17,96 2359 14,78 2963 18,57 3.002 18,81 3.173 19,88 3.054 19,14

28.573 84,91 29.330 87,16 28.470 84,60 28.497 84,68 27.630 82,11 27.883 82,86

70 -100 0,26 0,18 104 0,31 106 0,31 0,49 0,42

AL

AP 40-70 1.866 16,48 1.549 13,68 1.903 16,81 1.723 1522 2278 20,12 2202 19,45

0-40 223.044 77,97 232.033 81,11 220.674 77,14 224.623 78,52 217.564 76,05 217.349 75,98

70 -100 209 0,73 1374 048 255 089 2318 081 2973 1,04 2819 0,99

CE 40-70 20.762 24,83 18.231 21,80 21.008 25,12 20.202 24,16 21.841 26,12 21.316 25,49

29.181 66,20 27.111 61,50 27.406 62,17

0- 28.364 64,34 31.056 70,45 28.260 64,11
. U S B an s e e o e e

70 - 100 834 1,89 566 1,28 977 2,22 2,06 1.207 2,74 1.092 248

22.047 34,81 18.426 29,09 22.178 35,01 20.919 33,03 22721 35,87 22604 35,69

. 0-40 50280 7137 53674 7619 49547 70,33 50979 72,37 49.170 69,80 48651 69,06

ES 40-70

70 - 100 1466 2,08 1.005 1,43 1691 240 1532 217 1849 262 1.848 2,62

7.740 16,41 6.763 14,34 7940 16,84 7.749 16,43 8.893 18,86 8.653 18,35

0-40 200.890 60,39 223.776 67,27 198.149 59,56 205.907 61,90 197.048 59,23 197.151 59,26

70 - 100 9296 2,79 5855 1,76 10946 3,29 10.199 3,07 11917 3,58 11.404 3,43

MS 40-70 11.290 25,36 9.277 20,84 11.505 25,85 10.874 24,43 12.034 27,04 12.360 27,77

MA 40-70

38.601 76,29 40.703 80,44 38.037 75,17 38.763 76,61 37.723 74,55 37.344 73,80

70 -100 474 0,94 312 0,62 564 1,11 530 1,05 651 1,29 622 1,23
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Quadro 25 — Distribuicdo dos participantes, segundo UF, e faixa de desempenho,
segundo nota geral, e nas competéncias, na parte objetiva da prova

(Conclusao)

--—-—-—-—-—-——
60.277 77,97 63.407 82,02 59957 77,56 61.082 79,02 57.849 74,83 58377 7552

70 -100 0,56 2711 0,35 526 0,68 511 0,66 672 0,87 597 0,77

40-70 6.396 22,10 5.564 1923 6.587 22,76 6.303 21,78 6.929 2394 6.722 23,23

-40 81.469 70,10 86.221 74,19 81.056 69,75 81.519 70,15 79.557 68,46 79.858 68,72

70-100 2950 254 1982 1,71 3285 283 3175 2,73 3741 322 3.699 3,18

40-70 7.759 20,45 6.799 17,92 7972 2101 7614 20,06 8438 2223 8.302 21,88

0-40 95.011 63,80 105.178 70,63 93.771 62,97 95.709 64,27 94.237 63,28 91.846 61,68

PR 4070 50405 3385 41500 27.89 S1L0BG 430 40159 3301 50195 GBI 5263 WU

70 - 100 3498 235 2206 148 4.060 2,73 4.046 2,72 4482 3,01 4437 298

.-------------
40-70

64.239 34,24 55.730 29,70 64.233 34,24 61.373 32,71 65.530 34,93 64.817 34,55

36.469 75,26 38.155 78,74 35961 74,21 36.233 74,77 35965 74,22 36.042 74,38

70 -100 1,44 465 0,96 1,72 789 1,63 828 1,71 821 1,69

40-70 5.822 19,96 4.773 16,37 6.090 20,88 5.666 19,43 6.436 22,07 6.519 22,35

7.957 83,02 8.206 85,62 7.877 8219 7.964 83,10 7.742 80,78 7.735 80,71

70 -100 0,34 0,24 0,43 0,44 0,52 0,39

40-70 59.482 40,69 48929 33,47 58415 39,96 57.682 3945 59.600 40,77 61.563 42,11

25775 64,48 28.690 71,77 25392 63,52 25950 64,92 25595 64,03 25.001 62,54

sc _------------

70 - 100 708 1,77 387 0,97 2,11 822 2,06 2,26 2,14

40-70 4.001 21,04 3.455 18,17 4127 21,71 3.910 20,56 4.240 22,30 4.243 22,32

0-40 490.000 62,22 543.244 68,98 486.287 61,75 489.651 62,18 484.584 61,53 478.312 60,74

s [FAGETOR [256:252] [S3781] (2251925 (28761 (2651230 53131 (2621616 (83156 [264ie0] (183762 27067 [542]

70-100 31.267 3,97 18.930 240 34982 444 35232 4,47 38125 4,84 38.120 4,84

40-70 2.647 14,79 2300 12,85 2.809 15,70 2.714 1517 2978 16,64 3.012 16,83

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Ao analisar o desempenho dos presentes, da nota geral e da nota de cada umadas 5
competéncias na parte objetiva da prova,segundo faixa de desempenho e Unidade da
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Federacao, constata-se que os participantes de Sao Paulo sdo os que se situam em maior
percentual (3,97%) na faixa de “bom a excelente”; em seguida estao o Rio de Janeiro (3,07%)
e o Espirito Santo (3,06%).

Ja os Estados do Acre e Tocantins apresentaram o maior percentual de participantes
na faixa de desempenho de “insuficiente a regular”, (85,06% e 84,79%, respectivamente).
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Desempenno associado a
variaveis socioeconomicas

6.1 O impacto das variaveis socioeconémicas no desempenho dos
participantes

Em uma analise global, as variacbes de desempenho respondem a influéncia dos
fatores socioeconémicos estruturais que caracterizam os participantes do Exame e
condicionam suas possibilidades de acesso as condi¢cdes de ensino.

Os dados indicam que as possibilidades dos jovens de superar sua condigao
socioecondmica ou historicamente condicionada estdo, em boa medida, no acesso ao
ensino de qualidade.

Também veremos que as distingdes associadas a escola publica e a escola particular
estao reafirmadas, e reproduzem o cenario desigual ja observado nas edigdes anteriores,
quando a grande abrangéncia do Enem explicitou de forma aguda os desequilibrios do
sistema de ensino.

As tabelas a seguir, que apresentam as médias da Redacgao e da Prova Objetiva
segundo algumas variaveis socioecondmicas e demograficas, permitem uma visdo mais
detalhada do desempenho.

Tabela 3 — Médias das Notas da Redacé&o, segundo o tipo de escola, a idade, cor, renda
familiar, sexo e escolaridade dos pais dos participantes do
Enem 2002, 2003, 2004, 2005 e 2006

(Continua)

Tipo de escola no

ensino médio 2002 2003 2004 2005 2006

Somente escola publica 52,1 52,8 44,5 54,9 51,2
Maior parte escola publica - - - 55,6 51,2
Somente escola particular 63,0 64,4 63,4 64,3 59,8
Maior parte escola particular > - - 59,5 55,3
Somente escola indigena > = - 46,5 41,5
Maior parte escola néo

Indigena - - B 45,5 42,3
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Tabela 3 — Médias das Notas da Redacéo, segundo o tipo de escola, a idade, cor, renda

106

familiar, sexo e escolaridade dos pais dos participantes do
Enem 2002, 2003, 2004, 2005 e 2006

(Concluséo)

17 anos ou menos

17 anos 53 1 58 8 55 4
18 anos 58,4 57,9 50,1 57,2 53,7
19 anos 53,2 54,0 452 55,7 52,3
20 anos 51,3 52,3 42,3 55,1 51,7
21 anos 50,0 51,3 40,6 55,0 51,4
22 anos 49,3 51,0 40,3 55,0 52,3
De 23 a 26 anos 49,0 50,6 41,5 54,9 51,0
Mais de 26 anos 48,6 49,7 41,0 52,9 48,2
Branco 56,5 57,5 52,3 58,0 54,1
Negro 50,5 52,2 45,5 54,8 50,1
Mulato/pardo 52,0 53,3 445 54,2 50,2
Amarelo 55,1 55,7 49,1 56,3 52,2
Indl'iena 49,7 50,0 41,4 50,7 46,5
Até 1 salario minimo 47,7 48,5 37,2 51,3 48,2
De1a2s.m. 50,5 51,4 42,6 54,3 51,0
De2a5s.m. 54,1 55,4 49,3 57,4 53,8
De 5a 10 s.m. 57,6 59,4 55,3 60,6 56,5
De 10 a 30 s.m. 62,3 64,4 62,3 64,9 60,1
De 30 a 50 s.m. 64,5 66,4 65,2 66,5 61,1
Mais de 50 s.m. 64,3 65,7 64,1 65,7 58,1
Nenhuma renda - - - 48,9 45,6
- sexoc
Masculino 52,4 54,0 49,8 54,3 49,8
Feminino 55,8 56,4 47,9 57,2 53,6
~ Escolaridadedamae
Sem escolaridade 47,3 47,8 36,4 50,5 46,4
Da 12 42 série fundamental 51,3 51,8 424 54,1 50,4
Da 52 82 série fundamental 53,2 53,7 46,2 55,5 51,8
Ensino médio incompleto 55,2 55,9 49,7 56,9 53,2
Ensino médio completo 57,5 58,2 53,3 58,6 54,7
Ensino superior incompleto 60,4 61,5 58,4 61,1 57,0
Ensinosuperior completo 62,8 64,1 61,8 63,1 58,3
Pés-graduacao 63,6 64,9 62,8 63,9 59,2
-~ Escolaridadedopai
Sem escolaridade 47,8 48,1 36,5 50,8 47,0
Da 12 42 série fundamental 51,6 52,3 43,2 54,5 50,9
Da 52 82 série fundamental 53,7 54,3 47 1 56,0 52,3
Ensino médio incompleto 55,7 56,2 50,3 57,4 53,7
Ensino médio completo 57,4 58,4 53,7 59,0 54,9
Ensino superior incompleto 60,7 62,1 59,6 61,9 57,6
Ensino superior completo 63,1 64 5 62 6 63,9 59,0
Pés-iraduaiéo 65,0 65,8 60,7

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Tabela 4 — Médias das Notas da Parte Objetiva da Prova, segundo o Tipo de Escola, a
Idade, Cor, Renda Familiar, Sexo e Escolaridade dos Pais dos Participantes do
Enem 2002, 2003, 2004, 2005 e 2006

Somente escola publica 30,39 44,79 40,31
Maior parte escola publica - 40 0 36 8
Somente escola particular 47,22 64,21 61 ,82 56,0 50,6
Maior parte escola particular - - - 46,0 41,8
Somente escola indigena - - - 36,7 33,3
Maior parte escola ndo
indigena ; ; } 34.9 33,2
17 anos ou menos - - 51,78 46,3 40,3
17 anos - - 48,08 429 39,7
18 anos 37,67 52,41 46,32 40,9 38,1
19 anos 33,62 47,94 43,85 39,1 36,5
20 anos 31,92 45,93 41,86 38,2 35,9
21 anos 30,74 44,96 40,69 37,7 35,8
22 anos 29,88 40,47 40,47 37,7 35,7
De 23 a 26 anos 29,25 44,05 40,32 37,3 35,8
Mais de 26 anos 28,36 43,68 39,14 35,3 34,6
-~ PRagalcoretnia
Branco 36,85 53,05 49,32 42,8 39,7
Negro 29,65 44,13 41,55 36,8 35,0
Mulato/pardo 30,84 45,84 39,48 35,7 34,2
Amarelo 35,31 50,13 46,17 40,6 37,5
Indigena 29,25 42,28 38,62 33,0 31,7
~ Rendamensal famiiar
Até 1 salario minimo 26,01 37,85 34,08 31,5 31,1
De 1a2s.m. 28,28 42,22 37,93 35,3 34,2
De2a5s.m. 32,44 49,07 44,36 40,8 38,7
De 5a 10 s.m. 38,15 56,37 52,03 48,5 45,0
De 10 a 30 s.m. 47,01 65,15 61,68 59,1 54,2
De 30 a 50 s.m. 51,8 68,73 65,86 62,8 58,0
Mais de 50 s.m. 52,67 68,47 65,23 61,4 54,3
Nenhuma renda - - - 30,7 30,6
S Sexo
Masculino 36,49 52,76 43,44 42,5 39,9
Feminino 32,9 47,51 49,12 37,7 35,2

~ Escolaridadedamade =
Sem escolaridade 26,36 38,8 36,39 31,9 31,5

Da 12 a 42 série do fundamental 29,16 43,2 42,41 35,3 34,0
Da 52 a 82 série do fundamental 31,53 46,13 46,16 37,4 35,4

Ensino médio incompleto 34,29 49,58 49,71 39,8 371
Ensino médio completo 37,51 53,31 53,28 42,6 39,1
Ensino superior incompleto 42,78 59,57 58,41 48,8 440
Ensino superior completo 47,94 64,57 61,8 541 48,6
Pés-graduacéo 48,6 65,31 62,76 55,1 49,9
Sem escolaridade 26,46 38,74 34,6 31,9 31,5
Da 12 & 42 série do fundamental 29,5 43,74 39,07 35,8 34,3
Da 52 & 82 série do fundamental 32,15 47,05 42 1 38,2 36,0
Ensino médio incompleto 34,81 50,04 45,28 40,6 37,7
Ensino médio completo 37,47 53,68 49,07 43,2 39,7
Ensino superior incompleto 43,58 61,03 57,14 , 45,9
Ensino superior completo 48,48 65,31 62,06 50,4

os-iraduagao

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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6.2 Médias na escola publica e escola privada

O panorama do desempenho ¢é dividido claramente pelas diferengas associadas a
escola publica e a escola privada.

Para todos os segmentos internos as variaveis selecionadas, a escola particular
apresenta-se invariavelmente melhor do que a escola publica. Na parte objetiva da prova, a
diferenca € ainda maior.

Tabela 5 — Médias das notas da Redacéo, segundo a idade dos participantes, renda
familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola freqientada no
ensino médio — Enem 2002, 2003, 2004 e 2005

(Continua)
-----------
17 anos ou menos 48,8 56,4 52,2 61,7 64,6 60,2
17 anos 5 5 48,9 56,7 53,6 - - 63,6 65,2 61,0
18 anos 55,6 54,8 45,9 55,4 52,3 64 65 63,7 65 60,5
19 anos 51,2 51,7 414 54,6 51,6 62,2 64,1 63,1 64,3 59,7
20 anos 49,8 50,6 39,5 54,4 51,3 61 63 63,1 63,9 59,5
21 anos 48,9 50,1 38,6 54,6 51,2 60,3 62,8 63 63,4 58,6
22 anos 48,4 50 38,4 54,8 51,1 58,8 61,9 64,7 62,4 57,9
De 23 a 26 anos 483 49,9 40,4 54,7 51 57,4 60,2 61,2 60,6 55,9
Mais de 26 anos 48,1 49,3 40,4 52,7 48,2 53,9 55,5 53,4 55,8 50,4
Branco 53,6 54,2 47,01 56,3 52,9 63,7 65,3 64,1 65,2 60,5
Negro 49,8 51,3 42,75 54,0 50,3 58,9 60,6 61,4 63,4 58,9
Mulato/pardo 50,6 51,6 43,30 53,8 49,9 61,1 62,9 58,2 60,7 56,9
Amarelo 52,7 52,9 44,53 54,5 51 62,7 64,1 62,5 64,8 59,7
Indigena 48,6 48,8 39 50,2 46,4 58,5 59,6 58,9 60,6 56,0
. Renda Fam.Mensa
Até 1 salério min 47,6 48,4 37 51,2 48,2 53 54,8 48,3 56,9 53,3
De 1a2sm. 50,2 51,1 42,1 54,1 50,9 56,3 57,6 53,9 59,6 56,2
De2a5s.m. 53,3 54,2 47,5 56,8 53,3 60,2 61,9 60,1 62,8 59,1
De 5a 10 s.m. 55,2 56,3 50,6 58,1 54,1 62,9 64,6 63 65,1 60,9
De 10 a 30 s.m. 57,4 58,9 54,3 59,2 54,9 65 66,7 65,7 66,7 61,8
De 30 a 50 s.m. 57,6 57,8 52,6 56,1 53,4 65,8 67,6 67 67,8 62,1
Mais de 50 s.m. 53,5 53,7 458 52,9 47,4 65,7 67,3 66,5 67,8 61,6
o see
Feminino 53,5 53,8 45,6 56,0 52,7 64,5 65,6 64,4 65,6 61,3
masculino 49,8 51,1 433 52,9 48,7 60,9 62,8 61,6 62,5 57,5
.~ EscolaridadedaMae
Sem escolaridade 47,2 47,8 36,4 50,5 46,5 50,4 51,9 44,3 53,5 48,0
Da 12 & 4 série fund. 51 51,5 41,9 54,0 50,4 57,2 58,4 55,1 59,2 54,4
Da 5% a 8% série fund. 52,4 52,9 45 55,1 51,6 59,5 60,7 57,9 61,3 57,3
Ensino médio inc. 53,8 54,4 47,6 56,2 52,7 61 62 59,7 62,2 58,8
Ensino médio comp. 55,2 55,7 49,7 57,3 53,8 62,7 63,7 62 63,9 59,8
Ensino sup. inc. 56,6 57,5 52,7 58,5 54,9 64,3 65,6 64,3 65,6 61,2
Ensino sup.comp. 57,7 58,6 53,3 59,0 55,1 65,4 66,9 66 66,6 61,6
Pos-graduacao 57,8 58,4 53,4 58,9 55,4 66,2 67,6 66,9 67,2 62,2
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Tabela 5 — Médias das notas da Redacéo, segundo a idade dos participantes, renda
familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola fregientada no
ensino médio — Enem 2002, 2003, 2004 e 2005

(Concluséo)

Sem escolaridade 47,7 36,4 50,8 471 51,7 52,4 46,4 54,2 49,4
Da 1% & 42 série fund. 51,2 51,8 42,5 54,3 50,8 58,1 59,3 56,3 60,1 55,7
Da 5% 4 8% série fund. 52,8 53,3 45,7 55,5 52,0 60,1 61,2 58,5 61,9 58,0
Ensino médio inc. 54,2 54,6 47,9 56,6 53,0 61,4 62,3 60,1 62,8 58,9
Ensino médio comp. 55,1 55,9 50,1 57,4 53,9 62,4 63,6 61,9 64,0 59,9
Ensino sup. Inc. 57,3 58,4 54 59,4 55,7 64,2 65,6 64,6 65,6 61,1
Ensino sup. Comp. 58,3 59,3 55 59,9 55,6 65,4 66,9 66 66,7 61,7
Pés-graduagéo 59,2 60,4 56,9 60,3 56,1 66,6 68,1 67,5 67,6 62,5

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Tabela 6 — Médias das Notas da parte objetiva da prova, segundo a idade dos
participantes, renda familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola
freqlientada no ensino médio - Enem 2002, 2003, 2004 e 2005

(Continua)
17 anos ou menos 42,6 38,1 34,6 58,9 55,2 49,6
17 anos = = 425 37,9 35,6 = - 61 56,6 51,5
18 anos 32,6 46,7 40,7 36,7 34,9 47,4 64,5 62,5 57,4 52,0
19 anos 29,9 431 38,4 36,1 34,5 48,1 65 64,7 58,1 52,3
20 anos 29,1 424 37,7 36,2 34,7 47,7 64,4 66,2 57,7 51,9
21 anos 28,8 422 37,7 36,5 35,0 454 63,8 66,3 55,9 50,0
22 anos 28,4 425 37,9 36,9 352 433 62,4 67 52,9 48,1
De 23 a 26 anos 28,3 42,6 38,8 37,0 35,6 39,7 59,2 61,9 48,9 44,2
Mais de 26 anos 27,7 42,8 38,4 &5,1 34,5 34,5 53,1 52,1 40 38,1
Branco 31,9 471 42,6 38,7 36,7 48,5 65,8 63,2 58 52,7
Negro 28,7 427 38,5 352 33,8 39,3 56,6 58,3 51,9 47,0
Mulato/pardo 28,8 42,8 38,1 34,9 33,7 43,2 60,9 53,3 46,9 43,1
Amarelo 30,6 446 38,8 35,9 34,4 482 64,4 62,9 59,1 52,8
Indigena 27,6 39,9 35,7 31,9 31,0 40,5 58,2 56,8 475 42,8
Até 1 sal.minimo 25,8 37,5 33,8 31,3 30,9 32,1 48 1 44.8 40,2 37,8
De1a2sm. 27,9 415 37,3 34,9 33,9 349 51,7 48,5 43,9 40,6
De2a5s.m. 31,1 471 423 39,4 37,7 40,7 58,9 56,1 50,9 467
De 5a 10 s.m. 34,4 51,2 46,3 42,9 40,4 46,0 64,3 61,1 57,3 52,5
De 10 a 30 s.m. 39 56,1 51,7 47,6 44,7 51,0 68,5 65.5 62.3 57.0
De 30 a 50 s.m. 40,7 56,1 51,5 455 20,6 53,6 70,4 67,7 64,6 59,5
Mais de 50 s.m. 37,5 50,2 453 37,8 14,7 54,4 70,6 67,6 64,7 59,6
Feminino 29,4 43 38,6 35 33,5 4572 62,2 59,3 53,9 48,2
Masculino 32,1 47,7 433 39,3 37,6 50,1 67,0 65,4 59,1 54,1
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Tabela 6 — Médias das Notas da parte objetiva da prova, segundo a idade dos
participantes, renda familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola
freqlientada no ensino médio - Enem 2002, 2003, 2004 e 2005

(Concluséo)

Escolaridade Escola publica Escola particular

damae 2002 2003 2004 2005 2006 2002 2003 2004 2005 2006
Sem escolaridade 26,2 38,6 34,5 31,7 31,4 30,4 45,6 42,3 36,5 34,6
Da 12 4 4° série fund. 28,7 42,6 37,9 35,0 33,9 37,0 53,8 51,4 441 40,0
Da 57 & 87 série fund. 30,4 44,7 39,8 36,6 34,9 40,1 56,9 53,6 48,2 43,4
Ensino médio inc. 32 a7 41,9 38,2 36,1 42,7 59,4 56,0 50,8 46,0
Ensino médio comp. 33,6 48,8 44 39,7 37,1 454 62,2 59,2 53,8 48,6
Ensino sup. Inc. 36,4 52,4 48 42,5 39,4 49,2 66,3 63,2 58,3 52,5
Ensino sup. Comp. 38,9 54,8 50 44,0 40,6 52,2 68,9 66,1 61,5 52,8
Pés -graduagéo 38,4 54,1 46,6 43,7 40,7 52,7 69,6 66,8 62,0 56,4

Escolaridade do pai

Sem escolaridade 26,3 38,5 34,4 31,7 31,4 31,4 46,8 44,0 37,2 35,2
Da 12 4 4° série fund. 28,9 42,9 38,3 35,3 34,1 37,9 54,9 52,3 455 41,4
Da 52 a 82 série fund. 30,7 453 40,4 37,1 35,3 41,0 57,8 54,6 49,3 44,6
Ensino médio inc. 324 47,2 42,2 38,7 36,4 43,0 59,7 56,5 51,6 46,5
Ensino meédio comp. 33,8 49,4 445 40,2 37,6 44,8 61,9 58,8 53,7 48,5
Ensino sup. Inc. 37,7 54,5 49,8 44,4 41,2 49,1 66,5 63,4 58,6 53,1
Ensino sup. comp. 40 56,4 52,1 46,2 42,4 52,3 69,0 66,1 61,9 56,1
Pos -graduagao 42,4 58,5 54,7 48,2 45,0 54,3 70,9 68,3 63,8 58,5

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os dados da Tabela 7 apontam para o papel da educag¢ao no processo de mobilidade
social e superagao das divisdes da sociedade brasileira. O acesso a um ensino de melhor
qualidade, com mais recursos, contribui para a diminuicdo de desigualdades
socioecondmicas estruturais.

Tais possibilidades sé&o ilustradas pelas médias de notas dos jovens negros
participantes do Enem 2006, corroborando o que ja havia ocorrido em 2005: a média obtida
na prova objetiva pelos negros que realizaram o ensino médio na escola particular € maior
que as meédias obtidas por todos os outros segmentos que cursaram o ensino médio na
escola publica. Essa mesma tendéncia repete-se com os jovens indios. Esses dados indicam
que as possibilidades limitadas desses segmentos historicamente marginalizados das
melhores condigdes de ensino podem ser ampliadas no ambito da escola, em busca de
sua superacgao.
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Tabela 7 — Distribuicdo dos participantes segundo dependéncia administrativa da
escola e etnia, por médias obtidas na parte objetiva da prova e na Redacéo

Dependéncia Administrativa  Raga/Cor/Etnia Parte Objetiva Redacao

da Escola
Branco 36,7 52,9
Pardo/Mulato 33,8 50,3
Escola Publica Negro 33,7 49,9
Amarelo 344 51,0
Indigena 31,0 46,4
Branco 39,1 53,0
Pardo/Mulato 35,3 50,1
Maior Parte Escola Publica  Negro 34,4 48,8
Amarelo 36,6 51,8
Indigena 31,5 449
Branco 52,7 60,5
Pardo/Mulato 47,0 58,9
Escola Particular Negro 43,1 56,9
Amarelo 52,8 59,7
Indigena 42,8 56,0
Branco 43,9 56,3
Pardo/Mulato 40,1 54,7
Maior Parte Escola Negro 38,0 53,2
Particular Amarelo 42,4 55,5
Indigena 37,7 49,3
Branco 39,3 47,6
Pardo/Mulato 33,0 43,2
Escola Indigena Negro 31,9 40,7
Amarelo 38,9 445
Indigena 25,5 31,3
Branco 38,0 45,9
Pardo/Mulato 30,1 411
Maior Parte Escola Negro 34,4 42,5
Néo-Indigena Amarelo 37,0 425
Indigena 28,8 38,2

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os dados apresentados a seguir sobre o desempenho dos participantes do Enem
2006 na Redacao e na Prova Objetiva estdo organizados segundo diferentes indicadores
demograficos e socioecondmicos, observados a luz da natureza administrativa da escola.

Desempenho e escola

Confirmando o que foi dito anteriormente, os resultados do desempenho, tanto na
Redag&o quanto na Parte Objetiva da prova, dos participantes que cursaram o ensino médio
somente em escola particular ou parte do tempo em escola privada é claramente superior
aos daqueles que cursaram essa modalidade de ensino na rede publica, conforme
demonstram os dados abaixo.
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100,0
80,0 70,3 68,6 70,7 71,8
60,0 54,7 58,6
40,0 39,1 36,1
20,0 208 212 20.9 14,1} 14,1
: 9,2 102 85 | ' 6,3 5,3
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somente maior parte somente maior parte somente  maior parte
publica escola particular escola escola escola
publica particular indigena  n&o indigena
M insuficiente a regular - 0 a 40 H regular a bom - 40 a 70 U bom a excelente - 70 a 100

Grafico 40 — Distribuic&o percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho para Redacéo, por Tipo de Escola cursada no Ensino Médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

100,0
i 75,9 75,7
80,0 72,8 66,4
60,0 - 565 522
43,3
400 | Mo, 31,5 303
200 | 13,3 19,2 20,7
0,9 2,0 4.5 4.9 36
0,0 T T T T T T 1
somente maior parte somente maior parte somente maior parte
publica escola particular escola escola escola
publica particular indigena ndo indigena
M insuficiente a regular - 0 a 40 E regular a bom - 40 a 70 U bom a excelente - 70 a 100

Grafico 41 — Distribuic&o percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho para a Parte Objetiva da Prova, por Tipo de Escola cursada
no Ensino Médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Desempenho e idade

Da mesma forma, quanto mais jovem o participante melhor seu desempenho nas duas
partes da prova.
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Grafico 42 — Distribuic&o percentual dos participantes, segundo as faixas de
desempenho para a Redacdo, por Idade (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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M insuficiente a regular - 0 a 40 M regular a bom - 40 a 70 [lbom a excelente - 70 a 100

Grafico 43 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas de
desempenho para a Parte Objetiva da Prova, por Idade (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e etnia
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Grafico 44 — Distribuicdo percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho para a Redacéo, segundo a Etnia (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 45 — Distribuic&o percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho para a Parte Objetiva da Prova, segundo a Etnia (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e sexo

E interessante observar que as mulheres apresentam melhor desempenho na Redacdo
e os homens na Parte Objetiva da prova, também corroborando os resultados de 2005.

100,0
90,0
80,0
700 - 7.5 67,9
60,0 -
50,0 -
40,0
30,0 1 167 23,5
20,0 4 P17
10,0 - 8,5

0,0 ]

feminino masculino

W insuficiente a regular - 0 a 40 HE regular a bom - 40 a 70 [Jbom a excelente - 70 a 100

Grafico 46 — Distribuicdo percentual dos participantes segundo as faixas de

desempenho para a Redacéo, segundo o Sexo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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M insuficiente a regular - 0 a 40 M regularabom-40a70 [ ]bom a excelente - 70 a 100

Grafico 47 — Distribuicdo percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho para a Parte Objetiva da Prova, segundo o Sexo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e faixas de renda

Reforgando o que ja foi dito anteriormente, quanto maior o ganho familiar melhor o
desempenho dos participantes.

[ 16,1
Nenhuma renda 1 62,0
I 51,9
21,3
mais de 50 s.m. 166,5
__[PP
24,5
de 30 a 50 s.m. 167,8
7- 7.7
1220
de 10 a 30 s.m. 1 69,7
1 __FK
1159
de 5a10 s.m. 71,5
127
1.8
de2a5s.m. | 72,1
I G, 1
8,9
de1a2sm. | 70,3
1 _______PFF
até 1 salario 68 66,7

minimo | 56 5

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0

M insuficiente a regular - 0 a 40 [ regular a bom - 40 a 70 [Jbom a excelente - 70 a 100

Grafico 48 — Distribuic&o percentual dos participantes segundo as faixas de

desempenho da Redagéo e as Faixas de Renda Familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 49 — Distribuic&o percentual dos participantes segundo as faixas de

desempenho da Parte Objetiva da prova e as faixas de renda familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e escolaridade da mae

A escolaridade dos pais também ¢é outro fator que influencia positivamente o

desempenho dos jovens.
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Pos-graduagio 1 69,8
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W insuficiente a regular - 0 a 40 E regular a bom - 40 a 70 [Jbom a excelente - 70 a 100

Grafico 50 — Distribuic&do percentual dos participantes segundo as faixas de

desempenho da Redacéo e a escolaridade da mae (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 51 — Distribuicdo percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho da Parte Objetiva da prova e a escolaridade da méae (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e faixas de escolaridade do pai
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Grafico 52 — Distribuicdo percentual dos participantes segundo as faixas de

desempenho da Redagéo e a escolaridade do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 53 — Distribuic&o percentual dos participantes segundo as faixas de
desempenho da Parte Objetiva da prova, e a escolaridade do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Analise pedagogica dos itens

Apresenta-se, a seguir, uma analise de cada item da prova do Enem de 2006, incluindo
0 gabarito de cada questao e sua analise estatistica.

—1
Namorados

O rapaz chegou-se para junto da moca e disse:
— Antonia, ainda ndo me acostumei com o seu

[ corpo, com a sua cara.

A mocga olhou de lado e esperou.

— Vocé nao sabe quando a gente é crianga e de
[ repente vé uma lagarta listrada?

A mocga se lembrava:

— A gente fica olhando...

A meninice brincou de novo nos olhos dela.

O rapaz prosseguiu com muita dogura:

— Antdnia, vocé parece uma lagarta listrada.

A moca arregalou os olhos, fez exclamacoes.

O rapaz concluiu:

— Antbnia, vocé é engragada! Vocé parece louca.

Manuel Bandeira. Poesia completa & prosa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985.

No poema de Bandeira, importante representante da poesia modernista, destaca-se
como caracteristica da escola literaria dessa época
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m

a reiteragao de palavras como recurso de construgao de rimas ricas.

a utilizagao expressiva da linguagem falada em situagdes do cotidiano.

a criativa simetria de versos para reproduzir o ritmo do tema abordado.

a escolha do tema do amor romantico, caracterizador do estilo literario dessa
eépoca.

o recurso ao dialogo, género discursivo tipico do Realismo.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B Cc D E
0,05 0,48 0,11 0,16 0,20
Habilidade 5

Com 48% de acertos, o item pode ser considerado de média dificuldade. Ao escolher
a alternativa correta B os participantes demonstraram reconhecer que, no poema
‘Namorados”, a utilizagdo da linguagem oral e a tematica do cotidiano sao recursos
expressivos que caracterizam a estética modernista, da qual Manoel Bandeira foi importante
figura.
As outras alternativas atrairam praticamente metade dos participantes, quase todos
situados nas faixas de baixo e médio desempenho na prova. A escolha das alternativas D e
E por 36% deles (D = 16% e E = 20%) revela que foram atraidos indevidamente pela
palavra “amor” (na alternativa D) e pela palavra “dialogo” (na alternativa E). Nessa ultima
alternativa, havia, inclusive, a referéncia explicita a escola literaria do Realismo, contrapondo-
se a escola modernista cobrada no enunciado.

>
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r
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As linhas nas duas figuras geram um efeito que se associa ao seguinte ditado popular:

mooOw>»

Os ultimos seréo os primeiros.

Os opostos se atraem.

Quem espera sempre alcanga.

As aparéncias enganam.

Quanto maior a altura, maior o tombo.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,24 0,16 0,13 0,41 0,06
Habilidade 4

Com 41% de acertos, o item pode ser considerado de média dificuldade. Para
escolher a resposta correta, os participantes deveriam colocar em pratica sua
habilidade de leitura interdisciplinar, ou seja, proceder a leitura das imagens e dos
ditados populares, estabelecendo relacdo de conteudo entre eles.

Os participantes que escolheram a alternativa correta D (41%) conseguiram
concluir que as imagens traduzem a idéia de que “as aparéncias enganam”, ja que os
dois desenhos apresentam ilusdes de o6tica: no primeiro desenho, as linhas retas (que
simulam paralelas e criam o efeito de perspectiva) ddo a impressao de que o terceiro
homem seria maior do que o segundo, que, por sua vez, seria maior do que o primeiro,
quando, na verdade, eles tém o mesmo tamanho; no segundo desenho, as linhas retas
do plano de fundo ddo a impressao de que a figura central é irregular, quando na
verdade se trata de uma circunferéncia bem harménica. A alternativa A (“os ultimos
serao os primeiros”) exerceu atracdo sobre 24% dos participantes, provavelmente
por terem se prendido a leitura da primeira imagem, em que o terceiro homem parece
maior do que o primeiro.

Mesmo entre aqueles de melhor desempenho da prova, houve uma parcela que
foi atraida pela alternativa incorreta A. Houve grande dispersao pelas 5 alternativas
entre participantes de baixo e médio desempenho na prova.

—3
Erro de Portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manha de Sol

O indio tinha despido

O portugués.

Oswald de Andrade. Poesias reunidas.
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,

1978.

O primitivismo observavel no poema acima, de Oswald de Andrade, caracteriza de
forma marcante
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o regionalismo do Nordeste.
o concretismo paulista.

a poesia Pau-Brasil.

o simbolismo pré-modernista.
o tropicalismo baiano.

moow>»

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,12 0,06 0,35 0,36 0,11
Habilidade 5

Com apenas 35% de acertos, o item pode ser considerado razoavelmente dificil. Para
escolher a alternativa correta C, os participantes deveriam identificar no poema “Erro de
Portugués” o primitivismo configurado pela tematica (o confronto entre o indio primitivo e o
portugués civilizado) e pela linguagem modernista (valorizacdo da oralidade), além de
estabelecer relacédo entre Oswald de Andrade e o Manifesto da Poesia Pau-Brasil, que
propde: “Lingua sem arcaismos, sem erudicao. Natural e neoldgica. A contribuicao milionaria
de todos os erros. Como falamos. Como somos.” (1924).

A alternativa D (36%) teve maior indice de escolha do que a alternativa correta C. Isso
se deve, possivelmente, ao desconhecimento da expressao “poesia Pau-Brasil”, e a presencga
da palavra “pré-modernista” na alternativa D.

—4

Depois de um bom jantar: feijdo com carne-seca, orelha de porco e couve com angu,
arroz-mole engordurado, carne de vento assada no espeto, torresmo enxuto de toicinho da
barriga, viradinho de milho verde e um prato de caldo de couve, jantar encerrado por um
prato fundo de canjica com torrbes de agucar, Nhé Tomé saboreou o café forte e se estendeu
na rede. Amao direita sob a cabega, a guisa de travesseiro, o indefectivel cigarro de palha
entre as pontas do indicador e do polegar, envernizados pela fumaga, de unhas encanoadas
e longas, ficou-se de panga para o ar, modorrento, a olhar para as ripas do telhado.

Quem come e nao deita, a comida nao aproveita, pensava Nhoé Tomé... E pbs-se a
cochilar. A sua modorra durou pouco; Tia Policena, ao passar pela sala, bradou assombrada:

— Eéh! Sinhé! Vai drumi agora? N&o! Num presta... D4 pisadéra e péde morré de
ataque de cabega! Despois do armog¢o num far-ma... mais despois da janta?!”

Cornélio Pires. Conversas ao pé do fogo. Sdo Paulo:
Imprensa Oficial do Estado de Sdo Paulo, 1987.

Nesse trecho, extraido de texto publicado originalmente em 1921, o narrador

A apresenta, sem explicitar juizos de valor, costumes da época, descrevendo 0s
pratos servidos no jantar e a atitude de Nhé Tomé e de Tia Policena.
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B  desvaloriza a norma culta da lingua porque incorpora a narrativa usos proprios
da linguagem regional das personagens.

C condena os habitos descritos, dando voz a Tia Policena, que tenta impedir Nho
Tomé de deitar-se ap0s as refeicoes.

D  utiliza a diversidade sociocultural e linguistica para demonstrar seu desrespeito
as populagdes das zonas rurais do inicio do século XX.

E  manifesta preconceito em relagao a Tia Policena ao transcrever a fala dela com
0s erros proprios da regiao.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,46 0,31 0,10 0,07 0,06
Habilidade 18

Com 46% de acertos, o item pode ser considerado de média dificuldade. Ao analisar
o fragmento “Conversas ao pé do fogao”, de Cornélio Pires, os participantes deveriam
observar a forma como a diversidade cultural brasileira & apresentada, principalmente a
diversidade linguistica.

Os participantes que escolheram a alternativa correta A (46%) observaram que o texto
€ uma narrativa de uma cena cotidiana, caracteristica de uma época e de um grupo social,
descrevendo os pratos servidos e registrando o modo de falar de uma personagem, sem
expressar qualquer desvalorizag&o ou preconceito em relacéo a isso. No texto, convivem
harmoniosamente o padrao culto utilizado pelo narrador e a fala tipica da personagem Tia
Policena, garantindo a verossimilhanga do texto.

Houve grande atragao pela alternativa errada B pelos participantes de médio e alto
desempenho. Essa alternativa B atraiu uma parte significativa dos participantes (31%),
possivelmente por considerarem, erroneamente, que a incorporagao de tragos de oralidade
representa uma desvalorizagao da norma culta da lingua.

Texto para as questbes 5e 6
Aula de portugués

1 Alinguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar
4  edeentender.
Alinguagem
na superficie estrelada de letras,
7  sabe la o que quer dizer?
Professor Carlos Gais, ele € quem sabe,
e vai desmatando
10 o amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, esquipaticas,
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atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.
13 Jaesquecialingua em que comia,

em que pedia para ir la fora,

em que levava e dava pontapé,
16 alingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a priminha.

O portugués sao dois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade. Esquecer para lembrar.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1979.

—5

Explorando a fungao emotiva da linguagem, o poeta expressa o contraste entre marcas
de variagao de usos da linguagem em

situagdes formais e informais.
diferentes regides do pais.
escolas literarias distintas.
textos técnicos e poéticos.
diferentes épocas.

moow>»

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D E
0,45 0,09 0,09 0,25 0,11
Habilidade 6

Com 45% de acertos, o item pode ser considerado de média dificuldade. Com base
no poema de Drummond, os participantes deveriam identificar o contraste entre a linguagem
cotidiana, coloquial (“a lingua em que comia, em que pedia para ir |a fora”) e a linguagem
padrao (“a linguagem na superficie estrelada de letras”, “figuras de gramatica”) ensinada
nas escolas. Poeticamente, o autor relaciona essas duas variantes as situagdes de vida: a
casa, as brincadeiras, as aulas, o namoro. O titulo do poema, “Aula de portugués”, evidencia
esse contraste entre a lingua viva “tao facil de falar e de entender” e a lingua padrao ensinada
nas aulas de portugués (“Figuras de gramatica esquipaticas, atropela-me, aturdem-me,
sequestram-me”).

Os participantes que escolheram a alternativa correta, A (45%), perceberam que as
situacdes descritas diferenciam-se em “situacdes formais e informais”. Uma parte
significativa deles (25%), entretanto, foi atraida pela alternativa incorreta D, revelando ter
interpretado o poema de forma inadequada, possivelmente por ter relacionado a referéncia
a figura de um professor a diferenga entre “textos técnicos e poéticos”.
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—=6
No poema, a referéncia a variedade padrao da lingua esta expressa no seguinte trecho:

“Alinguagem / na ponta da lingua” (v.1 e 2).
“Alinguagem / na superficie estrelada de letras” (v.5 € 6).
‘[alingua] em que pedia parair la fora” (v.14).
“[alingua] em que levava e dava pontapé” (v.15).
“[alingua] do namoro com a priminha” (v.17).

mooOw>

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,33 0,37 0,10 0,12 0,08
Habilidade 6

Com apenas 37% de acertos, o item pode ser considerado razoavelmente dificil. A
partir da compreensao da tematica do poema “Aula de portugués”, ja explorada em outro
item sobre 0 mesmo texto, os participantes deveriam identificar o verso em que o eu-lirico
se refere a variedade padrao da lingua por meio da metafora “superficie estrelada de letras”.
Por meio dessa expressao, destaca-se o refinamento da lingua padrao culta, inalcangavel
para muitos, além de ser uma referéncia explicita a linguagem literaria tradicional, as “belas-
letras”. Arepressao exercida pelo ensino desse padrao é expressa pelo verso “atropelam-
me, aturdem-me, sequestram-me”.

Os participantes que escolheram a alternativa correta B (37%) conseguiram identificar
a unica alternativa que se referia a linguagem padrdo. Uma grande parte deles (33%) foi
atraida pela alternativa incorreta A (“a linguagem na ponta da lingua”), revelando leitura
superficial do poema, ja que os primeiros versos evidenciam que essa “linguagem na ponta
da lingua” é “tao facil de falar e de entender”.

—

No poema Procura da poesia, Carlos Drummond de Andrade expressa a concepg¢ao
estética de se fazer com palavras o que o escultor Michelangelo fazia com marmore. O
fragmento abaixo exemplifica essa afirmacao.

(..)

Penetra surdamente no reino das palavras.

La estdo os poemas que esperam ser escritos.
Chega mais perto e contempla as palavras.
Cadauma

tem mil faces secretas sob a face neutra
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e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:
trouxeste a chave?

Carlos Drummond de Andrade. A rosa do povo.
Rio de Janeiro: Record, 1997, p. 13-14.

Esse fragmento poético ilustra o seguinte tema constante entre autores modernistas:

A anostalgia do passado colonialista revisitado.
B  apreocupagdo com o engajamento politico e social da literatura.
C otrabalho quase artesanal com as palavras, despertando sentidos novos.
D aproducéao de sentidos herméticos na busca da perfei¢cao poética.
E  acontemplacao da natureza brasileira na perspectiva ufanista da patria.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,06 0,15 0,51 0,23 0,04
Habilidade 5

O item pode ser considerado de média dificuldade, ja que o indice de acertos foi de
51%. Aleitura do poema de Drummond “Procura da poesia”, publicado no livro “ARosa do
povo” em 1945, exigia que os participantes vinculassem sua tematica a preocupagao
metalinguistica que foi um dos elementos marcantes da estética modernista no Brasil.

Os que escolheram a resposta correta identificaram no poema indicios dessa tematica:
a preocupacgao com a pesquisa estética, a renovagao da expressao artistica e a descoberta
de sentidos inusitados para as palavras. Uma parte dos participantes (23%) foi atraida
pela alternativa D, o que revela uma compreensao indevida do poema, ja que ele propde
explorar novos sentidos para as palavras, sem referéncia a nogao de “hermético”.

—38

No romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos, o vaqueiro Fabiano encontra-se
com o patrao para receber o salario. Eis parte da cena:

1 Nao se conformou: devia haver engano. (...)
Com certeza havia um erro no papel do branco. Nao
se descobriu o erro, e Fabiano perdeu os estribos.

4 Passar a vida inteira assim no toco, entregando o
que era dele de mao beijada! Estava direito aquilo?
Trabalhar como negro e nunca arranjar carta de

7 alforria?
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O patrao zangou-se, repeliu a insoléncia,
achou bom que o vaqueiro fosse procurar servigo
10 noutra fazenda.
Ai Fabiano baixou a pancada e amunhecou.
Bem, bem. N&o era preciso barulho nao.

Graciliano Ramos. Vidas secas. 91.2 ed.
Rio de Janeiro: Record, 2003.

No fragmento transcrito, o padrdo formal da linguagem convive com marcas de
regionalismo e de coloquialismo no vocabulario. Pertence a variedade do padrao formal da
linguagem o seguinte trecho:

“Néo se conformou: devia haver engano” (-!.1).

“e Fabiano perdeu os estribos” (-!.3).

“Passar a vida inteira assim no toco” (-!.4).
‘entregando o que era dele de méo beijada!” (-!.4-5).
“Ai Fabiano baixou a pancada e amunhecou” (-!.11).

moow>

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,35 0,13 0,14 0,15 0,22
Habilidade 6

Com 35% de acertos, o item pode ser considerado razoavelmente dificil. Ao analisar
o fragmento transcrito, retirado do romance “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, os
participantes deveriam perceber a ocorréncia de regionalismos e de coloquialismos
vocabulares. Para isso, ndo adiantaria diferenciar a fala do narrador e a do personagem, ja
que o fragmento apresenta uma fusdo entre as duas, ou seja, a fala do narrador incorpora
caracteristicas da linguagem do personagem. Assim, as expressdes “perdeu os estribos”,
“no toco”, “de mao beijada”, “baixou a pancada”, “amunhecou” aparecem na fala do narrador,
mas sao proprias do personagem Fabiano.

Os que escolheram a resposta correta conseguiram reconhecer a primeira frase do
fragmento como o unico exemplar da variedade padrao formal da Lingua Portuguesa. Houve
grande dispersao entre as outras alternativas, embora todas elas apresentassem exemplos
claros de coloquialismos e regionalismos, o que revela uma leitura equivocada do enunciado
ou total desconhecimento do conceito de variagao linguistica.
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Para responder as questdes 9 e 10, analise o quadro a seguir, que esquematiza a

historia da Terra.
ERA PERIODO

QUATERNARIO

NEOGENICO

CENOZOICA

PALEOGENICO

CRETACEO

JURASSICO

MESOZOICA

TRIASSICO

PERMIANO

CARBONIFERO

DEVONIANO

SILURIANO

PALEOZOICA

ORDOVICIANO

CAMBRIANO

PRE-CAMBRIANO

—9

MILHOES
DE ANOS

0,01

1.8

5,3

23,8
34,6

56

65

145

208

245

290

363

409

439

510
544
1.000
1.400
1.800
2.000
3.100
3.500

4.600

EVOLUGAO BIOLOGICA
Faunas e floras atuais
Primeiras manifestacdes de arte
Sepulturas mais antigas
Extincdo dos mastodontes e dinotérios
Aparecimento dos bois, cavalos e veados
Primeiros utensilios de pedra

Aparecimento dos hominideos

Primeiros roedores

Primeiros primatas
Ultimos dinossauros

Primeiras angiospermas

Primeiras aves
Primeiros dinossauros

Aparecimento dos répteis

Aparecimento dos anfibios
Primeiras gimnospermas

Primeiras plantas e primeiros animais terrestres
Primeiros peixes

Reprodugéo sexuada

Primeiros depésitos de carvao (algas)
Oxigénio livre na atmosfera
Aparecimento de organismos eucariontes
Primeiros microrganismos procariontes
Primeiros vestigios de vida

Formacéao da Terra

PALEOGEOGRAFIA

Elevagado dos Himalaias
Ligagdo das duas Américas
Fecho e dessecacéo do Mediterraneo

Elevacao dos Pirineus

Concluséo da abertura do Atlantico Norte
Constituicdo do continente Norte-Atlantico

Abertura do Atlantico Sul

Inicio da fragmentagdo da Pangéia
Constituicdo da Pangéia

Fecho do oceano Lapetus

Abertura dos oceanos Lapetus e Rheio
Constituicdo da Avelénia

Constituicdo do continente Rodinia

Considerando o esquema acima, assinale a opgao correta.

A Quando os primeiros hominideos apareceram na Terra, os répteis ja existiam ha
mais de 500 milhdes de anos.
B  Quando a espécie Homo sapiens surgiu no planeta, América do Sul e Africa
estavam fisicamente unidas.
C  No Pré-Cambriano, surgiram, em meio liquido, os primeiros vestigios de vida no

planeta.
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D Afragmentacido da Pangéia ocasionou o desaparecimento dos dinossauros.
E  AEraMesozdica durou menos que a Cenozodica.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,13 0,11 0,50 0,10 0,16
Habilidade 10

Essa questado exige que o participante relacione a escala de tempo com os fatos
ocorridos, sejam de ordem bioldgica ou geoldgica. Com um bom indice de acertos (50%),
a questao separou bem os participantes de melhor e pior desempenho, revelando boa
discriminagao. Aresposta correta C teve um grande nivel de atragéo, sendo escolhida por
metade dos participantes.

—10

Entre as opgdes a seguir, assinale a que melhor representa a historia da Terra em
uma escala de 0 a 100, com comprimentos iguais para intervalos de tempo de mesma
duracao.

100T faunas e floras 100T faunas e floras 100T faunas e floras 100T faunas e floras 100T faunas e floras
atuais atuais atuais atuais atuais
—+ primeiros peixes —+ primeiros peixes
-+ primeiros vestigios -+ primeiros peixes -+ primeiros peixes
de vida
-+ eucariontes -+ eucariontes -+ eucariontes
A 501 B 50+ C 50t ) D 50+ E 50+ .
-+ eucariontes -+ eucariontes
-+ primeiros vestigios -+ primeiros vestigios
de vida o tiai de vida
+ primeiros vestigios e (i
-+ primeiros peixes ge vida g T gzmvie(;;os vestigios
ol formagéo da Terra 0-L formagéo da Terra ol formagéo da Terra 0-Lformagéo da Terra 0-Lformagé&o da Terra
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,10 0,15 0,31 0,11 0,32
Habilidade 10

A questao exigiu dois tipos de conhecimentos basicos. O primeiro € a ordem de
surgimento dos grupos em questéo, e o segundo seria a escala de tempo em que surgiram.

A ordem de surgimento foi compreendida pela maioria dos participantes, uma vez
que a alternativa A, que continha erro quanto ao surgimento dos grupos, foi a menos escolhida.
No entanto, a escala de tempo apresentou sérias dificuldades. O indice de respostas corretas
de apenas 15% mostra que a questao foi bastante dificil, além de n&o ter discriminado bem
os participantes de melhor e pior desempenho.
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As alternativas C e E, que mostram semelhanca com a alternativa correta,
apresentaram forte atragéo, somando 63% do total. A escolha da alternativa C mostra o
conceito equivocado de que a vida na Terra surge quase que imediatamente apos a sua
formacao. Ja na escolha da alternativa E, o equivoco ocorre em relagao ao surgimento dos
vertebrados, que € bem mais recente do que a apresentada.

—11

Segundo a explicacdo mais difundida sobre o povoamento da América, grupos
asiaticos teriam chegado a esse continente pelo Estreito de Bering, ha 18 mil anos. A partir
dessa regiao, localizada no extremo noroeste do continente americano, esses grupos e
seus descendentes teriam migrado, pouco a pouco, para outras areas, chegando até a
porcao sul do continente. Entretanto, por meio de estudos arqueoldgicos realizados no
Parque Nacional da Serra da Capivara (Piaui), foram descobertos vestigios da presenca
humana que teriam até 50 mil anos de idade.

Validadas, as provas materiais encontradas pelos arquedlogos no Piaui

A comprovam que grupos de origem africana cruzaram o oceano Atlantico até o
Piaui ha 18 mil anos.

B  confirmam que o homem surgiu primeiramente na América do Norte e, depois,
povoou 0s outros continentes.

C  contestam a teoria de que 0 homem americano surgiu primeiro na América do
Sul e, depois, cruzou o Estreito de Bering.

D confirmam que grupos de origem asiatica cruzaram o Estreito de Bering ha 18
mil anos.

E contestam a teoria de que o povoamento da América teria iniciado ha 18 mil
anos.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,07 0,11 0,13 0,24 0,46
Habilidade 19

A questao exige do participante a percepgao de um confronto de idéias, expresso
pelo emprego do termo “entretanto”, na articulagédo entre as duas informagdes principais,
atendendo a habilidade 19. A alternativa correta contou com 46% das respostas dos
participantes. A alternativa errada (D) chamou a atencao de participantes com baixo
desempenho na prova, provavelmente por terem se confundido entre confronto e confirmacgao
de idéias distintas.
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—12

Entre 8 mil e 3 mil anos atras, ocorreu o desaparecimento de grandes mamiferos que
viviam na América do Sul. Os mapas a seguir apresentam a vegetagao dessa regido antes e
depois de uma grande mudanca climatica que tornou essa regido mais quente e mais umida.

As hipoteses a seguir foram levantadas para
explicar o desaparecimento dos grandes Wangaberth
mamiferos na América do Sul. 20

Floresta aberta col
enclave de savana

I Os seres humanos, que s6 puderam
ocupar a América do Sul depois que
o clima se tornou mais umido,
mataram os grandes animais.

I Os maiores mamiferos atuais
precisam de vastas areas abertas
para manterem o seu modo de vida, Entre 20 mil e 13 mil anos Entre 8 mil e 3 mil anos
éreaS essas que desapareceram da Revista Pesquisa Fapesp, n.° 98, 2004.
América do Sul com a mudanca
climatica, o que pode ter provocado a extingdo dos grandes mamiferos sul-
americanos.

i A mudanca climatica foi desencadeada pela queda de um grande asterdide, a
qual causou o desaparecimento dos grandes mamiferos e das aves.

E cientificamente aceitavel o que se afirma

A apenaseml.

B apenasemll.

C apenasemlil.

D apenasemlelll.
E eml llelll.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,07 0,58 0,19 0,10 0,06
Habilidade 10

O item foi relativamente facil, pois 58% dos participantes indicaram a alternativa correta.
A habilidade 10 foi empregada para vincular interpretacao e hipotese, exigindo meramente
bom senso do participante quanto a plausibilidade de uma dada hipétese.
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—13

Os cruzados avangavam em siléncio, encontrando por todas as partes ossadas
humanas, trapos e bandeiras. No meio desse quadro sinistro, ndo puderam ver, sem
estremecer de dor, o acampamento onde Gauthier havia deixado as mulheres e criangas.
L4, os cristdos tinham sido surpreendidos pelos mugulmanos, mesmo no momento em que
os sacerdotes celebravam o sacrificio da Missa. As mulheres, as criancas, os velhos, todos
os que a fraqueza ou a doenga conservava sob as tendas, perseguidos até os altares,
tinham sido levados para a escravidao ou imolados por um inimigo cruel. A multidao dos
cristdos, massacrada naquele lugar, tinha ficado sem sepultura.

J. F. Michaud. Histéria das cruzadas. Sao Paulo: Editora das Américas, 1956 (com adaptagdes).

Foi, de fato, na sexta-feira 22 do tempo de Chaaban, do ano de 492 da Hégira, que os
franj* se apossaram da Cidade Santa, apds um sitio de 40 dias. Os exilados ainda tremem
cada vez que falam nisso, seu olhar se esfria como se eles ainda tivessem diante dos olhos
aqueles guerreiros louros, protegidos de armaduras, que espelham pelas ruas o sabre
cortante, desembainhado, degolando homens, mulheres e criangas, pilhando as casas,
saqueando as mesquitas.

*franj = cruzados.
Amin Maalouf. As Cruzadas vistas pelos arabes.
2.2 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1989 (com adaptacdes).

Avalie as seguintes afirmacdes a respeito dos textos acima, que tratam das Cruzadas.

[ Os textos referem-se ao mesmo assunto — as Cruzadas, ocorridas no periodo
medieval —, mas apresentam visdes distintas sobre a realidade dos conflitos
religiosos desse periodo historico.

I Ambos os textos narram partes de conflitos ocorridos entre cristdos e
muculmanos durante a Idade Média e revelam como a violéncia contra mulheres
e criangas era pratica comum entre adversarios.

I Ambos narram conflitos ocorridos durante as Cruzadas medievais e revelam
como as disputas dessa época, apesar de ter havido alguns confrontos militares,
foram resolvidas com base na idéia do respeito e da tolerancia cultural e
religiosa.

E correto apenas o que se afirma em

l

Il.

M.
lell
lelll.

moow>»
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,13 0,24 0,07 0,43 0,12
Habilidade 19

Para atender a habilidade 19, o item requisita uma avaliagao de versoes distintas
para o mesmo comportamento — as Cruzadas. Ainda que 43% dos participantes tenham
indicado a opgéao correta, muitos deles descartaram a afirmativa |, provavelmente por
dificuldade de periodizar e contextualizar o fendbmeno na Idade Média.

—14

O que chamamos de corte principesca era, essencialmente, o palacio do principe. Os
musicos eram tao indispensaveis nesses grandes palacios quanto os pasteleiros, os
cozinheiros e os criados. Eles eram o que se chamava, um tanto pejorativamente, de criados
de libré. A maior parte dos musicos ficava satisfeita quando tinha garantida a subsisténcia,
como acontecia com as outras pessoas de classe média na corte; entre os que nao se
satisfaziam, estava o pai de Mozart. Mas ele também se curvou as circunstancias a que nao
podia escapar.

Norbert Elias. Mozart: sociologia de um génio. Ed. Jorge Zahar, 1995, p. 18 (com adaptagdes).

Considerando-se que a sociedade do Antigo Regime dividia-se tradicionalmente em
estamentos: nobreza, clero e 3.° Estado, é correto afirmar que o autor do texto, ao fazer
referéncia a “classe média”, descreve a sociedade utilizando a nogao posterior de classe
social a fim de

A aproximar da nobreza cortesa a condigido de classe dos musicos, que pertenciam
ao 3.° Estado.

B  destacar a consciéncia de classe que possuiam os musicos, ao contrario dos
demais trabalhadores manuais.

C indicar que os musicos se encontravam na mesma situacao que os demais
membros do 3.° Estado.

D  distinguir, dentro do 3.° Estado, as condi¢des em que viviam os “criados de libré”
€ 0S camponeses.

E  comprovar a existéncia, no interior da corte, de uma luta de classes entre os
trabalhadores manuais.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,13 0,17 0,37 0,19 0,14
Habilidade 18
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A questao foi razoavelmente dificil, com discriminacéao fraca. Participantes com bom
desempenho (bem como consideravel parcela de participantes com baixo desempenho
na prova) cederam ao apelo da alternativa errada (D), com 19% das respostas, contra
37% de respostas para a opgao correta (C), muito provavelmente por ndo dominarem o
conceito de Terceiro Estado, atendendo ao reconhecimento de diversidades, contemplado
na habilidade 18.

—15

No principio do século XVII, era bem insignificante e quase miseravel a Vila de Sao
Paulo. Jodo de Laet dava-lhe 200 habitantes, entre portugueses e mesticos, em 100 casas;
a Camara, em 1606, informava que eram 190 os moradores, dos quais 65 andavam
homiziados*.

*homiziados: escondidos da justica
Nelson Werneck Sodré. Formagéo histoérica
do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1964.

Na época da invasao holandesa, Olinda era a capital e a cidade mais rica de
Pernambuco. Cerca de 10% da populagéo, calculada em aproximadamente 2.000 pessoas,
dedicavam-se ao comércio, com o qual muita gente fazia fortuna. Cronistas da época
afirmavam que os habitantes ricos de Olinda viviam no maior luxo.

Hildegard Féist. Pequena histéria do Brasil holandés. Sdo Paulo: Moderna, 1998 (com adaptagdes).

Os textos acima retratam, respectivamente, Sdo Paulo e Olinda no inicio do século
XVII, quando Olinda era maior e mais rica. Sao Paulo é, atualmente, a maior metrépole
brasileira e uma das maiores do planeta. Essa mudanca deveu-se, essencialmente, ao
seguinte fator econémico:

A maior desenvolvimento do cultivo da cana-de-agucar no planalto de Piratininga
do que na Zona da Mata Nordestina.

B atraso no desenvolvimento econémico da regiao de Olinda e Recife, associado
a escravidao, inexistente em Sao Paulo.

C avango da construgdo naval em Sao Paulo, favorecido pelo comércio dessa
cidade com as indias.

D  desenvolvimento sucessivo da economia mineradora, cafeicultora e industrial no
Sudeste.

E  destruicdo do sistema produtivo de algoddo em Pernambuco quando da
ocupacao holandesa.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B ] D E
0,10 0,13 0,11 0,59 0,07
Habilidade 21
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A questao atende a habilidade 21, exigindo contextualizagdo e ordenamento de fatos.
No grafico de proporcao de respostas, registrou-se o destaque da alternativa correta D,
com 59% das respostas dos participantes. O item pode ser considerado relativamente facil.

—16

No inicio do século XIX, o naturalista alemé&o Carl Von Martius esteve no Brasil em
missao cientifica para fazer observagdes sobre a flora e a fauna nativas e sobre a sociedade
indigena. Referindo-se ao indigena, ele afirmou:

“Permanecendo em grau inferior da humanidade, moralmente, ainda na infancia, a
civilizagdo nao o altera, nenhum exemplo o excita e nada o impulsiona para um nobre
desenvolvimento progressivo (...). Esse estranho e inexplicavel estado do indigena americano,
até o presente, tem feito fracassarem todas as tentativas para concilia-lo inteiramente com

a Europa vencedora e torna-lo um cidadao satisfeito e feliz.”

Carl Von Martius. O estado do direito entre os autdéctones do Brasil.
Belo Horizonte/Sao Paulo: Itatiaia/EDUSP, 1982.

Com base nessa descrigao, conclui-se que o naturalista Von Martius

A apoiava a independéncia do Novo Mundo, acreditando que os indios,
diferentemente do que fazia a missao européia, respeitavam a flora e a fauna do
pais.

B  discriminava preconceituosamente as populagdes originarias da Ameérica e
advogava o exterminio dos indios.

C defendia uma posigao progressista para o século XIX: a de tornar o indigena
cidadao satisfeito e feliz.

D procurava impedir o processo de aculturagao, ao descrever cientificamente a
cultura das populagdes originarias da America.

E  desvalorizava os patriménios étnicos e culturais das sociedades indigenas e
reforcava a missao “civilizadora européia”, tipica do século XIX.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,15 0,07 0,31 0,07 0,39
Habilidade 18

Para acertar a questao, o participante deveria interpretar a posicao de um naturalista
acerca dos indios brasileiros, com respeito a habilidade 18, o que confrontava as
possibilidades de encara-lo como um progressista ou como um conservador reacionario. A
alternativa correta E foi assinalada por 39% dos participantes, tendo sido a opgao (C)
contemplada com 31% das respostas, o que sinaliza uma dificuldade em distinguir as duas
opgoes anteriormente indicadas.
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—17

A moderna democracia brasileira foi construida entre saltos e sobressaltos. Em 1954,
a crise culminou no suicidio do presidente Vargas. No ano seguinte, outra crise quase impediu
a posse do presidente eleito, Juscelino Kubitschek. Em 1961, o Brasil quase chegou a
guerra civil depois da inesperada renuncia do presidente Janio Quadros. Trés anos mais
tarde, um golpe militar depés o presidente Joao Goulart, e o pais viveu durante vinte anos
em regime autoritario.

A partir dessas informagoes, relativas a historia republicana brasileira, assinale a opgao
correta.

A Ao término do governo Jodo Goulart, Juscelino Kubitschek foi eleito presidente
da Republica.

B A renuncia de Janio Quadros representou a primeira grande crise do regime
republicano brasileiro.

C  Apods duas décadas de governos militares, Getulio Vargas foi eleito presidente
em elei¢des diretas.

D  Atragica morte de Vargas determinou o fim da carreira politica de Joao Goulart.

E No periodo republicano citado, sucessivamente, um presidente morreu, um teve
sua posse contestada, um renunciou e outro foi deposto.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D) E
0,08 0,14 0,10 0,05 0,63
Habilidade 21

A questdo conduziu a um desempenho satisfatério, com 63% dos participantes
assinalando a opgao correta E. A questao contempla a habilidade 21, na qual sdo exigidas
a contextualizagao e a ordenacéao de fatos. O participante deveria saber ordenar eventos
relacionados a trajetdria de presidentes da republica brasileira, entre 1954 e 1964.

—18

Os textos a seguir foram extraidos de duas crénicas publicadas no ano em que a
selecéo brasileira conquistou o tricampeonato mundial de futebol.

O General Médici falou em consisténcia moral. Sem isso, talvez a vitoria nos escapasse,
pois a disciplina consciente, livremente aceita, € vital na preparacao espartana para o rude
teste do campeonato. Os brasileiros portaram-se ndo apenas como técnicos ou profissionais,
mas como brasileiros, como cidadaos deste grande pais, cénscios de seu papel de
representantes de seu povo. Foi a propria afirmacao do valor do homem brasileiro, como
salientou bem o presidente da Republica. Que o chefe do governo aproveite essa pausa,
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esse minuto de euforia e de efusao patridtica, para meditar sobre a situacao do pais. (...)A

realidade do Brasil é a explosao patriética do povo ante a vitéria na Copa.
Danton Jobim. Ultima Hora, 23/6/1970 (com adaptacgdes).

O que explodiu mesmo foi a alma, foi a paixao do povo: uma explosao incomparavel
de alegria, de entusiasmo, de orgulho. (...) Debrugado em minha varanda de Ipanema, [um
velho amigo] perguntava: — Sera que algum terrorista se aproveitou do delirio coletivo para
adiantar um plano seu qualquer, agindo com frieza e precisdo? Sera que, de outro lado,
algum carrasco policial teve animo para voltar a torturar sua vitima logo que o aleméao apitou
o fim do jogo?

Rubem Braga. Ultima Hora, 25/6/1970 (com adaptagdes).

Avalie as seguintes afirmacdes a respeito dos dois textos e do periodo historico em
que foram escritos.

I Para os dois autores, a conquista do tricampeonato mundial de futebol provocou
uma explosao de alegria popular.

I Os dois textos salientam o0 momento politico que o pais atravessava ao mesmo
tempo em que conquistava o tricampeonato.

i A época da conquista do tricampeonato mundial de futebol, o Brasil vivia sob
regime militar, que, embora politicamente autoritario, ndo chegou a fazer uso de
meétodos violentos contra seus opositores.

E correto apenas o que se afirma em

A !
B Il
C III.
D lell.
E lelll.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E
012 015 008 048 0,16
Habilidade 19

A alternativa correta (D) correspondeu a 48% das respostas dos participantes. Para
acertar o item, o participante deveria recorrer a informacgdes prévias sobre a natureza do
regime militar no Brasil, em 1970, atendendo a habilidade 19.

—19
A/B/C|D
A tabela ao lado indica a posicao relativa de quatro times de futebol g . .:
na classificagao geral de um torneio, em dois anos consecutivos. O simbolo =7, .
1% significa que o time indicado na linha ficou, no ano de 2004, a frente do Dle .
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indicado na coluna. O simbolo, significa que o time indicado na linha ficou, no ano de 2005,
a frente do indicado na coluna.

A probabilidade de que um desses quatro times, escolhido ao acaso, tenha obtido a
mesma classificagao no torneio, em 2004 e 2005, ¢ igual a

A 0,00
B 0,25.
C 0,50.
D 0)75.
E 1,00.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
014 0,32 0,27 020 0,06
Habilidade 15

Esta é uma questao que envolve entender o enunciado de modo a construir tabelas de
classificagdo dos times dos anos 2004 e 2005. Percebendo que nenhum time ficou na
mesma classificacdo nos dois anos consecutivos, o evento solicitado ndo ocorreu e a
probabilidade que algum time tenha obtido a mesma classificagao é 0.

A questao foi dificil, com apenas 14% dos participantes respondendo corretamente.

20

Um time de futebol amador ganhou uma taga ao vencer um campeonato. Os jogadores
decidiram que o prémio seria guardado na casa de um deles. Todos quiseram guardar a
tagca em suas casas. Na discussao para se decidir com quem ficaria o troféu, travou-se o
seguinte dialogo:

Pedro, camisa 6: — Tive uma idéia. N6s somos 11 jogadores e nossas camisas
estdo numeradas de 2 a 12. Tenho dois dados com as faces numeradas de 1 a 6. Se eu
jogar os dois dados, a soma dos numeros das faces que ficarem para cima pode variar de
2(1+1)até 12 (6 + 6). Vamos jogar os dados, e quem tiver a camisa com o numero do
resultado vai guardar a taca.

Tadeu, camisa 2: — Nao sei ndo... Pedro sempre foi muito esperto... Acho que ele
esta levando alguma vantagem nessa proposta...

Ricardo, camisa 12: — Pensando bem... Vocé pode estar certo, pois, conhecendo o
Pedro, é capaz que ele tenha mais chances de ganhar que ndés dois juntos...

Desse dialogo conclui-se que
A Tadeu e Ricardo estavam equivocados, pois a probabilidade de ganhar a guarda
da taca era a mesma para todos.

B Tadeu tinha razao e Ricardo estava equivocado, pois, juntos, tinham mais chances
de ganhar a guarda da taga do que Pedro.
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C Tadeutinharazao e Ricardo estava equivocado, pois, juntos, tinham a mesma

chance que Pedro de ganhar a guarda da tacga.

D Tadeu e Ricardo tinham raz&o, pois os dois juntos tinham menos chances de

ganhar a guarda da taga do que Pedro.

E  nao é possivel saber qual dos jogadores tinha razao, por se tratar de um resultado

probabilistico, que depende exclusivamente da sorte.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,26 0,06 0,06 0,28 0,34
Habilidade 15

Para acertar a questao, o participante deveria saber calcular a distribuicdo de
probabilidade dos resultados provenientes da soma dos numeros obtidos no langamento
de dois dados. A questéo foi dificil (com 28% de acertos) e a populagao comega a dominar
essa habilidade em torno do percentil 95. Os participantes que optaram pela alternativa E
(34%), a maioria entre os de pior desempenho, demonstra total desconhecimento do assunto.

—21
Tendéncias nas migracdes internacionais

O relatério anual (2002) da Organizagao para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) revela
transformacdes na origem dos fluxos migratérios. Observa-se
aumento das migracdes de chineses, filipinos, russos e
ucranianos com destino aos paises-membros da OCDE.

Também foi registrado aumento de fluxos migratérios  Trends in international migration — 2002

Internet: <www.ocde.org> (com adaptagoes).

provenientes da América Latina.

No mapa seguinte, estdo destacados, com a cor preta, 0s paises que mais receberam

esses fluxos migratérios em 2002.

As migracgoes citadas estao relacionadas, principalmente, a

perseguicao religiosa em paises mugulmanos.
repressao politica em paises do Leste Europeu.
busca de oportunidades de emprego.

mooOw>

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,10 0,16 0,05 0,06 0,61
Habilidade 20
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A questao foi relativamente facil, com uma incidéncia de respostas corretas de 61%.
Para acertar a resposta, o participante deveria associar o fendbmeno da migracao a busca
de melhores oportunidades de emprego, podendo ser considerada uma associagao banal.
A alternativa errada (B), com 16% das respostas, provavelmente foi assinalada pelos
participantes devido a dificuldade de discernir momentos histéricos especificos, como é
exigido através da habilidade 20.

—22

Os mapas a seguir revelam como as fronteiras e suas representacgdes graficas séo
mutaveis.

Y\Apownia / Afgat’ﬁéﬁk_xPolénia i Ucrania
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Guerra Fria (1945-1989) < Pés-Guerra Fria

Essas significativas mudancas nas fronteiras de paises da Europa Oriental nas duas
ultimas décadas do século XX, direta ou indiretamente, resultaram

A do fortalecimento geopolitico da URSS e de seus paises aliados, na ordem
internacional.

B  dacrise do capitalismo na Europa, representada principalmente pela queda do
muro de Berlim.

C daluta de antigas e tradicionais comunidades nacionais e religiosas oprimidas
por Estados criados antes da Segunda Guerra Mundial.

D doavanco do capitalismo e da ideologia neoliberal no mundo ocidental.

E  danecessidade de alguns paises subdesenvolvidos ampliarem seus territorios.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,14 0,19 0,24 0,27 0,15
Habilidade 20

A alternativa correta (D) representou apenas 27% das respostas dos participantes,
enquanto que as opgoes erradas (B) e (C) perfizeram 43% das respostas. Provavelmente,
a exigéncia da questao, quanto a distingao entre aspectos mais globais e aqueles mais
especificos do capitalismo contemporaneo, ndo chegou a despertar tal discernimento nos
participantes, levando-os a confusdo entre processos historico-geograficos, como se
requisita na habilidade 20.
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Texto para as questdes 23 e 24

Nos ultimos anos, ocorreu redugao gradativa da taxa

de crescimento populacional em quase todos os continentes. | 140, ;7
. ~ . , . 1.200
A seguir, sdo apresentados dados relativos aos paises mais | 1008
7 . ~ 800
populosos em 2000 e também as proje¢des para 2050. o H
2 & oy
- B O e
o = ! o =
s = @ f 5
—23 -

Paises mais populosos - previsao para 2050

{em milh&es de habitantes)

Com base nas informagdes acima, € correto afirmar

que, no periodo de 2000 a 2050, % o
2
A  ataxade crescimento populacional da China sera é% T
negativa. ) [ S
B  apopulacdo do Brasil duplicara. : £ 3 & :
C ataxade crescimento da populagdo da Indonésia EZ

Internet: <www.ibge.gov.br>

sera menor que a dos EUA.
a populagao do Paquistao crescera mais de 100%.
a China sera o pais com a maior taxa de crescimento populacional do mundo.

m o

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,12 0,05 0,47 0,17 0,19
Habilidade 2

O participante deveria saber calcular a taxa de crescimento dos paises no periodo
considerado. A resposta correta exige que se perceba que a populagao do Paquistdo em
2000 era menor que 170 milhdes e portanto, seu crescimento projetado para 2050 sera maior
que 100%. A questao foi dificil, com apenas 17% de acertos. O fato da populagéo do Paquistao
nao estar no 1° grafico, certamente confundiu os que optaram pela alternativa C, errada.

—24

Com base nas informagdes dos graficos mostrados, suponha que, no periodo 2050-
2100, a taxa de crescimento populacional da india seja a mesma projetada para o periodo
2000-2050. Sendo assim, no inicio do século XXII, a populacdo da india, em bilhdes de
habitantes, sera

inferior a 2,0.

superior a 2,0 e inferiora 2,1.
superior a 2,1 e inferior a 2,2.
superior a 2,2 e inferior a 2,3.
superiora 2,3.

mooOw>
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,20 0,18 0,28 0,12 0,22
Habilidade 3

Para resolver a questdo o participante deveria calcular a taxa de crescimento
populacional projetada para indicar o periodo 2000-2050 e replica-la para o periodo 2060-
2100. As alternativas apresentam valores muito proximos exigindo que o participante
realizasse contas bem precisas.

—25

Os graficos 1 e 2 a seguir mostram, em milhdes de reais,
o total do valor das vendas que uma empresa realizou em
cada més, nos anos de 2004 e 2005.

Como mostra o grafico 1, durante o ano de 2004, houve,
em cada més, crescimento das vendas em relagdo ao més
anterior. Adiretoria dessa empresa, porém, considerou muito
lento o ritmo de crescimento naquele ano. Por isso,
estabeleceu como meta mensal para o ano de 2005 o
crescimento das vendas em ritmo mais acelerado que o de )
2004. Pela analise do grafico 2, conclui-se que a meta para el
2005 foi atingida em =l

mihdes de s

85 .-
1=

55 .|

milhdes de reals

A janeiro, fevereiro e outubro. =
B  fevereiro, margo e junho. w
C  margo, maio e agosto.
D  abril, agosto e novembro. S
E  julho, setembro e dezembro.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,08 0,06 0,08 0,50 0,27
Habilidade 2

Esta foi uma questao de dificuldade média (DIF. 50), onde o participante deveria
reconhecer que a taxa de crescimento em um més era representada pela inclusdo do
segmento de reta ligando o valor da venda do més anterior ao més considerado. Os
participantes do grupo de pior desempenho foram atraidos pela alternativa E, provavelmente
porque nela consta o més de dezembro que apresenta o maior valor de venda em 2005.

—26

Uma cooperativa de radiotaxis tem como meta atender, em no maximo 15 minutos, a
pelo menos 95% das chamadas que recebe. O controle dessa meta é feito ininterruptamente
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por um funcionario que utiliza um equipamento de radio para monitoramento. A cada 100
chamadas, ele registra o numero acumulado de chamadas que n&o foram atendidas em 15
minutos. Ao final de um dia, a cooperativa apresentou o seguinte desempenho:

total acumulado
de chamadas 100 200 300 400 482

numero acumulado de
chamadas nao atendidas 6 1 17 21 24
em 15 minutos

Esse desempenho mostra que, nesse dia, a meta estabelecida foi atingida

nas primeiras 100 chamadas.
nas primeiras 200 chamadas.
nas primeiras 300 chamadas.
nas primeiras 400 chamadas.
ao final do dia.

mooOw>

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,18 0,14 0,12 0,13 0,42
Habilidade 15

Para acertar a questao, o participante deveria ser capaz de calcular o percentual de
chamadas nao atendidas em 15 minutos em cada periodo considerado e verificar em qual
delas a meta foi atingida, isto é, o percentual € menor que 5%. A chance de um participante
de baixo desempenho acertar essa questao foi razoavelmente alta. Nenhuma alternativa
errada atraiu aqueles com melhor desempenho.

—27

O grafico abaixo foi extraido de matéria publicada no caderno Economia & Negocios
do jornal O Estado de S. Paulo, em 11/6/2006.

Inflagdo - acumulado em 12 meses no Brasil e nos
EUA, segundo indices de pregos ao consumidor

— BRASIL - IPC-FIPE* - EUA - CPI*
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* indice de Pregos ao Consumidor da FIPE —  ** Consumer Price Index

Fonte: Fundagao Instituto de Pesquisas Econémicas (FIPE)
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E um titulo adequado para a matéria jornalistica em que esse grafico foi apresentado:

Brasil: inflagdo acumulada em 12 meses menor que a dos EUA
Inflagéo do terceiro mundo supera pela sétima vez a do primeiro mundo
Inflacéo brasileira estavel no periodo de 2001 a 2006

Queda no indice de pregos ao consumidor no periodo 2001-2005

EUA: ataques terroristas causam hiperinflagao

moow>»

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,25 0,30 0,15 0,15 0,15
Habilidade 4

Esta questao mostra que os participantes tém dificuldade em ler atentamente os dados
do grafico para associa-lo corretamente as alternativas apresentadas. A alternativa B que
atraiu 30% deles, inclusive os do grupo de melhor desempenho, é absurda, pois ndo ha
referéncia a paises do 1° e 3° mundo e nem “sétima vez”. A alternativa correta A esta
incompleta, pois deveria ressaltar que o fato ocorreu somente no ultimo més ou muito
recentemente.

—28

No Brasil, verifica-se que a Lua, quando esta na fase cheia, nasce por volta das 18
horas e se pde por volta das 6 horas. Na fase nova, ocorre o inverso: a Lua nasce as 6 horas
e se poe as 18 horas, aproximadamente. Nas fases crescente e minguante, ela nasce e se
pde em horarios intermediarios. Sendo assim, a Lua na fase ilustrada na figura acima podera
ser observada no ponto mais alto de sua trajetéria no céu por volta de

A meia-noite.
B  trés horas da madrugada.
C nove horas da manha.
D meio-dia.
E seis horas da tarde.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E
0,43 0,20 0,06 0,11 0,20
Habilidade 1
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A questao foi bastante dificil. O participante deveria deter conhecimentos especificos
de astronomia para discernir as fases da lua e seus horarios aproximados. Apenas 20%
dos participantes indicaram a opgao correta e 43% assinalaram a alternativa errada, (A),
demonstrando um nitido afastamento do participante em relagéo ao tema abordado.

—29

A poluicdo ambiental tornou-se grave problema a ser enfrentado pelo mundo
contemporaneo. No grafico seguinte, alguns paises estdo agrupados de acordo com as
respectivas emissdes médias anuais de CO, per capita.

O Estado de S. Paulo, 22/7/2004 (com adaptagdes).

Brasil, india, Indonésia, paises da =
América Central e Caribe

China, México, Chile, Argentina,
paises da Unido Européia e =3
Venezuela
Japéo, Canada, Russia, Ucrénia, I 1
Polénia e Africa do Sul

EUA e Australia |

0 5 10 15 20 25 30 35 40
toneladas de CO, per capita

Considerando as caracteristicas dos paises citados, bem como as emissdes médias
anuais de CO, per capita indicadas no grafico, assinale a opgéo correta.

A Oindice de emissao de CO, per capita dos paises da Uni&o Européia se equipara
ao de alguns paises emergentes.

A China langa, em média, mais CO, per capita na atmosfera que os EUA.

A soma das emissGes de CO, per capita de Brasil, India e Indonésia € maior que
o total lancado pelos EUA.

A emissao de CO, é tanto maior quanto menos desenvolvido € o pais.

A média de langamento de CO, em regides e paises desenvolvidos é superior a
15 toneladas por pessoa ao ano.

O w

mo

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,27 0,06 0,07 0,10 0,49
Habilidade 20

A questéo exige a leitura do grafico e o conhecimento a respeito do que sejam paises
mais e menos desenvolvidos. Apesar da questao ter discriminado adequadamente os
grupos de pior e melhor desempenho, houve acerto de apenas 27% dos participantes. Houve
uma grande atracgao pela alternativa E, escolhida por quase a metade dos participantes.
Provavelmente isso ocorreu, pois a alternativa fala em paises mais desenvolvidos e o
participante imediatamente associou os EUA, esquecendo outras opcdes que incluiam
Japao, Canada e a Uni&do Européia, que também deveriam ser analisadas no grafico.
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—30

Com base em projecdes realizadas por especialistas, prevé-se, para o fim do século
XXI, aumento de temperatura média, no planeta, entre 1,4 °C e 5,8 °C. Como consequéncia
desse aquecimento, possivelmente o clima sera mais quente e mais umido bem como
ocorrerdao mais enchentes em algumas areas e secas cronicas em outras. O aquecimento
também provocara o desaparecimento de algumas geleiras, o que acarretara o aumento
do nivel dos oceanos e a inundacgao de certas areas litoraneas.

As mudangas climaticas previstas para o fim do século XXI

A provocarao a redugao das taxas de evaporacao e de condensacgao do ciclo da
agua.

B  poderéo interferir nos processos do ciclo da agua que envolvem mudancas de
estado fisico.

C  promoverao o aumento da disponibilidade de alimento das espécies marinhas.

D induzirdo o aumento dos mananciais, o0 que solucionara os problemas de falta
de agua no planeta.

E  causardo o aumento do volume de todos os cursos de agua, 0 que minimizara os
efeitos da poluigao aquatica.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D E
0,16 0,62 0,05 0,08 0,08
Habilidade 9

A habilidade 9 foi contemplada a contento, exigindo do participante a compreensao
de processos fisicos relacionados ao ciclo da agua, no contexto de um provavel aumento
do aquecimento global. A alternativa correta correspondeu a 62% das respostas dos
participantes.

—31

A Terra é cercada pelo vacuo espacial e, assim, ela s6 perde energia ao irradia-la
para o espaco. O aquecimento global que se verifica hoje decorre de pequeno desequilibrio
energético, de cerca de 0,3%, entre a energia que a Terra recebe do Sol e a energia irradiada
a cada segundo, algo em torno de 1 W/m2. Isso significa que a Terra acumula, anualmente,
cercade 1,6 x 102 J.

Considere que a energia necessaria para transformar 1 kg de gelo a 0 °C em agua
liquida sejaigual a 3,2 x 10° J. Se toda a energia acumulada anualmente fosse usada para
derreter o gelo nos podlos (a 0 °C), a quantidade de gelo derretida anualmente, em trilhdes
de toneladas, estaria entre
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A 20e40.
B 40e60.
C 60e80.
D 80e100.
E 100e 120.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E
016 0,27 0,27 0,19 0,11
Habilidade 9

Com um indice de acertos de apenas 27%, essa questao pode ser considerada dificil.
A questao exige que o participante entenda que o resultado é obtido quando se divide o
total acumulado de energia pela quantidade necessaria para transformar o gelo em agua.
Os participantes que inverteram os numeros na divisao obtiveram como resultado 2 seguido
de uma poténcia. O algarismo 2 foi a atragao para resposta A, que apresenta o numero 20
e que teve um alto coeficiente bisserial o que mostra que até mesmo os melhores
participantes foram atraidos por essa alternativa.

—32

Chuva acida é o termo utilizado para designar precipitagbes com valores de pH
inferiores a 5,6. As principais substancias que contribuem para esse processo sao os 6xidos
de nitrogénio e de enxofre provenientes da queima de combustiveis fésseis e, também, de
fontes naturais. Os problemas causados pela chuva acida ultrapassam fronteiras politicas
regionais e nacionais. A amplitude geografica dos efeitos da chuva acida esta relacionada
principalmente com

A a circulacdo atmosférica e a quantidade de fontes emissoras de oOxidos de
nitrogénio e de enxofre.

B  aquantidade de fontes emissoras de 6xidos de nitrogénio e de enxofre e a rede
hidrografica.

C atopografia do local das fontes emissoras de 6xidos de nitrogénio e de enxofre
e o nivel dos lencdis freaticos.

D aquantidade de fontes emissoras de 6xidos de nitrogénio e de enxofre e o nivel
dos lengais freaticos.

E  arede hidrografica e a circulagao atmosférica.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,44 0,16 0,11 0,17 0,11
Habilidade 16

Com um bom nivel de discriminagao, a questao é considerada facil, tendo um nimero
proporcional de escolha (44%) bem maior que as outras alternativas erradas. Ficou claro
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para a maioria dos participantes que a chuva acida € um fenédmeno causado, principalmente,
devido a poluicao e que ocorre na atmosfera, alterando assim o pH da chuva.

—33

As florestas tropicais Umidas contribuem muito para a manutengao da vida no planeta,
por meio do chamado sequiestro de carbono atmosférico. Resultados de observacdes
sucessivas, nas ultimas décadas, indicam que a floresta amazénica é capaz de absorver
até 300 milhées de toneladas de carbono por ano. Conclui-se, portanto, que as florestas
exercem importante papel no controle

A das chuvas acidas, que decorrem da liberagado, na atmosfera, do didxido de
carbono resultante dos desmatamentos por queimadas.

B das inversodes térmicas, causadas pelo acumulo de didxido de carbono resultante
da nao-dispersao dos poluentes para as regides mais altas da atmosfera.

C dadestruicdo da camada de ozbnio, causada pela liberagao, na atmosfera, do
didxido de carbono contido nos gases do grupo dos clorofluorcarbonos.

D do efeito estufa provocado pelo acumulo de carbono na atmosfera, resultante da
queima de combustiveis fosseis, como carvao mineral e petréleo.

E da eutrofizacado das aguas, decorrente da dissolugao, nos rios, do excesso de
didéxido de carbono presente na atmosfera.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,13 0,11 0,21 0,47 0,07
Habilidade 16

A questao registrou um desempenho razoavel, com razoavel discriminagao. A opgao
correta correspondeu a 47% das respostas dos participantes. O participante deveria saber
relacionar o papel das florestas ao controle do efeito estufa, condizente com a habilidade
16. A alternativa errada (A) obteve 13% das respostas, provavelmente em fungao do termo
“‘desmatamento” estar presente nessa opgao.

—34

Em certas localidades ao longo do rio Amazonas, sdo encontradas populagdes de
determinada espécie de lagarto que se reproduzem por partenogénese. Essas populacdes
sao constituidas, exclusivamente, por fémeas que procriam sem machos, gerando apenas
fémeas. Isso se deve a mutagdes que ocorrem ao acaso nas populagdes bissexuais. Avalie
as afirmacgdes seguintes, relativas a esse processo de reproducéo.

| Na partenogénese, as fémeas dao origem apenas a fémeas, enquanto, nas
populagdes bissexuadas, cerca de 50% dos filhotes s&o fémeas.
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I Se uma populagao bissexuada se mistura com uma que se reproduz por
partenogénese, esta ultima desaparece.

i Na partenogénese, um numero x de fémeas é capaz de produzir o dobro do
numero de descendentes de uma populacéo bissexuada de x individuos, uma
vez que, nesta, s6 a fémea pde ovos.

E correto o que se afirma

A apenaseml.

B apenasemll.

C apenasemlelll.

D apenasemllelll.

E eml llelll.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,18 0,09 0,47 0,16 0,10
Habilidade 11

A questao exige um conhecimento sobre a partenogénese, que € um dos aspectos da
reprodugao dos seres vivos. E de dificuldade média, com 47% das escolhas e apresenta
um baixo indice de discriminagao, nao separando de forma clara os grupos de pior e melhor
desempenho. O coeficiente bisserial positivo da alternativa Amostra que até mesmo para o
grupo de melhor desempenho, houve dificuldade no entendimento da afirmativa Ill.

—35

Na transpiragao, as plantas perdem agua na forma de vapor através dos estdmatos.
Quando os estdmatos estéo fechados, a transpiragao torna-se desprezivel. Por essa razao,
a abertura dos estébmatos pode funcionar como indicador do tipo de ecossistema e da
estacdo do ano em que as plantas estdo sendo observadas. Atabela a seguir mostra como
se comportam os estdmatos de uma planta da caatinga em diferentes condi¢cbes climaticas
e horas do dia.

. o .. horas do dia
condigdoclimtica g, 419 12h 14h 16h 17h
tempo chuvoso 2 2 2 0 2 2
seca 1 1 0 0 0 0
seca intensa 0 0 0 0 0 0

Legenda: 0 = estdbmatos completamente fechados
1 = estdmatos parcialmente abertos
2 = estdbmatos completamente abertos

Considerando a mesma legenda dessa tabela, assinale a op¢cao que melhor representa
o comportamento dos estdmatos de uma planta tipica da Mata Atlantica.
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A tempo chuvoso

seca 1 1 0 0 1 1
seca intensa 1 1 0 0 0 0
'8h 10h 12h 14h 16h 17h
B tempo chuvoso 1
seca 1 1 0 0 1 1
seca intensa 0 0 0 0 0 0
------

tempo chuvoso
seca

—m

seca
seca intensa

—m

tempo chuvoso
seca

A questao aborda a fisiologia vegetal, com o entendimento dos mecanismos de
regulacao hidrica da planta e sua relagdo com o meio ambiente. O participante também
deveria fazer uma analise correta das tabelas. Isso fez com que a questao se tornasse
dificil, com um baixo indice de discriminagcado e de coeficiente de correlagao bisserial,
significando que n&o houve uma separacgao nitida entre os participantes de melhor e pior
desempenho.

A resposta errada A apresentou uma forte atracdo para os participantes, sendo,
percentualmente, a mais escolhida. Essa escolha mostra o desconhecimento de que nao
ha seca intensa na Mata Atlantica que € um lugar umido e, portanto, as plantas que vivem
nesse ambiente tém pouca capacidade de regular a saida de agua.

—36

abunddncia de pdlen

camadas de cactos

A analise de esporos de samambaias e de |mss racents
poélen fossilizados contidos em sedimentos pode
fornecer pistas sobre as formagdes vegetais de
outras épocas. No esquema a seguir, que ilustra a
analise de uma amostra de camadas continuas de

predominio de pélen
de gramineas e quase
nenhum pélen de epifitas

sedimentos, as camadas mais antigas encontram- TR
. . , . SRR it de
se mais distantes da superficie. camadas s | e en de
mais antigas METESTRITITAIN | Cioge o epifites
SRR
SRR
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Essa analise permite supor-se que o local em que foi colhida a amostra deve ter sido
ocupado, sucessivamente, por

floresta umida, campos cerrados e caatinga.

floresta Umida, floresta temperada e campos cerrados.
campos cerrados, caatinga e floresta Umida.

caatinga, floresta umida e campos cerrados.

campos cerrados, caatinga e floresta temperada.

mooOw>

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D E
0,34 0,22 0,14 0,17 0,13
Habilidade 11

A questao envolve ecologia e reprodugao vegetal, onde o participante deveria relacionar
a forma de reproducao com o vegetal e 0 meio ambiente onde vive.

E uma questao considerada de dificuldade mediana, apresentando um alto grau de
discriminagao entre os participantes de melhor e pior desempenho na prova.

Aalternativa correta A teve um alto coeficiente bisserial, mostrando que os participantes
de melhor desempenho tiveram pouca dificuldade em encontrar a resposta correta.

—37

A ocupacao predatéria associada a expansao da fronteira agropecuaria e acelerada
pelo plantio da soja tem deflagrado, com a perda da cobertura vegetal, a diminuicdo da
biodiversidade, a erosao do solo, a escassez e a contaminagao dos recursos hidricos no
bioma cerrado. Segundo ambientalistas, o cerrado brasileiro corre o risco de se transformar
em um deserto.

A respeito desse assunto, analise as afirmacgdes abaixo.

I Considerando-se que, em 2006, restem apenas 25% da cobertura vegetal original
do cerrado e que, desse percentual, 3% sejam derrubados a cada ano, estima-
se que, em 2030, o cerrado brasileiro se transformara em deserto.

I Sabe-se que a eventual extingdo do bioma cerrado, dada a pobreza que o
caracteriza, ndo causara impacto sistémico no conjunto dos biomas brasileiros.

i A substituicdo de agrotoxicos por bioinseticidas reduz a contaminagao dos
recursos hidricos no bioma cerrado.

E correto o que se afirma

A  apenaseml.
B apenasemlll.
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apenasemlell.
apenasemllelll.
eml, llelll.

mooO

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,37 0,29 0,13 0,12 0,09
Habilidade 13

Apesar de apresentar um indice de acertos baixo (0.29), a questao discrimina de
forma razoavel os dois grupos de participantes, de melhor e de pior desempenho na prova.

O coeficiente bisserial da resposta correta mostra que os participantes de melhor
aproveitamento tiveram pouca duvida em relagdo as caracteristicas do cerrado e seus
problemas ambientais. Ja o grupo de pior desempenho mostrou muita dificuldade em relagao
a resposta correta. A alternativa A, que corresponde a afirmativa |, apresentou uma enorme
atragao, pois ela contém expressdes como ‘cobertura vegetal’ e ‘deserto’ que estao no suporte
da questéo. Isso fez com que ela fosse a alternativa errada mais escolhida, com 37%.

—38

A producdo industrial de celulose e de papel estdo associados alguns problemas
ambientais. Um exemplo sdo os odores caracteristicos dos compostos volateis de enxofre
(mercaptanas) que se formam durante a remocéao da lignina da principal matéria-prima
para a obtengao industrial das fibras celuldsicas que formam o papel: a madeira. E nos
estagios de branqueamento que se encontra um dos principais problemas ambientais
causados pelas industrias de celulose. Reagentes como cloro e hipoclorito de sédio reagem
com a lignina residual, levando a formagao de compostos organoclorados. Esses compostos,
presentes na agua industrial, despejada em grande quantidade nos rios pelas industrias de
papel, ndo sao biodegradaveis e acumulam-se nos tecidos vegetais e animais, podendo

levar a alteragbes genéticas.
Celénia P. Santos et al. Papel: como se fabrica? In: Quimica nova na escola, n.° 14,

nov./2001, p. 3-7 (com adaptagdes).

Para se diminuirem os problemas ambientais decorrentes da fabricacdo do papel, é
recomendavel

A acriagao de legislagao mais branda, a fim de favorecer a fabricagao de papel
biodegradavel.

B a diminuicao das areas de reflorestamento, com o intuito de reduzir o volume de
madeira utilizado na obtencéao de fibras celulésicas.

C a distribuicdo de equipamentos de desodorizagdo a populagdo que vive nas
adjacéncias de industrias de producgao de papel.

D o tratamento da agua industrial, antes de retorna-la aos cursos d’agua, com o
objetivo de promover a degradagao dos compostos organicos soluveis.
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E o recolhimento, por parte das familias que habitam as regides circunvizinhas,
dos residuos so6lidos gerados pela industria de papel, em um processo de coleta
seletiva de lixo.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D E
0,20 0,08 0,07 0,52 0,13
Habilidade 8

A questao apresentou um nivel de dificuldade média e um alto indice de discriminagao.
A resposta correta D foi escolhida pela maioria dos participantes.

Sao apresentados dois problemas de poluigdo, um de ar e outro de agua. Aresposta,
no entanto, esta relacionada ao tratamento da agua, como forma de minorar os efeitos da
poluicdo. A alternativa A, apesar de nao estar relacionada a questao da fabricagao do papel,
apresentou certa atragao para os participantes, pois fala em ‘fabricacao de papel
biodegradavel’, sendo o papel um produto biodegradavel. Isso demonstra que para parte
dos participantes ainda ndo é muito claro que produtos sdo biodegradaveis.

—39
A montanha pulverizada

Esta manha acordo e

nao a encontro.

Britada em bilhdes de lascas
deslizando em correia transportadora
entupindo 150 vagoes

no trem-monstro de 5 locomotivas

— trem maior do mundo, tomem nota —
foge minha serra, vai

deixando no meu corpo a paisagem
misero po6 de ferro, e este ndo passa.

Carlos Drummond de Andrade. Antologia poética.
Rio de Janeiro: Record, 2000.

A situacao poeticamente descrita acima sinaliza, do ponto de vista ambiental, para a
necessidade de

I manter-se rigoroso controle sobre os processos de instalagcdo de novas
mineradoras.

I criarem-se estratégias para reduzir o impacto ambiental no ambiente degradado.

i reaproveitarem-se materiais, reduzindo-se a neces-sidade de extracdo de
minérios.
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E correto o que se afirma

apenasem .
apenasem I
apenasemlell.
apenasemllelll.
eml, llelll.

moow>»

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D E
0,09 0,17 0,19 0,24 0,30
Habilidade 8

A questao trata de estratégias de diminuir impactos ambientais, mais especificamente
em relagcao a mineracao. Grande parte dos participantes, principalmente os de desempenho
mais baixo, tiveram certa dificuldade de aponta-los. Por isso a proporgéo de escolha de
respostas foi diluida entre as alternativas erradas apresentadas. Os participantes de melhor
desempenho na prova acertaram a questao.

—40

O aquiifero Guarani, megar-reservatoério hidrico subterraneo da América do Sul, com 1,2
milhdo de km?, ndo é o “mar de agua doce” que se pensava existir. Enquanto em algumas areas a
agua é excelente, em outras, € inacessivel, escassa ou ndo-potavel. O aquifero pode ser dividido
em quatro grandes compar-timentos. No compartimento Oeste, ha boas condigbes estruturais
gue proporcionam recarga rapida a partir das chuvas e as aguas sdo, em geral, de boa qualidade
e potaveis. Ja no compartimento Norte-Alto Uruguai, o sistema encontra-se coberto por rochas
vulcanicas, a profundidades que variam de 350 m a 1.200 m. Suas aguas sao muito antigas,
datando da Era Mesozdica, e ndo sao potaveis em grande parte da area, com elevada salinidade,
sendo que os altos teores de fluoretos e de sédio podem causar alcalinizagéo do solo.

Scientific American Brasil, n.° 47, abr./2006 (com adaptagdes).
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Em relagao ao aquifero Guarani, é correto afirmar que

A seus dep0sitos ndo participam do ciclo da agua.

B  aguas provenientes de qualquer um de seus compartimentos solidificam-se a
0 °C.

C  énecessario, para utilizagao de seu potencial como reservatorio de agua potavel,
conhecer detalhadamente o aquifero.

D a agua é adequada ao consumo humano direto em grande parte da area do
compartimento Norte-Alto Uruguai.

E o uso das aguas do compartimento Norte-Alto Uruguai para irrigagao deixaria
acido o solo.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,09 0,07 0,46 0,09 0,29
Habilidade 9

A questao requisitou do participante conhecimentos especificos sobre as propriedades
dos recursos hidricos, conforme a habilidade 9. Apresentou uma discriminagao baixa. A
opgao correta foi assinalada por 46% dos participantes, enquanto a alternativa errada (E)
foi indicada por 29% dos participantes, com expressiva participagéo de participantes com
bom desempenho na prova.

—A41

A situacao atual das bacias hidrograficas de Sdo Paulo tem sido alvo de preocupacodes
ambientais: a demanda hidrica € maior que a oferta de agua e ocorre excesso de poluicao
industrial e residencial. Um dos casos mais graves de poluigdo da agua € o da bacia do alto
Tieté, onde se localiza a regidao metropolitana de Sao Paulo. Os rios Tieté e Pinheiros estao
muito poluidos, 0 que compromete 0 uso da agua pela populagao.

Avalie se as agdes apresentadas abaixo sao adequadas para se reduzir a poluigao
desses rios.

I Investir em mecanismos de reciclagem da agua utilizada nos processos
industriais.

I Investir em obras que viabilizem a transposicdo de aguas de mananciais
adjacentes para os rios poluidos.

i Implementar obras de saneamento basico e construir estagdes de tratamento de
esgotos.

E adequado o que se propde

A  apenaseml.
B apenasemll.
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apenasemlelll.
apenasemllelll.
eml, llelll.

A B c D E
004 003 067 012 015
~ Habilidade16

O item apresentou discriminagao razoavel. A alternativa correta foi assinalada por 67%
dos participantes. O participante deveria saber avaliar acbes de despoluicio fluvial, de
acordo com a habilidade 16. Provavelmente, os 15% que assinalaram a alternativa errada
(E), consideraram aidéia de transposicao de aguas superficiais como uma solugao universal,
tendo comprometido, assim, a avaliagao especifica exigida no item.

—42

A tabela a seguir apresenta dados relativos a cinco paises.

Com base nessas informagdes, infere-se que

A

a educacgao tem relagao direta com a saude, visto que € menor a mortalidade de
filhos cujas maes possuem maior nivel de escolaridade, mesmo em paises onde
0 saneamento basico € precario.

o nivel de escolaridade das maes tem influéncia na saude dos filhos, desde que,
no pais em que eles residam, o abastecimento de agua favoreca, pelo menos,
50% da populacgao.

a intensificagdo da educacgao de jovens e adultos e a ampliagdo do saneamento
basico sao medidas suficientes para se reduzir a zero a mortalidade infantil.
mais criangas sao acometidas pela diarréia no pais lll do que no pais Il

a taxa de mortalidade infantil &€ diretamente proporcional ao nivel de escolaridade
das maes e independe das condi¢des sanitarias basicas.

A B C D E
037 028 019 006 015
- Habildade12
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A questao exige um minucioso detalhamento da tabela apresentada, pois o participante
tem que relacionar trés informagdes importantes: mortalidade infantil com o saneamento
basico e a escolaridade materna. Isso torna essa questao razoavelmente dificil, com 37%
de acertos. As alternativas B e C somam 42% o que demonstra que uma boa parcela dos
participantes nao domina os conceitos e tem dificuldade em relaciona-los.

—A43

Na regiao sul da Bahia, o cacau tem sido cultivado por meio de diferentes sistemas. Em
um deles, o convencional, a primeira etapa de preparagao do solo corresponde a retirada da
mata e a queimada dos tocos e das raizes. Em seguida, para o plantio da quantidade maxima
de cacau na area, os pés de cacau sao plantados proximos uns dos outros. No cultivo pelo
sistema chamado cabruca, os pés de cacau sdo abrigados entre as plantas de maior porte,
em espago aberto criado pela derrubada apenas das plantas de pequeno porte.

Os cacaueiros dessa regido tém sido atacados e devastados pelo fungo chamado
vassoura-de-bruxa, que se reproduz em ambiente quente e umido por meio de esporos que
se espalham no meio aéreo.

As condi¢gbes ambientais em que os pés de cacau sao plantados e as condi¢des de
vida do fungo vassoura-de-bruxa, mencionadas acima, permitem supor-se que sejam mais
intensamente atacados por esse fungo os cacaueiros plantados por meio do sistema

A convencional, pois os pés de cacau ficam mais expostos ao sol, o que facilita a
reproducgao do parasita.

B  convencional, pois a proximidade entre os pés de cacau facilita a disseminagao
da doenca.

C convencional, pois o calor das queimadas cria as condi¢des ideais de reproducao
do fungo.

D cabruca, pois os cacaueiros nao suportam a sombra e, portanto, terdo seu
crescimento prejudicado e adoecerao.

E cabruca, pois, na competicdo com outras espécies, 0os cacaueiros ficam
enfraquecidos e adoecem mais facilmente.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,23 0,33 0,20 0,12 0,13
Habilidade 13

Com um grau de dificuldade relativamente alto, com apenas 33% de acertos, e um
indice de discriminagao baixo, a questao exigia do participante conceitos mais especificos
como a reproducao de fungos e a sua relagdo com o meio ambiente, além da relagao
existente entre o hdspede e o hospedeiro. Apesar da resposta correta ter sido a mais
escolhida, as demais opgdes erradas tiveram percentuais de escolha que variaram de 12%
a 23%, indicando que mesmo entre os participantes de melhor desempenho os conceitos
pedidos na questao ndo sdo dominados integralmente.
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—44

Quando um macho do besouro-da-cana localiza uma plantagdo de cana-de-agucar,
ele libera uma substancia para que outros besouros também localizem essa plantagao, o
gue causa sérios prejuizos ao agricultor. A substancia liberada pelo besouro foi sintetizada
em laboratério por um quimico brasileiro. Com essa substancia sintética, o agricultor pode
fazer o feitico virar contra o feiticeiro: usar a substancia como isca e atrair os besouros para

longe das plantagdes de cana.
Folha Ciéncia. In: Folha de S. Paulo, 25/5/2004 (com adaptagdes).

Assinale a opgao que apresenta corretamente tanto a finalidade quanto a vantagem
ambiental da utilizagdo da substancia sintética mencionada.

finalidade vantagem ambiental

o reduzir as espécies que se
A [ eliminar os besouros alimentam da cana-de-agucar

B afastar os predadores da | reduzir a necessidade de

plantacao uso de agrotéxicos
. eliminar o uso de
C | exterminar os besouros .
agrotoxicos

evitar a incidéncia de
novas pragas

E afastar os predadores da | aumentar a resisténcia dos
plantacéo canaviais

D | dispersar os besouros

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,08 0,53 0,09 0,11 0,18
Habilidade 13

A questao exige do participante as habilidades de compreender o carater sistémico
do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade para preservagao da vida,
relacionando condi¢gdes do meio com intervengao humana.

E uma questao relativamente facil, com 53% de acertos e apresentou um bom indice
de discriminacgao. Ela aborda o tema do uso de defensivos agricolas que causam menor
impacto ambiental.

——45

Os efeitos dos antiinflamatorios estdo associados a presenca de inibidores da enzima
chamada ciclooxigenase 2 (COX-2). Essa enzima degrada substancias liberadas de tecidos
lesados e as transforma em prostaglandinas proé-inflamatérias, responsaveis pelo
aparecimento de dor e inchacgo.

Os antiinflamatérios produzem efeitos colaterais decorrentes da inibigdo de uma outra
enzima, a COX-1, responsavel pela formacao de prostaglandinas, protetoras da mucosa
gastrintestinal.
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O esquema abaixo mostra alguns antiinflamatérios (nome genérico). As setas indicam
a maior ou a menor afinidade dessas substancias pelas duas enzimas.

©| PIROXICAM @
ASPIRINA
IBUPROFENO
Afinidade MELOXICAM Afinidade
por COX-2 DICLOFENACO | por COX-1
NAPROXENO
@ | NIMESULIDE
CELECOXIBE
ROFECOXIBE |®

Com base nessas informacgoes, € correto concluir-se que

A o piroxicam é o antiinflamatério que mais pode interferir na formacao de
prostaglandinas protetoras da mucosa gastrintestinal.

B  orofecoxibe é o antiinflamatdrio que tem a maior afinidade pela enzima COX-1.

C aaspirina tem o mesmo grau de afinidade pelas duas enzimas.

D o diclofenaco, pela posicdo que ocupa no esquema, tem sua atividade
antiinflamatdria neutralizada pelas duas enzimas.

E o nimesulide apresenta o mesmo grau de afinidade pelas enzimas COX-1 e

COX-2.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B ] D E
0,29 0,09 0,08 0,47 0,07
Habilidade 4

Trata-se de uma questao dificil, com apenas 29% de acertos, mas que alcangou um
indice de discriminagao razoavel. A questao € complexa, pois o participante deveria relacionar
os antiinflamatoérios com a afinidade entre as duas enzimas. Além do mais, ele deveria
entender as consequéncias da afinidade existente entre essas substancias.

A resposta errada D apresentou uma forte atracao para os participantes, inclusive
para os do grupo de melhor desempenho, sendo proporcionalmente a mais escolhida. Como
o diclofenaco é um antiinflamatério intermediario na tabela apresentada, e a alternativa D
fala em neutralizacao pelas enzimas, fez com que grande parte dos participantes fizesse
essa escolha. Isso mostra que esses participantes ndo dominam conceitos como afinidade
e inibicao de substancias.

—46

No primeiro semestre de 2006, o Movimento Global pela Crianga, em parceria com o
UNICEF, divulgou o relatério Salvando vidas: o direito das criancas ao tratamento de
HIV e AIDS. Nesse relatorio, conclui-se que 0 aumento da prevencao primaria ao virus
devera reduzir o numero de novos casos de infecgao entre jovens de 15 a 24 anos de idade,
como mostra o grafico a seguir.
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Com base nesses dados, analise as seguintes afirmacoes.

| Acbes educativas de prevengao da transmissao do virus HIV poderéo contribuir
para a redugéo, em 2008, de mais de 20% dos novos casos de infecgao entre
os jovens, em relagao ao ano de 2005.

I Acobes educativas relativas a utilizagao de preservativos nas relagdes sexuais
reduzirdo em 25% ao ano os novos casos de AIDS entre os jovens.

I Sem o aumento de medidas de prevencao primaria, estima-se que, em 2010, o
aumento de novos casos de infecgao por HIV entre os jovens sera, em relagao
ao ano de 2005, 50% maior.

E correto apenas o que se afirma em

M.
lell
lelll.

moow>»

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
0,24 0,12 0,14 0,35 0,15
Habilidade 12

Apesar da questéao ser considerada dificil, tendo apenas 24% de acertos, apresentou
um indice de discriminagao razoavel, com os participantes de melhor desempenho
conseguindo chegar a resposta correta.

A questao envolve nao somente o conceito de transmissao e prevencgao da AIDS,
como também a analise matematica do grafico mostrado. A proporgao de respostas mostra
uma forte atracao pela alternativa errada D, que foi escolhida pela maioria. Isso indica que
nao foi possivel para esses participantes calcular matematicamente a diminuicao de 25% a
cada ano, mas tem um forte atrativo, pois se trata de um namero que indica um viés de
declinio, o que é observado na curva do grafico.
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—A47

DIETA DE ENGORDA

Em 30 anos, a alimentagao piorou muito

refr

i el
= lingiiicas prontas

SASIC

arroz

ovos peixes

SEEE

Epoca, 8/5/2006 (com adaptagdes).

A partir desses dados, foram feitas as afirmacgdes abaixo.

I As familias brasileiras, em 30 anos, aumentaram muito o consumo de proteinas
e graos, que, por seu alto valor cal6rico, ndo sdo recomendaveis.

| O aumento do consumo de alimentos muito caléricos deve ser considerado
indicador de alerta para a saude, ja que a obesidade pode reduzir a expectativa
de vida humana.

i Doencgas cardiovasculares podem ser desencadeadas pela obesidade
decorrente das novas dietas alimentares.

E correto apenas o que se afirma em

l

Il.

.
lell.
lelll.

mooOw>

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B ] D E
0,04 0,17 0,06 0,11 0,62
Habilidade 12

Para acertar a questao, o participante necessita saber a que grupos de nutrientes
biolégicos pertence cada alimento e sua relagdo com a saude. Esses conceitos parecem
ter sido bem compreendidos, pois a questao teve um alto indice de acerto (62%). Também
se observa que o indice de discriminagao € bem expressivo, 0 que demonstra que a questao
separou bem os participantes de melhor e pior aproveitamento.
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—48

Os beneficios do pedagio dentro da cidade

A prefeitura de uma grande cidade brasileira
pretende implantar um pedagio nas suas
avenidas principais, para reduzir o trafego e "
aumentar a arrecadagdo municipal. Um estudo
do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico
e Social (BNDES) mostra o impacto de medidas
como essa adotadas em outros paises.

CINGAPURA -

Adotado, em 1975, na rea central de Cingapura, -
o pedéagio fez o uso de onibus crescer 15% ea
velocidade média no transito subir 10 km por horz

INGLATERRA

Desde 2003, cobra-se o equivalente a 35 reais = |
por dia dos motoristas que utilizam as ruasdo
centro de Londres. A medida reduziu em 30%
o nimero de veiculos que trafegam na regiao.

NORUEGA

Em 1990, a capital, Oslo, instalou pedagio apena
para aumentar sua receita tributaria.

Hoje arrecada 70 milndes de ddlares por ano
com a taxa.

COREIA DO SUL

Desde 1996, a capital, Seul, cobra o equivalente
a 4,80 reais por carro que passe, por duas de
suas avenidas, com menos de dois passageiros.
A quantidade de veiculos, nessas avenidas, caiu 34%
e a velocidade subiu 10 quildmetros por hora.

Veja, 28/6/2006 (com adaptacoes).

Com base nessas informacgdes, assinale a opgao correta a respeito do pedagio nas
cidades mencionadas.

A A preocupagdo comum entre os paises que adotaram o pedagio urbano foi o
aumento de arrecadacéo publica.

B A Europa foi pioneira na adogao de pedagio urbano como solugéo para os
problemas de trafego em avenidas.

C  Caso a prefeitura da cidade brasileira mencionada adote a cobranga do pedagio
em vias urbanas, isso dara sequéncia as experiéncias implantadas
sucessivamente em Cingapura, Noruega, Coréia do Sul e Inglaterra.

D Nas experiéncias citadas, houve redugcédo do volume de trafego coletivo e
individual na proporg¢ao inversa do aumento da velocidade no transito.

E  Onumero de cidades européias que ja adotaram o pedagio urbano corresponde
ao dobro do numero de cidades asiaticas que o fizeram.

A B c D E
018 013 034 031 005
~ Habilidade21

O participante deveria saber distinguir entre transporte individual e coletivo; e, para
atender a habilidade 21, também deveria saber ordenar fenbmenos, o que levou apenas
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34% dos participantes a resposta correta. A alternativa errada (D) correspondeu a 31% das
respostas, provavelmente devido a indistingao entre transporte individual e coletivo e ao
raciocinio de correlagao entre volume de trafego e velocidade de transito exigido nessa
alternativa.

—49

Para se obter 1,5 kg do dioxido de uréanio puro, matéria-prima para a producéo de
combustivel nuclear, é necessario extrair-se e tratar-se 1,0 tonelada de minério. Assim, o
rendimento (dado em % em massa) do tratamento do minério até chegar ao diéxido de
uranio puro € de

A 0,10%.
B 0,15%.
C 0,20%.
D 1,5%.

E  2,0%.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,09 0,40 0,13 0,29 0,08
Habilidade 17

Para resolver a questao o participante deveria converter tonelada em kg e dividir 1,5
por 1000 e transformar em percentagem. O indice de dificuldade foi médio (40%) com boa
discriminagao. Muitos participantes foram atraidos pela alternativa D que € um erro de casa
decimal.

—50

O funcionamento de uma usina nucleoelétrica tipica baseia-se na liberagao de energia
resultante da divisdo do nucleo de uranio em nucleos de menor massa, processo conhecido
como fissao nuclear. Nesse processo, utiliza-se uma mistura de diferentes atomos de uranio,
de forma a proporcionar uma concentragéo de apenas 4% de material fissil. Em bombas
atdbmicas, sao utilizadas concentragdes acima de 20% de uranio fissil, cuja obtengao é
trabalhosa, pois, na natureza, predomina o uranio nao-fissil. Em grande parte do armamento
nuclear hoje existente, utiliza-se, entao, como alternativa, o pluténio, material fissil produzido
por reagdes nucleares no interior do reator das usinas nucleoelétricas. Considerando-se
essas informa-goes, é correto afirmar que

A adisponibilidade do uranio na natureza esta ameacgada devido a sua utilizagao
em armas nucleares.

B  aproibigcdo de se instalarem novas usinas nucleoelétricas ndo causara impacto
na oferta mundial de energia.

Relatorio Pedagogico 2006 163



C aexisténcia de usinas nucleoelétricas possibilita que um de seus subprodutos
seja utilizado como material bélico.

D aobtencao de grandes concentragdes de uranio fissil € viabilizada em usinas
nucleoelétricas.

E  abaixa concentracao de uranio fissil em usinas nucleoelétricas impossibilita o
desenvolvimento energético.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,26 0,11 0,32 0,17 0,13
Habilidade 8

A questéo foi relativamente dificil para os participantes, confrontando-se os 32% de
acertos — opgao correta (C), com os 26% de respostas para a alternativa errada (A). O
participante deveria saber distinguir uranio encontrado na natureza daquele redefinido
artificialmente em usinas nucleoelétricas.

—51

Na avaliagao da eficiéncia de usinas quanto a produgao e aos impactos ambientais,
utilizam-se varios critérios, tais como: razao entre producao efetiva anual de energia elétrica
e poténcia instalada ou razao entre poténcia instalada e area inundada pelo reservatorio.
No quadro seguinte, esses parametros sao aplicados as duas maiores hidrelétricas do
mundo: Itaipu, no Brasil, e Trés Gargantas, na China.

parametros Itaipu Trés Gargantas
poténcia instalada 12.600 MW 18.200 MW

producgao efetiva de 93 bilhdes de 84 bilhdes de
energia elétrica kWh/ano kWh/ano

area inundada pelo

- 1.400 km? 1.000 km?
reservatorio

Internet: <www.itaipu.gov.br>.
Com base nessas informacdes, avalie as afirmativas que se seqguem.

| A energia elétrica gerada anualmente e a capacidade nominal maxima de geragao
da hidrelétrica de Itaipu sdo maiores que as da hidrelétrica de Trés Gargantas.

I Itaipu € mais eficiente que Trés Gargantas no uso da poténcia instalada na
producao de energia elétrica.

I Arazao entre poténcia instalada e area inundada pelo reservatorio € mais favoravel
na hidrelétrica Trés Gargantas do que em Itaipu.
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E correto apenas o que se afirma em
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A B C D E
019 018 017 026 020
- Habilidade7

A questao foi muito dificil para o conjunto dos participantes (DIF. 20). No grupo de
melhor desempenho na prova, somente 34% dos participantes escolheu a alternativa
correta E. A alternativa errada D foi a mais escolhida, embora seu coeficiente bisserial
negativo (-0,02) mostra que uma parcela dos participantes que a escolheram nao estao
entre aqueles de melhor desempenho na prova.

Texto para as questdes 52 e 53

O carneiro hidraulico ou ariete, dispositivo usado para bombear agua, nao requer
combustivel ou energia elétrica para funcionar, visto que usa a energia da vazao de agua de
uma fonte. Afigura a seguir ilustra uma instalagao tipica de carneiro em um sitio, e a tabela
apresenta dados de seu funcionamento.

h/H Vi Vi

altura da fonte agua da fonte necessaria agua bombeada

dividida pela para o funcionamento do para a caixa

altura da caixa sistema (litros/hora) (litros/hora)
1/3 180 a 300
1/4 120 a 210
1/6 720 a 1.200 80 a 140
1/8 60 a 105
1/10 45 a 85

A eficiéncia energética e de um carneiro pode ser obtida pela expressao:
AV
h™V,

€
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cujas variaveis estao definidas na tabela e na figura.

52

No sitio ilustrado, a altura da caixa d’agua € o quadruplo da altura da fonte. Comparado
a motobombas a gasolina, cuja eficiéncia energética é cerca de 36%, o carneiro hidraulico
do sitio apresenta

A
B

C
D

m

menor eficiéncia, sendo, portanto, inviavel economicamente.

menor eficiéncia, sendo desqualificado do ponto de vista ambiental pela
quantidade de energia que desperdica.

mesma eficiéncia, mas constitui alternativa ecologicamente mais apropriada.
maior eficiéncia, o que, por si s0, justificaria o seu uso em todas as regides
brasileiras.

maior eficiéncia, sendo economicamente viavel e ecologicamente correto.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,12 0,16 0,27 0,10 0,34
Habilidade 17

A questao exige que o participante compreenda o enunciado do problema e saiba
utilizar a formula fornecida de eficiéncia energética de um carneiro a partir da tabela do
enunciado. Foi uma questao dificil. A alternativa C, atraiu 27% dos participantes que nao
souberam utilizar a férmula, mas foram atraidos pela expressao “ecologicamente mais
apropriada”.

53

Se, na situacao apresentada, H = 5 x h, entédo, é mais provavel que, apés 1 hora de
funcionamento ininterrupto, o carneiro hidraulico bombeie para a caixa d 'agua

moow>»

de 70 a 100 litros de agua.
de 75 a 210 litros de agua.
de 80 a 220 litros de agua.
de 100 a 175 litros de agua.
de 110 a 240 litros de agua.

Nesta questao o participante deve saber interpolar os dados fornecidos na tabela
para a situacao apresentada. O problema foi muito dificil (DIFI 0.24) sendo a proporgao de
respostas por alternativa mais ou menos constantes ou préximas ate o percentil 90.
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—54

Nao é nova a idéia de se extrair energia dos oceanos aproveitando-se a diferencga
das marés alta e baixa. Em 1967, os franceses instalaram a primeira usina “maré-motriz”,
construindo uma barragem equipada de 24 turbinas, aproveitando-se a poténcia maxima
instalada de 240 MW, suficiente para a demanda de uma cidade com 200 mil habitantes.
Aproximadamente 10% da poténcia total instalada sdo demandados pelo consumo
residencial.

Nessa cidade francesa, aos domingos, quando parcela dos setores industrial e
comercial para, a demanda diminui 40%. Assim, a producgéo de energia correspondente a
demanda aos domingos sera atingida mantendo-se

| todas as turbinas em funcionamento, com 60% da capacidade maxima de
producao de cada uma delas.

| a metade das turbinas funcionando em capacidade maxima e o restante, com
20% da capacidade maxima.

i quatorze turbinas funcionando em capacidade maxima, uma com 40% da
capacidade maxima e as demais desligadas.

Esta correta a situacéo descrita

A apenaseml.
B apenasemll.
C apenasemlelll.
D apenasemllelll.
E

eml llelll.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,24 0,24 0,20 0,17 0,14
Habilidade 17

A questao foi muito dificil para os participantes, exigindo que eles verifiquem trés
alternativas envolvendo calculo de percentuais. A alternativa correta E obteve menor
percentual de escolha (14%) quando comparada com as demais alternativas erradas.

—55

Em certas regides litoraneas, o sal € obtido da agua do mar pelo processo de
cristalizagao por evaporagao. Para o desenvolvimento dessa atividade, € mais adequado
um local

A  plano, com alta pluviosidade e pouco vento.
B  plano, com baixa pluviosidade e muito vento.
C plano, com baixa pluviosidade e pouco vento.
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D montanhoso, com alta pluviosidade e muito vento.
E  montanhoso, com baixa pluviosidade e pouco vento.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
0,22 0,25 0,36 0,09 0,08
Habilidade 1

A alternativa correta (B) correspondeu a apenas 25% das respostas, enquanto as
alternativas (A) e (C) perfizeram 58% das respostas dos participantes. O participante deveria
saber relacionar relevo, pluviosidade e vento a producao de sal marinho, satisfazendo a
habilidade 1. O grande desvio quanto a alternativa correta se deu provavelmente pela
dificuldade de discernimento entre melhores condicbes de umidade atmosférica e
evaporagao da agua marinha.

Texto para as questdes 56 e 57

Para se discutirem politicas energéticas, € importante que se analise a evolugao da
Oferta Interna de Energia (OIE) do pais. Essa oferta expressa as contribuigdes relativas das
fontes de energia utilizadas em todos os setores de atividade. O grafico a seguir apresenta
a evolucao da OIE no Brasil, de 1970 a 2002.

—56

Com base nos dados do grafico, verifica-se que, comparado ao do ano de 1970, o
percentual de oferta de energia oriunda de recursos renovaveis em relacao a oferta total de
energia, em 2002, apresenta contribui¢cao

Oferta Interna de Energia (%) 7

o~ OUTRAS
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DERIVADOS DE CANA-DE-AGUCAR
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60% |
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40% {
GAS NATURAL

20% )
PETROLEO E DERIVADOS

0%
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ANO

Ministério de Minas e Energia — MME/Brasil.

A menor, pois houve expressiva diminuicao do uso de carvao mineral, lenha e carvao
vegetal.

B  menor, pois o0 aumento do uso de derivados da cana-de-agucar e de
hidreletricidade ndo compensou a diminui¢ao do uso de lenha e carvao vegetal.
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C  maior, pois houve aumento da oferta de hidreletricidade, dado que esta utiliza o
recurso de maior disponibilidade no pais.

D  maior, visto que houve expressivo aumento da utilizagao de todos os recursos
renovaveis do pais.

E  maior, pois houve pequeno aumento da utilizagdo de gas natural e dos produtos
derivados da cana-de-agucar.

A B C D E
012 018 030 019 020
~ Habildade7

Para responder corretamente, o participante deveria saber distinguir recursos
renovaveis daqueles nao-renovaveis, atendendo a habilidade 3. Apenas 18% dos
participantes assinalaram a opgao correta (B), enquanto que 30% deles assinalaram a
alternativa errada (C), significando que mesmo que dominassem o conceito de recurso
natural renovavel, os participantes poderiam nao conseguir fazer a adequada leitura do
grafico.

—57
Considerando-se que seja mantida a tendéncia de utilizagdo de recursos energéticos

observada ao longo do periodo 1970-2002, a opgao que melhor complementa o grafico
como projecao para o periodo 2002-2010 &

-_—
A == B c

2002 2010 2002 2010 2002 2010

-

D E |

2002 2010 2002 2010

A B c D E
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A alternativa correta (C) contou com 40% das respostas dos participantes, enquanto a
alternativa errada (D) chamou a atencao dos participantes, com 25% de respostas,
provavelmente por apresentar o aumento da participagéo do gas natural como projecéao
para a oferta interna de energia.

—58

A figura ao lado ilustra uma gangorra de brinquedo feita i { ) WA
com uma vela. A vela é acesa nas duas extremidades e, e
inicialmente, deixa-se uma das extremidades mais baixa que a V= 1; :
outra. A combustdo da parafina da extremidade mais baixa [ _,I
provoca a fusdo. A parafina da extremidade mais baixadavela (¢ [ ) V)

pinga mais rapidamente que na outra extremidade. O pingar da

parafina fundida resulta na diminuicdo da massa da vela na

extremidade mais baixa, 0 que ocasiona a inversao das posi¢des. Assim, enquanto a vela
gueima, oscilam as duas extremidades.

Nesse brinquedo, observa-se a seguinte sequiéncia de transformacgdes de energia:

A energia resultante de processo quimico —» energia potencial gravitacional —»
energia cinética

B  energia potencial gravitacional —» energia elastica —» energia cinética
C energiacinética —» energia resultante de processo quimico —» energia potencial
gravitacional
D energia mecanica —» energia luminosa —» energia potencial gravitacional
E  energiaresultante do processo quimico —» energia luminosa —» energia cinética
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,29 0,13 0,22 0,17 0,18
Habilidade 7

A questao obteve um indice de dificuldade alto e foi acertada por apenas 29% dos
participantes. Observe-se que as demais alternativas erradas, particularmente C, D e E
foram escolhidas por percentuais elevados dos participantes, e uma analise da proporgao
de respostas em fungao da proficiéncia revela que estas op¢des foram escolhidas por
participantes de menor habilidade.

—59

Uma artesa confecciona dois diferentes tipos de vela ornamental a partir de moldes
feitos com cartdes de papel retangulares de 20 cm x 10 cm (conforme ilustram as figuras
abaixo). Unindo dois lados opostos do cartdo, de duas maneiras, a artesa forma cilindros e,
em seguida, os preenche completamente com parafina.
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Supondo-se que o custo da vela seja diretamente proporcional ao volume de parafina
empregado, o custo da vela do tipo |, em relagdo ao custo da vela do tipo Il, sera

Tipo | Tipo Il
20 cm w——10cm —»
L
j’ ;
A otriplo.
B o dobro.
C igual.
D ametade.
E atercaparte.
.~ PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
007 020 061 008 004
~ Habilidade14

A questao pede que o participante saiba calcular o volume de um cilindro dado a
altura e perimetro da base. Com apenas 20% de acertos, a questao foi muito dificil para os
participantes, com baixa discriminagao. A escolha da alternativa C por 61% dos participantes
sugere que eles simplesmente acham que o custo da vela é igual porque provém dos
retangulos equivalentes. Observa-se que esta alternativa errada atraiu participantes com
desempenho alto, e funciona como a resposta correta até o percentil 90.

—60

Eclusa é um canal que,
construido em aguas de um rio com
grande desnivel, possibilita a
navegabilidade, subida ou descida
de embarcag¢des. No esquema
abaixo, esta representada a descida
de uma embarcagao, pela eclusa do
porto Primavera, do nivel mais alto do
rio Parana até o nivel da jusante.

A cémara dessa eclusa tem
comprimento aproximado de 200 m
e largura igual a 17 m. A vazao
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Valvula de dreno

Camara

Valvula de enchimento

Enquanto a valvula de enchimento esta
fechada e a de dreno, aberta, o fluxo de
4gua ocorre no sentido indicado pelas setas,
esvaziando a camara até o nivel da

jusante. Quando, no interior da camara, a
agua atinge o nivel da jusante, a porta 2 é
aberta, e a embarcagao pode continuar
navegando rio abaixo.
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aproximada da agua durante o esvaziamento da camara é de 4.200 m3 por minuto. Assim,
para descer do nivel mais alto até o nivel da jusante, uma embarcacéo leva cerca de

A 2 minutos.

B 5 minutos.

C 11 minutos.
D 16 minutos.
E 21 minutos.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
0,10 0,23 0,23 0,29 0,13
Habilidade 14

Para resolver a questao o participante precisa calcular o volume da camara que é um
paralelograma e dividir pela razao para obter o tempo em minutos. A questao foi dificil, com
baixa discriminagdo e somente a partir do percentil 90 é que a curva de proporcao de
respostas da alternativa correta comecga a subir. As outras alternativas foram escolhidas
aleatoriamente.

—061

Na preparacao da madeira em uma industria de moéveis, utiliza-se uma lixadeira
constituida de quatro grupos de polias, como ilustra o0 esquema ao lado. Em cada grupo,
duas polias de tamanhos diferentes sao interligadas por uma correia provida de lixa. Uma
prancha de madeira € empurrada pelas polias, no sentido A —» B (como indicado no
esquema), ao mesmo tempo em que um sistema é acionado para frear seu movimento, de
modo que a velocidade da prancha seja inferior a da lixa.

1 | 2
3 | 4
O equipamento acima descrito funciona com os grupos de polias girando da seguinte
forma:
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1 e 2 no sentido horario; 3 e 4 no sentido anti-horario.
1 e 3 no sentido horario; 2 e 4 no sentido anti-horario.
1 e 2 no sentido anti-horario; 3 e 4 no sentido horario.
1 e 4 no sentido horario; 2 e 3 no sentido anti-horario.
1, 2, 3 e 4 no sentido anti-horario.

A B c D E
023 016 033 013 013
- Habilidader

moow>»

Com alto indice de dificuldade de 0.33, a questao ndo atendeu ao critério de pelo
menos 65% da populacéo de participantes posicionados como de pior desempenho, ou
seja, os de melhor desempenho, acertarem a resposta.

62

30 cm

90 cm

> 24 cm
24 cm
24 cm

Na figura acima, que representa o projeto de uma escada com 5 degraus de mesma
altura, o comprimento total do corrimao ¢é igual a

90 cm

24 cm

A 1,8m.
B 1,9m.
C 20m.
D 21m.
E 22m.

A B C D E
041 012 017 018 012
~ Habilidade14

A questao foi muito dificil para os participantes, alcangando somente 18% de acertos.
O problema requer que se utilize o Teorema de Pitagoras para achar a medida da hipotenusa
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num tridngulo retangulo. A alternativa errada A que atraiu 41% dos participantes foi obtida
pela soma dos 60 m horizontais do corrimao com a projegao da parte incluida do corrimao
correspondente ao cateto do triangulo, 1,20m.

—63

As caracteristicas dos vinhos dependem do grau de maturagao das uvas nas parreiras
porque as concentragdes de diversas substancias da composicao das uvas variam a medida
qgue as uvas vao amadurecendo. O grafico a seguir mostra a variagdo da concentragao de
trés substancias presentes em uvas, em fungao do tempo.

Concentracéao
A

= Aglcares
~

"t - . Acido tartarico

Acido malico

»

Tempg

O teor alcodlico do vinho deve-se a fermentagao dos agucares do suco da uva. Por
sua vez, a acidez do vinho produzido é proporcional a concentragao dos acidos tartarico e
malico.

Considerando-se as diferentes caracteristicas desejadas, as uvas podem ser colhidas

mais cedo, para a obtenc¢ao de vinhos menos acidos e menos alcodlicos.

mais cedo, para a obtengao de vinhos mais acidos e mais alcodlicos.

mais tarde, para a obtencéo de vinhos mais alcodlicos e menos acidos.

mais cedo e ser fermentadas por mais tempo, para a obteng¢ao de vinhos mais
alcodlicos.

mais tarde e ser fermentadas por menos tempo, para a obtenc¢ao de vinhos menos
alcodlicos.

o0 w>

m

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D) E
0,15 0,11 0,34 0,18 0,21
Habilidade 2

Em um grafico cartesiano de variavel sécio-econémica ou técnicocientifica, identificar
e analisar valores de variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variagao.
A questao envolve conceitos relacionados a respiragao celular, como a fermentagao, € ao
pH das substancias. Sendo razoavelmente dificil, pois teve apenas 34% de acertos, apresenta
um indice de discriminagcdo que permitiu a separagao dos grupos de pior e melhor
desempenho.
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A bebida feita com uvas tardias e com baixa fermentacéo sera mais doce e com
menor teor alcodlico. Isso pode ter sido um fator de atragéo para a alternativa E, com 21%
das escolhas, uma vez que o suporte da questdo fala em ‘diferentes caracteristicas
desejadas’.
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Consideracaes finais

A maioria dos participantes é do sexo feminino (62,7%) e vem decrescendo o
quantitativo de jovens com até 18 anos (40,5%), enquanto aumenta a participagao dos
maiores de 23 anos (29,3%). Entre os motivos alegados para realizarem o Enem, os mais
apontados foram: entrar na faculdade (71,4%) e testar conhecimentos e capacidade de
raciocinio (17,9%). Os alunos reconheceram-se, em sua maioria, de cor branca 43,1% e
39,9% de cor parda. Como era esperado para essa faixa etaria, observou-se um grande
numero de solteiros (85,2%), sem filhos (85,3%), morando em casa ou apartamento com a
familia (90,0%).

Quanto ao grau de escolaridade do pai, 35,1% informaram que esse estudou até a 42
série do ensino fundamental, 16,1% até a 82 série e 16,2% até a conclusido do ensino médio.
No nivel superior, apenas 5,9% completaram algum curso e 1,8% fez pds-graduagao. Quase
25% dos pais trabalhavam por conta propria ou eram empregados no setor privado, com
carteira assinada. A escolaridade da mae era semelhante a do pai, 33,1% cursaram até a
42 série do ensino fundamental, 18,3% até a 82 série e 19,5% concluiram o ensino médio.
No nivel superior e na pds-graduagao, os percentuais eram, respectivamente, 7,1% e 2,6%.
As maes realizavam com mais frequéncia atividades no lar (29,0%) e mais de 10%
trabalhavam como domésticas.

Quanto aos bens de consumo, TV em cores, radio e geladeira e telefone celular estavam
presentes em mais de 80% dos lares. Videocassete e/ou DVD e telefone fixo eram
encontrados em mais de 50% das casas. Microcomputador e acesso a Internet estavam
disponiveis em cerca de um quarto dos lares; TV por assinatura, em menos de 10%.

No que se refere as condigées de moradia, 90% dos participantes viviam em casa ou
apartamento com a familia. Em 74% dos casos, residiam em casa proépria, localizada, em
geral, em rua calgada ou asfaltada (77,8%), com luz elétrica (98,6%) e agua corrente (96,1%).

A renda familiar mais frequente encontrava-se na faixa de 1 a 2 salarios minimos
(37,6%), menor que a apresentada em 2005. Proximo de 15% das familias tinham renda de
até 1 salario minimo e as que tinham renda igual ou superior a 10 salarios minimos
representam apenas 4,7%.
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Parte consideravel dos alunos informou estar trabalhando ou ja ter trabalhado. Entre
0s que trabalharam durante o ensino médio, cerca de 30% o fez durante todo o tempo. As
finalidades deste trabalho eram, em geral, ajudar a familia (51,2%) e conquistar a
independéncia financeira (29,9%). Trabalhar e estudar simultaneamente, durante o ensino
médio, foi visto de forma positiva, possibilitando crescimento pessoal (64,2%). Os
participantes que trabalharam durante o ensino médio apontaram as condigdes que a escola
deveria oferecer aos alunos trabalhadores: programa de recuperagao de notas (65,8%),
horario flexivel (64,4%), aulas de revisao da matéria aos interessados (61,1%), redugéo da
carga de trabalho extra-classe (43,3%), fornecimento de refeigdo (40,6%), aulas mais
dinémicas (35,7%), e abono de faltas (26,4%).

Para concluir o ensino fundamental, os alunos levaram em sua grande maioria (72,6%)
8 anos ou menos, 15% levaram 9 anos e 12,3% levaram 10 anos ou mais. Cerca de 36,2%
eram concluintes do ensino médio em 2006 e 50,2% eram egressos. Grande parte (76,2%)
levou trés anos para concluir o ensino médio. 82,8% frequUentaram ou estavam frequentando
somente escola publica, 28,8% somente no turno noturno, na modalidade de ensino regular
(81,5%).

A avaliagao dos participantes, a respeito da escola em que realizaram o ensino médio,
foi, em geral, positiva. Os aspectos que receberam avaliagdes mais favoraveis (com maior
incidéncia de bom a excelente) foram: localizagéo da escola (44,8%), atencao e o respeito
dos funcionarios (30,9%), organizagao dos horarios das aulas (30,3%), grau de conhecimento
que os professores tém das matérias e a maneira de transmiti-lo (26,1%), diregéo da escola
(26,6%), atencéao a identidade étnica e respeito aos alunos da escola (22%). Por outro lado,
0os aspectos que receberam avaliagbes menos favoraveis (com maior incidéncia de
insuficiente a regular): acesso a computadores e recursos de informatica (68,6%), condigbes
dos laboratérios (66,2%), iniciativas da escola para realizar excursées (60,5%), ensino de
lingua estrangeira (50,4%), pratica de esporte (35,9%).

No que se refere as atividades extracurriculares, as mais desenvolvidas nas escolas,
segundo os presentes, foram: jogos/esportes/campeonatos (79%), festas/gincanas (77,6%),
palestras e debates (64,4%) e feiras de ciéncia/culturais (63,6%).

Quanto aos egressos do ensino meédio, estes representaram 38% dos participantes
do Enem 2005 e 50,3% em 2006. A maior parte deste contingente era do sexo feminino
(63,8%), tinha mais de 23 anos (41,8%), e 87,8% tinham renda familiar de até 5 salarios
minimos, cursaram o ensino médio em 3 anos, No ensino regular e na escola pubica.

Grande parte deles reconheceu haver deficiéncia em sua formagao e apontou como
causa a falta de conhecimentos especificos ou de maior especializagao, como, por exemplo,
a falta de um curso de lingua estrangeira (59,3%), curso profissionalizante (53,2%), de
computacao (45,4%) e de curso pré-vestibular (55,1%).

A média dos participantes, na parte objetiva do Enem 2006, foi 36,9. A maioria dos
(67,3%) teve desempenho na faixa de “insuficiente a regular”, ou seja, com menos de 40%
de acertos. Os participantes alcancaram resultados mais altos nas Competéncias V (Elaborar
Propostas) e IV (Construir Argumentagdes) com médias 37,7 e 37, respectivamente. Em
seguida, vieram as Competéncias |l (Compreender Fenémenos), Il (Enfrentar Situagdes-
problema) e | (Dominar Linguagem), respectivamente. Ainda na parte objetiva, os melhores
desempenhos referem-se as habilidades 5, 16, 19 e 21 (com 3 acertos) e, 0s piores
desempenhos (com 0 acertos) referem-se as habilidades 17 e 14.
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Nesta parte da prova, o participante foi avaliado, enquanto leitor do mundo, uma vez
que as situagdes-problema que lhe foram apresentadas, pressupunham interdisciplinaridade
e foram estruturadas por interlocutores — os elaboradores das questdes. Para ler a realidade
em que se inseriam, compreendendo fendmenos sob diferentes pontos de vista, e para
responder aos desafios propostos, os participantes tiveram que mobilizar e reorganizar
seu repertorio escolar, cultural e social.

A parte objetiva da prova foi elaborada, tendo por referencial a Matrizde Competéncias
(Dominar linguagens, Compreender fendbmenos, Enfrentar situagdes-problema, Construir
argumentacoes e Elaborar propostas) relacionadas a 21 habilidades.

Cada uma dessas habilidades foi avaliada em trés itens, gerando um conjunto de 63
questdes de multipla escolha, de igual valor, com cinco alternativas e uma unica resposta
correta.

Na redacao, a média foi de 52,1, sendo que a média mais alta (58) foi observada na
Competéncia | (Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita), em seguida vieram
as Competéncias Il (Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo), lll (Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para e construgdo da argumentacao), IV (Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linglisticos necessarios para a construgao da argumentacgao) e V (Elaborar
proposta de intervencao para o problema abordado, demonstrando respeito aos direitos
humanos).

Sintonizada com a leitura do mundo, proposta pelas 63 questdes objetivas, a Redacao
apresenta ao examinando uma tarefa de dupla face — ler e escrever o mundo a partir de
uma situagao-problema — a partir de um recorte pessoal, em sintonia com o tema e os texto-
estimulo apresentados.

Como foi exposto no item Metodologia e critérios de corregao, a nota global das
redacdes dos participantes foi calculada pela média aritmética das notas atribuidas a cada
uma das 5 competéncias da Matriz do Enem, na situagéo de produgao de um texto e, esta
nota global foi convertida para uma escala de 0 a 100.
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