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presentacao

A publicacdo deste relatério, mesmo que tardiamente, pretende oferecer ao publico
informacfes sobre os resultados da aplicacdo do Enem 2004, principalmente aos
professores de nossas escolas de ensino médio que passam a ter a oportunidade de
conhecer mais de perto o perfil e 0 desempenho de mais de um milhdo de jovens que
participaram do exame em agosto daquele ano.

Conforme anunciado, damos prosseguimento a publicacdo quase simultanea dos
relatérios do Enem de 2003 a 2005.

Esperamos, dessa forma, incitar pesquisas e estudos mais aprofundados sobre os
resultados do Enem ao longo dos anos, pois os dados que constam destes relatérios ndo
exaurem, em absoluto, as informac¢des disponiveis em nossos bancos de dados que estdo
disponiveis a professores, alunos e pesquisadores mediante solicitacdo ao Inep, inclusive
os textos das redacfes que constituem acervo de inestimavel valor para estudos sobre o
ideario dos jovens como escritores do mundo, abordando temas variados como a violéncia,
liberdade de informacéo e seus abusos, além de todos os outros temas ja propostos e
desenvolvidos pelos participantes.



Introducao

Em 2004, com a instituicdo do Programa Universidade para Todos (ProUni), destinado
a concessao de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo parciais de cinqienta por
cento (meia-bolsa) para cursos de graduacao e sequenciais de formacao especifica, em
instituicdes privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos, houve a determinacao
da utilizacdo do Enem como instrumento de selecdo dos jovens que desejassem concorrer
as bolsas.

Dentro do espirito que norteou a instituicdo do (ProUni), a escolha da utilizacéo do
Exame como um dos critérios para selecao dos alunos, deveu-se, entre outros fatores, a
credibilidade adquirida desde a sua primeira edicao, consolidada ao longo desses sete
anos de realizacao, credibilidade, esta, evidenciada pelo aumento gradativo e constante
do numero de Instituicbes de Ensino Superior que vém aderindo ao exame desde a sua
primeira edicdo, em 1998. Além disso, 0 Enem caracteriza-se por ser uma avaliacéo cidada,
centrada no individuo que vem promovendo o controle social da escola, pois, com base em
seus resultados, o jovem passa a cobrar um melhor desempenho da mesma.

O exame serve, também, como um excelente instrumento para identificar talentos
individuais — aqueles jovens que tém desempenho escolar acima do comum — o0 que
possibilita monitora-los e dar-lhes estimulo para que transformem seu potencial em
conquistas concretas. Atualmente, eles ficam perdidos no meio das grandes estatisticas.

O exame é capaz, ainda, de identificar os jovens com melhor desempenho e com
possibilidade ndo sé de iniciar, mas de continuar seus estudos superiores, tendo em vista o
fato de identificar em que areas esses alunos apresentam um bom desempenho e em quais
precisa de algum reforco, ajudando o sistema a privilegiar aquelas areas em que esses
jovens encontram maiores dificuldades. Esse tipo de acompanhamento ja vem sendo feito,
com sucesso, por algumas instituicdes de ensino superior.

Desde a sua primeira realizacdo, seus pressupostos tedrico-metodoldgicos foram
sendo cada vez mais explicitados e anunciados a comunidade educacional do Brasil, que
se debrucou com empenho e profissionalismo na tarefa de compreender a proposta do
exame em suas multiplas dimensdes, avaliando-a com criterioso rigor, oferecendo valiosas
contribuicdes ao modelo proposto.
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Além do gradativo aumento de instituices de ensino superior que utilizam os resultados
do exame em seus processos seletivos (hoje sdo mais de 450), ha consenso entre 0s
pesquisadores brasileiros acerca da contribuicdo do Enem as discussdes sobre avaliacao
de desempenho em larga escala e também a compreenséo da reforma do ensino médio e
dos requisitos de desempenho desejaveis ao término da escolaridade basica no Brasil, tal
como expressos ha LDB. O presente relatorio traz uma referéncia mais explicita aos eixos
tedrico-metodoldgicos que estruturam o exame.

O apoio recebido das secretarias de Educacao foi sempre fator decisivo de sucesso
do exame e motivou a introduc¢éo do Boletim da Escola no Banco de Resultados do Enem,
a partir de 2000, como um servigo a ser disponibilizado as escolas de ensino médio que
atestam continuamente utiliza-los em seus planejamentos pedagdgicos subsegulientes a cada
exame.

Os coordenadores do ensino médio das secretarias de Educacédo sdo o0s principais
interlocutores do Enem em seus estados e acrescentaram muitos beneficios ao exame,
seja pelo apoio nos periodos de inscricdo, seja pela definicdo dos municipios de aplicacao
do exame que, inicialmente, somavam 180, e em 2004, gracas as solidas reivindicacfes
desses coordenadores, ja ultrapassam 600.

Apartir de 2001, com aisencéo do pagamento da taxa de inscri¢do para 0s concluintes
do ensino médio da escola publica, 0 exame passou a ser planejado para mais de um
milh&o de pessoas. Para o sucesso de um exame desta abrangéncia, foi decisiva a parceria
com cada diretor de escola publica e particular de ensino médio, os quais, em todo o Brasil,
emprestaram apoio e orientacdo a realizacdo das inscricdes, etapa estratégica para a
consolidacdo do cadastro dos participantes do qual dependem todos os registros, tdo
respeitados por todos os usuarios dos resultados do exame.

A metodologia de correcao da redacéo foi sendo cada vez mais aperfeicoada e hoje
se constitui um dos pontos altos do Enem, com reflexos positivos nas praticas de sala de
aula. O processo envolve todos 0s anos centenas de corretores e é apoiado por supervisores
e coordenadores, cujas soélidas formacdes e experiéncias ajudam a consolidar a atitude de
respeito e consideracdo a todos os participantes do Enem, autores de textos dos mais
diversos niveis e conteudos. As redacdes de todos os participantes de todas as edicfes do
Enem acham-se depositadas em um banco de imagens e constituem valioso acervo de
dados a serem ainda explorados por pesquisadores brasileiros. Atendendo a sugestdo do
grupo de especialistas em Lingua Portuguesa do Enem e de corretores das redagdes de
todos 0s anos em que o exame foi aplicado, o presente relatorio traz descricao detalhada
da metodologia de correcdo da redacéo.

Desde a sua primeira edicao € aplicado aos participantes do Enem um questionario
socioeconbmico que permite contextualizar o desempenho em situacdes pessoais,
familiares, de trajetoria escolar, de condicdo econdmica, de experiéncia de trabalho, nas
percepcdes sobre a escola, has crencgas, nos valores e nas expectativas de futuro. Nenhuma
outra avaliacéo sobre a juventude no Brasil e no mundo reuniu um acervo tdo grande de
dados, todos disponiveis no Banco de Dados do Inep, aos pesquisadores brasileiros que
gueiram explora-los. O presente relatorio traz dados dos participantes de 2004 que ajudam
a compreender seus desempenhos.

Este relatério mostra as infinitas possibilidades que o modelo de avaliacdo consagrado
pelo Enem trouxe para a compreenséao do desempenho dos jovens brasileiros ao término
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da escolaridade basica, sem, contudo, esgotar as analises e os estudos que podem ser
realizados a partir das informacdes disponiveis. Em 2004, com a inclusdo do numero do
CPF do participante na ficha de inscrigcéo, o Inep abre a possibilidade de acompanhamento
da trajetoria dessa populacao ao longo dos anos, permitindo estudos valiosos sobre, entre
outros, a continuidade de estudos e a inclusdo no mercado de trabalho.

A Tabela 1 mostra o nimero de inscritos e participantes em 2004 por estado e o total
Brasil.

Tabela 1 — Numero de inscritos e participantes do Enem 2004

UF Inscritos Presentes Faltosos % Participantes
AC 4.587 2.671 1.916 41,77
AL 9.548 5.853 3.695 38,70
AM 21.624 7.342 14.282 66,05
AP 5.291 3.154 2.137 40,39
BA 157.173 102.820 54.353 34,58
CE 64.971 38.370 26.601 40,94
DF 16.154 8.198 7.956 49,25
ES 37.218 27.618 9.600 25,79
GO 41.542 26.036 15.506 37,33
MA 27.964 10.829 17.135 61,28
MG 142.599 98.339 44.260 31,04
MS 22.306 15.184 7.122 31,93
MT 27.399 18.143 9.256 33,78
PA 36.641 20.753 15.888 43,36
PB 15.762 8.537 7.225 45,84
PE 65.023 45.604 19.419 29,86
Pl 17.423 8.749 8.674 49,78
PR 78.844 55.637 23.207 29,43
RJ 118.568 81.660 36.908 31,13
RN 23.286 14.503 8.783 37,72
RO 10.916 7.024 3.892 35,65
RR 8.808 4.919 3.889 44,15
RS 50.167 29.827 20.340 40,54
SC 37.297 24.551 12.746 34,17
SE 8.277 5.078 3.199 38,65
SP 490.029 356.287  133.742 27,29
TO 12.899 7.956 4.943 38,32
TOTAL 1.552.316 1.035.642 516.674 66,72

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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Tabela 2 — Distribuic&o dos inscritos, segundo regido,
UF e ano de realizagdo do Enem

Norte 2.585 15.126 10.531 93.065 107.935 119.519 100.766
AC 576 482 311 5.586 4.334 5.575 4.587
AM 458 3.369 982 13.005 28.531 27.489 21.624
AP 47 667 413 5713 6.708 5.960 5.291
PA 303 6.762 6.333 43.640 36.569 45.155 36.641
RO 111 1.722 1.409 9.819 11.150 13.034 10.916
RR 1.042 1.017 334 3.764 8.291 8.508 8.808
TO 48 1.107 749 11.538 12.352 13.798 12.899

Nordeste 17.623 28.761 23.945 401.097 491.280 515.756 389.427
AL 164 1.252 918 8.328 10.192 10.634 9.548
BA 180 6.211 5.803 108.223 146.045 174.102 157.173
CE 671 3.874 5.931 115.260 134.532 149.875 64.971
MA 90 1.804 1.001 33.597 44.041 25.021 27.964
PB 298 759 608 12.994 18.484 18.441 15.762
PE 11.131 11.140 6.352 72.061 77.701 75.751 65.023
Pl 101 1.100 669 11.161 18.815 19.167 17.423
RN 4.616 1.313 1.728 26.368 28.884 28.603 23.286
SE 372 1.308 935 13.105 12.586 14 162 8.277

Sudeste 74.517  226.341 278.061 816.779 892.158 913.085 788.414
ES 2.980 10.441 22.018 48.970 43.773 41.232 37.218
MG 23.958 34.203 38.476 186.155 188.111 169.340 142.599
RJ 38.442 27.429 39.602 114.746 115.901 148.661 118.568
SP 9137  154.268 177.965 466.908 544.373 553.852 490.029

Sul 58.800 58.779 54.747 176.277 200.621 197.223 166.308
PR 56.548 45783 41.203 101.007 96.233 94.845 78.844
RS 1.001 6.702 6.293 43.194 64.088 58.589 50.167
sSC 1.251 6.294 7.251 32.076 40.300 43.789 37.297

Centro-Oeste 3.696 17.946 22.896 136.913 137.176 136.810 107.401
DF 250 6.012 3.334 23.802 16.642 20.744 16.154
GO 479 5.636 4.644 33.628 52.769 49.821 41.542
MS 1.233 3.545 11.934 56.088 39.947 38.771 22.306
MT 1.734 2.753 2.984 23.395 27.818 27.474 27.399

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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ATabela 3 contém as informacdes sobre presenca no dia da prova,de cada municipio

onde o exame foi realizado.

Tabela 3 — Distribuicdo dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagdo do Enem 2004

UF

AC

AL

AM

AP

BA

Relatorio Pedagogico

Municipios

Brasiléia

Cruzeiro do Sul
Jordao

Marechal Thaumaturgo
Rio Branco

Sena Madureira
Tarauaca

Arapiraca

Maceid

Penedo

Porto Calvo
Santana do Ipanema
Uniao dos Palmares
Coari

Humaita

Itacoatiara
Manacapuru
Manaus

Maués

Parintins

Sao Gabriel da Cachoeira
Tabatinga

Tefe

Amapa

Cutias

Laranjal do Jari
Macapa

Oiapoque

Porto Grande
Santana

Serra do Navio
Alagoinhas
Barreiras

Bom Jesus da Lapa
Brumado
Cachoeira
Camacari

Catu

Cruz das Almas
Eunapolis

Feira de Santana

Inscritos

333
781
15

65
2.784
197
412
2.300
5.203
523
389
730
403
568
539
1.008
842
15.122
385
1.310
234
849
767
128
68
536
3.286
81
136
1.017
39
5.117
2.862
2.794
3.450
1.552
4.016
795
4.750
1.858
18.055

Presentes

268
373

3

18
1.677
87
245
1.422
3.308
290
211
362
260
230
248
485
248
4.509
163
640
108
395
316
88

19
360
1.894
50

76
646
21
2.964
1.758
1.561
2211
951
2.590
512
2.795
1.086
10.543

Faltosos
Frequéncia

65
408
12

47
1.107
110
167
878
1.895
233
178
368
143
338
291
523
594
10.613
222
670
126
454
451
40
49
176
1.392
31

60
371
18
2.153
1.104
1.233
1.239
601
1.426
283
1.955
772
7.512

(Continua)

%

19,52
52,24
80,00
72,31
39,76
55,84
40,53
38,17
36,42
44,55
45,76
50,41
35,48
59,51
53,99
51,88
70,55
70,18
57,66
5115
53,85
53,47
58,80
31,25
72,06
32,84
42,36
38,27
44,12
36,48
46,15
42,08
38,57
44,13
35,91
38,72
35,51
35,60
41,16
41,55
41,61
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e

BA

CE

DF

municipios de realizacdo do Enem 2004

(Continuacéo)

Guanambi 3.285 2.184
Ibicarai 891 579
Ibotirama 1.238 652
Ilhéus 2.721 1.691
Irecé 4.929 2.996
Itabuna 5.702 3.523
Jequié 7.817 4.962
Juazeiro 3.134 1.800
Lauro de Freitas 2.359 1.915
Paulo Afonso 3.585 1.946
Porto Seguro 1.254 718
Salvador 50.671 37.189
Seabra 2.247 1.309
Senhor do Bonfim 4.719 2.882
Simdes Filho 2.694 1.741
Teixeira de Freitas 3.706 2.148
Vitéria da Conquista 10.972 7.614
Acarau 1.182 763
Baturité 1.243 843
Brejo Santo 1.213 829
Camocim 750 575
Canindé 990 587
Cascavel 1.575 917
Caucaia 2.929 1.614
Crateus 1.841 1.026
Crato 2.187 1.581
Fortaleza 24.957 12.954
Horizonte 680 374
Icéd 831 471
Iguatu 1.897 1.218
Itapipoca 2.668 1.846
Jaguaribe 574 377
Juazeiro do Norte 3.459 2.384
Limoeiro do Norte 1.834 1.198
Maracanau 2.701 1.392
Maranguape 982 554
Pacajus 736 421
Quixada 1.148 755
Russas 1.469 951
Senador Pompeu 1.022 715
Sobral 3.542 2.248
Taua 612 500
Tiangua 1.949 1.277
Brasilia 16.154 8.198

1.101 33,52
312 35,02
586 47,33

1.030 37,85

1.933 39,22

2179 38,21

2.855 36,52

1.334 42,57
444 18,82

1.639 45,72
536 42,74

13.482 26,61
938 41,74

1.837 38,93
958 85817

1.558 42,04

3.358 30,61
419 35,45
400 32,18
384 31,66
175 23,33
403 40,71
658 41,78

1.315 44,90
815 44,27
606 27,71

12.003 48,09
306 00,45
360 43,32
679 35,79
822 30,81
197 34,32

1.075 31,08
636 34,68

1.309 48,46
428 43,58
315 42,80
393 34,23
518 35,26
307 30,04

1.294 36,53
112 18,30
672 34,48

7.956 49,25
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Tabela 3 — Distribuicdo dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagcdo do Enem 2004

(Continuacéo)
]
Afonso Claudio 124 23,44
Alegre 1.191 918 273 22,92
Aracruz 1.157 895 262 22,64
Barra de Sao Francisco 468 317 151 32,26
Cachoeiro de Itapemirim 3.350 2.407 943 28,15
Cariacica 3.407 2.348 1.059 31,08
ES Colatina 2.321 1.759 562 24,21
Guarapari 1.683 1.248 435 25,85
Linhares 1.633 1.208 425 26,03
Nova Venecia 975 688 287 29,44
Sao Mateus 2.512 1.742 770 30,65
Serra 4.055 2.825 1.230 30,33
Viana 828 543 285 34,42
Vila Velha 5.675 4.330 1.345 23,70
Vitéria 7.434 5.985 1.449 19,49
Anapolis 3.948 2.306 1.642 41,59
Aparecida de Goiania 2.571 1.503 1.068 41,54
Aragarcas 363 246 117 32,23
Caldas Novas 1.317 744 B3 43,51
Catalédo 1.196 813 383 32,02
Ceres 1.728 1.157 571 33,04
Formosa 1.360 755 605 44,49
Goiania 15.304 9.834 5.470 35,74
Goias 1.338 910 428 31,99
GO ltumbiara 1.546 1.045 501 32,41
Jatai 759 548 21 27,80
Jussara 416 290 126 30,29
Luziania 1.262 613 649 51,43
Mineiros 545 433 112 20,55
Porangatu 1.263 814 449 35,55
Posse 796 422 374 46,98
Rio Verde 1.980 1.346 634 32,02
Sao Luis de Montes Belos 1.414 948 466 32,96
Uruagu 927 562 365 39,37
Valparaiso de Goias 1.509 747 762 50,50
Acailandia 958 21 747 77,97
Bacabal 1.363 466 897 65,81
Balsas 956 504 452 47,28
Barra do Corda 423 146 277 65,48
MA Caxias 1.692 1.018 674 39,83
Chapadinha 1.028 506 522 50,78
Codd 761 368 393 51,64
Humberto de Campos 72 26 46 63,89
Imperatriz 3.629 1.237 2.392 65,91
Itapecuru Mirim 688 137 551 80,09
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e
municipios de realizagdo do Enem 2004
(Continuacéo)

%

Paco do Lumiar 705 261 444 62,98
Pedreiras 921 300 621 67,43
Pinheiro 1.721 639 1.082 62,87
Presidente Dutra 1.101 452 649 58,95

MA Rosario 440 166 274 62,27
Santa Inés 1.292 510 782 60,53
Sao Jodo dos Patos 781 464 317 40,59
Sao Luis 7.709 2.838 4.871 63,19
Viana 850 292 558 65,65
Ze Doca 874

288 586 67,05
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Tabela 3 — Distribui¢c&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagdo do Enem 2004
(Continuagé&o)
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e

municipios de realizagdo do Enem 2004

(Contmuaqao)

MS

Amambai
Aquidauana
Campo Grande
Cassilandia
Corumba
Coxim
Dourados
Fatima do Sul
Jardim

Navirai

Nova Andradina
Paranaiba
Ponta Pora
Porto Murtinho
Rio Brilhante
Rio Verde de Mato Grosso
Sete Quedas
Trés Lagoas

1.051
7.977
761
1.260
396
2.962
739
1.045
999
978
864
870
73
414
269
192
1.076

664
4.901
575
844
246
2.176
595
726
778
724
644
590
43
279
206
150

387
3.076
186
416
150
786
144
319
221
254
220
280
30
135
63
42

26,32
36,82
38,56
24,44
33,02
37,88
26,54
19,49
30,53
22,12
25,97
25,46
32,18
41,10
32,61
23,42
21,88
29,09

PA

Abaetetuba

Altamira

Ananindeua

Belém

Braganca

Brejo Grande do Araguaia

1.696
1.128
2.807
12.178
812
80

596
1.551
7.696

404

34

532
1.256
4.482

408

46

41,57
47,16
44,75
36,80
50,25
57,50
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Tabela 3 — Distribuicdo dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagcdo do Enem 2004

(Continuacéo)
-
Breu Branco 197 106 91 46,19
Breves 552 286 266 48,19
Cameta 834 400 434 52,04
Capanema 1.043 556 487 46,69
Castanhal 1.871 790 1.081 57,78
Dom Eliseu 526 275 251 47,72
Igarape-acu 228 106 122 53,51
PA Itaituba 560 316 244 43,57
Maraba 2.107 1.161 946 44,90
Obidos 358 175 183 51,12
Oriximina 618 395 223 36,08
Paragominas 549 298 251 45,72
Parauapebas 911 509 402 4413
Redencgéo 1.468 784 684 46,59
Rondon do Para 342 219 123 35,96
Santarém 3.297 1.679 1.618 49,07
Soure 218 123 95 43,58
Tucuma 406 250 156 38,42
Tucurui 1.465 879 586 40,00
Vigia 390 174 216 55,38
Cajazeiras 1.474 787 687 46,61
Campina Grande 4.536 2.146 2.390 52,69
PB Guarabira 1.369 806 563 41,12
Jodo Pessoa 5.452 3.110 2.342 42,96
Patos 2.084 1.188 896 42,99
Pombal 847 500 347 40,97
Abreu e Lima 1.583 1.010 573 36,20
Araripina 1.284 760 524 40,81
Arcoverde 2.020 1.333 687 34,01
Cabo de Santo Agostinho 2.207 1.451 756 34,25
Camaragibe 1.532 1.079 453 29,57
Carpina 3.135 2.068 1.067 34,04
Caruaru 5.461 3.562 1.899 34,77
Garanhuns 3.165 2.158 1.007 31,82
PE Jaboatdo dos Guararapes 4.273 3.035 1.238 28,97
Olinda 4.326 3.264 1.062 24,55
Palmares 1.826 1.127 699 38,28
Paulista 2.123 1.503 620 29,20
Petrolina 3.545 2.086 1.459 41,16
Recife 21.154 16.135 5.019 23,73
Salgueiro 1.042 671 371 35,60
Sao Lourengo da Mata 748 516 232 31,02
Serra Talhada 1.898 1.318 580 30,56
Timbauba 1.545 1.034 511 33,07
Vitéria de Santo Antao 2.156 1.494 662 30,71
PI Bom Jesus 672 419 253 37,65
Campo Maior 2.242 1.196 1.046 46,65
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e
municipios de realizacdo do Enem 2004

PI

PR

RJ

Corrente

Floriano
Parnaiba

Picos

Sao Raimundo Nonato
Teresina

Urucui
Apucarana
Araucaria

Cambe

Campo Mourao
Cascavel
Cianorte
Colombo
Cornélio Procépio
Curitiba

Dois Vizinhos

Foz do Iguagu
Francisco Beltrao
Guarapuava

Irati

Ivaipora
Jacarezinho
Laranjeiras do Sul
Loanda

Londrina
Marechal Candido Rondon
Maringa
Medianeira
Paranagua
Paranavai

Pato Branco
Pinhais

Ponta Grossa

Sao José dos Pinhais
Sarandi

Telémaco Borba
Toledo
Umuarama
Unido da Vitoria
Wenceslau Braz
Angra dos Reis
Barra Mansa
Belford Roxo
Cabo Frio
Campos dos Goytacazes
Duque de Caxias

463
1.379
1.689
2.449
1.232
7.095

202
2.044

962

981
2.103
4.218
1.054
1.617
1.950

17.589

633
2.157
2.303
2.074
1.174
1.137
1.659

884

609
6.437
1.303
5.036

937
1.587
1.410
2.233

847
4.420

1.432
281

783
2.279
1.949
1.776

986
1.353
1.523
2.384
3.740
4.780
6.599

264

726
963
1.229
589
3.234
129
1.436
665
689
1.516
2.939
760
963
1.544
11.985
500
1.357
1.715
1.433
841
781
1.216
626
384
4.708
1.050
3.377
669
1.021
999
1.622
555
3.571

988
157

608
1.681
1.378
1.196

707

973
1.093
1.357
2.369
3.163
4.202

(Continuacéo)

199
653
726
1.220
643
3.861
73
608
297
292
587
1.279
294
654
406
5.604
133
800
588
641
333
356
443
258
225
1.729
253
1.659
268
566
411
611
292
849

444
124

175
598
571
580
279
380
430
1.027
1.371
1.617
2.397

42,98
47,35
42,98
49,82
52,19
54,42
36,14
29,75
30,87
29,77
27,91
30,32
27,89
40,45
20,82
31,86
21,01
37,09
25,53
30,91
28,36
31,31
26,70
29,19
36,95
26,86
19,42
32,94
28,60
35,66
29,15
27,36
34,47
19,21
31,01
44,13
22,35
26,24
29,30
32,66
28,30
28,09
28,23
43,08
36,66
33,83
36,32
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Tabela 3 — Distribui¢c&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagdo do Enem 2004

(Continuagao)

1.771 1.184 33,15

Apodl 982 701 281 28,62
Caico 1.720 1.105 615 35,76
Currais Novos 893 590 303 33,93
RN Jodo Camara 527 277 250 47,44
Macau 339 221 118 34,81
Mossor6 3.451 2.164 1.287 37,29
Natal 9.050 5.227 3.823 42,24
Nova Cruz 692 459 233 33,67
Parnamirim 1.444 866 578 40,03
Pau dos Ferros 1.649 1.154 495 30,02

Santa Cruz 768 27,73

Boa Vista 8.191 4.584 3.607 44,04
RR Sao Jodo da Baliza 546 286 260 47,62
Uiramuta 71 30,99
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e

municipios de realizagdo do Enem 2004

(Continuacéo)

Ararangua 1.359 843 516 37,97
Blumenau 1.840 1.181 659 35,82
Brusque 929 619 310 33,37
Cacador 594 314 280 47,14
Canoinhas 985 685 300 30,46
Chapeco 2.300 1.508 792 34,43
Concordia 1.119 765 354 31,64
Criciuma 1.842 1.092 750 40,72
Curitibanos 413 285 128 30,99
Floriandpolis 2.788 1.737 1.051 37,70
Fraiburgo 553 407 146 26,40
Ibirama 360 177 183 50,83
SC \mbituba 437 299 138 31,58
Indaial 595 411 184 30,92
Itajai 2.851 1.952 899 31,53
Itapiranga 520 384 136 26,15
ltuporanga 488 307 181 37,09
Jaragua do Sul 1.1 672 439 39,51
Joacaba 1.051 685 366 34,82
Joinville 3.630 2.318 1.312 36,14
Lages 1.525 942 583 38,23
Laguna 313 248 65 20,77
Mafra 1.085 803 282 25,99
Maravilha 748 546 202 27,01

20
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Tabela 3 — Distribuicdo dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagcdo do Enem 2004

277

(Continuacéo)

Orleans 378 101 26,72
Rio do Sul 1.081 708 373 34,51
Séao Bento do Sul 895 625 270 30,17
sc S0 José 1.388 836 552 39,77
Sao Miguel D'oeste 1.496 1.154 342 22,86
Tubaréo 1.646 1.086 560 34,02
Xanxeré 977 685 292 29,89
Aracaju 3.531 2.306 1.225 34,69
Estancia 727 421 306 42,09
Gararu 160 95 65 40,63
SE Itabaiana 793 477 316 39,85
Lagarto 1.491 920 571 38,30
Nossa Senhora da Gléria 590 SIS 277 46,95
Nossa Senhora do Socorro 197 123 74 37,56
Prépria 788 423 365 46,32
Adamantina 1.319 1.002 317 24,03
Americana 3.540 2.675 865 24,44
Andradina 1.620 1.291 329 20,31
Apiai 499 345 154 30,86
Aragatuba 3.690 2.884 806 21,84
Araraquara 3.894 3.076 818 21,01
Araras 1.666 1.284 382 22,93
Aruja 1.849 1.214 635 34,34
Assis 2.140 1.663 477 22,29
Atibaia 2.198 1.739 459 20,88
Avaré 1.826 1.368 458 25,08
Barra Bonita 597 474 123 20,60
Barretos 2.099 1.373 726 34,59
Barueri 3.167 2.019 1.148 36,25
Bauru 6.290 4.662 1.628 25,88
Bebedouro 1.701 1.284 417 24,51
SP Birigui 1.732 1.299 433 25,00
Botucatu 1.880 1.420 460 24,47
Braganga Paulista 4.213 3.252 961 22,81
Cacapava 872 592 280 32,11
Caieiras 1.948 1.274 674 34,60
Campinas 15.603 12.151 3.452 22,12
Campo Limpo Paulista 1.037 667 370 35,68
Capao Bonito 695 463 232 33,38
Caraguatatuba 2.939 2.032 907 30,86
Carapicuiba 4.488 2.818 1.670 37,21
Catanduva 2.434 1.809 625 25,68
Cotia 3.218 2.302 916 28,46
Cruzeiro 1.217 884 333 27,36
Cubatéo 1.103 807 296 26,84
Diadema 5.589 3.629 1.960 35,07
Dracena 1.468 1.050 418 28,47
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e

municipios de realizagdo do Enem 2004

(Continuacéo)

SP

Embu
Fernandépolis
Ferraz de Vasconcelos
Franca

Francisco Morato
Franco da Rocha
Garga
Guaratingueta
Guaruja
Guarulhos
Hortolandia
Ibitinga

llha Solteira
Indaiatuba
Iltanhaém
ltapecerica da Serra
Itapetininga
ltapeva

Itapevi
ltaquaquecetuba
Itararé

Itatiba

Itu

ltuverava
Jaboticabal
Jacarei

Jandira

Jau

Jundiai

Limeira

Lins

Lorena

Lucélia

Mairipora

Marilia

Matéo

Maua

Mirante do Paranapanema
Mogi das Cruzes
Mogi-Guagu
Mogi-Mirim
Monte Alto
Olimpia

Osasco
Ourinhos
Paraguacu Paulista
Paulinia

2.604
3.199
2.848
5.131
1.851
1.698
646
2.382
2.729
13.131
1.917
1.407
1.790
2.544
2.166
4.078
2.025
1.491
2.109
3.224
811
1.385
2.354
968
1.579
2.393
1.582
2.646
6.865
4.379
1.787
1.301
214
959
3.380
1.301
5.154
458
4.823
1.898
2.292
713
921
9.982
1.690
663
1.564

1.675
2410
1.634
3.727
1.187
1.173
534
1.766
1.981
8.473
1.398
1.108
1.370
1.880
1.421
241
1.412
1.061
1.470
1.829
595
1.073
1.786
777
1.244
1.730
979
1.989
4.666
3.218
1.205
905
157
655
2.640
935
3.583
269
3.395
1.361
1.608
540
626
7.252
1.322
479
1.138

929
789
1.214
1.404
664
525
112
616
748
4.658
519
299
420
664
745
1.667
613
430
639
1.395
216
312
568
191
335
663
603
657
2.199
1.161
582
396
57
304
740
366
1.571
189
1.428
537
684
173
295
2.730
368
184
426

35,68
24,66
42,63
27,36
35,87
30,92
17,34
25,86
27,41
35,47
27,07
21,25
23,46
26,10
34,40
40,88
30,27
28,84
30,30
43,27
26,63
22,53
24,13
19,73
21,22
27,71
38,12
24,83
32,03
26,51
32,57
30,44
26,64
31,70
21,89
28,13
30,48
41,27
29,61
28,29
29,84
24,26
32,03
27,35
21,78
27,75
27,24
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Tabela 3 — Distribuicdo dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regido, UF e
municipios de realizagcdo do Enem 2004

(Continuacéo)
=
Pindamonhangaba 1.765 1.309 25,84
Piracicaba 6.973 5.401 1.572 22,54
Piraju 694 572 122 17,58
Pirassununga 3.025 2.337 688 22,74
Poa 1.396 1.046 350 25,07
Praia Grande 2.366 1.699 667 28,19
Presidente Prudente 4.926 3.656 1.270 25,78
Presidente Venceslau 931 629 302 32,44
Registro 2.888 2.144 744 25,76
Ribeirado Pires 2.065 1.442 623 30,17
Ribeirado Preto 13.258 10.341 2.917 22,00
Rio Claro 2.472 2.040 432 17,48
Rosana 346 228 118 34,10
Salto 1.327 1.034 293 22,08
Santa Barbara D'oeste 1.979 1.397 582 29,41
Santa Cruz do Rio Pardo 784 608 176 22,45
Santana de Parnaiba 1.312 853 459 34,98
Santo Anastacio 236 182 54 22,88
Santo André 13.272 9.323 3.949 29,75
Santos 5.087 4178 909 17,87
Sao Bernardo do Campo 11.544 9.016 2.528 21,90
SP Sao Caetano do Sul 5.262 3.897 1.365 25,94
Sé&o Carlos 4.548 3.682 866 19,04
Sao Jodo da Boa Vista 1.912 1.454 458 23,95
Sé&o José do Rio Pardo 2.063 1.480 583 28,26
Séao José do Rio Preto 10.016 7.563 2.453 24,49
Sao José dos Campos 7.357 4.931 2.426 32,98
S&o Manuel 525 371 154 29,33
Sao Paulo 126.685 92.865 33.820 26,70
Sao Roque 2.486 1.631 855 34,39
Sao Vicente 2.750 1.935 815 29,64
Sertaozinho 1.632 1.258 374 22,92
Sorocaba 8.793 6.192 2.601 29,58
Sumaré 2.387 1.668 719 30,12
Suzano 3.065 2.100 965 31,48
Tabo&o da Serra 4.840 3.308 1.532 31,65
Taquaritinga 864 636 228 26,39
Tatui 2.365 1.700 665 28,12
Taubaté 3.853 2.911 942 24,45
Tupa 1.376 1.009 367 26,67
Valinhos 1.527 1.168 359 23,51
Varzea Paulista 1.086 690 396 36,46
Vinhedo 976 842 134 13,73
Votorantim 876 644 232 26,48
Votuporanga 2.576 2.068 508 19,72
TO Araguaina 2.254 (FS58 901 8980/
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Tabela 3 — Distribuic&o dos inscritos, presentes e faltosos, segundo regiédo, UF e
municipios de realizagdo do Enem 2004

(Concluséo)

Araguatins 1.106 667 439 39,69
Arraias 460 324 136 29,57
Colinas do Tocantins 615 445 170 27,64
Diandpolis 478 288 190 39,75
TO Guarai 565 368 197 34,87
Gurupi 1.657 1.144 513 30,96
Miracema do Tocantins 451 267 184 40,80
Palmas 2.334 1.246 1.088 46,62
Paraiso do Tocantins 1.029 600 429 41,69
Porto Nacional 1.016 661 855 34,94
Tocantinopolis 934 593 341 36,51

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Considerando no Censo Escolar o nimero de concluintes do ensino médio regular,
pode-se estabelecer a relacéo entre esse total e o numero de participantes do Enem a
cada ano. Para melhorar a estimativa dessa relagdo, foram subtraidos do total de
participantes o nimero de egressos do ensino médio. E importante observar que a partir de
2003 foi incluida no questionario socioecondémico uma questéao referente ao ano de concluséo
do ensino médio. Anteriormente, todos os participantes, mesmo aqueles que estavam
cursando as séries iniciais desse nivel de ensino, declaravam-se concluintes. Desde 2003,
com a incluséo da possibilidade de declarar a conclusdo apés o ano de realizacdo do
exame, esses participantes deixaram de fazer parte da categoria “concluintes”, contabilizando,
em 2004, mais de 200 mil jovens.

Tabela 4 — Abrangéncia do Enem por ano de realizacdo do exame

2000 111.580 220.971 332.551 12,40%
2001 360.500 840.383 1.200.883 47,00%
2002 285.765 925.240 1.211.005 50,39%
2003 282.765 743.412 1.026.177 32,64%
2004 157.173 878.469 1.035.642 36,07%

Fonte: Mec/Inep, Enem 2003
Taxa calculada com base nos participantes do Enem concluintes naquele ano (excluindo
egressos) sobre o total de alunos concluintes do ensino médio, fornecido pelo Censo Escolar.
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Em que pese a significativa abrangéncia do Enem 2004, o carater voluntario do exame
impede que esse total ainda represente a populacédo de todos os concluintes, seja nos
Estados ou no Brasil.

Os dados do presente relatorio devem ser considerados apenas para essa populacao
gue participou do exame.
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A proposta de
dvaliacao

O Enem é um exame individual, de carater voluntario, oferecido anualmente aos
concluintes e egressos do ensino médio, com o objetivo principal de possibilitar a todos os
gue dele participam uma referéncia para auto-avaliacdo, a partir das competéncias e
habilidades que estruturam o exame. Os resultados dessa avaliagcdo vém sendo utilizados
desde sua criacao, por um numero cada vez maior de instituicées de ensino superior em
seus processos seletivos, seja de forma complementar ou substitutiva.

A partir de 2004 o Enem tornou-se um dos critérios de selecdo para o ProUni, programa
instituido pelo Ministério da Educacéo para a concessao de bolsas de estudo integrais e
bolsas de estudo parciais de cinqlienta por cento (meia-bolsa) para cursos de graduacéo e
sequenciais de formacéao especifica, em instituicdes privadas de ensino superior, com ou
sem fins lucrativos.

O modelo de avaliacdo do Enem foi desenvolvido com énfase na afericao das estruturas
mentais com as quais constroi-se continuamente o conhecimento e ndo apenas na memaoria
gue, importantissima na constituicdo dessas estruturas, sozinha ndo consegue ser capaz
de se compreender o mundo em que se vive, tal é a velocidade das mudancas sociais,
econbmicas, tecnoldgicas e do proprio acervo de novos conhecimentos, com 0s quais
convive-se diariamente e que invadem todas as estruturas da escola.

O objetivo do Enem € medir e qualificar as estruturas responsaveis por essas interacoes.
Essas estruturas desenvolvem-se e séo fortalecidas em todas as dimensdes da vida, pela
guantidade e qualidade das interacdes que séo estabelecidas com o mundo fisico e social
desde o nascimento. O Enem focaliza, especificamente, as competéncias e habilidades
basicas desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediacéo da escola.

Os conhecimentos sao construidos pelas interacdes continuas realizadas pelo cidadao
individualmente e validadas por todos os cidadaos coletivamente. Assim, 0s conceitos, as
idéias, as leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a histéria, 0 espaco geografico, as
manifestacdes artisticas, os meios de comunicacéo, a ética, a politica, os governos e o0s
valores — traduzidos nos conteudos formais das Ciéncias, das Artes e da Filosofia —
constituem-se um conjunto de condicdes essenciais a constru¢ao do conhecimento.
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2.1 Eixos conceituais que estruturam o Enem
2.1.1 A énfase naresolucao de problemas

Cada vez mais € preciso que os alunos saibam como aprender, como selecionar o
gue conhecer, como compreender fatos e fenbmenos, como estabelecer suas relacées
interpessoais, como analisar, refletir e agir sobre esta nova ordem de coisas. Hoje, por
exemplo, um conhecimento cientifico, uma tecnologia ensinada na escola é rapidamente
substituida por outra mais moderna, mais sofisticada e atualizada, as vezes, antes mesmo
gue os alunos tenham percorrido um unico ciclo de escolaridade. Dessa maneira, vivemos
tempos nos quais 0s mais diferentes paises revisam seus modelos educacionais, discutem
e implementam reformas curriculares que sejam mais apropriadas para atender as
demandas da sociedade contemporanea, uma sociedade que, em termos do conhecimento,
esta aberta para todos os possiveis, para todas as possibilidades.

Em poucas palavras, 0o homem do século 21 esta diante de quatro grandes situacoes-
problema que implicam necessidades de resolucdo. Como conhecer ou adquirir Nnovos
conhecimentos? Como aprender a interpretar a realidade em um contexto de continuas
transformacdes cientificas, culturais, politicas, sociais e econémicas? Como aprender a
ser, resgatando nossa humanidade e construindo-se como pessoa? Como realizar acdes
em uma pratica que seja orientada simultaneamente pelas tradices do passado e pelo
futuro que ainda ndo €? Como conviver em um contexto de tantas diversidades,
singularidades e diferencas em que o respeito e 0 amor estejam presentes?

Em uma perspectiva psicologica, e, portanto, do desenvolvimento, conhecer e ser sao
duas formas de compreenséo, a medida que se expressam como maneiras de interpretar
ou atribuir significados a algo, de saber as razées de algo. Fazer e conviver sdo formas de
realizacdes, pois se expressam como procedimentos, como ac¢des que visam um certo
objetivo. Dito de outro modo, conhecer e ser, do ponto de vista do raciocinio e do pensamento,
exigem do ser humano a construcao de ferramentas adequadas para uma leitura
compreensiva da realidade. Por sua vez, realizar e conviver implicam que o ser humano
saiba escrever o mundo, construindo modos adequados de proceder em suas acdes. Por
iSS0, € preciso que preparemos nossas criancas e jovens para um mundo profissional e
social que nos coloca continuamente em situacdes de desafio, as quais requerem cada vez
mais saberes de valor universal. Nesta sociedade tecnoldgica e em constante transformacéo,
€ indispensavel que também os preparemos como leitores de um mundo permanentemente
em transformac&o. E preciso ainda que os preparemos como escritores de um mundo que
pede a participacdo efetiva de todos os seus cidaddos na construcédo de novos projetos
sociais, politicos e econémicos.

Portanto, do ponto de vista educacional, tais necessidades implicam o compromisso
com uma revisao curricular e pedagogica que supere o modelo da simples memorizagéo
de conteudos escolares, pois 0 mesmo hoje se mostra insuficiente para o enfrentamento da
realidade contemporanea. Os novos tempos exigem um outro modelo educacional que esteja
voltado para o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades essenciais,
afim de que criangas e jovens possam efetivamente compreender e refletir sobre a realidade,
participando e agindo no contexto de uma sociedade comprometida com o futuro.
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2.1.2 A énfase na avaliacdo das estruturas de inteligéncia

O Enem vincula-se a um conceito mais estrutural e abrangente do desenvolvimento da
inteligéncia e construcdo do conhecimento. Esta concepcéo de inspiracdo fortemente
construtivista acha-se ja amplamente contemplada nos textos legais que estruturam a
educacao basica no Brasil.

Nessa concepcédo privilegia-se a nocdo de que had um processo dinamico de
desenvolvimento cognitivo mediado pela interacdo do sujeito com o mundo que o cerca. A
inteligéncia € encarada ndo como uma faculdade mental ou como expressao de capacidades
inatas, mas como uma estrutura de possibilidades crescentes de construcdo de estratégias
basicas de acfes e operacfes mentais com as quais se constroem os conhecimentos.

Neste contexto o foco da avaliagdo recai sobre a afericdo de competéncias e
habilidades com as quais transformamos informacdes, produzimos novos conhecimentos,
reorganizando-0s em arranjos cognitivamente inéditos que permitem enfrentar e resolver
novos problemas.

Estudos mais avancados sobre a avaliacao da inteligéncia, no sentido da estrutura
gue permite aprender, ainda sé&o pouco praticados na educacéo brasileira.

Ressalte-se também que a prépria definicdo da inteligéncia e a maneira como tem
sido investigada, constituem um dos pontos mais controvertidos nas areas da Psicologia e
da Educacéo. O que se constata é que alguns pressupostos aceitos no passado tornaram-
se gradativamente questionaveis e até mesmo abandonados diante de investigagdes mais
cuidadosas.

Em que pesem os processos avaliativos escolares no Brasil caracterizarem-se ainda,
por uma excessiva valorizacdo da memdéria e dos conteldos em si, a0S poucos essas
praticas sustentadas pela psicometria classica vém sendo substituidas por concepcdes
mais dinamicas que, de modo geral, levam em consideracéo os processos de construcao,
o processamento de informacdes, as experiéncias e 0s contextos socioculturais nos quais
o individuo se encontra.

A teoria de desenvolvimento cognitivo proposta e desenvolvida por Jean Piaget, com
cuidadosa fundamentacao em dados empiricos, empresta contribuicbes das mais relevantes
para a compreensao da avaliacao que se estrutura com o Enem.

Para Piaget (1936),! a inteligéncia € um “termo genérico designando as formas
superiores de organizacdo ou de equilibrio das estruturas cognitivas (...) a inteligéncia é
essencialmente um sistema de operacgdes vivas e atuantes”. Envolve uma construcao
permanente do sujeito em sua interagdo com o meio fisico e social. Sua avalia¢éo consiste
na investigacéo das estruturas do conhecimento que sado as competéncias cognitivas.

Para Piaget, as operacdes cognitivas possuem continuidade do ponto de vista
bioldgico e podem ser divididas em estagios ou periodos que possuem caracteristicas
estruturais proprias, as quais condicionam e qualificam as interacdes com o meio fisico e
social.

1 PIAGET, J. A equilibragdo das estruturas cognitivas: problema central do desenvolvimento. Traducdo de Marion Merlone dos
Santos Penna. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.
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Deve-se ressaltar que o estagio de desenvolvimento cognitivo que corresponde ao
término da escolaridade béasica no Brasil denomina-se periodo das operacdes formais,
marcado pelo advento do raciocinio hipotético-dedutivo.

E nesse periodo que o pensamento cientifico torna-se possivel, manifestando-se pelo
controle de variaveis, teste de hipéteses, verificacdo sistematica e consideracdo de todas
as possibilidades na analise de um fenémeno.

Para Piaget, ao atingir esse periodo, 0s jovens passam a considerar o real como uma
ocorréncia entre multiplas e exaustivas possibilidades. O raciocinio pode agora ser exercido
sobre enunciados puramente verbais ou sobre proposicoes.

Outra caracteristica desse periodo de desenvolvimento, segundo Piaget, consiste no
fato de serem as operacdes formais, operacdes a segunda poténcia, ou seja, enquanto a
crianca precisa operar diretamente sobre os objetos, estabelecendo relacdes entre
elementos visiveis, no periodo das operacdes formais, o jovem torna-se capaz de estabelecer
relacdes entre relacdes.

Outra caracteristica das operagdes formais é que elas constituem uma combinatoria
gue permite que os jovens considerem todas as possibilidades de combinacéo de elementos
de uma dada operacédo mental e sistematicamente testa cada uma delas para determinar
gual é a combinacédo que o levara a um resultado desejado.

Em muitos dos seus trabalhos, Piaget enfatizou o carater de generalidade das
operacdes formais. Enquanto as operacdes concretas se aplicavam a contextos especificos,
as operacdes formais, uma vez atingidas, seriam gerais e utilizadas na compreensao de
gualguer fenbmeno, em qualquer contexto.

As competéncias gerais que sao avaliadas no Enem estdo estruturadas com base
nas competéncias descritas nas operacdes formais da teoria de Piaget, tais como: a
capacidade de considerar todas as possibilidades para resolver um problema; a capacidade
de formular hipoteses; de combinar todas as possibilidades e separar variaveis para testar
influéncia de diferentes fatores; o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da interpretacao,
analise, comparacdo e argumentacado, e a generalizacdo dessas operacfes a diversos
conteudos.

O Enem foi desenvolvido com base nessas concepcdes, e procura avaliar para certificar
competéncias que expressam um saber constituinte, ou seja, as possibilidades e habilidades
cognitivas por meio das quais as pessoas conseguem se expressar simbolicamente,
compreender fenbmenos, enfrentar e resolver problemas, argumentar e elaborar propostas
em favor de sua luta por uma sobrevivéncia mais justa e digna, enfim, sejam pessoas capazes
de se expressar de forma cidada na luta diaria pela sobrevivéncia e superacao dos desafios
gue avida impde a cada um de nds, cotidianamente.

2.1.3 O papel do Enem na educacao brasileira

O Exame Nacional do Ensino Médio deve ser compreendido como parte de um
processo de reforma educacional definida em 1996, e decorrente das perspectivas nacionais
para a educacao no Brasil abertas pela nova Constituicdo federal de 1988.

Héa quase uma década, o Congresso Nacional promulgou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional — LDB de 1996 — que estabeleceu o ensino médio como a etapa
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final da educacéo basica, voltada para o aprimoramento do educando em sua formacao
ética, autonomia intelectual e pensamento critico, em sua prepara¢ao para a cidadania,
para o trabalho e para continuar aprendendo.

A lei prop6e que se dé destaque a educacao tecnoldgica basica, a compreenséao da
ciéncia, das letras, das artes, do processo histérico de transformacéo da sociedade e da
cultura. Propde promover o dominio das formas contemporaneas de linguagem, dos principios
tecnolégicos da producdo moderna e dos conhecimentos filosoficos e sociolégicos para o
exercicio da cidadania, conduzindo-se esse ensino e sua avaliacédo, de forma a estimular a
iniciativa dos estudantes.

A LDB de 1996 estabelece, assim, que a educacédo de base responda aos desafios
da vida contemporanea, em sua inédita dinamica, demandando autonomia intelectual e
capacidade de aprendizado permanente, 0 que nao se realiza com a retencéo de informacdes
ou a padronizacao de atitudes por treinamento repetitivo, porque implica dar condi¢cbes de
fazer julgamentos éticos e praticos, de ter iniciativa e tomar decisdes, de enfrentar problemas
reais ou adaptar-se as situacdes sem precedentes.

Pode-se perceber que ndo ha nenhum exagero nessa intencdo de promover
emancipacao pessoal, com iniciativa e flexibilidade, se lembrarmos quanto ja mudaram,
desde a promulgacao dessa lei, por exemplo, as formas de se registrar, transmitir e processar
dados, sons e imagens, ou 0 quanto estdo mudando os padrdes de ocupacao profissional.
No entanto, mesmo estando de acordo com essas demandas, é preciso admitir que nao é
tarefa simples cumprir os termos dessa lei para os milhdes de jovens que, no Brasil,
completam sua educacéao basica, tendo em vista a necessidade de adequacéo curricular e
de preparacéo docente, para se promover um aprendizado e uma avaliacdo condizente
com ela.

O Exame Nacional do Ensino Médio € um dos instrumentos a servico de uma educacao
basica que confira efetiva autonomia aos jovens brasileiros, concebido e aperfeicoado de
forma a: contemplar todas as dimensdes praticas, criticas e éticas da formacéo escolar,
sinalizadas pela LDB; incorporar o carater dindmico do conhecimento e de sua aplicagédo
na vida pessoal e social; permitir ao estudante uma avaliagcdo comparativa de seu preparo
geral para a vida em sociedade, garantindo seu direito de divulgar ou ndo seu resultado
individual; considerar, respeitar e valorizar a unidade e a diversidade cultural no Brasil.

A forma encontrada para contemplar as véarias dimensdes formativas, tomando o
conhecimento em seu carater dinamico, ou seja, ndo como retencao estatica de informacdes
nem como repeticao automatica de procedimentos, foi organizar a avaliagdo em torno de
(cinco) qualificacdes gerais ou capacidades operativas articuladas, designadas como
competéncias. A verificagdo das competéncias se estabelece, numa parte objetiva da prova,
enfeixando-se algumas das (vinte e uma) diferentes capacidades operativas mais
especificas, designadas como habilidades, exercitadas ao tratar de situagdes-problema,
apresentadas nas questdes em contextos reais. Na parte relativa a redacao, as competéncias
se verificam atribuindo-se valores distintos aos diferentes aspectos da compreenséo e da
elaboracao do texto. Este conjunto de habilidades e competéncias constitui a matriz de
descritores de avaliagdo do Enem.

Cada uma das vinte e uma habilidades é verificada, na parte objetiva da prova, por
meio de trés diferentes itens de avaliacéo, ou seja, de trés questdes, de maneira a garantir
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uma certa variacdo, em termos de complexidade ou dificuldade, aumentando assim a
capacidade de discriminacdo da prova. Por isso, esta parte objetiva € sempre constituida
de 63 questdes (3x21). Algumas das habilidades se apresentam claramente relacionadas
com certas competéncias, outras habilidades podem ser mais proximas de uma ou de outra
competéncia.

A seguir, apresentam-se as competéncias e habilidades consideradas para a
elaboracéo dos itens de avaliacao da parte objetiva do Enem, seguida pelas competéncias
consideradas na avaliacédo daredacao, e de um exemplo de articulacao entre competéncias
e habilidades.

2.1.4 A matrizde competéncias e habilidades

O Enem é estruturado a partir de uma matriz que indica a associa¢ao entre contetdos,
competéncias e habilidades béasicas proprias ao jovem e jovem adulto, na fase de
desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade basica.
Considera como referéncias norteadoras: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao sobre a Educacéo Béasica e os textos da Reforma do Ensino Médio.

Cada uma das cinco competéncias que estruturam o exame, embora correspondam
a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de forma organica e integrada. E
elas expressam-se, especificamente no caso do Enem, em vinte e uma habilidades.

Competéncias

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreenséao de
fendbmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producéo tecnoldgica e das
manifestacdes artisticas.

lll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacfes representados de
diferentes formas, para tomar decisfes e enfrentar situacées-problema.

IV. Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacfes concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracao de propostas
de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural.

Habilidades

1. Dada a descricao discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fenébmeno, de
natureza cientifica, tecnolégica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os
instrumentos necessarios para realizacéo ou interpretacdo do mesmao.

2. Emum grafico cartesiano de variavel socieconémica ou técnico-cientifica, identificar e
analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de
variacao.
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3. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica ou
bioldgica, traduzir e interpretar as informacgdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacBes ou extrapolacoes.

4. Dada uma situacéo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area
de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacdes sobre concepcdes
artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou
cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos
dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as funcdes da linguagem, identificar marcas de variantes
linglisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo e explorar as
relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

7. ldentificar e caracterizar a conservacao e as transformacées de energia em diferentes
processos de sua geracdo e uso social, e comparar diferentes recursos e opcoes
energéticas.

8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacées ambientais,
sociais e econbmicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou
energéticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutencao
da vida, em sua relacado com condic¢des sécio-ambientais, sabendo quantificar variacées
de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervencdo humana.

10. Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacdes
na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucao da vida, variacdes
populacionais e modificacdes no espaco geografico.

11. Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrées comuns nas estruturas € nos processos que garantem a continuidade e a
evolucéo dos seres Vvivos.

12. Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condicBes de vida e saude de populagdes humanas, por meio da interpretacdo de
diferentes indicadores.

13.Compreender o caréater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacéo da vida, relacionando condi¢cdes do meio e intervengéo
humana.

14. Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza
ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos,
calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para
leitura, compreensao e acéo sobre a realidade.

15. Reconhecer o carater aleatorio de fenbmenos naturais ou nao e utilizar em situacées-
problema processos de contagem, representacao de freqtiéncias relativas, construcéo
de espacos amostrais, distribuicdo e calculo de probabilidades.

16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacfes-problema referentes a
perturbacbes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema
produtivo e propor formas de intervencao para reduzir e controlar os efeitos da poluicéo
ambiental.
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17.Na obtencéo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas,
calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais, econémicas e
ambientais.
18. Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacdes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.
19. Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-geogréfica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de
vista, identificando os pressupostos de cada interpretacao e analisando a validade dos
argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formacéao socioecondmica, relacionando-os com seu contexto
histérico e geografico.

21.Dado um conjunto de informacbes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos
fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais.

A concepcédo de conhecimento subjacente a essa matriz pressupde colaboracéo,
complementaridade e integracéo entre os contetdos das diversas areas do conhecimento
presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio
e considera que conhecer é construir e reconstruir significados continuamente, mediante o
estabelecimento de relac6es de multipla natureza, individuais e sociais.

O Enem busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser efetivado
pelo participante por meio da demonstracdo de sua autonomia de julgamento e de acéo, de
atitudes, valores e procedimentos diante de situacdes-problema que se aproximem, o
maximo possivel, das condi¢cdes reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo.

A Matriz de Competéncias pressupde, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve unicamente na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagdgicas na escola. O participante deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicacao e expressao adequado, tanto
para a compreensao de um problema matematico quanto para a descricdo de um processo
fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a percepcao das transformacdes de espaco/
tempo da histéria, da geografia e da literatura.

2.1.5 As competéncias do Enem na perspectiva das acdes e operacdes do
sujeito

Considerando as caracteristicas do mundo de hoje, quais 0s recursos cognitivos que
um jovem, concluinte da educacao basica, deve ter construido ao longo de sua educacao
basica? A matriz de competéncias do Enem expressa uma hipotese sobre isso, ou seja,
assume o pressuposto de que os conhecimentos adquiridos ao longo da escolarizacao
deveriam possibilitar ao jovem dominio de linguagens, compreensao de fendmenos,
enfrentamento de situacdes-problema, constru¢do de argumentacdes e elaboracao de
propostas. De fato, tais competéncias parecem sintetizar os principais aspectos que
habilitariam um jovem a enfrentar melhor o mundo, com todas as suas responsabilidades e
desafios. Quais sdo as acles e operacdes valorizadas na proposicédo das competéncias
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da matriz? Como analisar esses instrumentos cognitivos em sua funcao estruturante, ou
seja, organizadora e sistematizadora de um pensar ou um agir com sentido individual e
coletivo? Em outras palavras, o que significa dominar e fazer uso (competéncia l); construir,
aplicar e compreender (competéncia Il); selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar
decisbes, enfrentar (competéncia lll); relacionar, construir argumentagcfes (competéncia IV);
recorrer, elaborar, respeitar e considerar (competéncia V)?

Dominar e fazer uso

A competéncia | tem como propdsito avaliar se o participante sabe “dominar a norma
culta da Lingua Portuguesa e fazer uso da linguagem matemética, artistica e cientifica”.

Dominar, segundo o dicionario, significa “exercer dominio sobre; ter autoridade ou
poder em, ou sobre; ter autoridade, ascendéncia ou influéncia total sobre; prevalecer; ocupar
inteiramente”. Fazer uso, pois, € sinbnimo de dominar, pois expressa ou confirma seu
exercicio na pratica.

Dominar a norma culta tem significados diferentes nas tarefas de escrita ou leitura
avaliadas no Enem. No primeiro caso, o dominio da norma culta pode ser inferido, por
exemplo, pela correcéo da escrita, coeréncia e consisténcia textual, manejo dos argumentos
em favor das idéias que o aluno quer defender ou criticar. Quanto as tarefas de leitura, tal
dominio pode ser inferido pela compreenséo do problema e aproveitamento das informacfes
presentes nos enunciados das questdes.

Além disso, sabe-se hoje que o mundo contemporéneo se caracteriza por uma
pluralidade de linguagens que se entrelagam cada vez mais. Vivemos na era da informagao,
da comunicacao, da informética. Basicamente, todas nossas intera¢cdes com o mundo social,
com o mundo do trabalho, com as outras pessoas, enfim, dependem dessa multiplicidade
de linguagens para que possamos nos beneficiar das tecnologias modernas e dos
progressos cientificos, realizar coisas, aprender a conviver, etc.

Dominar linguagens significa, portanto, saber atravessar as fronteiras de um dominio
lingliistico para outro. Assim, esta competéncia requer do sujeito, por exemplo, a capacidade
de transitar da linguagem matematica para a linguagem da histéria ou da geografia e destas
para a linguagem artistica ou para a linguagem cientifica. Significa ainda ser competente
para reconhecer diferentes tipos de discurso, sabendo usa-los de acordo com cada contexto.

O dominio de linguagens implica um sujeito competente como leitor do mundo, ou
seja, capaz de realizar leituras compreensivas de textos que se expressam por diferentes
estilos de comunicacdo, ou que combinem contetidos escritos com imagens, charges,
figuras, desenhos, gréficos, etc. Da mesma forma, essa leitura compreensiva implica atribuir
significados as formas de linguagem que séo apropriadas a cada dominio de conhecimento,
interpretando seus conteudos. Ler e interpretar significa atribuir significado a algo, apropriar-
se de um texto, estabelecendo relacdes entre suas partes e tratando-as como elementos
de um mesmo sistema.

Dominar linguagens implica a, a ainda, um sujeito competente como escritor da
realidade que o cerca, um sujeito que saiba fazer uso dessa multiplicidade de linguagens
para produzir diferentes textos que comuniquem uma proposta, uma reflexdao, uma linha de
argumentacao clara e coerente.
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Por isso, dominar linguagens implica trabalhar com seus contetdos na dimenséo de
conjecturas, proposicées e simbolos. Neste sentido, a linguagem se constitui como o
instrumento mais poderoso de nosso pensamento, a medida que ela Ihe serve de suporte.
Por exemplo, pensar a realidade como um possivel, como é préprio do raciocinio formal
(Inhelder e Piaget, 1955)2, seria impraticavel sem a linguagem, pois é ela que nos permite
transitar do presente para o futuro, antecipando situacdes, formulando proposi¢cdes. Nao
seria possivel também fazer o contrario, transitar do presente para o passado que so existe
como uma lembranca ou como uma imagem. Da mesma maneira, raciocinar de uma forma
hipotético-dedutiva também depende da linguagem, pois sem ela ndo teriamos como
elaborar hipéteses, idéias e suposi¢cdes que existem apenas em um plano puramente
representacional e virtual.

Construir, aplicar e compreender

O objetivo da competéncia Il € avaliar se o participante sabe “construir e aplicar
conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao de fenbmenos naturais,
de processos histérico-geograficos, da producéo tecnolégica e das manifestacdes
artisticas”.

Construir € uma forma de dominio que, no caso das questdes das provas do Enem
pode implicar o exercicio ou uso de muitas habilidades: estimar, calcular, relacionar,
interpretar, comparar, medir, observar, etc. Em quaisquer delas, o desafio é realizar
operacdes que possibilitem ultrapassar uma dada situacéo ou problema alcancando aquilo
gue significa ou indica sua concluséo. Construir, portanto, é articular um tema com o que
gualifica sua melhor resposta ou solucéo, tendo que, para isso, realizar procedimentos ou
dominar os meios, considerando as informacdes disponiveis na questao, requeridos para
isso.

Hoje, a compreensao de fenbmenos, naturais ou ndo, tornou-se imprescindivel ao ser
humano que se quer participante ativo de um mundo complexo, onde coabitam diferentes
povos e nacles, marcados por uma enorme diversidade cultural, cientifica, politica e
econbmica e, ao mesmo tempo, desafiados para uma vida em comum, interdependente ou
globalizada.

Compreender fenbmenos significa ser competente para formular hipéteses ou idéias
sobre as relacdes causais que os determinam. Ou seja, é preciso saber que um determinado
procedimento ou acdo provoca uma certa consequéncia. Assim, se o desmatamento
desenfreado ocorre em todo o planeta, é possivel supor que este evento em pouco tempo
causara desastres climaticos e ecolégicos, por exemplo.

Além disso, a compreensao de fenbmenos requer competéncia para formular idéias
sobre a explicacao causal de um certo fendémeno, atribuindo sentido as suas consequéncias.
Voltando ao exemplo anterior, ndo basta ao sujeito construir e aplicar seus conhecimentos
para saber que as consequéncias do desmatamento serdo os desastres climaticos ou
ecologicos, mas € preciso também que ele compreenda as razdes implicadas nesse fato,

2 INHELDER, B.; GARCIA, R.; VONECHE, J. Epistemologia Genética e Equilibracao. Traducéo de Jorge Correia Jesuino Lisboa:
Livros Horizonte, 1976.
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ou seja, que estabeleca significados para ele, compreendendo por que o desmatamento
pode causar desastres climaticos.

Para isto, € necessario estabelecer relagdes entre as coisas, inferir sobre elementos
gue ndo estao presentes em uma situacéo, mas que podem ser deduzidos por aquelas que
ali estdo, trabalhar com formulas e conceitos. Nesse sentido, também fazemos uso da
linguagem, a medida que formulamos hipoteses para compreender um fenémeno ou fato,
ou elaboramos conjecturas, idéias e suposi¢cdes em relacdo a ele. Nesse jogo de elaboracdes
e suposicdes trabalhamos, do ponto de vista operatorio, com a légica da combinatoria
(idem), a partir da qual € preciso considerar, a0 mesmo tempo, todos os elementos presentes
em uma dada situacao.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema

O objetivo da Competéncia Ill € avaliar se o aluno sabe “selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar
decis@es e enfrentar situacdes-problema”.

Talvez a melhor forma de analisar as a¢6es ou operacfes avaliadas nessa competéncia
sejafazer aleitura em sua ordem oposta: enfrentar uma situacéo-problema implica selecionar,
organizar, relacionar e interpretar dados para tomar uma deciséo. De fato, assim é. Tomar
uma decisao implica fazer um recorte significativo de uma realidade, as vezes, complexa,
ou seja, que pode ser analisada de muitos modos e que pode conter fatores concorrentes,
no sentido de que nem sempre € possivel dar prioridade a todos eles ao mesmo tempo.
Selecionar €, pois, recortar algo destacando o que se considera significativo tendo em vista
um certo critério, objetivo ou valor. Além disso, tomar decisdo significa organizar ou
reorganizar 0os aspectos destacados, relacionando-os e interpretando-os em favor do
problema enfrentado.

Observe-se que enfrentar uma situacao-problema nédo € o mesmo que resolvé-la. Ainda
gue nossa intencao, diante de um problema ou questéo, seja encontrar ou produzir sua
solucédo, a acao ou operacao que se quer destacar € a de saber enfrentar, sendo o resolver,
por certo, seu melhor desfecho, mas néo o Unico. Ou seja, 0 enfrentamento de situacdes-
problema relaciona-se com a capacidade de o sujeito aceitar desafios que lhe sédo colocados,
percorrendo um processo no qual ele tera que vencer obstaculos tendo em vista um certo
objetivo. Quando bem - sucedido nesse enfrentamento, pode-se afirmar que o sujeito chegou
a resolucdo de uma situacao-problema. Produzir resultados com éxito no contexto de uma
situacao-problema pressupde o enfrentamento da mesma. Pressupde encarar dificuldades
e obstaculos, operando nosso raciocinio dentro dos limites que a situa¢do nos coloca. Tal
como em um jogo de tabuleiro, enfrentar uma partida pressupde o jogar dentro das regras —
0 jogar certo — sendo as regras aquilo que nos fornecem as coordenadas e os limites para
nossas acoes, a fim de percorrermos um certo caminho durante a realiza¢éo da partida. No
entanto, nem sempre o jogar certo € o suficiente para que se jogue bem, isto é, para que se
venca a partida, seja porque o adversario é mais forte, seja porque o jogador ndo soube, ao
longo do caminho, colocar em pratica as melhores estratégias para vencer.

Da mesma maneira, uma situacdo-problema traz um conjunto de informacdes que,
por analogia, funcionam como as regras de um jogo as quais, de maneira explicita, impdem
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certos limites ao jogador. E a partir desse real dado — as regras — que o jogador enfrentara
0 jogo, mobilizando seus recursos, selecionando certos procedimentos, organizando suas
acoes e interpretando informacdes para tomar decisdes que considere as melhores naquele
momento.

Tendo em vista esses aspectos, 0 que a competéncia lll busca valorizar € a possibilidade
de o sujeito, ao enfrentar situacdes-problema, considerar o real como parte do possivel. Se,
para ele, as informacfes contidas no problema forem consideradas como um real dado
gue delimita a situacao, pode transforma-lo em uma abertura para todos os possiveis.

Relacionar e argumentar

O objetivo da competéncia IV é verificar se o participante sabe “relacionar informacoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situa¢des concretas,
para construir argumentacao consistente”.

Relacionar refere-se as ac6es ou operacdes por intermédio das quais pensamos ou
realizamos uma coisa em funcao de outra. Ou seja, trata-se de coordenar pontos de vista
em favor de uma meta, por exemplo, defender ou criticar uma hipétese ou afirmacgéo. Para
isso, € importante saber descentrar, ou seja, considerar uma mesma coisa segundo suas
diferentes perspectivas ou focos. Dessa forma, a conclus&o ou solugédo resultante da pratica
relacional expressa a qualidade do que foi analisado. Saber construir uma argumentacao
consistente significa, pois, saber mobilizar conhecimentos, informacdes, experiéncias de
vida, calculos, etc. que possibilitem defender uma idéia que convenca alguém (a propria
pessoa ou outra com que discute) sobre alguma coisa.

Consideremos que convencer significa vencer junto, ou seja, implica aceitar que o
melhor argumento pode vir de muitas fontes e que as idéias de partida podem ser confirmadas
ou reformuladas total ou parcialmente no jogo das argumentacdes. Assim, saber argumentar
€ convencer o0 outro ou a simesmo sobre uma determinada idéia. Convencer o outro porque,
guando alguém adota diferentes pontos de vista sobre algo, é preciso elaborar a melhor
justificativa para que o outro apdie sua proposi¢ao. Convencer a si mesmo porque, ao
tentarmos resolver um determinado problema, necessitamos relacionar informacdes, conjugar
diversos elementos presentes em uma determinada situacdo, estabelecendo uma linha de
argumentacao mental sem a qual se torna impossivel uma solucao satisfatoria. Nesse sentido,
construir argumentacéao significa utilizar a melhor estratégia para apresentar e defender
uma idéia; significa coordenar meios e fins, ou seja, utilizar procedimentos que apresentem
0s aspectos positivos da idéia defendida.

Por isso, a competéncia IV € muito valorizada no mundo atual, tendo em vista que
vivemos tempos nos quais as sociedades humanas, cada vez mais abertas, perseguem
ideais de democracia e de igualdade. Em certo sentido, a vida pede o exercicio dessa
competéncia, pois hoje a maioria das situacées que enfrentamos requer que saibamos
considerar diversos angulos de uma mesma questao, compartilhando diferentes pontos de
vista, respeitando as diferencas presentes no raciocinio de cada pessoa. De certa forma,
essa competéncia implica o exercicio da cidadania, pois argumentar hoje se refere a uma
préatica social cada vez mais necessaria, a medida que temos que estabelecer diadlogos
constantes, defender idéias, respeitar e compatrtilhar diferencas.
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Recorrer, elaborar, respeitar e considerar

O objetivo da competéncia V é valorizar a possibilidade de o aluno “recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencao
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural”.

Recorrer significa levar em conta as situagdes anteriores para definir ou calcular as
seguintes até chegar a algo que tem valor de ordem geral. Uma das consequéncias, portanto,
da recorréncia é sua extrapolacdo, ou seja, podermos aplica-la a outras situacdes ou
encontrar uma férmula ou procedimento que sintetiza todo o processo. Elaborar propostas,
neste sentido, € uma forma de extrapolacdo de uma recorréncia. Propor supde tomar uma
posicao, traduzir uma critica em uma sugestao, arriscar-se a sair de um papel passivo. Por
extensao, acarreta a mobilizacao de novas recorréncias, tornando-se solidario, isto é, agindo
em comum com outras pessoas ou instituicdes. Este agir em comum implica aprender a
respeitar, ou seja, considerar o ponto de vista do outro, articular meios e fins, pensar e atuar
coletivamente.

A sociedade contemporanea diferencia-se de outras épocas pelas suas
transformacgBes continuas em todos os setores. Dessa maneira, as mudangas sociais,
politicas, econémicas, cientificas e tecnolédgicas hoje se fazem com uma rapidez enorme,
exigindo do homem atualizacdes constantes. Nao mais € possivel que solucionemos 0s
problemas apenas recorrendo aos conhecimentos e a sabedoria que a humanidade
acumulou ao longo dos tempos, pois estes muitas vezes se mostram obsoletos. Arealidade
nos impde hoje a necessidade de criar novas solugdes a cada situacao que enfrentamos,
sem que nos pautemos apenas nesses saberes tradicionais.

Por estas razdes, elaborar propostas € uma competéncia essencial, a medida que
ela implica criar o novo, o atual. Mas, para criar 0 novo, € preciso que o sujeito saiba criticar
a realidade, compreender seus fendbmenos, comprometer e envolver-se ativamente com
projetos de natureza coletiva. Vale dizer que esta competéncia exige a capacidade de um
sujeito exercer verdadeiramente sua cidadania, agindo sobre a realidade de maneira
solidaria, envolvendo-se criticamente com os problemas da sua comunidade, propondo
novos projetos e participando das decisdes comuns.

2.1.6 Aprovado Enem como préatica de leitura e escrita

A prova do Enem deve ser analisada como pratica de leitura e escrita. A matriz de
competéncias e habilidades do Enem valoriza as a¢gdes ou operagdes (observar, comparar,
argumentar, etc.) que expressam os desafios a serem enfrentados tanto por aqueles que
formulam as provas como pelos jovens que as realizam. Essa matriz tanto da referéncia para
a producao das questdes formuladas nas provas bem como é o principal critério para sua
correcdo. Como religar a prova com a matriz? Pode ser que ao ler ou responder as questdes
se desconsidere arelagéo entre o referido (as questdes) e sua referéncia (a matriz), julgando
a avaliacéo por simesma e nao por aquilo que a fundamenta.

O Enem pode ser dividido em duas grandes tarefas de avaliagdo: uma que se expressa
pela escrita e outra pela leitura, ou seja, o participante deve, na primeira parte, dissertar sobre
um tema proposto, e, na segunda, ler os enunciados das questdes e escolher uma resposta,
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dentre cinco alternativas. Tanto nas tarefas de escrita como de leitura, podemos inferir pelas
respostas apresenta das (um texto ou a indicacéo da alternativa escolhida como certa) os
modos de compreenséo e de uso que os alunos fazem de a¢des ou operacdes como observar,
caracterizar, destacar, analisar, confrontar, dominar, argumentar, elaborar, prever, etc.

As praticas de leitura e escrita, como qualquer pratica, realizam-se gracas a
contribuicdo dos dois sistemas cognitivos: o que nos possibilita compreender e o que &
necessario a realizacao das tarefas. Compreender refere-se a atribuicdo de sentido, aos
modos como tornamos presente para nés mesmos (via imagem, representacao, toque,
olhar, nomeacé&o, etc.) todas as coisas, seja em n0s mesmos, Nos outros ou no mundo.

Compreender € 0 mesmo que prender com, reunir, implicar, relacionar, ligar, organizar,
dar uma forma que faca sentido para nos. Explicar seria a mesma coisa, mas na perspectiva
do outro (incluindo nés mesmos) a guem devemos comunicar, defender, apresentar alguma
coisa por palavras, gestos ou qualquer indicador ou operador cognitivo.

Realizar significa fazer com éxito, ou seja, religar na pratica o circulo aberto pelo triangulo
funcional — problema, meios a serem mobilizados para sua solucéo e resultados alcancados.
Fazer com éxito ndo equivale, pelo menos em um primeiro momento, ao fazer certo, seja na
perspectiva do sujeito que realiza a tarefa ou do observador que, em principio, pode estar
usando outros critérios ou valores. Por exemplo, o participante que escolhe uma alternativa,
para ele a melhor dentre as possibilidades oferecidas, esta certo e “obteve éxito” quanto ao
gue lhe foi proposto como tarefa, mesmo que sua escolha possa nao coincidir com aquela
julgada a Unica certa pelos responsaveis da prova.

Nas praticas de leitura e escrita avaliadas na prova do Enem, espera-se que o0s alunos
compreendam e realizem as tarefas de modo irredutivel, complementar e indissociavel
expressando as possibilidades de um didlogo com milh&es de pessoas realizado no contexto
dos muitos limites e desafios deste tipo de prova.

O Enem se apresenta como uma avaliacdo para certificacdo de competéncias
pessoais. Neste contexto, € necessario enfatizar pelo menos trés significados do termo
competéncia: certificacéo profissional, fatores que competem entre si na realizacdo de
alguma tarefa e fatores que favorecem ou promovem a realizacéo de tarefas. Trata-se, no
primeiro caso, de um reconhecimento institucional que um profissional recebe para realizar
as tarefas que Ihe competem fazer. Mas néo basta esse reconhecimento externo se o préprio
sujeito ndo se sente qualificado para as tarefas requeridas nesta ou naquela ocupacéo. Por
isso, uma qualificacdo por competéncia deve também expressar uma auto-observacao,
seja pela decisao de fazer, por exemplo, a prova do Enem, de usar ou nao os resultados
alcancados ou de se sentir bem avaliado pelas respostas dadas. No segundo caso,
competéncia expressa o fato de que na realizacdo de uma tarefa muitos aspectos concorrem
entre si, podendo dificultar uma certa realizacdo. Competéncia, neste caso, explicita o
administrar bem ou mobilizar recursos suficientes para dar conta da tarefa. No caso da
prova, por exemplo, além dos obstaculos inerentes a cada questao (observar, relacionar,
estimar, confrontar, etc., as informacdes fornecidas nos enunciados ou aplicar conhecimentos
escolares), o participante deve saber ler e escolher uma das alternativas em um tempo
limitado e relativamente a conteudos de diferentes areas e problemas.

No terceiro caso, o desafio é saber articular os diferentes aspectos disponiveis
favoraveis a realizacéo da tarefa (coordenar as informacdes, ser rapido na resposta das
guestdes faceis, e mais lento na das dificeis, estar atento, concentrado, calmo, etc.).
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Uma outra forma de definir competéncia, complementar a que ja foi apresentada, €
pensa-la na perspectiva das tarefas que implica. Competéncia, como qualquer coisa que
se expressa em ato, supde tomar decisdes, mobilizar recursos e recorrer aos esquemas
disponiveis (as nossas ac¢fes, operacdes, conceitos, organizados de modo a viabilizar o
gue realizamos ou pensamos sobre as coisas). Fazer uma prova do Enem, na perspectiva
dos participantes, implica tomar decisdes, correr riscos, interpretar, relacionar, etc. Implica
também mobilizar todos os recursos (de observacéo, de comparacao, de argumentacao,
de conhecimento, etc.) favoraveis ao nosso intento.

Compreender e expressar competéncia, como necessidade de tomar decisao, € muito
importante, pois iguala todas as pessoas, respeitando sua diversidade e singularidade.
Tomar deciséo é diferente de resolver problemas. As maquinas resolvem problemas, mas
nao tomam decisdes, no sentido aqui valorizado. A necessidade de decidir ndo é privilégio
de alguns, ndo é algo que supde uma certa qualidade ou dominio técnico especial, no sentido
dos resultados, mas expressa o fato de que o sujeito tem que ser ativo e decidido, para
regular, qualguer que seja o nivel dessa realizacéo, suas acdes em favor de seus objetivos.
N&o se trata, pois, no contexto de uma avaliacéo, de selecionar os “competentes”, excluindo
0s “incompetentes”, ou seja, agueles que nao possuem as qualificacdes ou os valores
esperados. N&o se trata de realizar uma comparacéo entre os candidatos, reunindo os que
preenchem certos requisitos, por oposicao aos que estéo de fora. Trata-se, ao contrario, de
indicar a posicéo de alguém, face do conjunto de indicadores ou referéncias utilizados nessa
prova. Se lhe interessa utilizar essa indicacdo € uma deciséo, que soO cabe a ele tomar.
Trata-se, igualmente, de orientar ou regular as acdes (de estudo, prepara¢ao ou superacao)
da pessoa em uma certa direcao.

Competéncia, como possibilidade de mobilizar recursos, implica a habilidade de
recorrer aos conhecimentos disponiveis e aplica-los, por exemplo, no contexto de uma prova.
Todos temos experiéncia do quanto, em uma situacao de exame ou de apresentacéo publica,
nem sempre sabemos coordenar informacdes, prestar atengéo a certos detalhes ou regular
nossas a¢oes (no sentido, por exemplo, de calma, disciplina ou concentracédo) em favor de
um certo propdsito. Mais tarde verificamos que tinhamos os recursos, mas que nao soubemos
mobiliza-lo no momento requerido. Nesse sentido, competéncia expressa um saber em
acao, que busca dar conta do melhor possivel (na perspectiva daquilo que um aluno pode
fazer em funcdo de seus recursos e das circunstancias de sua realizacao) de algo que
desejamos e que, por isso, buscamos reconhecimento. Um aluno que aprendeu a observar,
comparar, argumentar, etc., pode na hora da prova mobilizar esses recursos, e, guem sabe,
encontrar mais rapido e melhor a solucao do problema colocado na questéao.

Competéncia, como sistema de esquemas de acao, refere-se a forma de organizacéo
de nossos conhecimentos ou saberes como totalidade estruturada, dindmica e
interdependente. Essa forma qualifica o nivel de nossa competéncia, define seus limites
estruturais e anuncia suas possibilidades de aperfeicoamento ou extensdo. Por ser dinamica,
a competéncia seria definida por um funcionamento, ou seja, por algo além de um conjunto
de estruturas ou funcdes. Por ser interdependente, a competéncia expressa-se por uma
relacdo entre partes em um todo, relacdo que exprime qualidades de ser complementar,
irredutivel e indissociavel ao contexto, objeto ou tarefa com o qual se relaciona ou interage.

Nas provas do Enem, a situacdo-problema, como estratégia de avaliacdo de
competéncias e habilidades dos alunos que concluem sua educacéao basica, expressa-se

Relatorio Pedagogico 2004 41




de dois modos: pela redacéo de um texto e pela leitura critica de questdes que pedem uma
tomada de deciséo, traduzida na escolha da melhor resposta e dessa forma privilegia a
vinculacéo da educacao basica ao exercicio da cidadania, pois considera o jovem cidadao
exercendo papéis distintos, porém complementares: o de “leitor” e o de “escritor” do mundo.

Os resultados dessa avaliacédo sdo apresentados na forma de um Boletim Individual
de Resultados que apresenta duas notas, uma para a Parte Objetiva e outra para a Redacéo
e, ainda, uma interpretacéo dos resultados obtidos em cada uma das cinco competéncias,
avaliadas nas duas partes da prova.

O Boletim registra, também, a média das notas obtidas pelo total de participantes
oferecendo a cada um a possibilidade de situar-se em relacdo ao desempenho médio do
total dos participantes.

Ao participante cabe autorizar a utilizacao de seus resultados por todos 0s segmentos
sociais que sejam do seu interesse. O Inep devera confirmar oficialmente esses resultados
sempre que devidamente solicitado.

Desde o Enem 1999, resguardado o sigilo dos resultados individuais, o Inep vem
elaborando, também, o Boletim da Escola que contém uma analise geral e por competéncias
do desempenho do conjunto de concluintes do ensino médio da instituicdo de ensino
interessada, desde que a instituicao:

» declare formalmente que pelo menos 90% (noventa por cento) de seus alunos tenham
participado do Enem;

» encaminhe ao Inep solicitagcéo formal,

» forneca o nimero de inscricdo de seus alunos participantes do Enem;

» no caso de ser de natureza privada, comprove o recolhimento, em favor do Inep da
importancia de R$ 5,00 (cinco reais) por aluno. As instituicdes publicas estao isentas
do recolhimento dessa importancia.

2.2 O Enem e as secretarias de Estado da Educacdao

A cada ano intensifica-se a articulagdo do Enem com as secretarias de Estado da
Educacéo, acentuadamente em questdes ligadas a aplicacao do exame.

Por solicitagdo do Inep, cada secretéario estadual de educacéo indica formalmente um
representante, como interlocutor junto ao Inep/Enem.

Por meio de intensa e variada comunicacéo, a equipe técnica do Enem disponibiliza
documentos técnicos, portarias e material de divulgag&o para melhor orientar o processo
de inscrigao.

2.3 0 Enem e as escolas de ensino médio

Desde 2001 o Inep estabeleceu uma parceria importantissima com as escolas
brasileiras de ensino médio que ficaram responsaveis pela realizacéo das inscricées dos
alunos concluintes desse grau de ensino. A atuacdo responsavel, competente e
comprometida, de cada uma das equipes dessas escolas € um dos principais fatores de
sucesso desse processo de inscri¢ao.
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2.4 O Enem e as secretarias de Estado de Seguranca Publica

Os titulares das Secretarias de Estado de Seguranca Publica também indicam
interlocutores para atuar em parceria com o Inep a favor da otimizacao das condicfes de
aplicacédo do exame. Identificadas as necessidades, em muitos municipios, o fluxo de transito
em torno do local do exame é coordenado pela Policia Militar.

2.5 0 Enem e as instituicdes de ensino superior

A utilizacao dos resultados do Enem nos processos de selecéo das instituicdes de
ensino superior é a primeira modalidade social de uso do exame e desde a sua implantacao
constitui-se o mais forte atrativo aos que a ele se submetem.

Instituido em 1998, principalmente como um servico prestado pelo MEC para servir
de referéncia a auto-avaliacdo dos jovens cidadaos ao término da escolaridade basica, o
exame vem se consolidando e ganhando cada vez mais credibilidade junto as instituicdes
de ensino superior (IES) do Pais.

Em 2004 mais de 600 Instituicdes de Ensino Superior manifestaram-se formalmente
pela utilizacdo do Enem em seus processos seletivos. Os critérios dessa utilizagdo séo
fixados pelas IES. Dentre elas, algumas reservam percentuais de vagas para 0S seus
candidatos que obtiveram uma determinada nota no exame, outras acrescentam pontos a
nota de seus candidatos na primeira ou na segunda fase, dependendo da nota do Enem,
outras substituem a primeira fase pelo exame e outras, ainda, substituem totalmente a forma
de ingresso pelo resultado do Enem.

As IES que utilizam o resultado do Enem em seus processos seletivos comprometem-
se formalmente com o sigilo dos dados individuais dos participantes e tém acesso a um
sistema de coleta de informacdes bastante seguro, que permite informar ou confirmar, com
fidedignidade, o desempenho dos participantes.

2.6 Estrutura da prova
2.6.1 Redacéao

Na redacao ou producédo de texto, o participante é considerado como escritor, autor
de um texto que atende a proposta feita por outros interlocutores. A situacao-problema é
proposta e pretende-se que cada participante selecione o recorte apropriado de seu acervo
pessoal, reorganizando os conhecimentos ja construidos com o apoio da escola para
enfrentar o desafio proposto, transcrevendo-o em seu projeto de texto.

Ha limites implicitos para esse projeto: a lingua escrita, o tipo de texto dissertativo-
argumentativo e o tema. Esses limites sdo impostos para atender a representatividade dos
proprios limites usualmente presentes nas tarefas da escola e da vida em sociedade. Os
projetos desenvolvidos séo Unicos e pessoais.

A redacéo é avaliada por meio das mesmas cinco competéncias que estruturam a
parte objetiva da prova, mas “traduzidas” para uma situacdo especifica de producao de
texto escrito e desdobradas, cada uma, em quatro niveis que determinam os critérios de
avaliacdo em cada competéncia.
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Competéncias da redacéao

|.  Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

Il. Compreender a proposta de redac&o e aplicar conceitos das varias &reas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;

lll. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista,

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linglisticos necessarios para a construcéao
da argumentacao;

V. Elaborar proposta de solugéo para o problema abordado, mostrando respeito aos valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

2.6.2 Parte objetiva

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o participante exerce o
papel de leitor do mundo que o cerca. S8o propostas a ele situacdes-problema originais
devidamente contextualizadas na interdisciplinariedade das ciéncias, das artes e da filosofia,
em sua articulacdo com o mundo em que vivemos. Utilizam-se dados, gréficos, figuras,
textos, referéncias artisticas, charges, algoritmos, desenhos, ou seja, todas as linguagens
possiveis para veicular dados e informacdes.

As situacdes-problema sao estruturadas de tal forma a provocar momentaneamente
um “conflito cognitivo” nos participantes que os impulsiona a agir, pois precisam mobilizar
conhecimentos anteriormente construidos e reorganiza-los para enfrentar o desafio proposto
pela situacao.

Nesta parte da prova o participante é o leitor de um texto (situacdo-problema)
estruturado por outros interlocutores (elaboradores de questées) que consideram todas as
possibilidades de interpretacdo da situacao-problema apresentada e organizam as
alternativas de resposta para escolha e decisdo dos participantes. Essas alternativas
pertencem a situacao-problema proposta na medida em que, em geral, todas sédo possiveis,
necessarias, mas apenas uma delas € possivel, necesséria e condicao suficiente para a
resolucao do problema proposto.

As situacfes-problema ndo contém “dicas” ou “pegadinhas” e nao requerem
memorizacdo de férmulas ou simples acumulo de informacgdes. Nos casos em que a
compreensao da situacdo-problema exige a especificidade de dados como apoio ao seu
enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado da questéo, pois o que se pretende
verificar é se o participante € capaz de transformar dados e informacdes, articulando-os
para resolver os problemas propostos. Isto é demonstrar o seu conhecimento.

A mobilizacdo de conhecimentos requerida pelo Enem manifesta-se por meio da
estrutura de competéncias e habilidades do participante que o possibilita ler (perceber) o
mundo que o cerca, simbolicamente representado pelas situagdes-problema; interpreta-lo
(decodificando-o, atribuindo-lhe sentido) e sentindo-se “provocado” a agir, ainda que em
pensamento (atribui valores, julga, escolhe, decide, entre outras operacdes mentais).

A parte objetiva da prova é elaborada como um instrumento de medida ancorado na
matriz das cinco competéncias expressas nas 21 habilidades. Cada uma das habilidades
€ avaliada trés vezes gerando um conjunto de 63 questdes objetivas de multipla escolha.
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O diagrama a seguir mostra a relacao entre as questdes da prova e cada uma das
habilidades, e entre estas e as competéncias de modo a permitir uma avaliacédo global do
desempenho do participante e uma interpretacdo desse desempenho em cada uma das
cinco competéncias.

Assim, cada uma das habilidades estéa relacionada com uma ou mais competéncias,
de tal forma que se estabelece um conjunto de interconexdes entre elas, que pode ser
representado graficamente sob forma de uma estrela, como esta representada a seguir.

12 13
14
10 15

o 15

7
12
o 20
‘a

I. Dominar linguagens 13

II. Compreender fenbmenos

lll. Enfrentar situacGes-problema

IV. Construir argumentacdes
V. Elaborar propostas = ’ ‘ s
1E _v w -
EP C

17,
1%

14
1
12

3 B
5 Z 5
. 2
ERT-- 115 M

As 63 questdes sdo de igual valor e o total de pontos obtidos é colocado em uma
escala de 0 a 100.

O instrumento permite também que o desempenho em cada uma das cinco compe-
téncias seja igualmente representado numa escala de 0 a 100.

A avaliacao de cada participante do Enem compde-se de dois resultados correspon-
dentes ao seu desempenho na Redacgéo e na Parte Objetiva da prova, cada uma delas
valendo 100 pontos.

A gqualificacdo do desempenho, em cada parte do exame, € expressa em termos de
Faixas de Desempenho, construidas em intervalos em que se localizam os totais de pontos
obtidos (notas), conforme descrito a seguir.

Quadro 1 — Faixas de Desempenho e intervalos de notas

Faixa de Desempenho Intervalo de notas
Insuficiente a Regular [0,40)
Regular a Bom [40,70)
Bom a Excelente [ 70,100]
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A nota da Redacdo € a média aritmética das notas atribuidas a cada uma das cinco
competéncias avaliadas na correcao e situada na Faixa de Desempenho correspondente.

Na Parte Objetiva, o acerto das 63 questdes equivale a nota 100 (cem). Pode-se associar
a Faixa de Desempenho em que o participante € situado, com o nimero de acertos nessa parte
da prova, conforme quadro a seguir.

Quadro 2 — Parte Objetiva: Faixas de Desempenho e nimero de acertos

Faixa de Desempenho Numero de acertos

Insuficiente a Regular entre 0 e 25
Regular a Bom entre 26 e 44
Bom a Excelente entre 45 e 63

O Enem estabelece um padréao relativamente alto de desempenho desejavel de seus
participantes, principalmente se consideradas as avaliacdes escolares tradicionais.

A Parte Objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13 questdes) de baixo nivel
de dificuldade, 40% (25 questdes) de nivel médio e 40% (25 questdes), de nivel alto de
dificuldade.

Do ponto de vista cognitivo, a prova resulta da medida cuidadosa dos conhecimentos
basicos, em termos de extensao e profundidade, considerados minimos e significativos
para o exercicio pleno da cidadania, para o mundo do trabalho e para o prosseguimento de
estudos em qualquer nivel, a partir do término da escolaridade basica. Todas as questfes
da prova procuram expressar qualidades e formas de relacdo com o conhecimento,
organizadas a partir do conjunto de competéncias e habilidades norteador do exame.

Do ponto de vista empirico, a prova é organizada com questdes de diferentes niveis
de dificuldade para melhor medir e situar os resultados individuais. Assim, o participante
localiza-se melhor no conjunto geral de conhecimentos avaliados. Por outro lado, em cada
edicdo do exame, é calculada e divulgada a média geral de todos os participantes,
possibilitando a cada um situar-se no quadro geral de desempenho, no conjunto de todos
gue, com ele, participaram da avaliacao.
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0s participantes do
Enem 2004

3.1 Caracterizacdo socioeconémica

N&o houve mudanca significativa no perfil socioecondmico dos participantes do Enem
2004, em relacdo ao ano anterior. Mais da metade dessa populacdo declarou-se branca,

com idade entre 17 e 18 anos e acima de 60% eram do sexo feminino.

RACA/COR/ETNIA

Indigena
Amarelo
Negro
Pardo/mulato

Branco

IDADE

Mais de 26 anos
Entre 23 e 26 anos
22 anos

21 anos

20 anos

19 anos

18 anos

17 anos

Menos de 17 anos

SEXO
Masculino |

0038

15,1

178
/337

162,7

15,0

144

24

13,6

16,1

11,7
1274

T X

[146

71386

Feminino

161,4

Grafico 1 — Distribuicdo dos participantes segundo a etnia, idade

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Cerca de 90% desses jovens moravam com a familia em casa ou apartamento, eram

solteiros e poucos eram pais hessa época.

SITUAGAO DE MORADIA (onde reside)

Outra situagéo D 3,6

Em habitacao coletiva: hotel, hospedaria, quartel, U1 1

pensionato, republica, etc

Em quarto ou comodo alugado, sozinho [| 0,7

Em casa ou apartamento, sozinho [] 1,2

Em casa ou apartamento, com sua familia

] 93,5

ESTADO CIVIL

Vidvo

Separado/divorciado/desquitado

Casado/mora com um companheiro

Solteiro

| 94,1

Grafico 2 — Distribuicdo dos participantes segundo a etnia, idade e género (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

CARACTERISTICAS DO |
LAR (com quem reside)

Amigos ou colegas

3,0

Outros parentes 792
~ [ 1247
Irmaos

Filhos

| P

Esposa/marido/

companheiro 6,5

vae [ 172

] 32,2

Pai

] 67,8

Moro sozinho

] 97,0
| 80,8
175,3
| 91,6
| 93,6
| 82,7
| 96,7

33

Gréfico 3 — Distribuicédo dos participantes segundo as caracteristicas do lar (%)

Fonte: MEC/Inep/Dacc.
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A renda familiar desses jovens concentrou-se na faixa de 1 a 10 salarios minimos,

sendo que quase 70% declararam ter renda até 5 salarios.

RENDA MENSAL
FAMILIAR

Nenhuma renda 11,5

Mais de 50 salarios

minimos .2

De 30 a 50 salarios [ 2,3
minimos

De 10 a 30 saldrios 11,4
minimos

De 5 a 10 salérios 1171
minimos
De 2 a 5 salarios minimos 1317

De 1 a 2 salarios minimos 1250

Até 1 salario minimo ——] 99

Grafico 4 — Distribuicdo dos participantes segundo a renda familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Com relacao a escolaridade dos pais, a situacdo nao se modificou também em relacéo
aos anos anteriores. A maioria dos pais e das maes (mais de um quarto deles) tinha cursado
apenas as primeiras séries do ensino fundamental. As maes, assim como em 2002 e 2003,
tinham escolaridade um pouco superior a dos pais; entretanto, apenas cerca de 11%, tanto
dos pais quanto das maes, conseguiram completar o ensino superior.

ESCOLARIDADE DA MAE

Né&o sei

Pés-graduagao

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto

Ensino médio (2°grau) completo
Ensino médio (2°grau) incompleto

Da 5% a 82 série do ensino fundamental
Da 12 a 4% série do ensino fundamental
N&o estudou

ESCOLARIDADE DO PAI

N&o sei

Pds-graduagéo

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto

Ensino médio (2°grau) completo
Ensino médio (2°grau) incompleto

Da 57 & 8° série do ensino fundamental
Da 12 a 42 série do ensino fundamental
N&o estudou

Grafico 5 — Distribuicéo dos participantes segundo a escolaridade da mae e do pai (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Com relacéo a posicao do pai no trabalho, ha uma distribuicéo equilibrada entre aqueles
gue estavam empregados no setor privado com carteira assinada e aqueles que trabalhavam
por conta prépria. E na maior parte da vida a maioria dos pais esteve empregada no

comércio, banco, transportes ou outros servigos.

POSICAQ DO PAI NO TRABALHO -

Outra situacao

Aposentado

Desempregado

Trabalho por conta prépria

Trabalho temporério, informal, sem carteira assinada

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas Armadas), sem posto de comando
Funcionario publico (federal, estadual ou municipal), sem funcéo de direcéo

Empregado no setor privado, com carteira assinada
Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas Armadas), com posto de comando
Funcionario publico (federal, estadual, municipal), com fungdes de diregéo

Gerente, administrador ou diretor de empresa privada

OCUPAGAQ DO PAI NA MAIOR PARTE DA VIDA 1

Né&o sei

Nao trabalha, esta aposentado

No lar

Trabalha em casa em servicos

Trabalhador do setor informal

Profissional liberal, professor, técnico de nivel superior

Funcionario publico do governo federal, estadual ou do municipio ou militar
No comércio, banco, transporte ou outros servigos

Na indUstria

Na agricultura, no campo, em fazenda ou na pesca

Grafico 6 — Distribui¢cdo dos participantes segundo a posi¢do e ocupacao

profissional do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

02,7
| — )
175

=97

148

01,1

66

| —X
s

043

:I 11

CI60
01,4
04

0,7

107

16,0

| 112,8
%85

/154

/183

A situacéo das maes é parecida com a dos pais, apesar de haver aproximadamente
10% a mais das mesmas que declararam estarem desempregadas na época do Exame.
Mais de 30% delas informaram que trabalhavam no lar ou por conta prépria e pouco mais
de 15% no setor privado, com carteira assinada. Cerca de 30% tiveram como ocupacao
durante a maior parte da vida as atividades do lar.
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POSICAO DAMAE NO TRABALHO

QOutra situagéo —

Aposentada

131

Desempregada [ 122
Trabalha por conta propria &

Trabalho temporario, informal, sem carteira assinada s

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forcas
Armadas), sem posto de comando

o

1

Funcionéria publica (federal, estadual ou — )

municipal), sem funcdo de direcéo

Empregada no setor privado, com carteira assinada | ] 15,7

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas
Armadas), com posto de comando

Funcionaria publica (federal, estadual, municipal),
com fungdes de diregdo

Gerente, administradora ou diretora de empresa privada

OCUPAGAO DA MAE NAMAIOR PARTE DA VIDA

Néo sei

Néo trabalha

Trabalha em casa em servigos (comida, costura,
aula particular, efc)

No lar

0,3
151
145

114
149
163

294

Como profissional liberal, professora ou técnico de 79

nivel superior

Como funcionaria do governo federal, do estado ou (Y

municipio, ou militar

Como empregada em casa de familia | ]10,1

No comércio, banco, transporte e outros servigos |
Na industria

Na agricultura, no campo, na fazenda, na pesca

[ 157
142
160

Grafico 7 — Distribuicdo dos participantes segundo a posi¢cdo e ocupacao

profissional da mée (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

A grande maioria dos participantes mora em casa prépria, com eletricidade, agua
corrente da torneira e em rua calgada ou asfaltada. Mais de 90% desses jovens tém, em
suas casas, pelo menos uma TV, radio e geladeira.
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SITUAGAO DO LAR

Tem eletricidade

Tem agua corrente da torneira

E em rua calgada ou asfaltada

Casa propria

OSim ONao
Gréfico 8 — Distribuicdo dos participantes segundo a situacéo do lar (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Aproximadamente a metade dos jovens participantes tem telefone celular, telefone
fixo, maquina de lavar roupa, automovel e videocassete ou DVD. Cerca de um terco tem

acesso a Internet e 15%, TV por assinatura.

BENS (se ha pelo menos
um(a))

] 83,7

Tv por assinatura

F 73
N | 66,9
Acesso & Interet _ 303
40,6

Telefone celular

Telefone fixo

95,3

Geladeira
31,3
Méguina de lavar roupa _ 66,7
47,0
Automvel 1— 50,7
Microcomputador 60,8
36,6
» 79
Radio 91,0
41,3
Videocassete e/ou DVD 56.8
2,5
v 96,9
BSim O Nao

Grafico 9 — Distribuicédo dos participantes segundo a disponibilidade
de bens em casa (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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3.2 Trajetdriaescolar

Em 2004 os participantes do Enem eram, em sua maioria, concluintes do ensino médio
(mais de 60% deles), sendo que uma parcela significativa era de alunos do 2° ou 1° ano
aproximadamente 20% desses jovens disseram que iriam concluir sua escolaridade basica

apos 2004.
ANO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO]|

Antes de 19977|] 13
Entre 1997 ¢ 1998 []0,9
Em1999]] 0,8
Em 20007|] 1,2
Em 2001 7EI 1,7
Em 2002 [ 32
Em 20037: 71
No primeiro semestre de 20047E| 18

Vou conclui-lo no segundo semestre de 2004 1 61,5

Vou conclui-lo apés 2004 1 20,6

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Somente em escola particular | 119,2

Parte em escola publica e parte em escola particular 1132

Somente em escola publica 167,7

DURAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Mais de 11 anos
11 anos

10 anos

9 anos

8 anos

0 34
025

7|:| 4.6
s

161,7

Menos de 8 anos

[ 1154

Grafico 10 — Distribuicdo dos participantes segundo a ano de concluséo do ensino
meédio, duracgdo e tipo de escola cursada no ensino fundamental (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Interessante notar que a maioria dos participantes terminou o ensino fundamental no
tempo regular, ou seja, oito anos, cursando-o somente em escola publica. Da mesma forma,
o ensino médio foi concluido, pela maioria em trés anos, somente em escola publica, e no
turno diurno. Entretanto, aproximadamente 30% deles cursaram esse grau de ensino no
turno noturno, contingente significativo, levando-se em consideracao a idade desses jovens,
mais de 60% deles tinham entre 17 e 18 anos quando da realizacao do Exame e estudaram
de noite para concluir sua escolaridade basica.
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TIPO DE ESCOLA NO ENSINO MEDIO

Maior parte em escola particular [] 2,4
Somente em escola particular [ 1227

Maior parte em escola publica [] 3.4

] 71,5

Somente em escola publica

TIPO DE TURNO NO ENSINO MEDIO |

Maior parte no turno noturno [ 7,5

Somente no turno noturno [ ] 22,2
Maior parte no turno diurno [ 112,5

1 57,9

Somente no turno diurno

DURAGAO DO ENSINO MEDIO |

Mais de 6 anos 7|] 1.2

6 anos | 0,4

5anos [] 1,2
4 anos | 17,7

3 anos

1834

Menos de 3anos [ 6,0

Grafico 11 — Distribuicao dos participantes segundo o tipo de escola, turno e duragéo
do ensino médio

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Mais de 80% dos jovens que participaram do Enem 2004 cursaram o ensino médio
na modalidade de ensino regular e aproximadamente 9% cursaram o ensino técnico ou

profissional.

MODALIDADE DE ENSINO (ENSINO
MEDIO)

Ensino técnico / ensino profissional

Educagéo para jovens e adultos (antigo
supletivo)

Ensino regular

[ ]88
[]41

| 87,1

Grafico 12 — Distribuicdo dos participantes segundo a modalidade de ensino

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Mais da metade dos participantes informou ter como atividade extracurricular cursos
de computacéo ou informatica e 45% participaram da pratica de esportes ou atividades
fisicas. Apenas um pequeno contingente, 20%, teve acesso a cursos preparatorios para
vestibular, o que vem ao encontro de outros estudos que mostram o aluno da rede publica
geralmente sem acesso a bens e servicos um pouco mais sofisticados, tais como cursos
de lingua estrangeira e artes plasticas, entre outros.

ATIVIDADES EXTRA
CURRICULARES

Esportes, atividades |1 55,6
fisicas | I'44,4

Artes plasticas ou 187,0
atividades artisticas | 130
em geral 1

Curso preparatério 1 80.0

para o vestibular [ 50

(cursinho)

Curso de computagéo ] 46.0
ou informatica 1 54,0

Curso de lingua 1 72.4
estrangeira | 576 '

O Sim ONao
Grafico 13 — Distribuicao dos participantes segundo as atividades extracurriculares
desenvolvidas durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Em relacéo a habitos de leitura, percebe-se que a maioria dos participantes Ié revistas
de informacdo, jornais, revistas de humor ou quadrinhos, romances e revistas de divulgacao
cientifica, mas esse héabito é eventual. E muito preocupante o fato de parte significativa
deles ndo ter o habito de ler qualquer tipo de material, nem mesmo revistas de quadrinhos
ou livros de ficgdo ou romance.

HABITO DE LEITURAi

Romances, livros de ficcao 157,5

Revistas de divulgacéao cientifica (Ciéncia 148 4
Hoje, Gallileu,etc) 6.8 '

Revistas de humor / quadrinhos 160,6

Revistas de informagéao geral (Veja, Isto 171,0
é, Epoca,etc) ——1483

Jornais 168,8

O Freqlentemente O As vezes O Nao

Grafico 14 — Distribuicdo dos participantes segundo os habitos de leitura (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.
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Praticamente o mesmo contingente de jovens que afirmou ter participado do Enem
paratestar seus conhecimentos, declarou que realizou o Exame para entrar em uma faculdade
ou obter pontos no vestibular. Com a instituicdo do ProUni, espera-se uma mudanca nesses
nameros, dado que a participacdo no Enem a partir desse ano passa a ser um dos critérios
para a obtencao de uma bolsa de estudos em faculdades particulares.

OBJETIVO EM |
FAZER O ENEM

Nao sei || 1,1

s

Para ter um bom

Emprego/saber se | 15
estou preparado para :l '
o futuro profissional

Para entrar na
Faculdade/conseguir

42,7
pontos para o
vestibular
Para testar meus
Conhecimentos/ | 447

minha capacidade de
raciocinio

Gréfico 15 — Distribuicdo dos participantes segundo o objetivo em fazer o Enem (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

3.3 A avaliacdo da escola feita pelo participante

Os participantes do Exame em 2004 fizeram uma boa avaliacdo da escola, sendo
gue os melhores conceitos foram atribuidos ao interesse dos alunos e aos trabalhos
realizados em grupo.

O corpo docente e administrativo da escola também tiveram avaliagao positiva e 0s
aspectos mais criticos foram relativos as condicdes fisicas da escola e a falta de iniciativa
para realizar excursdes e promover estudos sobre o meio ambiente.
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AVALIAGAO SOBRE ASPECTOS DA ESCOLA

A seguranca (iluminagéo, policiamento, etc).

A localizacéo da escola

A organizagao dos horarios de aulas

A direcéo da escola

A atencao e o respeito dos funcionarios

Praticas de esporte

Trabalho de grupo

O interesse dos alunos

O ensino de lingua estrangeira

12455 '
Acesso a computadores e outros recursos de informatica 1637
ic b ; 239
As condigdes dos laboratorios 163,6

As condicoes das salas de aula

A biblioteca da escola

As iniciativas da escola para realizar excursdes, estudos
do meio
A dedicagao dos professores para preparar aulas e
atender os alunos
O conhecimento que os professores tém das matérias e a
maneira de transmiti-lo

Olnsuficiente a regular B Regular a bom OBom a excelente

Grafico 16 — Distribuicdo dos participantes segundo a avaliacdo sobre
aspectos da escola (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

A maioria dos participantes afirmou que a escola realiza as atividades extracurriculares
listadas, entretanto é significativa a auséncia de atividades culturais.
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ATIVIDADES EXTRACURRICULARES REALIZADAS
PELAESCOLA

21,0

Festas/gincanas 79,0

Feira de ciéncias, feira cultural

Estudo do meio/passeios

Danga/musica

Coral

Teatro

Jogos/esportes/campeonatos

Palestras/debates

67,4

aSim W Nao
Gréfico 17 — Distribuicdo dos participantes segundo as atividades extracurriculares

realizadas pela escola (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

Cerca da metade dos participantes avaliou de forma mediana os varios aspectos
referentes a escola, apresentados no questionario.
AVALIAGAO SOBRE ASPECTOS DA ESCOLA

Capacidade de a escola avaliar seu conhecimento, o que
vocé aprendeu

Capacidade de a escola relacionar os contetidos das
matérias com o cotidiano

Realizagao de Programas e Palestras contra drogas

A escola leva em conta seus problemas pessoais e familiares

A escola tem iniciativa para apoiar a resolugdo de problemas
de relacionamento entre alunos e professores

A escola se organiza para apoiar a resolugdo de problemas
de relacionamento entre alunos

Convivéncia entre alunos

Nas aulas sao discutidos problemas da atualidade
A escola leva em conta suas opinides

Amizade e respeito entre alunos e funcionarios
Respeito aos alunos

Liberdade de expressar suas idéias

25,7

Olnsuficiente a regular W Regular a bom OBom a excelente

Grafico 18 — Distribuicéo dos participantes segundo a avaliagéo
sobre aspectos da escola (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.
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3.4 Envolvimento com o trabalho

Mais de um quarto dos participantes declararam ainda néo ter escolhido a profissao
gue iriam seguir. Dos que declararam ja ter escolhido houve uma distribuicdo equilibrada
entre agueles que escolheram uma carreira ligada as Ciéncias Humanas e aqueles que
optaram por uma profissdo da area de Engenharia ou Ciéncias Tecnologicas. Um nimero
significativo deles afirmou ter optado por uma carreira ligada as Ciéncias Bioldgicas e da
Saude, 25%.

E interessante observar o nimero bem reduzindo de jovens que pretendiam ingressar
na carreira do magistério.

PROFISSAO QUE ESCOLHEU SEGUIR

N&o seguira profisséou 1.1

Professor(a) de Ensino Fundamental e Médic;|:| 6,1
Profissdo ligada as Ciéncias Biologicas e da SaUde?:| 25,0
Profiss&o ligada as Artesilzl 4,4
Profiss&o ligada as Ciéncias Humanas?: 19,1
Profisséo ligada as Engenharias / Ciénciasi: 177
Tecnologicas | ’
Ainda nao escolhi::| 26,5

Grafico 19 — Distribuicdo dos participantes segundo a profissdo
que escolheu seguir (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

A identidade com a profissdo foi um dos fatores apontados como primordiais na
definicdo da escolha profissional. As informacgdes gerais e aquelas fornecidas por jornais,
revistas e TV, além da influéncia dos pais também foram indicados como importantes nessa
escolha por muitos dos participantes.
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0 QUE AJUDOU NA DECISAO

PELA PROFISSAO
o 2,9
Identidade com a profissdo 1,0
186,1
] 31,7
Facilidade de obter emprego 39,9
| 1284
34,6
Estimulo financeiro 41,6

— 19238

7,7
O trabalho 15,2
1 13,1

Informacdes gerais, revistas, 17 36.8
jornais, TV ]145,8
Os amigos | 443
! 41,6
;—|14,1
39,1
Aescola 414
;—|19,5
29,8
Os pais |——I 378

O Ajudou muito

O Ajudou pouco

1324

W N&o ajudou

Grafico 20 — Distribuicdo dos participantes segundo os fatores que ajudaram

Fonte: MEC/Inep/Enem.

O trabalho como valor

na escolha da profisséo (%)

Cerca da metade dos jovens declarou ter trabalhado durante o tempo em que cursou
0 ensino médio para ter independéncia financeira e aproximadamente um tergo deles teve

como objetivo crescer profissionalmente.

OBJETIVO DE ESTAR TRABALHANDO
DURANTE OS ESTUDOS

N&o acho importante ter um trabalho
Para fazer amigos, conhecer pessoas

Sentir-me Util

Crescer profissionalmente

Adaquirir experiéncia

Independéncia financeira

Para ter mais responsabilidade

[| 28

0,2

j 333

[Tt

46,0

[ ]70

Grafico 21 — Distribuicdo dos participantes segundo o objetivo de estar trabalhando
durante os estudos (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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Praticamente a metade dos participantes tinha como renda mensal até um salario
minimo e cerca de 20% deles recebiam até dois salarios. Mais da metade desses jovens
comecou a trabalhar entre os 14 e 0os 16 anos e 15% ingressaram no mundo do trabalho

com menos de 14 anos.

Os principais objetivos apontados para o fato de trabalharem durante o tempo em que
cursaram o ensino médio foram obter a propria independéncia e ajudar os pais ou sustentar

afamilia.
RENDA MENSAL DO PARTICIPANTE

N&o estou trabalhando

Mais de 50 salarios minimos
De 30 a 50 salarios minimos
De 10 a 30 salarios minimos
De 5 a 10 salarios minimos

De 2 a 5 salarios minimos

De 1 a2 salarios minimos

Até 1 salario minimo

IDADE EM QUE COMEGOU A TRABALHAR 1

Apds 18 anos

Entre 17 e 18 anos

Antes dos 14 anos

FINALIDADE DO TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO |

Outra finalidade

Para adquirir experiéncia

Para ajudar meus pais nas despesas com casa, sustentar a familia

| —
l00
oo
0.1

106

D44

— 1213

1449

95
— Y,

Entre 14 e 16 anos |

s Y

1 51,4

=166
217

Para ser independente (ter meu sustento, ganhar meu proprio dinheiro)

] 38,2

]334

Grafico 22 — Distribuicdo dos participantes segundo a renda mensal, idade em que
comegou a trabalhar e finalidade do trabalho durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Praticamente a metade dos jovens declarou estar trabalhando e cerca de 30% desses
jovens trabalhadores afirmaram ter trabalhado durante todo o ensino médio, com jornada

de mais de 40 horas semanais.
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JORNADA DE TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO ]
| — T
| — PP
7:' 14,7
170

| —[CT

Mais de 40 horas semanais
De 31 a 40 horas semanais
De 21 a 30 horas semanais
De 11 a 20 horas semanais

Sem jornada fixa, até 10 horas semanais

TEMPO DE TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO
1145

Nao

Sim, de 2 a 3 anos
Sim, de 1 a 2 anos
Sim, menos de 1 ano

Sim, todo o tempo

SITUAGAO DE TRABALHO
 — R
-7 X

Nunca trabalhei, mas estou procurando trabalho
Nunca trabalhei

Sim

150

1182
327
— N

145,4

Grafico 23 — Distribui¢do dos participanies segundo a jornada, tempo
e situacéo de trabalho (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Cerca de um quarto dos participantes declarou que o fato de ter trabalhado durante o
tempo em que estava estudando néo havia atrapalhado as atividades escolares. Entretanto,
mais de 30% afirmaram que o fato de trabalhar atrapalhou os estudos, mas possibilitou o

crescimento prOfISSIOnaI ’ OPINIAO SOBRE TRABALHO E ESTUDO

SIMULTANEO

Néo trabalholno trabalhei | o 2

Néo atrapalhou meus estudos

crescimento pessoal

Possibilitou meu crescimento pessoal

249
Afrapalhou meus estudos, mas possibiltou meu 06
304

Atrapalhou meus estudos [l 19

Grafico 24 — Distribuicdo dos participantes segundo a opinido sobre trabalho e estudo

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Aproximadamente metade dos participantes considerava-se preparada para entrar
no mercado de trabalho. Entretanto, cerca de 40% dos mesmos, consideravam-se
despreparados, ou porque a qualidade do ensino na escola ndo era boa, ou porque nao
haviam aprendido o suficiente para conseguir o emprego.

PREPARO PARA CONSEGUIR EMPREGO

Néo sei. | | 10,3

Eu me considero despreparado devido a baixa qualidade do ensino de |
minha escola, que ndo me preparou o suficiente. :l 213

Apesar de ter freqlientado uma boa escola, eu me considero | 200
despreparado, pois ndo aprendi o suficiente para conseguir um :l ’
emprego.

Eu me considero preparado para entrar no mercado de trabalho. | 485

Grafico 25 — Distribuicdo dos participantes segundo opinido sobre preparo para
conseguir emprego (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

Com relacéo aos conhecimentos adquiridos no ensino médio, a maioria dos jovens
avaliou que proporcionaram cultura e conhecimento. Entretanto, ndo considera que as aulas
praticas, laboratorios e adequacéo ao que o mercado solicita tenham sido proporcionado

durante esse periodo.

OPINIAO SOBRE 0S CONHECIMENTOS|
ADQUIRIDOS NO ENSINO MEDIO

. . | 23,0
Proporcionaram cultura e conhecimento

| 77,0

Foram bem desenvolvidos, com aulas praticas, | 776
laboratdrios, etc | 224
Tiveram relagéo com a profisséo que vocé escolheu/ | 70,8
que VOce exerce | 292
Foram adequados ao que o mercado de trabalho |52,9
solicita | 471
OSim ONao

Grafico 26 — Distribuicdo dos participantes segundo opinido sobre os conhecimentos
adquiridos durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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A adequacdo da escola para o aluno trabalhador

Com relacéo aos itens que a escola considerou, tendo em vista o fato de os alunos
trabalharem durante os estudos, a maior reclamacéao dos jovens diz respeito ao fato de ndo
haver abono de faltas, refeicao para os estudantes e a auséncia de aulas mais dinamicas

com didatica diferenciada.

ITENS QUE AESCOLA
CONSIDEROU PELO
FATO DE TRABALHAR

Fornecimento de refeigéo

aos alunos

Aulas de reviséo da

matéria aos interessados

Aulas mais dinamicas,

didatica diferenciada

Programa de recuperagao

de notas

Menor carga de trabalho

ou de tarefas extraclasse

Horério flexivel

| |62,7
37,4
| 40,4
| 59.6
| | 65,8
34,2
| 74,4
Abono de faltas | 256
| 349
| 65,1
| 54,0
| 46,0
| 35.6
64,4
ON&o

OSim

Grafico 27 — Distribuicdo dos participantes segundo opinido sobre itens que a escola
considerou pelo fato de estar trabalhando (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Coerentemente, entre o0s itens que eles achavam que a escola deveria oferecer aos
alunos trabalhadores, aqueles foram mencionados, e entre os que foram considerados mais
citados, encontravam-se também aulas de revisdo das matérias, programa de recuperacao

de notas e menor carga de trabalhos extraclasse.
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OPINIAO SOBRE AS CONDIGOES QUE A
ESCOLA DEVE OFERECER AO ALUNO
TRABALHADOR

|24,5

Fornecer refeigao 755

6,0
Aulas de revisdo da matéria aos interessados | 93.4

Aulas mais dinamicas, com didatica | 15,6
diferenciada | 84,4

|43,5
Abono de faltas | 56,5

|13,1

Programa de recuperagéo de notas | 86.9

Menor carga de trabalho ou de tarefas | 340

extraclasse | 66,0

| 22,5

Horério flexivel | 775

OSim ONé&o

Grafico 28 — Distribuicéo dos participantes segundo opinido sobre as condi¢cfes que a

escola deveria oferecer ao aluno trabalhador (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

3.5 Os egressos do ensino médio

Uma analise das caracteristicas dos participantes do Enem, que finalizaram o
ensino médio antes de 2004, mostra alguns aspectos importantes da trajetoria percorrida
pelos egressos do sistema.

Esses participantes constituiam um conjunto de 157.173 jovens, ou 15,2% do
total dos participantes do Enem. Desse conjunto, aproximadamente 60% eram do sexo
feminino e 40% do sexo masculino.

Masculino | 39,4

Feminino | 60,6

Grafico 29 — Distribuicdo dos egressos segundo o sexo (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.
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A maior parte desse contingente tinha entre 18 e 19 anos (43%), sendo que
aproximadamente um quarto dos mesmos tinha 23 anos ou mais.

27 anos ou mais |14,1

23 a 26 anos | 10,4

22 anos I 6,0

21 anos |8,1

20 anos [ 12,2

19 anos | 20,7

18 anos | 22,9

17 anos |5,0

16 anos ou menos D 0,7

Grafico 30 — Distribuicdo dos egressos segundo a idade (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.

A renda familiar de cerca de 60% dos participantes egressos estava nas faixas entre
1 e 5 salarios minimos, quantitativo bem semelhante ao dos concluintes de anos anteriores.

Sem renda []1,1
Mais de 50 salarios []1,2

De 30 a 50 salarios [__]2,6

De 10 a 30 salérios 113,6

De 5 a 10 salérios 119,4

De 2 a 5 salarios | 32,8

De 1 a 2 salarios 1215

Até 1 salario | 1638

Grafico 31 — Distribuicdo dos egressos segundo a renda familiar (%)

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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Mais de 80% dos egressos participantes do Exame cursaram o ensino médio em trés
anos e concluiram este nivel de ensino em 2002 e 2003.
Mais de 6 anos u 09

6anos | 0,4

5anos []1,4

4 anos | 74

3 anos | 83,7

Menos de 3 anos | 54

Grafico 32 — Distribuicdo dos egressos segundo o tempo para

cursar o ensino meédio (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

ANO DE CONCLUSAO |
DO ENSINO MEDIO

Antes de 1997 :| 71
Entre 1997 e 1998 7E| 5,0
Em 1999 7[| 45
Em 2000 :| 6,5
Em 2001 7_I 96
Em 2002 :| 17,6

Em 2003 ] 36,3

1° Sem 2004 []1,22

2° Sem 2004 | ] 8,23

Apés 2004 [] 2,95

Grafico 33 — Distribuicdo dos egressos segundo o0 ano de

~ . 1o
Fonte: MEC/nep/DACC. conclusao do ensino médio (%)
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A maioria dos egressos cursou o antigo 2° grau na modalidade de ensino regular e
mais de 60% o fizeram em escola publica, entretanto, praticamente 30%, o que ndo € um
guantitativo a ser desconsiderado, freqlientaram a escola particular nesse periodo.

MODALIDADE DE
CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO

' 13,85
Ensino Técnico :l

Profissional

Educagcao Jovens I:I 5,61
Adultos

Ensino Regular 79,55

Grafico 34 — Distribuicdo dos egressos segundo modalidade de conclus&o do ensino
médio (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO MEDIO

Maior parte em escola particular D 34

Somente em escola particular | 28,0

Maior parte em escola publica [ ] 4.0

Somente em escola publica ]164,0

Sem resposta ou invalido [| 0,6

Grafico 35 — Distribuicdo dos egressos segundo tipo de escola cursada no ensino
meédio (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

Esses jovens percebem as deficiéncias em sua formacao e associam, sobretudo, a
falta de conhecimentos especificos ou de maior especializacdo. Dos egressos, 51% apontam
a falta de um curso de lingua estrangeira, 34% um curso profissionalizante ou de computacéo,
e 45% um curso pré-vestibular. Para um nimero significativo — 50% — a percepcao da maior
lacuna reside na falta de um curso superior.
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CURSO OU FORMAGAQ QUE MAIS FEZ FALTA
| 562
Outro curso '
: 76 30,1
- o 52,3
Curso de computacéo ou informatica 341
37 '
. ) 35,2
Curso de lingua estrangeira 51,3
1136
36,3
Curso superior 50,1
 I—
! 13,6 90
Curso preparatorio para vestibular, ,445
——36
Curso profissionaliza1nte—33952’6
=35 ’
[ Sem resposta ou invalido OSim ENao

Grafico 36 — Distribuicdo dos egressos segundo curso ou formacao que

mais fez falta em sua vida (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

Houve uma avaliacao rigorosa das contribuicdes do ensino quanto as oportunidades
para quem ja trabalha: apenas 2,8% mencionam as possibilidades que o ensino médio
oferece para melhorar o atual emprego, indice praticamente idéntico ao de 2003.

PRIMEIRA CONTRIBUIGAO DO ENSINO MEDIO PARAA VIDA PESSOAL

Atender a expectativa de meus pais |
sobre meus estudos

Fazer muitos amigos/conhecer [|
varias pessoas

—

4

Formag&o basica necessaria para continuar os ]43,9
estudos em uma universidade/faculdade

Obtengéo de cultura geral/ampliagao de minha formagéo pessoal [ 1181
Condiges de melhorar minha posi¢ao no emprego atual D 2,8

Formagéo basica necesséria para obter um emprego melhor :l 1.2

Obtengéo de um certificado de conclus&o de curso/obtengédo de um diploma | 17,9

Sem resposta ou invalido [] 3,8

Grafico 37 — Distribuicdo dos egressos segundo contribuicdo do ensino médio para a
vida pessoal (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

De fato, o maior reconhecimento da contribuicdo do ensino médio ndo esta nas
possibilidades de preparo para o emprego ou exercicio de alguma atividade, mas sim, na
formacéo basica para continuar os estudos, apontada por 43,9% dos egressos.
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Néo sabe []0,8

Ter bom emprego, saber | 45
preparo futuro profissional :l '

Entrar faculdade, conseguir | 66,5
pontos vestibular

Testar conhecimento,
capacidade raciocinio

| 26,9

Gréfico 38 — Distribuicdo dos egressos segundo motivo pelo qual fez o Enem (%)
Fonte: MEC/Inep/DACC.

Como era de se esperar, com a determinacao do Ministério da Educacao no sentido
da utilizacao dos resultados do Enem pelo ProUni, parcela significativa deles declarou ter
participado do Enem para ingressar no ensino superior (67%). Entretanto, parcela também
significativa reconhece o Exame como uma ferramenta legitima para testar seu conhecimento
e capacidade de raciocinio (27%).
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A prova, sua elaboracao
@ correcdo

4.1 A Redacéo

4.1.1 Aproposta

A proposta para a Redacgéo do Enem tem sido sempre elaborada de forma a possibilitar
que os participantes, a partir de subsidios oferecidos, realizem uma reflex@o escrita sobre
um tema de ordem politica, social, cultural ou cientifica, em uma tarefa identificada como
uma situacao-problema.

O comando da Redacéo indica as linhas mestras para a elaboracéo do texto a ser
escrito pelo participante e os referenciais a serem utilizados pelos avaliadores para a
correcdo das cinco competéncias do Enem.

4.1.2 Metodologia e critério de corregéo

Os critérios de avaliacdo da Redacao tém por referéncia as cinco competéncias da
Matriz do Enem, transpostas para producao de texto escrito com base em uma situagao-
problema (proposta de Redagéo), e desdobradas, cada uma, em quatro niveis (critérios de
avaliacado da competéncia).

Cada competéncia é avaliada sob quatro critérios, correspondentes aos conceitos:
insuficiente, regular, bom e excelente, respectivamente representados pelos niveis 1, 2, 3 e
4, associados as notas 2,5, 5, 7,5 e 10.

A nota global da Redacé&o é dada pela média aritmética simples das notas atribuidas
a cada uma das cinco competéncias.

A Redacéao que ndo atende a proposta recebe o conceito D —desconsiderada. Quando
€ apresentada em branco ou com até sete linhas escritas, recebe o conceito B —em branco.
Finalmente, quando a Redacdao é apresentada com palavrfes, desenhos ou outras formas
propositais de anulacdo recebe o conceito N — anulada.

Os quadros a seguir apresentam as competéncias e uma sintese da metodologia de
corregcédo da Redacgéo.
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Quadro 3 — Competéncias e critérios para analise da Redag¢do do Enem 2003

COMPETENCIA

|
Demonstrar dominio da
norma culta da lingua
escrita

Il
Compreender a proposta
de Redacao e aplicar
conceitos das varias
areas do conhecimento
para desenvolver o tema,
dentro dos limites
estruturais do texto
dissertativo-argumentativo

]
Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar
informacdes, fatos,
opinides e argumentos em
defesa de um ponto de
vista

v
Demonstrar conhecimento
dos mecanismos
linguisticos necessarios
para a construcdo da
argumentacéo

Vv
Elaborar proposta de
intervencéao para o
problema abordado,
demonstrando respeito
aos direitos humanos

Fonte: MEC/Inep.

CRITERIOS (Niveis)
Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequacao na
escolha da variedade linglistica, graves e freqlientes desvios
gramaticais e transgressdes inaceitaveis das convencdes da escrita.
Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na
escolha da varie dade linguistica; desvios gramaticais e transgressoes
das convencdes da escrita pouco aceitaveis nessa etapa de
escolaridade.
Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais
desvios gramaticais ou transgressées pontuais das convencoes da
escrita).
Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou
outro deslize relativo 8 norma gramatical ou as convencodes da
escrita).
Desenvolve tangencialmente o tema em um texto que apresenta
caracteristicas do tipo de texto dissertativo-argumentativo; ou
apresenta embrionariamente o tipo de texto dissertativo-
argumentativo (sem “fugir” do tema).
Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideracdes
proximas do senso comum ou por meio de parafrases dos textos
estimulo, e domina precaria/razoavelmente o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.
Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando argumentos
previsiveis, e domina bem o tipo de texto dissertativo-argumentativo,
com indicios de autoria.
Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto pessoal de texto
e de um repertério cultural produtivo; domina muito bem o tipo de
texto dissertativo-argumentativo.
Apresenta informacdes, fatos e opinides precariamente relacionados
com o tema.
Apresenta informacdes, fatos e opinides razoavelmente relacionados
a um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a reproduzir os
elementos fornecidos pela proposta de Redacgéo.
Seleciona informacdes, fatos, opinides e argumentos, relacionando-os
ao seu projeto de texto.
Seleciona, interpreta e organiza informagoes, fatos, opinides e
argumentos, estabelecendo uma relagéo produtiva entre essa selecao
e seu projeto de texto.
Articula precariamente as partes do texto.
Articula razoavelmente as partes do texto, apresentando problemas
freqiientes na utilizagcdo dos recursos coesivos.
Articula bem as partes do texto (ainda que apresente problemas
pontuais na utilizagdo dos recursos coesivos).
Articula muito bem as partes do texto (ainda que apresente eventuais
deslizes na utilizacéo de recursos coesivos).
Elabora proposta precariamente relacionada com o tema, respeitando os
direitos humanos.
Elabora proposta razoavelmente relacionada com o tema, mas néo
articulada ao texto desenvolvido, respeitando os direitos humanos.
Elabora proposta bem relacionada com o tema, mas pouco articulada a
discussao desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
Elabora proposta bem relacionada com o tema e bem articulada a
discussao desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
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Quadro 4 — Aspectos considerados na avaliagdo de cada competéncia

a) Adequacgao ao registro b) Norma gramatical c) Convencgoes da escrita
Grau de formalidade Sintaxe de concordancia, regéncia escrita das palavras
Comp. | Variedade linglii stica adequada e colocagao (ortografia, acentuacao)
ao tipo de texto e a situacao de Pontuacéo maiusculas/minusculas
interlocugéo Flexao
a) Tema b) Estrutura c) Indicios de autoria
Compreensao da proposta Encadeamento das partes do presenca de marca s pessoais
Comp. Il Desenvolvimento do tema a texto manifestas no desenvolvimento
partir de um projeto de texto Progresséao tematica tematico e na organizag&o

textual

Coeréncia textual (organizacdo do

Comp. Il texto quanto a sua légica interna e
externa)
a) Coesao lexical b) Coesao gramatical
Adequacao no uso de recursos Adequacéo no emprego de
lexicais tais como: sinGnimos, conectivos, tempos verbais,
Comp. IV hiperénimos, repeticéo, pontuagao, seqiiéncia temporal,
reiteracao, etc. relagdes anafdricas, conectores

intervocabulares, interparagrafos,
etc.
Cidadania ativa com proposta

Comp. V
solidaria, compartilhada

Cada Redacéo foi avaliada por dois corretores independentes, no sentido de um
desconhecer os pontos atribuidos pelo outro a cada competéncia.

Uma Redacédo foi submetida a terceira correcdo quando pontuada por um dos
corretores, foi desconsiderada pelo outro ou, quando ocorreu discrepancia de cinco ou
mais pontos entre a soma dos pontos dados por cada um dos dois corretores. Os corretores
da terceira correcdo desconheciam a pontuacgdo dos anteriores e o conceito atribuido por
eles foi soberano sobre os demais.

Durante o processo foram elaboradas planilhas com as notas dos dois corretores,
sendo possivel verificar os critérios dos terceiros corretores.

Um dos pontos mais importantes do processo de correcao é a planilha do corretor,
gragas a qual se vem obtendo uma uniformidade de critérios na avaliacdo das redagoes,
independentemente do nimero de provas e de corretores envolvidos no processo.

Essa planilha, elaborada em 1999, vem sofrendo, ao longo desses quatro anos,
modificacdes, sempre com o objetivo de aperfeicod-la e de obter o mais alto grau de
uniformizacao possivel.

O “manual” de instrugdes, elaborado pelos coordenadores em 2001 e 2002 e revisto
a cada ano de realizacao do Exame, traz o detalhamento da planilha e de sua exemplificacédo
para orientar os corretores.

E importante ressaltar que o expressivo nimero de profissionais envolvido no processo
nao foi obstaculo para que o processo de correcdo alcancasse pleno éxito, tanto pela
uniformidade de critérios obtida quanto pelo convivio ao longo do periodo de trabalho.
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O processo de correcdo da Redacdo do Enem nos ultimos anos provou que corrigir
mais de um milhdo de redac¢des, duas vezes, com critérios uniformes e objetivos, € possivel.
Provou-se que as dificuldades proprias do processo de corre¢do ndo podem ser usadas
para alijar a Redacédo de exames aplicados para grandes contingentes de participantes,
como é o caso do Enem.

4.2 Parte objetiva
4.2.1 Processo de elaboracéo das questdes

A construcdo da parte objetiva da prova do Enem é uma a¢ao que também se reveste
do carater inovador do Exame, na medida em que as questbes que compdem a prova se
organizam em torno de situacBes-problema, com caracteristicas interdisciplinares e de
contextualizacdo. Além disso, e, principalmente, os conteldos ndo sao solicitados para
avaliar apenas a sua retencao, mas para medir como séo utilizados a servi¢o da solucao de
problemas com as caracteristicas mencionadas. Esse fato define outra peculiaridade das
situacBes-problema elaboradas, qual seja, a de comportar em seus enunciados o0 maximo
de informacfes necesséarias para a sua resolucédo, apoiadas em conhecimentos
considerados basicos na formacéao de jovens ao final de 11 anos de escolaridade.

Desde a criacdo e da edicdo do primeiro Enem, a metodologia de elaboracao das
guestdes vem sendo aprimorada avaliando-se, a cada ano, todos os aspectos da
metodologia e os resultados obtidos, promovendo a correcao necessaria.

As caracteristicas de que se revestem as questdes tém sido mantidas porque ao longo
desses anos foi possivel identificar um conjunto de profissionais da educacéo, professores
atuantes nas escolas das redes publica e privada e nas universidades, ligados a pesquisa
e trabalhos na area de ensino que constituem a equipe de elaboradores de questbes para
o Exame. Além disso, um grupo de consultores compde uma equipe interdisciplinar que
orienta a elaboracédo e analisa as questdes construidas.

A metodologia de elaboracao da prova € sempre revista com base na analise de
erros e acertos em metodologias utilizadas nas edi¢des anteriores. Assim, para privilegiar
o caréter interdisciplinar das questdes e um maior tempo de discussdo dos temas das
propostas de questdes, das discussodes entre os elaboradores, destes com a coordenacéo-
geral da elaboragdo e com os consultores do Enem, foi adotada uma metodologia que
prioriza a qualidade dos itens em detrimento da producéo de um nimero muito grande de
guestdes que, experiéncias anteriores mostraram, dificultam o alcance dos objetivos citados.

Os elaboradores apresentam para andlise dos itens as justificativas da solucao e das
alternativas incorretas, os distratores, possibilitando que o ajuste técnico das questdes seja
feito durante o processo, 0 que permite aos elaboradores um aperfeicoamento nas técnicas
de elaboracao para melhor calibrar o instrumento.

ApoOs esse trabalho, os itens sao analisados pelos especialistas e consultores do Enem
para aceitacdo e selecdo das questdes que passam, entdo, pela analise da equipe de
calibradores para o processo de identificac@o dos niveis de dificuldade de cada item.
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4.2.2 Metodologia para calibragem dos niveis de dificuldade

Desde a criacdo do Enem até a edicdo do Exame em 2000, os itens analisados e
selecionados pelo grupo dos autores passaram por um processo de pré-teste. A pré-
testagem, sob critérios estatisticos, permitiu que os itens fossem aplicados em alunos
concluintes do ensino médio, amostrados significativamente, com a necessaria manutencao
de sigilo, e os resultados, submetidos a analise estatistica, permitiram que se conhecesse
o percentual de acertos, o percentual por opcdes de resposta, o indice de discriminacao, o
coeficiente bisserial da resposta e das alternativas, para cada questéo.

Em 2001, com a isencao de taxa de inscri¢cao para os alunos da escola publica, somada
a crescente divulgacdo do Exame e utilizacdo de seus resultados pela sociedade, o sigilo
das questdes ficaria comprometido com a utilizagdo do pré-teste da maneira como vinha
sendo aplicado.

Os assessores estatisticos do Enem substituiram a metodologia tradicional pela
calibracao de juizes para o pré-teste dos itens, escolhendo para a resolucéo das questées,
as pessoas mais proximas dos alunos, seus professores.

Participam do processo professores do 3° ano do ensino médio, de escolas publicas
e privadas, distribuidos nas areas de Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Humanas. As questdes sdo escolhidas de modo a cobrir os
diferentes graus de dificuldade (porcentagem de acerto no pré-teste) registrados nos
intervalos [0,10), [10,20), ...[90,100], representando significativamente a abordagem dos
conteudos estruturais das areas citadas. Cada um dos professores € convidado a resolver
guestdes relativas a sua area, assinalando a alternativa correta, informando o percentual de
seus alunos que acertariam a questao e, registrando o distrator (alternativa incorreta) que
poderia atrair seus bons alunos.

Os niveis de dificuldade sao estabelecidos em funcéo dos percentuais de acertos que
os professores atribuem a cada item:

Niveis de dificuldade dos itens de acordo com o percentual de acerto

[0, 30) - Dificil:
menor ou igual a 15% — muito dificil - MD
entre 15% e 30% — dificil - D

[ 30,60 )— Médio:
entre 30% e 40% — muito dificil — M+
entre 40% e 50% — médio— M
entre 50% e 60% — médio facil — M-

[ 60,100 ] - Facil:
entre 60% e 80% — facil — F
maior ou igual a 80% — muito facil — MF
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Classificac&o dos Niveis de Dificuldade segundo o percentual de acertos

[0,10) - MD
[10,20) -MD Dificil
[20,30) - D
[30,40) — M+ )
[40,50) — M > Médio
[50,60) — M- )
[60,70) — F )
[70,80) - F

\ Facil
[80,90) — MF
[90,100] — MF )

Com os resultados da calibragem, o grupo de consultores, juntamente com a equipe
do Enem, seleciona os itens para a prova, com o critério de maior pertinéncia e
representatividade da habilidade correspondente, de maior abrangéncia e atualidade de
temas, submetendo a selecdo a composicao do Exame com trés questdes para cada uma
das 21 habilidades.

4.2.3 Montagem da prova

A parte objetiva € montada em quatro cores —amarela, branca, verde e rosa — alternado-
se em cada uma, a seqiéncia de apresentacao dos itens e das alternativas. A estrutura da
prova amarela é a referéncia utilizada nas andlises do Inep/Enem.

4.2.4 Correcéo da parte objetiva

As 63 questdes tém igual valor em uma escala de 0 a 100 pontos e foram corrigidas
por meio eletrénico. Essa parte objetiva do Exame gera uma nota global que corresponde
ao numero de questdes acertadas pelo participante.

A interpretacdo dessa nota é estruturada a partir do desempenho nas cinco
competéncias pelas rela¢gdes estabelecidas com as respectivas habilidades e as questbes
a ela associadas, criando também, para cada competéncia, uma nota de 0 a 100, conforme

especificado no modelo apresentado na pagina — e resumido no quadro a seguir.
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Quadro 5 — Modelo de analise de desempenho na Parte objetiva

Relatorio Pedagogico 2004

|
Dominar 1,2,3,4,5 6, 11,12, 13, 14,
linguagens 18
]
Compreender 1,2,6,7,8 9 10, 11, 12, 13,
fendmenos 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21
1
Enfrentar 1,2,34,7,9 10, 12, 14, 15,
situagbes-problema 16, 17, 19, 21
v
Construir 3,4,5 6,8 13, 14, 15, 19,
argumentos 20, 21
\"
Elaborar propostas 3, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13,
14, 16, 17, 18, 19, 20

Fonte: MEC/Inep.
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A prova e a analise dos
SeUSs resultados

5.1 A Redacéo

A Redacao do Enem, assim como a parte objetiva da prova, € uma avaliagdo de
competéncias. Para tanto, a matriz de competéncias € devidamente adaptada, a fim de
avaliar o desempenho do participante como produtor de um texto no qual ele demonstre
capacidade de reflexdo sobre o tema proposto. Essa reflexdo se faz a partir da leitura dos
textos que compdem a proposta, conjugada a leitura da realidade. Para isso ele devera
mobilizar os conhecimentos adquiridos ndo so6 ao longo de sua vida escolar, mas também
agueles que resultam de sua experiéncia de vida.

O modo como é elaborada a proposta, envolvendo diferentes textos que tratam de
temas atuais, em diferentes linguagens e sob uma 6tica também diversa, resulta em uma
prova que avalia conhecimentos de diferentes areas.

H& o compromisso de que os temas abordem questées de ordem politica, social,
cultural ou cientifica, desde que apresentados como uma situagao-problema, para a qual o
autor do texto devera propor solucdes, respeitando os direitos humanos.

5.1.1 A proposta de Redacéo
Proposta 2004

A prova de Redacao deste ano abordou o tema da liberdade de informacéo e os
abusos nos meios de comunicacao. Para que o participante pudesse expor seu ponto de
vista acerca da questéo, foi-lhe oferecido um conjunto de textos, do qual fazia parte uma
charge de Caco Barcelos, na qual a televisdo € apresentada criticamente em forma de uma
lata de lixo; um trecho do livro Sobre ética e imprensa, de Eugénio Bucci, que aborda a
guestao da exploracao do sensacionalismo na televiséo e no radio; um fragmento do sitio
eticanatv.org.br., que informa que alguns paises adotam a auto-regulacédo como forma de
fiscalizar a imprensa; um trecho retirado do sitio do Observatério da Imprensa, que lembra
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gue o produto jornalistico € um servico publico que pressupde deveres e responsabilidades
sociais; por ultimo, transcrevem-se dois incisos do artigo 5° da Constituicdo Federal que
tratam da liberdade de imprensa e da inviolabilidade da vida privada e da honra das pessoas.

Esperava-se gque os participantes, a partir da leitura da coletanea e de seu repertério
de informacdes, obtidas na escola e fora dela, desenvolvessem o tema com base em
argumentos consistentes a fim de apresentar seu ponto de vista sobre a situacao-problema
gue compunha a proposta de Redacéo.

Além da leitura e interpretacdo do material apresentado, o tema proposto para a
Redacdao pressupunha a capacidade de se trabalhar com elementos conflitantes, ou seja,
liberdade de imprensa e abusos dessa liberdade. Assim, para desenvolver o tema, nao
bastava discorrer sobre a liberdade de informacao, ou sobre aspectos da comunicacéo, e
nem sobre o abuso dessa liberdade por parte dos meios de comunicacédo. O tema propunha
ao participante a construcado, ainda que elementar, de um raciocinio dialético, em que se
combinassem os dois pélos da questao, ou seja, o da liberdade de expresséo, garantida
constitucionalmente, e o do respeito as pessoas. Esperava-se, portanto, que participante o
refletisse sobre a importancia de se garantir a liberdade de imprensa e, ao mesmo tempo,
impedir que essa liberdade representasse desrespeito aos valores humanos e sociais. A
dificuldade maior que os participantes encontraram para desenvolver o tema foi inerente a
essa complexidade. Muitos ndo souberam como buscar um equilibrio entre os dois polos,
menos para anula-los do que para coloca-los em tensao. Houve uma forte tendéncia a
considerar a questao como contraditoria, na medida em que nao se percebeu um elemento
essencial da vida em sociedade, que pode ser sintetizado no respeito pela diversidade.

Metodologia e critérios de correcao

Em 2004, como nos anos anteriores, cada Redacédo produzida foi avaliada por dois
corretores, profissionais da area de Letras (Lingua Portuguesa) cadastrados pelo Inep/MEC.
Cada avaliador desconhecia a nota atribuida pelo colega. Havendo discrepancia, convocava-
se um terceiro corretor para o texto, sendo preponderante sobre as demais a nota atribuida
naterceira correcéo.

Os critérios de avaliacdo basearam-se nas cinco competéncias expressas na matriz
do Enem traduzidas para a situacao especifica de producéo de texto. Cada competéncia
desdobrou-se em niveis correspondentes aos conceitos insuficiente, regular, bom, excelente,
guantificados da seguinte maneira: nivel 1, nota 2,5; nivel 2, nota 5 nivel 3, nota 7,5 e nivel 4,
nota 10.

A nota global da Redacao foi aferida pela média aritmética simples das notas atribuidas
a cada uma das cinco competéncias e o resultado convertido em escala centesimal.

A Redacéo que ndo atendeu a proposta da prova (tema e estrutura) recebeu o conceito
D —desconsiderada; a Redacdo em forma de poema foi desconsiderada, conforme instrucéo
gue consta da proposta. A Redacéo absolutamente ilegivel também foi desconsiderada
(por total impossibilidade de leitura), assim como aquela que feriu os direitos humanos. Os
variados casos de Redacao desconsiderada receberam a nota zero.

Quando foi apresentada totalmente em branco ou em até sete linhas escritas, titulo
exclusive, a redacao recebeu o conceito B — em branco.
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Finalmente, quando a Redacéo foi apresentada com palavrées, desenhos ou outras
formas propositadas de anulacao, recebeu o conceito N — nula e a nota zero.

Abaixo resumiremos os critérios utilizados na correcao do texto produzido pelo
participante, tal como propostos pelo Inep.

Critérios de correcao:

B (em branco): texto com até sete linhas escritas.

N (nulo): texto em que haja a intenc¢éo clara do autor de anular a Redacéao.

D (desconsiderado): texto que ndo desenvolve a proposta de Redacéo, considerando-se a competéncia
Il (desenvolve outro tema e/ou elabora outra estrutura); ou a competéncia V (fere
explicitamente os direitos humanos).

Competénciall
Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita

Espera-se que, nesta competéncia, o participante escolha a variedade linguistica
adequada a situacao formal de producdo de texto escrito. Na avaliacdo, devem ser
considerados os conhecimentos de lingua escrita representados pela utilizagdo da norma
culta: adequacéo ao registro (escolha da variedade linguistica adequada ao tipo de texto e
a situacao formal de interlocucao); obediéncia a norma gramatical (sintaxe de concordancia,
regéncia e colocacao, pontuacao, flexao) e as convencdes da escrita (ortografia, acentuacao,

maiusculas/mindsculas,etc.).

Na avaliacdo desta competéncia levam-se em conta 0s seguintes niveis e respectivos
critérios:

1. Demonstra conhecimento “precario” da norma culta: inadequacéo na escolha da variedade lingUistica,
“graves” e freqlentes desvios gramaticais e transgressées “inaceitaveis” das convencdes da escrita.

Neste nivel, o participante emprega expressao muito préxima da modalidade oral e registro inadequado
a proposta da prova; demonstra inadequacéao vocabular; revela conhecimento precario das normas
gramaticais e das convencgdes bésicas da escrita.

2. Demonstra conhecimento “razoavel” da norma culta: problemas na escolha da variedade lingiistica;
desvios gramaticais e transgressfes das convenc¢fes da escrita “pouco aceitaveis” nessa etapa de
escolaridade.

Considera-se como “pouco aceitavel” o uso que se constitua em desvio da sintaxe de concordancia,
regéncia e colocacao, da pontuacgéao e da flexao.

3. Demonstra “bom” dominio da norma culta (ainda que com “pontuais” desvios gramaticais ou
transgressdes pontuais das convencgdes da escrita).

Espera-se que o participante empregue um Iéxico produtivo, ortografia e pontuacéo pertinentes, demonstre
um bom dominio da sintaxe e das regras de flexdo. Neste nivel, podem ocorrer alguns desvios em
relagéo a norma escrita culta.

4. Demonstra “muito bom” dominio da norma culta (ainda que com “um ou outro deslize” relativo a norma
gramatical ou as convencgdes da escrita).
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O nivel 4 é atribuido a textos em que o produtor tenha plena autonomia com relacéo a utilizacéo da
norma escrita culta, ainda que possa apresentar um ou outro deslize.

Competénciall
Compreender a proposta de Redacéao e aplicar conceitos das vérias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo

A competéncia Il tem 0 eixo ha compreensao do tema, a respeito do qual se pede uma
reflexdo por escrito, sob a forma de texto dissertativo-argumentativo. Na dissertacdo, o
enunciador apresenta explicitamente sua opinido, valendo-se do recurso dos argumentos
de apoio para comprovar suas hipoteses e tese e assegurar o desenvolvimento de seu
projeto de texto.

Esta competéncia envolve dois grandes momentos: o da leitura/interpretagdo da
proposta e o da compreensao transposta para o projeto de texto. O participante deve exercer
simultaneamente o papel de leitor da proposta e produtor/leitor de seu proprio texto.

Os critérios de avaliacdo da competéncia procuram verificar o desempenho do
participante em uma situacao formal de interlocucéo em que determinado tema é discutido.
Devem ser considerados o0s aspectos:

a) relativos ao tema (compreensao da proposta e desenvolvimento do tema a partir de um
projeto de texto);
b) relativos a estrutura do texto dissertativo-argumentativo (encadeamento e progresséao

temética).

O texto que néo desenvolve o tema proposto ou que nao se enquadra no tipo solicitado
(dissertativo-argumentativo) sera “Desconsiderado”, em virtude de o participante nao ter
compreendido a proposicao (quanto ao tema ou a tipologia) ou ter decidido produzir outro
texto (quanto ao tema ou a tipologia).

Na avaliacéo desta competéncia, levam-se em conta 0s seguintes niveis e respectivos
critérios:

1. Desenvolve “tangencialmente” o tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo de texto
dissertativo-argumentativo; ou apresenta “embrionariamente” o tipo de texto dissertativo-argumentativo
(sem “fugir” do tema).

Considera-se tangencial o texto que se aproxima apenas por generalidades do tema proposto ou 0
texto resultante da adaptacéo forcada de um projeto de texto ao tema selecionado para a Redacéao.
Alguns casos podem apontar textos preparados previamente a realizacao da prova.

Outro caso de atribuicdo do nivel 1 é a apresentacédo de uma argumentagdo minima (embrionaria)
inserida em um texto de outra natureza (tal como carta e narrativa), diferente da estrutura dissertativa
proposta.

2. Desenvolve “razoavelmente” o tema, a partir de consideracdes proximas do senso comum ou por
meio de parafrases dos textos-estimulo, e domina “precariamente” ou “razoavelmente” o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.
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O nivel 2 indica a presenga de um texto construido com base em considerac¢des proximas do senso
comum, com pouca reflexdo do participante e muita repeticdo de chavdes e clichés; a estrutura é
pouco encadeada e sem progresséo. Neste caso, o participante revela auséncia de projeto e demonstra
tentar discutir o tema a medida que vai escrevendo.

3. Desenvolve “bem” o tema, mesmo apresentando argumentos previsiveis, e domina “bem” o tipo de
texto dissertativo-argumentativo, com indicios de autoria.

O nivel 3 indica um bom desenvolvimento do tema, como conseqiéncia de sua correta compreensao,
ainda que com argumentos previsiveis que ndo impedem, contudo, o surgimento de indicios de autoria.
Evidencia-se um bom dominio das técnicas dissertativo-argumentativas.

4. Desenvolve “muito bem” o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e de um repertério cultural
produtivo; domina “muito bem” o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Este nivel indica o desenvolvimento seguro e autbnomo do tema, a partir de um repertoério cultural
producente e de consideracdes que fogem ao senso comum. O dominio da estrutura dissertativo-
argumentativa é muito bom. O projeto de texto do participante define-se com base na compreenséo
plena da proposta e é desenvolvido segundo a articulacéo de diferentes perspectivas para a defesa do
ponto de vista. Revela ainda marcas de autoria.

Competéncialll
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista

Nesta competéncia espera-se que 0 participante, em uma situacao formal de
interlocucdo, saiba selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides
e argumentos pertinentes para defender sua perspectiva sobre o tema proposto.

O gue sera avaliado nos textos produzidos € a coeréncia na selecéo, organizacéo e
exposicdo dos argumentos para a defesa de ponto de vista em relacdo ao tema e ao projeto
de texto desenvolvido, de acordo com 0s seguintes niveis e respectivos critérios:

1. Apresenta informacfes, fatos e opiniées “precariamente” relacionados com o tema.

O nivel 1 indica textos com problemas de coeréncia decorrentes da maneira como as informacdes,
fatos e opinides relacionam-se entre si ou com o tema; ou problemas de coeréncia de textos que,
explicitamente, procuram adequar ao tema proposto o projeto desenvolvido para outro tema (caso
comentado na competéncia ll, nivel 1). Neste nivel ndo h4 sele¢éo de argumentos.

2. Apresenta informacdes, fatos e opinides “razoavelmente” relacionados a um embrido de projeto de
texto e/ou limita-se a reproduzir os elementos fornecidos pela proposta de Redacéao.

O nivel 2 indica textos que apresentam uma estrutura fragmentada ou circular, com eventuais
contradi¢cbes; também se aplica a textos que se limitam a reproduzir ou a parafrasear os argumentos,
fatos e opinides constantes da proposta de Redacéo.

3. Seleciona informacdes, fatos, opinides e argumentos, “relacionando-0s” com seu projeto de texto.

O nivel 3 indica textos realizados a partir de um projeto pessoal, com boas sele¢do e interpretacédo de
informacdes, fatos, opinides e argumentos que resultam bem relacionados a esse projeto.

4. Seleciona, interpreta e organiza informacd6es, fatos, opinides e argumentos, estabelecendo uma
relacdo produtiva entre essa sele¢éo e seu projeto de texto.

O nivel 4 indica textos realizados a partir de um projeto pessoal, com excelente selecéo, interpretacao
e organizacgao de informag0es, fatos, opinides e argumentos que se relacionam de forma producente
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a esse projeto. Observa-se que a sele¢céo de elementos feita pelo participante contribui para a defesa
coerente do ponto de vista destacado no seu projeto de texto.

Competéncia IV
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linglisticos necessarios para a
construcao da argumentacao

Nesta competéncia, avaliam-se 0s recursos coesivos empregados na modalidade
escrita, com vista a adequada articulacdo dos argumentos, fatos e opiniées selecionados
para a defesa do ponto de vista sobre o tema proposto.

Os mecanismos coesivos sao 0s responsaveis pela construcdo da argumentacao na
superficie textual. Assim, é avaliado o uso dos seguintes mecanismos: coeséo lexical (uso
de sindnimos, hiperébnimos, repeticdo, reiteracdo, etc.); coesdo gramatical (uso de
conectivos, tempos verbais, pontuacao, sequéncia temporal, relagdes anaforicas, conectores
intervocabulares, intersentenciais, interparagrafos, etc.).

Para avaliar esta competéncia, sdo considerados 0s seguintes niveis e respectivos
critérios:

1. Articula “precariamente” as partes do texto.

A estrutura de superficie tipica do nivel 1 é a justaposi¢céo de palavras e frases pouco relacionadas,
deixando o estabelecimento da coesao a cargo do leitor.

2. Articula “razoavelmente” as partes do texto, apresentando “problemas freqiientes” na utilizacéo dos
recursos coesivos.

O texto de nivel 2 indica uma grande dificuldade do produtor na utilizacdo da modalidade escrita;
mesmo que tente articula-lo, esbarra em problemas ndo-solucionados durante a escolarizagdo. O
participante demonstra ndo ter conseguido incorporar a sua producéo textual as regras que regem a
articulacdo do texto formal.

3. Articula “bem” as partes do texto (ainda que apresente “problemas pontuais” na utiliza¢éo dos recursos
coesivos).

O texto de nivel 3 demonstra dominio dos mecanismos de coesao, embora apresente ainda alguns
desvios com relacao a utiliza¢do desses mecanismos.

4. Articula “muito bem” as partes do texto (ainda que apresente “eventuais deslizes” na utilizacdo de
recursos coesivos).

O texto tipico do nivel 4 indica que o produtor tem plena autonomia com relacdo a utilizacdo dos
mecanismos coesivos da norma escrita culta, ainda que possa apresentar um ou outro deslize.

Obs.: Os niveis 1 e 2 indicam textos semelhantes aos destacados nos niveis 1 e 2 da
competéncia |. Os produtores desses textos apresentam grande dificuldade em registrar
por escrito suas idéias em situacao formal.

Em relacado aos niveis 3 e 4, comprova-se dominio dos mecanismos de coesao.
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Competéncia V
Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado, demonstrando
respeito aos direitos humanos

Nesta competéncia, procura-se avaliar as possiveis variaveis para solucionar a
situacao-problema apresentada: a(s) proposta(s) solidaria(s) de intervencao do participante,
a qualidade e a relacéo de suas propostas com o projeto desenvolvido por ele sobre o
tema, respeitando os direitos humanos. Quando o participante elabora propostas que ferem,
de maneira explicita, os direitos humanos, o texto é desconsiderado (D) com base nesta
competéncia.

A avaliacdo desta competéncia € desdobrada nos seguintes niveis e respectivos
critérios:

1. Elabora proposta “precariamente” relacionada ao tema, respeitando os direitos humanos.

O nivel 1 indica que houve pouca compreensao do tema e que a proposta apresentada apenas o
tangencia.

2. Elabora proposta “razoavelmente” relacionada ao tema, mas “néo articulada” ao texto desenvolvido,
respeitando os direitos humanos.

O nivel 2 indica textos que apresentam proposta relacionada ao tema, mas sem vinculagéo ao texto
desenvolvido.

3. Elabora proposta “bem” relacionada ao tema, mas “pouco articulada” a discusséo desenvolvida no
texto, respeitando os direitos humanos.

O participante preocupa-se em elaborar proposta explicita para a problematica discutida, no entanto
ela resulta pouco articulada a discusséo.

4. Elabora proposta “bem” relacionada ao tema e “bem articulada” a discusséo desenvolvida no texto,
respeitando os direitos humanos.

O participante elabora proposta explicita para a situacao-problema e articula-a coerentemente a
discusséo.

Obs.: Nos niveis 1 e 2, as propostas ficam por vezes subentendidas, isto €, podem ser
inferidas pelo leitor sem que tenham sido explicitamente desenvolvidas pelo participante.

Nos niveis 3 e 4, verifica-se a preocupacao de o autor elaborar proposta efetiva para
o tema discutido.

Os resultados da Redacédo em 2004: breve analise e interpretacao

Conforme a metodologia tracada pelo Inep, as redacdes dos participantes foram
pontuadas numa escala de 0 a 100 e a nota global resultou do célculo da média aritmética
das notas atribuidas a cada uma das cinco competéncias estruturantes da matriz do Enem,
transpostas para a situacao de producao de texto.

Com relacao a prova objetiva (que avalia itens multidisciplinares de complexidade
véria), a Redacéo permite, mesmo a um olhar leigo, uma andlise imediata mais acessivel
no que toca a comparacao dos resultados ano a ano. Desde 1999 a equipe do Inep tem
procurado colocar em discussao uma situacao-problema que se constituam tema palpitante

Relatorio Pedagogico 85




no momento do Exame. Os critérios de avaliagdo do texto produzido pelo participante,
explicitados na planilha e no manual do corretor, tém variado pouco a partir daquele ano, o
gue facilita o cotejo dos resultados obtidos.

Quadro 6 — Faixas de Desempenho segundo os Intervalos de Nota

Insuficiente a regular [0, 40]
Regular a bom (40, 70]
Bom a excelente (70, 100]

Fonte: MEC/Inep/Enem.

O desempenho geral na Redacao situou-se na faixa de regular a bom, 48,95%, sendo
gue o pior resultado foi apresentado na competéncia V e o melhor na .

Quadro 7 — Médias das Notas Global e por Competécias — Parte Objetiva e Redacgao

Competéncia | 47,70 58,02

Competéncia lll 44,90 46,15

Competéncia V 47,69 42,93
Fonte: MEC/Inep/Enem.

O resultado apresentado pelo Enem na prova de Redacéo desse ano registra uma
gueda em comparac¢ao com 0s anos anteriores.

A causa principal dessa queda € o aumento consideravel das redacdes que foram
desconsideradas, isto é, que obtiveram nota zero, no Exame de 2004, puxando para baixo
a média. Em 2003, 32.038 foram desconsideradas e, nesse ano, 113.947.

Quadro 8 — Numero de redacdes apresentadas e consideradas na anélise

Em branco 69.984 6,76
Desconsideradas 113.947 11,00
Nulas 199 0,02
Validas 851.512 82,22

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Vérios fatores podem ter concorrido para esse fato, como o perfil dos alunos que
compareceram e o dos que se abstiveram, grau de dificuldade da propria prova e outros.
Sobre o fator grau de dificuldade da prova, podemos afirmar que a proposta desse ano
apresentou uma dificuldade a mais, se comparada com a do ano anterior. O tema da proposta
de 2003 (A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?) tratava
de uma questdo sobre a qual os participantes tinham um maior grau de informacao.
Acrescente-se que se tratava de uma questao vivenciada no cotidiano por muitos jovens
brasileiros. Ja a proposta desse ano, baseada no tema Como garantir a liberdade de
informacédo e evitar abusos nos meios de comunicagdo?, exigiu um maior repertorio de
leituras e informacéao do participante.

E preciso dizer, no entanto, que o tema foi destaque na midia na primeira metade do
ano e, por isso mesmo, deveria estar em circulacédo no espaco das salas de aula do ensino
médio. E possivel que uma parte dos alunos que tiveram nota zero n&o conseguiu desenvolver
o tema indicado, ou porque ndo entendeu do que tratava a proposta devido a dificuldades
de leitura, ou porque tinha um grau de informacé&o muito distorcido sobre o0 assunto. Uma
minoria Nao respeitou a proposta quanto a estrutura solicitada, consequéncia da dificuldade
na producao do texto dissertativo-argumentativo.

Apesar das dificuldades apontadas acima, deve-se reconhecer que a proposta ofereceu
um conjunto de textos que seriam suficientes para que se pudesse desenvolver o tema.
Portanto, trata-se de uma proposta compativel com o nivel do aluno que conclui o ensino
médio.

Observemos os resultados obtidos por competéncia.

Obtiveram nota maxima (100) 0,29% dos participantes e acima de 90, 1,35%. O
percentual de redactes com nota zero foi de 11,82%, muito superior ao do ultimo ano (2,57%).
Esse aumento ocorreu devido ao grande numero de redacdes desconsideradas em 2004
(113.947), o que representou 11% do total.
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Quadro 9 — Distribuigdo dos participantes segundo as notas globais

7.012 0,7 12,55
_——
30 15.217 14,93

I —
35 25.865 19,37

[ —
40 | 26,44
36,08

o4
6,36 47,97
. 827 5425

6|33 60|58

71,78

80,73

100 2.794 0,29 100,00
Fonte: MEC/Inep/Enem.

O desempenho da maioria dos candidatos, na nota geral da Redacao, situou-se na
faixa de “regular abom”. Os maiores percentuais de participantes, com desempenho “regular
a bom” ocorreram nas competéncias IV, Il e 11l (48,9%, 48,6% e 48,5%, respectivamente).
Na faixa insuficiente a regular”, o maior nimero de participantes ocorreu na competéncia V
(48,2%). Na faixa de “bom a excelente”, o maior percentual foi observado na competéncia l
(39,72%), que também foi a que apresentou a maior média 58.
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Quadro 10 — Distribuicdo dos participantes por faixa de desempenho, segundo a nota
geral e competéncia

Insuficiente a regular Regular abom Bom a excelente

REEEEE) (0 a <=40) (>40 a <=70) (>70 a 100)
Geral 26,44 60,92 12,63
Competéncia | 17,89 42,39 39,72
Competéncia Il 35,81 48,58 15,61
Competéncia lll 37,74 48,47 13,80
Competéncia IV 29,32 48,90 21,78
Competéncia V 48,15 40,27 11,57
Fonte: MEC/Inep/Enem.

70 +

60 4 ]

50 4

40 | M Insuficiente a Regular

(0 a<40)
30 4

O Regular a Bom (>40

20 - a <=70)

10 ~ OBom a Excelente
(>70 a 100)
0

Geral Competéncial Competéncia Il Competéncia Ill Competéncia IV Competéncia V|

Grafico 39
Fonte: MEC/Inep/Enem.

A seguir, sdo apresentados os resultados de desempenho na Redacdo em cada uma
das cinco competéncias.

Conforme dito anteriormente, cada competéncia foi analisada levando-se em
consideracao quatro niveis de dificuldade. Assim, pode-se observar no quadro abaixo que
na competéncia | (dominio da norma culta da lingua escrita), 13,2% obtiveram notas no
nivel 1, ou insuficiente, demonstrando conhecimento precario da norma culta da lingua
portuguesa. Quase um quarto dos participantes (23,8%) teve notas no intervalo entre 25 e
75, ou nivel 2, demonstrando conhecimento razoavel da norma culta da lingua. Mais da metade
deles obtiveram notas entre 50 e 75, demonstrando bom dominio da norma culta ainda que
com pontuais desvios gramaticais ou transgressfes pontuais das convencdes da escrita.
E, finalmente, apenas 12,6% dos participantes tiveram desempenho situado no ultimo nivel
demonstrando muito bom dominio da norma culta, ainda que com ou outro deslize relativo a
norma gramatical ou as convenc¢des da escrita.
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Quadro 11 - Distribuic&do dos participantes na Redac¢é&o, segundo as notas
na competéncia |

114.146 11,82 11,82
__-_
45.620 17,89
__-_
225.598 23,36 60,28
__-_
89.492 96,62

Fonte: MEC/Inep/Enem.

O desempenho dos participantes na competéncia Il (compreender a proposta de
Redacdo e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para desenvolver o tema),
também avaliado nos quatro niveis, foi inferior ao apresentado na competéncia |. Quase a
metade dos participantes (48,6%) situou-se no intervalo considerado regular a bom. Além
disso, pode-se observar na tabela a seguir que:

19,32% obtiveram notas no intervalo [0, 25].

46,30% obtiveram notas no intervalo (25, 50].
29,44% obtiveram notas no intervalo (50, 75].
4,94% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

YV V VYV

Apenas 1,16% dos candidatos obteve nota maxima na Competéncia Il, demonstrando
excelente desenvolvimento do tema, a partir de um projeto de texto com marcas anteriores
e de um repertério cultural produtivo, dominando com desenvoltura o tipo de texto dissertativo.

A maioria das redagfes desconsideradas incorreu em fuga total do tema ou em
afastamento da estrutura dissertativo-argumentativa.

Tangenciaram o tema 6,33% das redacfes, ja que o critério representado
numericamente pelo nivel 1 abarca os textos que apenas tangenciam o tema e/ou apresentam
embrionariamente a estrutura dissertativa.
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Quadro 12 — Distribuicdo dos participantes na redacéo, segundo as notas
na competéncia ll

114.146 11,82 11,82
__-_
159.259 16,49 35,81
__-_
181.281 18,77 84,39
__-_
36.541 98,84

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Na competéncia lll, observou-se o seguinte:

20,12% obtiveram notas no intervalo [0, 25].

48,32% obtiveram notas no intervalo (25, 50].
27,20% obtiveram notas no intervalo (50, 75].
4,36% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

YV VYV

A Competéncia lll, avaliava a coeréncia do texto apresentado quanto a selecao,
relacionamento, organizagao e interpretagéo de informacdes e argumentos em defesa do
ponto de vista sobre o tema. O escore de notas dos textos dos participantes situados nos
niveis 3 e 4 aproximou-se dos obtidos na competéncia ll.

A maior concentracdo de notas deu-se também no nivel 2, com 466.648 participantes
(48,32%) apresentando textos com uma estrutura fragmentada ou circular e eventuais
contradigdes; aqueles poderiam ainda limitar-se a reproduzir ou parafrasear os argumentos
apresentados na proposta da Redacéo.

Quadro 13 — Distribuicdo dos participantes na redacéo, segundo as notas
na competéncia lll

114.146 11,82 11,82

170.119 17,62 37,74

171.481 17,76 86,20

32.455 99,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Acompeténcia IV, que avaliava a coeséo do texto, manteve, como nos anos anteriores,
correlacdo com a competéncia | (dominio da norma culta da lingua escrita), evidenciando
resultados um pouco melhores do que os da competéncia lll. Tal fato demonstra que os
participantes dominaram mais 0s aspectos coesivos do texto do que a coeréncia da
argumentacao.

A competéncia IV apresentou 15,20% de notas 75 e 1% de notas maximas abrangendo
13.239 participantes. A maioria deles foi avaliada no nivel 2, articulando razoavelmente as
partes do texto, mas apresentando ainda problemas frequentes na utilizacdo dos recursos
coesivos.

A partir da tabela a seguir, observa-se que:

16,66 % obtiveram notas no intervalo [0, 25].

39,80% obtiveram notas no intervalo (25, 50].
36,75% obtiveram notas no intervalo (50, 75].
6,79% obtiveram notas no intervalo (75, 100].

YV V VYV

Quadro 14 — Distribuicdo dos participantes na redacdo, segundo as notas
na competéncia IV

Notas Freqiiéncia % % acumulado

0 114.146 11,82 11,82

25 46.692 4,84 16,66

38 122.296 12,66 29,32

50 262.038 27,14 56,46

63 210.197 21,77 78,22

75 144.738 14,99 93,21

88 50.220 5,20 98,41

100 15.331 1,59 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

A competéncia V, referente a proposta para solugcéo da situacéo-problema apresentada
na Redagédo (“como manter a liberdade de informagdo e impedir abusos dos meios de
comunicagao”), manteve boa correlagédo com a competéncia ll, que dizia respeito ao tema.
Foi a competéncia que concentrou o maior percentual (15,78%) dos participantes com nota
25. Anota maxima nesta competéncia foi alcangada por apenas 7.559 participantes (0,78%),
gue demonstraram ter elaborado proposta explicita solidaria bem relacionada com o tema
e bem articulada a discussédo desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
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Quadro 15 — Distribuicdo dos participantes na Redagao, segundo as notas
na competéncia Vv

114.146 11,82 11,82
__-_
198.443 20,55 48,15
__-_
148.068 15,33 88,43
__-_
27.089 99,22

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Houve alta correlacéo (superior a 0,90) entre as notas das competéncias e a nota
geral da Redacao, conforme esperado. As competéncias que apresentam maior correlacao
foram, respectivamente, alle alll (0,93),alealV (0,92),ealllealV (0,91), o que significa
dizer, por exemplo, que um excelente desempenho na competéncia Il foi acompanhado de
um desempenho equivalente na competéncia lll, ampliando o raciocinio para os dois pares

de competéncias correlatas.

Quadro 16 — Matriz de correlagdes entre as notas geral e por competéncia na Redagéo

Redacao

Il - Tema

IV - Construgéao

Observando como os participantes se distribuiram na Redacdo por faixa de
desempenho, verifica-se que os participantes do Rio de Janeiro obtiveram melhor resultado
sobre os demais na faixa de “bom a excelente”, com 19,12%, seguido de S&o Paulo com
14,49%. A maior concentracdo na faixa mais baixa, “insuficiente a regular”, coube aos
participantes de Tocantins (3,62%) e em seguida aos do Amapa, Acre e Amazonas, todos
com menos de 5% de participantes na faixa de “bom a excelente”. Amaior concentracao na
faixa de desempenho mais baixa, “insuficiente a regular”, também coube aos participantes
de Tocantins, 53,28%.
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Quadro 17 — Distribuicdo dos participantes segundo a UF e faixa de desempenho, nota
geral e nas competéncias — Redagdo — Enem 2004

(Continua)

%
—-_—_—_—_-_-—
40-70 1444 58,84 1102 44,91 1107 4511 1155 47,07 1.264 51,51 876 3570

120 489 693 2824 178 7,25 132 538 1096 127
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&“ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ“ﬂ
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40-70 14.922 58,55 10.722 42,07 11.661 45,76 11.790 46,26 12.231 47,99 9.879 38,77
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| 70-100 652 7,90 2382 288 805 975 732 887 1.234 1495 571

70-100  3.800 10,72 12.248 34,55 4.757 13,42 4.266 12,03 6.808 19,20 3.346 944
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23348 29,18 13.366
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Quadro 17 — Distribuicdo dos participantes segundo a UF e faixa de desempenho, nota
geral e nas competéncias — Redagdo — Enem 2004

(Concluséo)
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Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenno associado a
variaveis socioeconomicas

6.1 O impacto das variaveis socioeconémicas no desempenho

Em uma analise global, as variacdes de desempenho respondem a influéncia dos
fatores socioeconémicos estruturais que caracterizam os participantes do Exame e
condicionam suas possibilidades de acesso as condi¢cdes de ensino.

Os dados indicam que as possibilidades dos jovens de superar sua condi¢ao
socioecondmica ou historicamente condicionada estdo, em boa medida, no acesso ao
ensino de qualidade.

Também veremos que as distingdes associadas a escola publica e a escola particular
estdo reafirmadas, e reproduzem o cenario desigual ja observado nas edi¢des anteriores,
guando a grande abrangéncia do Enem explicitou de forma aguda os desequilibrios do
sistema de ensino.

As tabelas a seguir, que apresentam as médias da Redacdo e da prova objetiva
segundo algumas variaveis socio-econémicas e demogréficas, permitem uma visdo mais
detalhada do desempenho.

Tabela 18 — Médias das notas da Redacé&o, segundo o tipo de escola, a idade, cor, renda
familiar, sexo e escolaridade dos pais dos participantes
do Enem 2002, 2003 e 2004

(Continua)
2002 2003 2004
Tipo de escola no ensino médio
Somente escola publica 52,10 52,77 4450
Escolas publica e particular 56,42 56,66 53,49
Somente escola particular 63,03 64,44 63,35
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Tabela 18 — Médias das notas da Redacé&o, segundo o tipo de escola, a idade, cor, renda
familiar, sexo e escolaridade dos pais dos participantes do
Enem 2002, 2003 e 2004

(Concluséao)

2002 2003 2004
Idade
17 anos ou menos - - 55,59
17 anos - - 53,14
18 anos 58,4 57,9 50,14
19 anos 53,15 54,01 45,24
20 anos 51,26 52,25 42,33
21 anos 49,99 51,33 40,61
22 anos 49,32 50,98 40,26
De 23 a 26 anos 49,02 50,63 41,52
Mais de 26 anos 48,61 49,72 41,01
Racalcor/etnia
Branco 56,45 57,47 52,29
Negro 50,48 52,15 45,5
Mulato/pardo 51,95 53,3 445
Amarelo 55,13 55,73 49,06
Indigena 49,72 50,02 41,35
Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo 47,69 48,48 37,15
De1a2sm 50,54 51,41 42,62
De2a5sm 54,1 55,35 49,26
De 5a 10 sm 57,57 59,44 55,26
De 10 a 30 sm 62,31 64,41 62,31
De 30 a 50 sm 64,54 66,38 65,23
Mais de 50 sm 64,34 65,7 64,09
Sexo
Masculino 52,37 53,95 49,78
Feminino 55,78 56,36 47,85
Escolaridade da mae
Sem escolaridade 47,28 47,83 36,39
Da 12 a 42 série do fundamental 51,26 51,8 42,41
Da 52 a 82 série do fundamental 53,15 53,68 46,16
Ensino médio incompleto 55,21 55,85 49,71
Ensino médio completo 57,5 58,18 53,28
Ensino superior incompleto 60,35 61,48 58,41
Ensino superior completo 62,76 64,14 61,8
Pdés-graduacéo 63,58 64,86 62,76
Escolaridade do pai
Sem escolaridade 47,75 48,09 36,52
Da 12 a 42 série do fundamental 51,64 52,25 43,22
Da 52 a 82 série do fundamental 53,69 54,3 47,14
Ensino médio incompleto 55,71 56,17 50,32
Ensino médio completo 57,39 58,35 53,68
Ensino superior incompleto 60,72 62,07 59,56
Ensino superior completo 63,06 64,5 62,64
Pos-graduagao 64,98 66,5 65,28
Média geral 54,31 55,36 48,95

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Tabela 19 — Médias das notas da parte objetiva da prova, segundo o tipo de escola, a
idade, cor, renda familiar, sexo e escolaridade dos pais dos participantes
do Enem 2002, 2003 e 2004

2002 2003 2004
Tipo de escola no ensino médio
Somente escola publica 30,39 44,79 40,31
Escolas publica e particular 36,77 52,28 49,56
Somente escola particular 47,22 64,21 61,82
Idade
17 anos ou menos - - 51,78
17 anos - - 48,08
18 anos 37,67 52,41 46,32
19 anos 33,62 47,94 43,85
20 anos 31,92 45,93 41,86
21 anos 30,74 44,96 40,69
22 anos 29,88 40,47 40,47
De 23 a 26 anos 29,25 44,05 40,32
Mais de 26 anos 28,36 43,68 39,14
Racgalcor/etnia
Branco 36,85 53,05 49,32
Negro 29,65 4413 41,55
Mulato/pardo 30,84 45,84 39,48
Amarelo 35,31 50,13 46,17
Indigena 29,25 42,28 38,62
Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo 26,01 37,85 34,08
De1a2sm 28,28 42,22 37,93
De2a5sm 32,44 49,07 44,36
De 5a 10 sm 38,15 56,37 52,03
De 10 a 30 sm 47,01 65,15 61,68
De 30 a 50 sm 51,8 68,73 65,86
Mais de 50 sm 52,67 68,47 65,23
Sexo
Masculino 36,49 52,76 43,44
Feminino 32,9 47,51 49,12
Escolaridade da mae
Sem escolaridade 26,36 38,8 36,39
Da 1?2 a 42 série do fundamental 29,16 43,2 42,41
Da 52 a 82 série do fundamental 31,53 46,13 46,16
Ensino médio incompleto 34,29 49,58 49,71
Ensino médio completo 37,51 53,31 53,28
Ensino superior incompleto 42,78 59,57 58,41
Ensino superior completo 47,94 64,57 61,8
Pds-graduacao 48,6 65,31 62,76
Escolaridade do pai
Sem escolaridade 26,46 38,74 34,6
Da 12 a 42 série do fundamental 29,5 43,74 39,07
Da 52 a 82 série do fundamental 32,15 47,05 421
Ensino médio incompleto 34,81 50,04 45,28
Ensino médio completo 37,47 53,68 49,07
Ensino superior incompleto 43,58 61,03 57,14
Ensino superior completo 48,48 65,31 62,06
Pos-graduacao 51,8 68,48 65,67
Média geral 34,13 49,55 45,58

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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6.2 Médias na escola publica e escola privada

O panorama do desempenho é dividido claramente pelas diferencas associadas a
escola publica e a escola privada.

Para todos os segmentos internos as variaveis selecionadas, a escola particular
apresenta-se invariavelmente melhor do que a escola publica. Na parte objetiva da prova a
diferenca € ainda maior.

Tabela 20 — Médias das notas da Redacdo, segundo a idade dos participantes, renda
familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola
freqientada no ensino médio — Enem 2002, 2003 e 2004

Escola publica Escola particular
Idade 2002 2003 2004 2002 2003 2004
17 anos ou menos - - 48,8 - - 61,7
17 anos - - 48,86 - - 63,6
18 anos 55,63 54,84 45,87 64,00 64,98 63,71
19 anos 51,19 51,69 41,39 62,18 64,08 63,09
20 anos 49,81 50,61 39,49 60,98 62,97 63,14
21 anos 48,87 50,06 38,55 60,33 62,75 63,04
22 anos 48,35 49,96 38,43 58,78 61,85 64,71
De 23 a 26 anos 48,34 49,94 40,43 57,36 60,20 61,24
Mais de 26 anos 48,07 49,28 40,4 53,94 55,52 53,35
Racgalcor/etnia
Branco 53,61 54,18 47,01 63,74 65,25 64,12
Negro 49,78 51,32 42,75 58,85 60,59 61,37
Mulato/pardo 50,56 51,59 43,30 61,12 62,92 58,19
Amarelo 52,74 52,92 44,53 62,74 64,07 62,52
Indigena 48,61 48,84 38,95 58,5 59,6 58,93
Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo 47,58 48,4 36,99 53,03 54,79 48,32
De1a2sm 50,22 51,07 42,06 56,32 57,59 53,89
De2a5sm 53,25 54,21 47,48 60,15 61,92 60,13
De 5a 10 sm 55,18 56,33 50,62 62,91 64,62 63,04
De 10 a 30 sm 57,39 58,85 54,25 64,99 66,7 65,66
De 30 a 50 sm 57,59 57,8 52,62 65,76 67,6 66,99
Mais de 50 sm 53,5 53,72 45,81 65,67 67,25 66,5
Sexo
Feminino 53,51 53,8 45,64 64,48 65,61 64,39
masculino 49,79 51,12 43,34 60,93 62,81 61,55
Escolaridade da mae
Sem escolaridade 47,23 47,83 36,35 50,38 51,9 443
Da 12 a 42 série do fundamental 50,95 51,5 41,91 57,16 58,44 55,14
Da 52 a 82 série do fundamental 52,38 52,87 44,95 59,51 60,66 57,86
Ensino médio incompleto 53,79 54,42 47,61 61,01 62,04 59,69
Ensino médio completo 55,16 55,65 49,66 62,66 63,67 61,97
Ensino superior incompleto 56,6 57,51 52,74 64,33 65,63 64,28
Ensino superior completo 57,71 58,56 53,26 65,36 66,91 66
Pdés-graduagéo 57,84 58,4 53,38 66,16 67,61 66,87
Escolaridade do pai
Sem escolaridade 47,67 48,04 36,43 51,73 52,37 46,38
Da 12 a 42 série do fundamental 51,21 51,82 42,51 58,09 59,29 56,25
Da 52 a 82 série do fundamental 52,76 53,31 45,68 60,13 61,24 58,48
Ensino médio incompleto 54,16 54,57 47,89 61,38 62,25 60,12
Ensino médio completo 55,11 55,92 50,06 62,4 63,62 61,91
Ensino superior incompleto 57,32 58,36 54,03 64,19 65,59 64,64
Ensino superior completo 58,29 59,28 55,04 65,39 66,92 66,02
P&s-graduagéo 59,2 60,43 56,87 66,64 68,08 67,48

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Tabela 21 — Médias das notas da Parte Objetiva da prova, segundo a idade dos
participantes, renda familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola
freqientada no ensino médio Enem 2002, 2003 e 2004

Escola publica Escola particular
Idade 2002 2003 2004 2002 2003 2004
17 anos ou menos - - 42,56 - - 58,90
17 anos - - 42,48 - - 61,07
18 anos 32,58 46,71 40,66 47,43 64,54 62,52
19 anos 29,86 43,11 38,44 48,13 65,01 64,68
20 anos 29,07 42,40 37,64 47,69 64,44 66,22
21 anos 28,77 42,23 37,67 45,39 63,84 66,32
22 anos 28,38 42,49 37,85 43,29 62,36 66,98
De 23 a 26 anos 28,27 42,58 38,79 39,69 59,23 61,92
Mais de 26 anos 27,72 42,83 38,42 34,51 53,11 52,12
Racalcor/ etnia
Branco 31,88 47,10 42,56 48,51 65,78 63,17
Negro 28,72 42,70 38,45 39,29 56,62 58,31
Mulato/pardo 28,78 42,78 38,10 43,23 60,91 53,34
Amarelo 30,61 44,57 38,83 48,23 64,38 62,87
Indigena 27,57 39,87 35,86 40,53 58,18 56,78
Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo 25,78 37,52 33,82 32,14 48,11 44,83
De1a2sm 27,85 41,54 37,34 34,85 51,68 48,45
De2a5sm 31,14 47,12 42,31 40,69 58,89 56,06
De5a10sm 34,40 51,17 46,25 45,95 64,25 61,08
De 10 a 30 sm 39,00 56,09 51,66 51,03 68,54 65,50
De 30 a 50 sm 40,68 56,14 51,48 53,56 70,41 67,72
Mais de 50 sm 37,46 50,18 45,31 54,39 70,59 67,55
Sexo
Feminino 29,41 43,03 38,61 45,19 62,18 59,31
masculino 32,01 47,67 43,26 50,07 67,01 65,36
Escolaridade da mae
Sem escolaridade 26,21 38,58 34,51 30,42 45,59 42,34
Da 12 a 42 série do fundamental 28,67 42,59 37,86 36,96 53,75 51,36
Da 5?2 a 82 série do fundamental 30,36 44,69 39,79 40,09 56,90 53,59
Ensino médio incompleto 32,03 46,97 41,93 42,73 59,43 56,00
Ensino médio completo 33,55 48,78 43,99 45,44 62,23 59,16
Ensino superior incompleto 36,35 52,38 48,02 49,19 66,34 63,18
Ensino superior completo 38,92 54,79 50,04 52,18 68,92 66,07
Pds-graduacéo 38,36 54,14 46,61 52,72 69,55 66,75
Escolaridade do pai
Sem escolaridade 26,25 38,45 34,38 31,39 46,78 44,02
Da 12 a 42 série do fundamental 28,85 42,91 38,25 37,93 54,94 52,29
Da 52 a 82 série do fundamental 30,73 45,33 40,36 40,97 57,77 54,55
Ensino médio incompleto 32,37 4717 42,23 43,02 59,65 56,51
Ensino médio completo 33,78 49,42 44,50 44,83 61,89 58,82
Ensino superior incompleto 37,69 54,54 49,79 49,10 66,50 63,44
Ensino superior completo 40,00 56,37 52,11 52,26 69,01 66,12
Pds-graduacéo 42,41 58,48 54,74 54,26 70,88 68,28

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Os dados da tabela a seguir apontam para o papel da educacdo no processo de
mobilidade social e superacéo das divisdes da sociedade brasileira. O acesso a um ensino
de melhor qualidade, com mais recursos, contribui para a diminuicdo de desigualdades
socio-econOmicas estruturais.

Tais possibilidades séo ilustradas pelas médias de notas dos jovens negros
participantes do Enem 2004: a média obtida na prova objetiva pelos negros que realizaram
0 ensino médio na escola particular € maior que as médias obtidas por todos os outros
segmentos que realizaram o ensino médio ou na escola publica, ou na escola publica e
privada, e a diferenca que separa as médias do conjunto de negros distribuidos na escola
publica e particular é de mais de 14 pontos. Essa mesma tendéncia repete-se com 0s
jovens indios. Esses dados indicam que as possibilidades limitadas desses segmentos
historicamente marginalizados das melhores condicdes de ensino podem ser ampliadas
no ambito da escola, em busca de sua superacéao.

Tabela 22 — Médias dos participantes segundo a dependéncia administrativa da escola,
por Etnia — Parte Objetiva e Redacé&o
Dependéncia

administrativa da Raca/Cor/Etnia o:jae:tisa Redacao
escola

Branco 42,56 47,01

Pardo/mulato 38,45 42,75

Escola publica  Negro 38,10 43,30
Amarelo 39,83 44,53

Indigena 35,86 38,95

Branco 48,51 51,79

BT AT 27 Pardo/mulato 42,02 45,22
escola publica Negro 39,65 43,37
Amarelo 45,12 48,34

Indigena 38,73 40,61

Branco 63,17 64,12

Pardo/mulato 58,31 61,37

Escola particular Negro 53,34 58,19
Amarelo 62,87 62,52

Indigena 56,78 58,93

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os dados apresentados a seguir sobre o desempenho dos participantes do Enem 2003
na Redacao e na prova objetiva estdo organizados segundo diferentes indicadores
demograficos e socioecondmicos, observados a luz da natureza administrativa da escola.

Desempenho e escola

Confirmando o que foi dito anteriormente, os resultados do desempenho, tanto na
Redacao quanto na parte objetiva da prova, dos participantes que cursaram o ensino médio
somente em escola particular ou parte do tempo em escola privada é claramente superior
ao daqueles que cursaram essa modalidade de ensino na rede publica, conforme
demonstram os dados abaixo.
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Grafico 40 — Distribuic&o percentual dos participantes, segundo as faixas de
desempenho para Redacgéo, por tipo de escola cursada no ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 41 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas de
desempenho para a parte objetiva da prova, por tipo de escola
cursada no ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e idade

Da mesma forma, quanto mais jovem o participante, melhor seu desempenho nas
duas partes da prova.
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Grafico 42 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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49

iikbEEEL

100,0 -
80,0 +
60,0 1 54,2
40,0 A
29,5
20,0 - 16,3
0,0 + —‘ T
17 anos ou
menos

104

M insuficiente a regular—0 a 40

de 23 a26 Maisde 26
anos anos

17 anos 18 anos 19 anos 20 anos 21 anos 22 anos

Oregular a bom—-40 a 70 Obom a excelente —70 a 100

Grafico 43 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho para a parte objetiva da prova, por idade (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e cor
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Grafico 44 — Distribuic&o percentual dos participantes, segundo as faixas

de desempenho para a Redacéo, segundo a cor (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 45 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho para a parte objetiva da prova, segundo a cor (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e sexo

E interessante observar que as mulheres apresentam melhor desempenho na parte
objetiva da prova e os homens na Redacéo, ao contrario do ocorrido na edi¢cao de 2003.
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masculino feminino

59,0

Minsuficiente a regular—0 a 40 Oregular a bom—40 a 70 Obom a excelente —70 a 100

Grafico 46 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho para a Redacéo, segundo o sexo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 47 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho para a parte objetiva da prova, segundo o sexo (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e faixas de renda

Reforcando o que ja foi dito anteriormente, quanto maior o ganho familiar, melhor o
desempenho dos participantes.
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Grafico 48 — Distribuic&o percentual dos participantes, segundo as faixas

de desempenho da Redagéo e as faixas de renda familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 49 — Distribuic&o percentual dos participantes, segundo as faixas de

desempenho da parte objetiva da prova e as faixas de renda familiar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e escolaridade da mae

A escolaridade dos pais também é outro fator que influencia positivamente o

desempenho dos jovens.
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Grafico 50 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho da Redagéo e a escolaridade da mée (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 51 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho da parte objetiva da prova e a escolaridade da mae

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e escolaridade do pai
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Grafico 52 — Distribuic&o percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho da Redagéo, e a escolaridade do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Grafico 53 — Distribuicdo percentual dos participantes, segundo as faixas
de desempenho da parte objetiva da prova, e a escolaridade do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Analise pedagogica dos itens

Nesta se¢do, serdo apresentadas as questdes da parte objetiva da prova, com seus

indices de acertos e a analise pedagdgica.

Habilidade 3 —competéncias |, lll, IVe V

Dada uma distribuicio estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica ou
biologica, traduzir e interpretar as informacdes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolacdes ou extrapolacdes.

uma oportunidade para o
congracamento de um
grande namero de paises, D—I:'—I:'—ET
sem discriminacao politica 0
ou racial, ainda que seus
resultados possam refletir

1

Distribuicao das Medalhas de Ouro
Olimpiadas de Sydney - 2000

As Olimpiadas séo 200

EUA Russia China Australia | Alemanha | Outros

|Nl'1mero de medalhas 40 32 28 16 13 171

caracteristicas culturais, socioeconémicas e étnicas. Em 2000, nos Jogos Olimpicos de
Sydney, o total de 300 medalhas de ouro conquistadas apresentou a seguinte distribuicdo
entre 0os 196 paises participantes como mostra o grafico.

Esses resultados mostram que, na distribuicdo das medalhas de ouro em 2000:

(A) cada pais participante conquistou pelo menos uma.

(B) cercade um terco foi conquistado por apenas trés paises.

(C) oscinco paises mais populosos obtiveram os melhores resultados.

(D) oscinco paises mais desenvolvidos obtiveram os melhores resultados.

(E) cercade um quarto foi conquistado pelos Estados Unidos.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
8 43 6 25 18
Habilidade 3

O item apresentou dificuldade mediana, com 43% de acerto. Para responder ao item,
os participantes deveriam extrair o numero de medalhas dos diversos paises do grafico
dado e, a seguir, analisar as afirmativas. Para marcar a alternativa correta bastava verificar
gue o numero de medalhas conquistadas pelos trés paises de melhor desempenho (100 no
total) corresponde a um terco das 300 medalhas em jogo. Para analisar as outras afirmativas
era necessario, ainda, reconhecer que 0s cinco paises com mais medalhas ndo sdo nem
0s mais populosos nem os mais desenvolvidos. Dos distratores, o que mais atraiu foi o da
alternativa D (25%), escolhido por participantes que julgaram erradamente que 0s cinco
paises classificados em primeiro lugar sédo os mais desenvolvidos.

2

O numero de atletas nas Olimpiadas vem aumentando nos ultimos anos, como mostra
o grafico. Mais de 10.000 atletas participaram dos Jogos Olimpicos de Sydney, em 2000.

12000

10624 1p321
, 10000 2 oot A
g 7932
2 8000 7247
@ 6085 ..I
S oop 1538 5140 S5 5353/ M" 7075 "M —— Total
£ l- T4 6434 0983 6659 6416 S
g Tl 3549 3905 . Ml
2 4000 17738 57 4750 4834 4265 2438 2105 __A-- & | wheres
2000 1209 1251 1088 1498 _A———4
610 683 ?31’_”‘_,__‘_____‘_,,-*‘/
ol 4

1960 1964 1968 1972 1976 1980 1984 1988 1982 1996 2000

Ano

Nas ultimas cinco Olimpiadas, esse aumento ocorreu devido ao crescimento da
participacéo de:

(A) homens e mulheres, na mesma proporgao.

(B) homens, pois a de mulheres vem diminuindo a cada olimpiada.
(C) homens, pois a de mulheres praticamente ndo se alterou.

(D) mulheres, pois a de homens vem diminuindo a cada olimpiada.
(E) mulheres, pois a de homens praticamente nao se alterou.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
25 3 5 12 55
Habilidade 2

O item foi facil, com 55% de acerto. Para responder ao item, 0s participantes deveriam
analisar o crescimento do numero de atletas de cada sexo e observar que o crescimento do
total é essencialmente devido ao aumento do numero de mulheres participantes. O Unico
distrator que atraiu um contingente consideravel de participantes foi o da alternativa A, com
25% de preferéncia, mas é dificil dizer o que os levou a escolher essa alternativa. Mais
explicavel é a op¢ao pela alternativa D (12%), que afirma que a participacdo masculina vem
diminuindo a cada olimpiada. Embora isso néo seja verdade, de fato houve um pequeno
decrescimento entre a olimpiada inicial e final do periodo analisado.

3

Os Jogos Olimpicos tiveram inicio na Grécia, em 776 a.C., para celebrar uma
declaracédo de paz. Na sociedade contemporanea, embora mantenham como ideal o
congragcamento entre 0s povos, 0s Jogos Olimpicos tém sido palco de manifestacGes de
conflitos politicos. Dentre os acontecimentos apresentados abaixo, o Unico que evoca um
conflito armado e sugere sua superacdao, reafirmando o ideal olimpico, ocorreu:

(A) em 1980, em Moscou, quando 0s norte-americanos deixaram de comparecer aos
Jogos Olimpicos.

(B) em 1964, em Téquio, quando um atleta nascido em Hiroshima foi escolhido para
carregar a tocha olimpica.

(C) em 1956, em Melbourne, quando a China abandonou o0s Jogos porque a representacao
de Formosa também havia sido convidada para participar.

(D) em 1948, em Londres, quando os alemaes e 0s japoneses nao foram convidados a
participar.

(E) em 1936, em Berlim, quando Hitler abandonou o estadio ao serem anunciadas as
vitorias do universitario negro, Jesse Owens, que recebeu quatro medalhas.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
11 32 10 11 36
Habilidade 21

Informacdes que relacionam a realidade histérico-geografica com os Jogos Olimpicos
séo utilizadas para aferir a habilidade de contextualizar e ordenar eventos levando em conta
a importancia dos fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais. Solicitando do
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participante a indicacao de um evento que evocasse um conflito armado e que sugerisse a
sua superacéo, reafirmando o ideal olimpico, a alternativa, escolhida por 32% deles, € a
resposta correta, pois sugere a superacao definitiva dos ressentimentos causados pelos
ataques nucleares ao Japdo na Segunda Guerra Mundial: em 1964, no auge da Guerra
Fria, logo apos a crise dos misseis, em Téquio, um atleta de Hiroshima foi escolhido para
carregar atocha olimpica, sugerindo-se que néo se repetisse o holocausto nuclear.

Trata-se de uma questao de dificuldade média para dificil. Surpreendentemente, a
alternativa E exerceu um poder de atracdo expressivo, pois 36% dos participantes a
consideram como resposta correta. Efetivamente, em 1936, em Berlim, Hitler manifestou
repudio quando se anunciaram as vitérias do universitario negro; mas isso, ao contrario de
reafirmar o ideal olimpico de paz, reafirma uma politica de Estado racista, que, inclusive,
praticava a eugenia.

As outras alternativas ndo exerceram atracdo para escolha dos participantes, como
resposta correta: nenhuma sugere a superacao de qualquer conflito. Em 1980, os americanos
nao participaram dos Jogos Olimpicos em represdlia a entrada da URSS no conflito do
Afeganistdo. Em 1956, quando a China abandonou os Jogos, nao havia conflito armado e o
gue se sinalizava era a reanexacao de Taiwan. Em 1948, o conflito armado da Segunda
Guerra Mundial ja havia terminado e a paz ja estava restabelecida.

4

Nos X-Games Brasil, em maio de 2004, o skatista brasileiro Sandro Dias, apelidado
“Mineirinho”, conseguiu realizar a manobra denominada “900”, na modalidade skate vertical,
tornando-se o segundo atleta no mundo a conseguir esse feito. A denominacéo “900” refere-
se ao numero de graus que o atleta gira no ar em torno de seu préprio corpo, que, no caso,
corresponde a:

(A) uma volta completa.
(B) uma volta e meia.

(C) duas voltas completas.
(D) duas voltas e meia.

(E) cinco voltas completas.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
7 7 12 64 10
Habilidade 14

O item foi facil, com 64% de acerto. Para responder ao item, 0s participantes deveriam
saber que uma volta tem 360 graus e constatar que 900 correspondem a duas e meia vezes
360. Nenhum dos distratores atraiu um contingente grande de respostas. O mais escolhido
foi C (12%), que corresponde ao nimero inteiro de voltas dadas pelo atleta.
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Em 2003, deu-se inicio as discussfes do Plano Amazdnia Sustentavel, que rebatiza o
Arco do Desmatamento, uma extensa faixa que vai de Ronddnia ao Maranhao, como Arco
do Povoamento Adensado, a fim de reconhecer as demandas da populacédo que vive na
regidao. A Amazonia Ocidental, em contraste, é considerada nesse plano como uma area
ainda amplamente preservada, na qual se pretende encontrar alternativas para tirar mais
renda da floresta em pé do que por meio do desmatamento. O quadro apresenta as trés
macrorregides e trés estratégias que constam do Plano.

Estratégias:

. Pavimentacdo de rodovias para levar a soja até o rio
Amazonas, por onde sera escoada.

Il. Apoio a producao de farmacos, extratos e couros vegetais.
lll. Orientagdo para a expansao do plantio de soja, atraindo os

produtores para areas ja desmatadas e atualmente
abandonadas.

Considerando as caracteristicas geograficas da Amaz6nia, aplicam-se as
macrorregides Amazoénia Ocidental, Amazonia Central e Arco do Povoamento Adensado,
respectivamente, as estratégias:

A Lllelll. @) Lilell.  (©) W,lell. @O I,lell.  (E)lLlel

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B © D E
11 16 23 34 16
Habilidade 20

Requerendo a habilidade de comparar processos de formacgdo sdcio-econémica,
relacionando-os com seu contexto histérico e geogréafico, a questao solicita que os
participantes fagam uma associagao, respectivamente correta, entre as macrorregioes da
Amazonia (Amazonia Ocidental, Amazonia Central e Arco do Povoamento Adensado) e
trés estratégias do Plano Amazdnia Sustentavel. A resposta correta € a alternativa “D”,
marcada por 34% dos jovens.

A estratégia | que trata da pavimentacdo de rodovias para levar a soja até o Rio
Amazonas, por onde sera escoada é coerente para a macrorregidao da Amazoénia Central
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devido a adequacéo da area ao transporte fluvial de cargas de baixo valor em relacéo ao
volume (soja) e pela navegabilidade do Rio Amazonas, que possibilita ja, a partir do médio
vale, a utilizac&do de navios de grande porte e de carater transoceanico. Nao ha davida de
gue a estratégia Il -de apoio a producdo de farmacos, extratos e couros vegetais — esta
associada a Amazo6nia Ocidental, visto que isto faz parte de sua caracterizacao produtiva.
Ja aestratégia lll — de orientacao para a expansao do plantio da soja, atraindo os produtores
para areas ja desmatadas e atualmente abandonadas — tem correspondéncia com o Arco
de Povoamento Adensado, uma vez que a coeréncia da associacao liga-se ao fato de o
ecossistema ja ter sido modificado, evitando-se, assim novos desmatamentos.

Houve uma distribuicdo mais ou menos equitativa na escolha das alternativas
incorretas, que ndo expressavam a devida associacdo entre o conhecimento das
caracteristicas de cada macrorregido e as estratégias do Plano Amaz6nia Sustentavel.

6

] A prod_ug_ao ©) ——
agricola brasileira | 5] —#—soa-——Mino---a- Aoz — 0= Feiao ;:h
evoluiu, na dltima |& & o =0+
década, de forma |f 3o —= e =
diferenciada. Nocaso | £ 3 W
da cultura de gréos, |® M —aa . o  a aea
por exemplo, verifica- ) I Tt o . ® il ® Kb il ikl o Tk, i, it St ki et
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u m C r e S C | m e n tO {Ministério de Agricullura @ Produgo Agropecudria)

significativo da producéo da soja e do milho, como mostra o grafico.
Pelos dados do gréfico é possivel verificar que, no periodo considerado:

(A) aproducao de alimentos bésicos dos brasileiros cresceu muito pouco.
(B) aproducéo de feijao foi a maior entre as diversas culturas de graos.
(C) acultura do milho teve taxa de crescimento superior a da soja.

(D) as culturas voltadas para o mercado mundial decresceram.

(E) as culturas voltadas para a producao de racao animal nao se alteraram.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
69 4 113 9 5
Habilidade 2

O item foi bastante facil, com 69% de acerto. Para resolver o item, os participantes
deveriam observar, no gréfico fornecido, o crescimento da producéo de soja e milho, enquanto
a de feijao e arroz permaneceu estavel. Para escolher a alternativa correta, deveriam, ainda,
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saber que feijdo e arroz sdo alimentos basicos dos brasileiros, que o milho se destina
primariamente a racédo animal e a soja principalmente a exportacdo. Nenhum dos distratores
atraiu de modo significativo os participantes.

A grande producéo brasileira de soja, com expressiva participacdo na economia do
pais, vem avancando nas regides do Cerrado brasileiro. Esse tipo de producédo demanda
grandes extens0es de terra, 0 que gera preocupacao, sobretudo:

(A) econbdmica, porque desestimula a mecanizagao.

(B) social, pois provoca o fluxo migratorio para o campo.
(C) climatica, porque diminui a insolacao na regido.

(D) politica, pois deixa de atender ao mercado externo.
(E) ambiental, porque reduz a biodiversidade regional.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B © D E
10 13 9 8 60
Habilidade 13

Com o propoésito de aferir a habilidade de compreenséo do carater sistémico do planeta
e reconhecer a importancia da biodiversidade, relacionando condi¢gdes do meio com
intervencdo humana, a questao trata dos efeitos preocupantes da expansao das areas
ocupadas com o plantio da soja nas areas de cerrado no Brasil.

A alternativa correta, que concentrou a escolha de 60% dos participantes aponta para
uma preocupacéo, sobretudo, de ordem ambiental explicada pela redugéo da biodiversidade
regional. As outras alternativas ndo demonstraram poder de atracao talvez pelo fato de que
a producao de soja nado desestimula a mecanizacao (alternativa A), provoca fluxos
populacionais de pequenos produtores expulsos da terra ndo somente para areas rurais
(alternativa B), ndo provoca alteracao climéatica relacionada com a insolacao (alternativa C)
e visa atender ao mercado externo (alternativa D).

8
VENDEDORES JOVENS
Fabrica de LONAS - Vendas no Atacado
10 vagas para estudantes, 18 a 20 anos, sem experiéncia.
Salario: R$ 300,00 fixo + comisséo de R$ 0,50 por m? vendido.
Contato: 0xx97-43421167 ou atacadista@lonaboa.com.br
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Na selecdo para as vagas deste anancio, feita por telefone ou correio eletrdnico,
propunha-se aos candidatos uma questao a ser resolvida na hora. Deveriam calcular seu
salario no primeiro més, se vendessem 500 m de tecido com largura de 1,40 m, e no segundo
més, se vendessem o dobro. Foram bem sucedidos os jovens que responderam,
respectivamente:

(A) R$ 300,00 e R$ 500,00.
(B) R$ 550,00 e R$ 850,00.
(C) R$ 650,00 e R$ 1000,00.
(D) R$ 650,00 e R$ 1300,00.
(E) R$ 950,00 e R$ 1900,00.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B (03 D E
12 22 37 23 6
Habilidade 1

O item apresentou dificuldade mediana, com 37% de acerto. Para resolver o item, 0s
participantes deveriam calcular a parte variavel da remuneracéo, a cada més, e somar a
parte fixa. Dos distratores, os que mais atrairam foram os das alternativas B e D, ambos
com pouco mais de 20% das preferéncias. Os participantes que escolheram B ndo levaram
em conta que a remuneracao variavel era por metro quadrado e ignoraram a largura da
lona. J& os que escolheram D calcularam corretamente a remuneracao no primeiro més,
mas concluiram erradamente que, ao dobrar a quantidade vendida, a remuneracéo dobraria.

Em uma fabrica de equipamentos eletrénicos, cada componente, ao final da linha de
montagem, € submetido a um rigoroso controle de qualidade, que mede o desvio percentual
(D) de seu desempenho em relagdo a um padréo ideal. O fluxograma a seguir descreve,
passo a passo, 0s procedimentos executados por um computador para imprimir um selo
em cada componente testado, classificando-o de acordo com o resultado do teste:

Escolher
a cor
azul

Escrever
"12 Classe"

Escolher a Escolher a Escrever
cor vermelha cor amarela "28 Classe" selo
Escrever Escrever
"Rejeitado” "3% Classe"
| k2
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Os simbolos usados no fluxograma tém os seguintes significados:

Entrada e saida de dados

Q Decisao (testa uma condigao, executando operagdes diferentes caso essa condigéo seja verdadeira ou
falsa)

Operagao

Segundo essa rotina, se D= 1,2%, o componente recebera um selo com a classificacao:

(A) “Rejeitado”, impresso na cor vermelha.
(B) *“32Classe”, impresso na cor amarela.
(C) *“32Classe”, impresso na cor azul.

(D) *“2aClasse”, impresso na cor azul.

(E) “l12Classe”, impresso na cor azul.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
12 12 12 51 13
Habilidade 4

A questéo requer dos participantes a interpretacdo de uma situagao-problema,
apresentada em uma linguagem matematica, em um fluxograma. Como o valor 1,2% presente
no enunciado, esta entre 1% e 3%, a expressao 22 classe deve ser impressa em cor azul e
obteve 51% de acerto.

10

Em quase todo o Brasil existem restaurantes em que o cliente, apds se servir, pesa o
prato de comida e paga o valor correspondente, registrado na nota pela balanga. Em um
restaurante desse tipo, o preco do quilo era R$ 12,80. Certa vez a funcionaria digitou por
engano na balanca eletrénica o valor R$ 18,20 e s percebeu o erro algum tempo depois,
qguando vérios clientes ja estavam almocando. Ela fez alguns célculos e verificou que o erro
seria corrigido se o valor incorreto indicado na nota dos clientes fosse multiplicado por :

(A) 0,54. (B) 0,65. (C) 0,70. (D) 1,28. (E) 1,42.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
23 15 34 17 11
Habilidade 1

O item apresentou dificuldade mediana, com 34% de indice de acerto. Para resolver o
item os participantes deveriam perceber que, para corrigir o preco da refeicdo, deveriam
multiplicar o preco pela razdo entre o preco correto e o cobrado indevidamente. Dos
distratores, o que mais atraiu foi o da alternativa A. Os que escolheram esta alternativa,
simplesmente a escolheram por ser parecida (0,54) com a diferenca entre os precos (R$
5,40).

11

As “margarinas” e os chamados “cremes vegetais” sdo produtos diferentes,
comercializados em embalagens quase idénticas. O consumidor, para diferenciar um produto
do outro, deve ler com atencéo os dizeres do rotulo, geralmente em letras muito pequenas.
As figuras que seguem representam rétulos desses dois produtos.

S - -

Peso Liquido 500 g
MARGARINA

65% de Lipidios

Peso Liquido 500 g
CREME VEGETAL

35% de Lipidios

Valor energético por porgdo de 10 g: 32 Keal
\H Nao recomendado para uso CUIina'riy

Valor energético por porgao de 10 g: 59 Keal

Uma funcao dos lipidios no preparo das massas alimenticias é torna-las mais macias.
Uma pessoa que, por desatencgédo, use 200 g de creme vegetal para preparar uma massa
cuja receita pede 200 g de margarina, ndo obtera a consisténcia desejada, pois estara
utilizando uma quantidade de lipidios que €, em relagdo a recomendada, aproximadamente

(A) otriplo.
(B) odobro.
(C) ametade.
(D) um terco.
(E) umquarto.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
5 20 47 21 7
Habilidade 17

O item foi relativamente facil, com 47% de acerto.

Para resolver a questao, os participantes deveriam comparar a quantidade de lipidios
presentes nos dois produtos, e concluir que o creme vegetal tem pouco mais da metade
dos lipidios presentes na mesma massa de margarina (35% para 65%). Os distratores das
alternativas B e D foram os que apresentaram maior poder de atracéo, ambos refletindo
uma leitura desatenta do enunciado. No caso da alternativa B, os participantes aparentemente
inverteram o comando do problema (a margarina tem o dobro dos lipidios do creme vegetal).
Na alternativa C, os participantes provavelmente responderam a fracdo da massa do creme
vegetal formada por lipidios (35% equivalem a, aproximadamente, um terco).

12

Um leitor encontra o seguinte anuncio entre os classificados
de um jornal:

Interessado no terreno, o leitor vai ao endereco indicado e,
la chegando, observa um painel com a planta a seguir, onde
estavam destacados os terrenos ainda ndo vendidos, numerados

delaV:
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Considerando as informagdes do jornal, é possivel afirmar que o terreno anunciado € o:

(A) 1. B) 1. (C) 1l (D) IV.
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VILA DAS FLORES

Vende-se terreno plano
medindo 200 m 2. Frente
voltada para o sol no periodo
da manha.

Facil acesso.

(443)0677-0032

(E) V.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
21 11 16 17 85
Habilidade 1

O item foi, talvez surpreendentemente, muito dificil para os participantes, com apenas
17% de acerto.

Para resolver o item, eles deveriam usar a escala grafica para avaliar a area dos
terrenos e, além disso, utilizar a indicacdo da direcdo do Norte, conjuntamente com a
informacao de que a frente do terreno esta voltado para o sol da manha, para concluir que a
frente deve estar voltada para a direita. O distrator que mais atraiu foi o da alternativa E
(35%). Os participantes que escolheram esta alternativa provavelmente escolheram o terreno
mais a Leste entre todos. Eles ndo levaram em conta a dimens&o do terreno. E possivel,
também, que tenham, erradamente, considerado que um quadrado de lado 200m tenha
area igual a 200m2. E ainda possivel que a composicao tipografica do andncio (...200m?2
Frente...) tenha levado alguns participantes a entender que a frente do terreno era igual a
200m.

13

No Nordeste brasileiro, € comum encontrarmos pecas de artesanato constituidas por
garrafas preenchidas com areia de diferentes cores, formando desenhos. Um artes@o deseja
fazer pecas com areia de cores cinza, azul, verde e amarela, mantendo o mesmo desenho,
mas variando as cores da paisagem (casa, palmeira e fundo), conforme a figura.

O fundo pode ser representado nas cores azul ou cinza; a casa, nas cores azul, verde ou
amarela; e a palmeira, nas cores cinza ou verde. Se o fundo nédo pode ter a mesma cor nem
da casa nem da palmeira, por uma questao de contraste, entdo o numero de variagdes que
podem ser obtidas para a paisagem é:

(A) 6. (B) 7. (C) 8. (D) 9. (E) 10.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
37 29 19 8 7
Habilidade 15

O item foi relativamente dificil, com 29% de acerto.

Para resolver a questéo, os participantes deveriam entender as restricées impostas a
escolha das cores de areia a serem utilizadas e contar o nUmero de configuracdes possiveis.
Para tal, eles poderiam utilizar técnicas combinatorias (dividir em casos, aplicar o principio da
multiplicacéo) ou simplesmente enumerar as possibilidades. Dos distratores, o mais escolhido
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foi 0 da alternativa A (37% de escolha), que indica seis possibilidades de varia¢do. Essa foi a
alternativa preferida. E possivel que ela tenha resultado da aplicag&o ingénua do principio da
multiplicagc&o, a partir do nimero de possibilidades para a casa (3) e da palmeira (2).

14

Para medir o perfil de um
terreno, um mestre-de-obras utilizou
duas varas (V, e V,), iguais e

nivel de dgua
na mangueira

|
164

igualmente  graduadas em ?? '

centimetros, as quais foi acoplada

uma mangueira plastica transparente, - = \ niehl 'm;‘g iz J
1 2 3 4

parcialmente preenchida por agua
(figura ao lado). Ele fez 3 medi¢Bes que permitiram levantar o perfil da linha que contém, em
sequéncia, os pontos P, P, P, e P,. Em cada medicao, colocou as varas em dois diferentes
pontos e anotou suas leituras na tabela a seguir. Afigura representa a primeira medi¢ao entre
P.eP.,.

20 P2 189 Ps3 214 -25
3 Ps3 229 P4 174 55

Ao preencher completamente a tabela, o mestre-de-obras determinou o seguinte perfil
para o terreno:

P, P, P, P P P P P P P P, P, P P, P, P, P P, P, P,

(A) (B) (©) (D) (E)
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O item foi dificil, com apenas 19% de indice de acerto.

Para responder a questédo os participantes deveriam compreender a situacdo descrita
no enunciado e concluir que a diferenga L, — L, dada na Gltima coluna da tabela corresponde
a diferenca de nivel entre os pontos nos quais a vara esta posicionada. A partir dai, deveriam
constatar que as diferencas sucessivas (75, -25, 55) sdo mais bem representadas pelo
gréfico da alternativa A. As preferéncias de respostas dividiram-se de modo quase uniforme
entre as diversas alternativas.

15

Uma empresa produz tampas circulares de aluminio para tanques cilindricos a partir
de chapas quadradas de 2 metros de lado, conforme a figura. Para 1 tampa grande, a
empresa produz 4 tampas médias e 16 tampas pequenas.

GRANDE MEDIA PEQUENA

/ \ Area do circulo:
r?

F—2m —

—— 2m —

As sobras de material da producéo diaria das tampas grandes, médias e pequenas
dessa empresa sao doadas, respectivamente, a trés entidades: I, Il e lll, para efetuarem
reciclagem do material. A partir dessas informacdes, pode-se concluir que:

(A) aentidade | recebe mais material do que a entidade Il.

(B) aentidade | recebe metade de material do que a entidade Il

(C) aentidade Il recebe o dobro de material do que a entidade IlI.

(D) asentidades e Il recebem, juntas, menos material do que a entidade llI.
(E) astrés entidades recebem iguais quantidades de material.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
7 7 9 15 62
Habilidade 14

O item teve 62% de acerto.

Para responder a questédo os participantes deveriam observar que a area ocupada
por quatro circulos de raio R/2 € igual a ocupada por um Unico circulo de raio R. Em
consequéncia, os trés tipos de tampas consomem a mesma quantidade de material. A pouca
diferenca de desempenho entre os diversos niveis sugere, entretanto, que muitos
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participantes chegaram a resposta correta sem desenvolver completamente essa analise,
baseando-se em sua intui¢éo e na sugestao da figura.

16

Um fabricante de cosméticos decide produzir trés diferentes catalogos de seus
produtos, visando a publicos distintos. Como alguns produtos estardo presentes em mais
de um catélogo e ocupam uma pagina inteira, ele resolve fazer uma contagem para diminuir
0s gastos com originais de impresséo. Os catalogos C, C, e C, terdo, respectivamente,
50, 45 e 40 paginas. Comparando os projetos de cada catalogo, ele verifica que C, e C,
terdo 10 paginas em comum; C, e C, terdo 6 paginas em comum, C, e C, terdo 5 paginas
em comum, das quais 4 também estardo em C,.

Efetuando os calculos correspondentes, o fabricante concluiu que, para a montagem
dos trés catalogos, necessitara de um total de originais de impressao igual a:

(A) 135. (B)126.  (C)118.  (D)114.  (E)110.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
29 14 19 15 23
Habilidade 15

O item foi dificil, com apenas 19% de acerto.

Para resolver a questdo os participantes deveriam calcular o nUmero de paginas
distintas dos catalogos, o que corresponde a determinar o nimero de elementos da uniao
de trés conjuntos. Para tal, deveriam somar os numeros de paginas, descontar desse total
as paginas que sdo comuns a cada par de catalogos e, finalmente, adicionar as paginas
comuns aos trés catalogos. Alternativamente, poderiam fazer um diagrama representando
os trés catalogos e usar os dados para determinar o numero de elementos em cada regiao.

O mau funcionamento do item pode ter sido, em parte, causado pela redacdo do
enunciado, que se refere as 4 paginas comuns aos trés catalogos por meio da sentenca
“... C, e C, terdo 5 paginas em comum, das quais 4 também estardo em C,". Estas 4
paginas também estardo contadas entre as 10 paginas comuns a C, e C, e as 6 paginas
comuns aC, e C.. No entanto, a forma assimétrica (embora correta) como o enunciado foi
redigido pode ter levado a alguma confusdo. Tanto o distrator A (obtida simplesmente
somando o nimero de paginas dos catalogos, ignorando as paginas comuns), com 29% de
escolha, quanto o E, que corresponde a um acerto parcial, onde as paginas comuns dos
pares de catalogos séo levadas em conta, mas ndo as paginas comuns a todos, com 23%,
foram preferidos pelos participantes a resposta correta.
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17

Antes de uma elei¢céo para prefeito, certo instituto realizou uma pesquisa em que foi
consultado um numero significativo de eleitores, dos quais 36% responderam que iriam
votar no candidato X; 33%, no candidato Y e 31%, no candidato Z. Amargem de erro estimada
para cada um desses valores é de 3% para mais ou para menos. Os técnicos do instituto
concluiram que, se confirmado o resultado da pesquisa,

(A) apenas o candidato X poderia vencer e, nesse caso, teria 39% do total de votos.
(B) apenas os candidatos X e Y teriam chances de vencer.

(C) o-candidato Y poderia vencer com uma diferenca de até 5% sobre X.

(D) o candidato Z poderia vencer com uma diferenca de, no maximo, 1% sobre X.

o candidato Z poderia vencer com uma diferenca de até 5% sobre o candidato Y.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
25 33 7 28 7
Habilidade 15

O item foi dificil (28% de acerto).

Para resolver a questao os participantes deveriam utilizar os resultados da pesquisa
eleitoral, juntamente com a margem de erro, para encontrar 0s valores maximo e minimo
dos percentuais de preferéncia para cada candidato; a seguir, deveriam julgar a veracidade
de cada afirmativa. Os distratores mais populares foram os da alternativa A e B. Ambos
correspondem a andlises incompletas das diversas situacdes possiveis.

18

O poema abaixo pertence a poesia concreta brasileira. O termo latino de seu titulo
significa “epitalamio”, poema ou canto em homenagem aos que se casam.

EPITHALAMIUM — I

h
e

he = ele S = serpens
&=e h = homo
She = ela e=eva
(Pedro Xisto)
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objetivas, ao serem incorporados no poema “Epithalamium - 11”;

Considerando que simbolos e sinais sao utilizados geralmente para demonstracées

(A) adquirem novo potencial de significacao.
(B) eliminam a subjetividade do poema.
(C) opbem-se ao tema principal do poema.
(D) invertem seu sentido original.
(E) tornam-se confusos e equivocados.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
44 15 11 12 18
Habilidade 5

O item atendeu a habilidade 5 ao relacionar a concepcao artistica do poema com o
contexto socio-histérico e cultural. Isso se comprova ao associar a linguagem do poema a
linguagem dominante no mundo contemporaneo. Além disso, proporciona uma reflexao sobre
a validade do género discursivo ao empregar recursos graficos que emprestam mais
expressividade ao poema. Visando a interpretacao do(s) simbolo(s) empregados na poesia
foi considerada de dificuldade média (44% de acerto).

A alternativa correta “A”, que congregou 44% das escolhas, se impunha, pois a
construcdo desse poema aponta para a construcao de novos significados.

A alternativa B, que atraiu 15% dos participantes, incorre em erro porque o texto literario
s6 existe, como tal, pelo alto potencial de subjetividade, logo ndo se pode eliminar “a
subjetividade do poema”.

Aalternativa C, que obteve 11% das escolhas, tratou da inexistente oposicdo ao tema
principal, porque esse se constituiu, desde o titulo até o desenho grafico, em um enlace e
Nao em uma oposicao.

Aresposta D, que obteve 12% das escolhas, ndo manteve o significado primeiro em
gue se utilizaram simbolos e sinais para demonstracfes objetivas.

A alternativa E foi vista como correta, porque o participante entendeu que a “expressao
confusos e equivocados” representaria, de fato, esse poema, uma vez que, por portar um
habito de leitura mal desenvolvido, desconhece a revolug¢do da linguagem poética da
modernidade.

19

PARA ONDE vOCEsS
ACHAM QUE A HUMA-
NIDADE ESTA

PARAE A FRENTE,

A ENTENDER
POR QUE €
TAC DIFICIL
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A conversa entre Mafalda e seus amigos

(A) revelaareal dificuldade de entendimento entre posi¢cdes que pareciam convergir.

(B) desvaloriza a diversidade social e cultural e a capacidade de entendimento e respeito
entre as pessoas.

(C) expressa o predominio de uma forma de pensar e a possibilidade de entendimento
entre posicdes divergentes.

(D) ilustra a possibilidade de entendimento e de respeito entre as pessoas a partir do
debate politico de idéias.

(E) mostra a preponderancia do ponto de vista masculino nas discussées politicas para
superar divergéncias.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
53 22 14 6 8
Habilidade 19

A habilidade 19 esta atendida ao apresentar pontos de vista depreensiveis dos
argumentos utilizados pelos personagens no ultimo quadro da tira.

A alternativa correta A, com 53% de acertos, caracterizando-se como de dificuldade
média, resulta da compreensdo do desenvolvimento de cada etapa da estruturacao do
conjunto texto/imagem.

A alternativa B, com 22% de escolha, provavelmente foi selecionada em virtude do
peso semantico do termo “diversidade”, que foi transposto para outro campo significativo.

A alternativa C, com 14% de escolha, deve ter sido selecionada em funcao de, na sua
formulacéo, conter as expressdes “uma forma de pensar” e “posi¢cdes divergentes”, em que
a mencdao a divergéncia deve ter desorientado a selecéo.

As alternativas D e E, com o percentual de escolha de 6% e 5% respectivamente,
deveram-se talvez a mencao a “debate de idéias” e “discussbes/divergéncias” que, de certa
forma, sdo sugeridos natira.

Com um percentual acerto de 53% € uma questdo de nivel médio.

20

Brasil

O Zé Pereira chegou de caravela

E preguntou pro guarani da mata virgem
— Sois cristdo?

— Néo. Sou bravo, sou forte, sou filho da Morte
Teteré teté Quiza Quizé Quecé!

L& longe a onga resmungava Uu! ua! uu!
O negro zonzo saido da fornalha

Tomou a palavra e respondeu

— Sim pela graga de Deus

Canhem Baba Canhem Baba Cum Cum!
E fizeram o Carnaval

(Oswald de Andrade)
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Este texto apresenta uma versédo humoristica da formacao do Brasil, mostrando-a como
uma juncéo de elementos diferentes. Considerando-se esse aspecto, € correto afirmar que
a visao apresentada pelo texto &

(A) ambigua, pois tanto aponta o carater desconjuntado da formacao nacional, quanto
parece sugerir que esse processo, apesar de tudo, acaba bem.

(B) inovadora, pois mostra que as trés racas formadoras — portugueses, negros e indios
— pouco contribuiram para a formacéo da identidade brasileira.

(C) moralizante, na medida em que aponta a precariedade da formacao crista do Brasil
como causa da predominancia de elementos primitivos e pagaos.

(D) preconceituosa, pois critica tanto indios quanto negros, representando de modo positivo
apenas o elemento europeu, vindo com as caravelas.

(E) negativa, pois retrata a formacéo do Brasil como incoerente e defeituosa, resultando
em anarquia e falta de seriedade.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
50 10 12 14 14
Habilidade 6

O item atendeu a habilidade 6, pois identifica as marcas das variantes linguisticas de
natureza sociocultural.

A alternativa correta A, com 50% de escolha, de dificuldade média, alcancou esse
indice em virtude de trazer um conjunto de dados sobre a origem étnica do brasileiro, resultado
de civilizacdes que se encontravam em diferentes estagios culturais, e que, apesar disso,
criou um povo singular e harménico.

A alternativa B, com 10% de escolha, talvez tenha atraido em funcéo de a informacéo
sobre as trés racas formadoras do povo brasileiro ja ser um saber consensual.

As alternativas C e D, com 12% e 14% de escolha, respectivamente, atraiu,
provavelmente, os participantes em fun¢éo da visdo moralista e preconceituosa sobre a
utilizacéo da fé religiosa e do valor que representava 0 homem branco na sociedade brasileira
diante da inferioridade atribuida aos negros e indios.

A alternativa E, com 14% de escolha, deve ter atraido em funcao do emprego de certos
esteredtipos (incoerente, defeituosa, anarquia, falta de seriedade) que se difundiu sobre a
imagem do brasileiro.
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21

Brasil

O Zé Pereira chegou de caravela

E preguntou pro guarani da mata virgem
— Sois cristdo?

— N&o. Sou bravo, sou forte, sou filho da Morte
Teteré teté Quiza Quiza Quecé!

L& longe a onga resmungava Uu! ua! uu!
O negro zonzo saido da fornalha

Tomou a palavra e respondeu

— Sim pela graca de Deus

Canhem Baba Canhem Baba Cum Cum!
E fizeram o Carnaval

(Oswald de Andrade)

A polifonia, variedade de vozes, presente no poema resulta da manifestacéo do

(A) poeta e do colonizador apenas.

(B) colonizador e do negro apenas.

(C) negro e do indio apenas.

(D) colonizador, do poeta e do negro apenas.
(E) poeta, do colonizador, do indio e do negro.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
3 ) 19 8 65
Habilidade 18

O item atendeu a habilidade 18 ao valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais
e artisticos do Brasil, identificaveis na construcao polifénica do texto, que remete a diferentes
sociedades, épocas e lugares.

A alternativa correta E, com 65% de acerto, foi considerada facil. Concorreu para a
sua selecéo o fato de ser a Unica a contemplar todos os sujeitos etnoculturais da construcéo
nacional, informacdes essas reiteradas no aprendizado também interdisciplinar.

As demais alternativas apresentam apenas alguns dos elementos formadores da
brasilidade, o que facilitou o descarte das mesmas.
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22

O jivaro

E o indio:

Um Sr. Matter, que fez uma viagem de exploragdo a América do Sul, conta a um jornal sua conversa
com um indio jivaro, desses que sabem reduzir a cabega de um morto até ela ficar bem pequenina.
Queria assistir a uma dessas operagoes, e o indio Ihe disse que exatamente ele tinha contas a acertar
com um inimigo.
O Sr. Matter:

— Nao, ndo! Um homem, néo. Faga isso com a cabega de um macaco.

— Por que um macaco? Ele ndo me fez nenhum mal!

(Rubem Braga)

O assunto de uma cronica pode ser uma experiéncia pessoal do cronista, uma
informacé&o obtida por ele ou um caso imaginario. O modo de apresentar o assunto também
varia: pode ser uma descri¢cdo objetiva, uma exposi¢cado argumentativa ou uma narrativa
sugestiva. Quanto a finalidade pretendida, pode-se promover uma reflexao, definir um
sentimento ou tdo-somente provocar o riso.

Na crbnica O jivaro, escrita a partir da reportagem de um jornal, Rubem Braga se vale
dos seguintes elementos:

(A)
(B)
(©)
(D)

(E)

Assunto

caso imaginario
informacao colhida
informacao colhida
experiéncia pessoal

experiéncia pessoal

Modo de apresentar Finalidade

descricéo objetiva provocar o riso
narrativa sugestiva promover reflexao
descrigao objetiva definir um sentimento
narrativa sugestiva provocar o riso
exposicao argumentativa promover reflexao

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
12 44 13 10 21
Habilidade

O comando da questao discorre, inicialmente, sobre os pressupostos de uma crénica,
ao sintetizar como se devem comportar o assunto, o modo de apresentar e a finalidade do
tipo de composicéo selecionada. Essa preocupacao reitera a proposta da habilidade no
gue concerne a “estabelecer relacdes” e a reconhecer o emprego de elementos da
construcao textual.
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A alternativa correta B, de dificuldade média (44% de acerto), reline aspectos que
podem ser depreendidos do préprio desenvolvimento textual, desde que o participante se
insira convenientemente no recorte apresentado por Rubem Braga.

A alternativa E (que atraiu 21% dos participantes) e a D (que agregou 10% das
escolhas) calcam-se na confuséo possivel do entendimento do que seja “experiéncia pessoal’
e “informacdes colhidas”.

Aalternativa A que obteve 12% das escolhas, pode ser justificada por ser narrado, no
texto, um fato muito distanciado da vivéncia do participante, o que favorece o entendimento
de tratar-se de um “caso imaginario”, instalando-se, a partir dai, a escolha equivocada.

A alternativa C, com 13% de acerto, ao se iniciar com a mencao a “informacao colhida”,
provavelmente induziu o participante a desprezar os outros elementos que a compdem.

23

Candido Portinari (1903-1962), em seu livro Retalhos de Minha Vida de Infancia,
descreve os pés dos trabalhadores.

Pés disformes. Pés que podem contar uma histéria. Confundiam-se com as pedras e os espinhos. Pés
semelhantes aos mapas: com montes e vales, vincos como rios. (...) Pés sofridos com muitos e muitos
quildmetros de marcha. Pés que s os santos tém. Sobre a terra, dificil era distingui-los. Agarrados ao
solo, eram como alicerces, muitas vezes suportavam apenas um corpo franzino e doente.

(Candido Portinari, Retrospectiva, Catalogo MASP)

As fantasias sobre o Novo Mundo, a diversidade da natureza e do homem americano
e a critica social foram temas que inspiraram muitos artistas ao longo de nossa Historia.
Dentre estas imagens, a que melhor caracteriza a critica social contida no texto de Portinari é
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
11 5 5 15 64
Habilidade 18

A habilidade 18 foi plenamente satisfeita na elaboracdo desse item em que se
relacionam as linguagens verbal e visual.

O fragmento inaugural da questao, citando as memarias de Portinari, comprovou a
profunda preocupacao social desse artista.

A escolha da alternativa correta, E, que atraiu 64% das respostas, demonstrou que o
participante percebeu o que era solicitado na formulacdo da questdo, relacionando
adeguadamente texto verbal e imagem.

Aescolha da alternativa A, que atraiu 11%, deve ter sido induzida pelo desenho do pé
deformado, tal como esta dito no inicio da citacao do artista.

A opcéo pela alternativa D, que atraiu 15% dos participantes, deveu-se, provavelmente,
ao fato de associar a auséncia de calcado a pobreza, preocupacéo latente na declaracao
do artista.

A minima opc¢ao pelas alternativas B e C, que atrairam apenas 5%, deveu-se,
provavelmente, ao fato de os pés das personagens retratadas ndo se encontrarem
destacadas, em primeiro plano, nas figuras representadas. Os participantes que optaram
por essas alternativas aparentaram ter feito uma leitura apressada e superficial do universo
reproduzido pelo artista.

24

O movimento hip-hop é tdo urbano quanto as grandes construgdes de concreto e as estacbes de metro, e
cada dia se torna mais presente nas grand es metropoles mundiais. Nasceu na periferia dos bairros pobres
de Nova lorque. E formado por trés elementos: a musica (o rap), as artes plasticas (o grafite) e a danca (o
break). No hip-hop os jovens usam as expressodes artisticas como uma forma de resisténcia politica.
Enraizado nas camadas populares urbanas, o hip-hop afirmou-se no Brasil e no mundo com um discurso
politico a favor dos excluidos, sobretudo dos negros. Apesar de ser um movimento originario das periferias
norte-americanas, nao encontrou barr eiras no Brasil, onde se instalou com certa naturalidade - o que, no
entanto, ndo significa que o hip-hop brasileiro ndo tenha sofrido influéncias locais. O movimento no Brasil é
hibrido: rap com um pouco de samba, break parecido com capoeira e grafite de cores muito vivas.
(Adaptado de Ciéncia e Cultura, 2004)

De acordo com o texto, o hip-hop € uma manifestacao artistica tipicamente urbana,
gue tem como principais caracteristicas:

(A) aénfase nas artes visuais e a defesa do carater nacionalista.

(B) aalienacéo politica e a preocupacédo com o conflito de geracoes.

(C) aafirmacéo dos socialmente excluidos e a combinacao de linguagens.

(D) aintegracao de diferentes classes sociais e a exaltacdo do progresso.

(E) avalorizacéo da natureza e o compromisso com o0s ideais norte-americanos.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
18 10 49 19 2
Habilidade 18

A habilidade 18 foi contemplada pelo item em causa, na medida em que trata de
segmentos sociais, urbanos e contemporaneos. O enunciado do item esclarece a lematizagéo
da entrada hip-hop, o que ja direciona significativamente para o reconhecimento pretendido,
qual seja, o de relacionar a linguagem as caracteristicas socio-culturais.

A alternativa correta C, considerada de dificuldade média, com 49% de acerto, retomou
o primado da relacdo entre lingua(gem) e sociedade.

A alternativa A, com 0,18 de escolha, deveu-se, provavelmente, ao fato de “artes
plasticas (grafite)” ser um dos elementos mencionados no texto.

A mencéo a “conflito de geracao” (alternativa B), a referéncia aos “socialmente excluidos
(alternativa C) e a alusao aos “ideais norte-americanos (alternativa E), por constarem do
texto, devem ter atraido os participantes que selecionaram tais respostas.

25

Nesta tirinha, a | FRANK & ERNEST/Bob Thaves
personagem faz referéncia
aumadas mais conhecidas

MEU PAl FICA PEDALANDO

/ E6SA BICICLETA, ?;_
. : . MAS NUNCA VAl =3
figuras de linguagem para: @ ALUGAR NEWNUM, 1)

. A DEVE 6ER UMA 4%

L BT
METAFORA DA |0}
EXISTENCIA DELE.

197,
&y
A

k
Lol T TeAVES 5-2

(A) condenar a pratica de
exercicios fisicos.

(B) valorizar aspectos da vida moderna.

(C) desestimular o uso das bicicletas.

(D) caracterizar o dialogo entre geracoes.

(E) criticar a falta de perspectiva do pai.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
7 15 4 12 62
Habilidade 6

O item atende a habilidade 6, que trata da variacao linguistica de natureza sociocultural
gue alude ao distanciamento entre geracdes, claramente depreensivel da fala de um dos
personagens.
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A alternativa correta E, com 62% de escolha, demonstrou que houve uma identificacéo
entre o texto e o participante no que concerne ao tema, desenvolvido em torno do
relacionamento pai e filho.

As alternativas A e C, com respectivamente 7% e 4% de escolha, foram minimamente
apontadas, provavelmente porque o texto nem “condena” nem “desestimula” a pratica de
exercicios fisicos.

A alternativa B, prendeu-se, possivelmente, a valorizacao do exercicio fisico no mundo
moderno.

A alternativa D, com 12% de escolha, deveu-se ao participante ter se prendido a
estrutura dialogal da tira, sem considerar a auséncia do provavel interlocutor.

26

Cidade grande

Que beleza, Montes Claros.

Como cresceu Montes Claros.
Quanta industria em Montes Claros.
Montes Claros cresceu tanto,

ficou urbe tao notoria,

prima-rica do Rio de Janeiro,

que ja tem cinco favelas

por enquanto, e mais promete.

(Carlos Drummond de Andrade)

Entre 0s recursos expressivos empregados no texto, destaca-se a:

(A) metalinguagem, que consiste em fazer a linguagem referir-se a prépria linguagem.
(B) intertextualidade, na qual o texto retoma e reelabora outros textos.

(C) ironia, que consiste em se dizer o contrario do que se pensa, com intencao critica.
(D) denotacao, caracterizada pelo uso das palavras em seu sentido proprio e objetivo.
(E) prosopopéia, que consiste em personificar coisas inanimadas, atribuindo-lhes vida.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
6 5 64 12 13
Habilidade 5

O item corresponde a habilidade 5 no que se refere a identificacdo dos recursos
expressivos empregados na estruturacdo de um texto, no caso em epigrafe, um poema de
conteudo historico-social.

Todas as alternativas, de algum modo, referem-se a recursos expressivos ou a
procedimentos de estruturacao textual. No entanto, a Unica que atende ao reconhecimento
da estruturacdo do poema em causa € a C, que alude especificamente a ironia. A questao
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foi legitimada pelo alto indice de acerto (64%), levando a mesma a ser identificada como
“uma questao facil”.

As alternativas A (6% de escolha) e E (13% de escolha) mencionaram figuras de
linguagem, cuja definicdo e reconhecimento equivocados responderam com um baixo
percentual de escolha.

As alternativas B e D (5% e 12% de escolha, respectivamente) apontam a
intertextualidade e a denotacdo como tépicos de seus enunciados o que demonstrou também
um equivoco na interpretacdo do poema.

O resultado do item reiterou a alta freqUéncia da pratica desses contetdos nesse nivel
de escolaridade.

27

Cidade grande

Que beleza, Montes Claros.

Como cresceu Montes Claros.
Quanta industria em Montes Claros.
Montes Claros cresceu tanto,

ficou urbe tao notoéria,

prima-rica do Rio de Janeiro,

que ja tem cinco favelas

por enquanto, e mais promete.

(Carlos Drummond de Andrade)

No trecho “Montes Claros cresceu tanto,/ (...),/ que ja tem cinco favelas”, a palavra que
contribui para estabelecer uma relacdo de consequéncia. Dos seguintes versos, todos de
Carlos Drummond de Andrade, apresentam esse mesmo tipo de relacao:

(A) “Meu Deus, por que me abandonaste / se sabias que eu n&o era Deus/ se sabias que
eu era fraco.”

(B) “No meio-dia branco de luz umavoz que aprendeu/ a ninar nos longes da senzala—e
nunca se esqueceu / chamava para o café.”

(C) *“Teus ombros suportam o mundo / e ele ndo pesa mais que a mao de uma crianga.”

(D) “A auséncia € um estar em mim. / E sinto-a, branca, tdo pegada, aconchegada nos
meus bracos, / que rio e danco e invento exclamacgdes alegres.”

(E) “Penetra surdamente no reino das palavras. / L& estdo 0s poemas que esperam ser

escritos.”
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
17 10 16 44 13
Habilidade 6
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A habilidade 6 foi atendida na elaboracéo do item no que concerne a marcas de estilo
gue, no caso, prende-se a no¢cao de consecucéao expressa pelo sintagma “tanto ... que”.

A alternativa correta, a D, congregou 44% das escolhas possiveis, 0 que caracterizou
o item como de dificuldade média. O sintagma “tanto ... que”, presente no enunciado,
apresentou-se como “tdo ... que” na resposta o que denotou o reconhecimento pelo
participante da estrutura acomodada a um novo contorno léxico-frasal.

As alternativas B e E (com 10% e 13% de escolha respectivamente) foram estruturadas
com vista a conhecida confuséo feita no reconhecimento de pronomes relativos e na
dificuldade em diferencia-los em usos homénimos.

A alternativa C, com 16% de escolha, foi selecionada pelos que, muito provavelmente,
nao reconheceram o emprego da expressao comparativa “mais que”, assim como aA, com
17% de escolha, foi selecionada pelos que néo identificaram o uso integrante do conector,
portanto sem a for¢a consecutiva proposta no comando da questao.

28

Ao longo do século 20, as caracteristicas da populacao brasileira mudaram muito. Os
graficos mostram as alteracdes na distribuicdo da populagcéo da cidade e do campo e na
taxa de fecundidade (numero de filhos por mulher) no periodo entre 1940 e 2000.

POPULAGCAO URBANA E RURAL NO BRASIL (%) TAXA DE FECUNDIDADE NO BRASIL
100 1
. urbana D rural 6
80 5
60 ‘1 4
40— 3
2
2

0 1
0

1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

(IBGE)

Comparando-se os dados dos graficos, pode-se concluir que:

(A) o aumento relativo da populacdo rural € acompanhado pela reducédo da taxa de
fecundidade.

(B) quando predominava a populacao rural, as mulheres tinham em média trés vezes menos
filhos do que hoje.

(C) adiminuicao relativa da populacao rural coincide com o aumento do nimero de filhos
por mulher.

(D) quanto mais aumenta o nimero de pessoas morando em cidades, maior passa a ser
ataxa de fecundidade.

(E) com aintensificacéo do processo de urbanizacéo, o numero de filhos por mulher tende
a ser menor.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
6 5 6 12 71
Habilidade 12

A questdo busca aferir a habilidade de andlise de fatores sécio-econdémicos
associados ao desenvolvimento e as condi¢des de vida da populacéo brasileira por meio
da interpretacdo de dados apresentados em gréaficos que expressam 0s percentuais de
populacao rural e urbana e as taxas de fecundidade no periodo entre 1940 e 2000.

A alternativa correta (E), que foi escolhida por 71% dos participantes, aponta para o
processo de urbanizagcédo no Pais que promove reducdo das taxas de fecundidade, pois
este é acompanhado de condi¢cBes socio-econbmicas, tais como: participacdo maior das
mulheres no mercado de trabalho, maior custo de formacédo do individuo, aumento da
expectativa de vida levando a uma tendéncia de casamentos mais tarde, etc.

Nenhuma outra alternativa mereceu a atracdo dos participantes como resposta certa,
visto que ndo ha aumento relativo da populacéo rural (alternativa errada A), quando
predominava a populacao rural, as mulheres ndo tinham menos filhos (alternativa errada B),
a diminuicéo relativa da populacéo rural ndo coincide com o aumento do numero de filhos
(alternativa errada C) e quando aumenta a popula¢éo das cidades, ndo é maior a taxa de
fecundidade (alternativa D).

29

Algumas doencgas que, durante varias décadas do século 20, foram responsaveis pelas
maiores percentagens das mortes no Brasil, ndo sdo mais significativas neste inicio do
século 21. No entanto, aumentou o percentual de mortalidade devida a outras doencas,
conforme se pode observar no diagrama:

45,6%

Infecto-parasitarias

4,6%

27.8%
21,3%
Outras Causas
27,2%
11,8% v o
M Circulatérias

11,5%

Respiratorias 9,6%

4,5% Digestivas 4,7%

27% ————

3 g6k Causas externas _ 12,9%
070

1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2002

(MS/SVS/DASIS/ICGIAE/Sistema de Informagéio sobre Monalidade - ENSP/Fiocruz)
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No periodo considerado no diagrama, deixaram de ser predominantes, como causas
de morte, as doencas:

(A) infecto-parasitarias, eliminadas pelo éxodo rural que ocorreu entre 1930 e 1940.

(B) infecto-parasitarias, reduzidas por maior saneamento basico, vacinas e antibiéticos.
(C) digestivas, combatidas pelas vacinas, vermifugos, novos tratamentos e cirurgias.

(D) digestivas, evitadas gracas a melhoria do padrao alimentar do brasileiro.

(E) respiratorias, contidas pelo melhor controle da qualidade do ar nas grandes cidades.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
9 78 6 3 3
Habilidade 12

O participante deve relacionar, por intermédio dos indicadores de mortalidade,
apresentados na questao, a melhora das condi¢des sanitarias, 0 uso de antibiéticos e a
vacinacgao da populacéo a diminuicdo de doencas infecto-parasitarias.

Grande parte das doencas esta ligada as condi¢es sanitarias do Pais, como agua
tratada e esgotamento sanitario. O uso de antibiéticos, principalmente a partir da década
de 50, assim como as campanhas de vacinagao foram fundamentais na diminuicao dessas
doencas.

Questdo com grande numero de acertos mostra que os participantes relacionaram
corretamente que a melhora no saneamento basico, aliada ao uso de antibioticos e a
vacinacgao sao fundamentais para a diminuicéo dos casos dessas doencas.

As demais opc¢des ndo apresentam correspondéncia com o diagrama o que justifica
as propor¢des minimas de escolha.

30

A distribuicdo da Populacdo Economicamente Ativa (PEA) no Brasil variou muito ao
longo do século 20. O grafico representa a distribuicdo por setores de atividades (em %) da
PEA brasileira em diferentes décadas.

As transformacdes socioecondmicas ocorridas ao longo do século 20, no Brasil,
mudaram a distribuicdo dos postos de trabalho do setor
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Legenda:
Agropecuaria

om

Industria

Comércio e Servigos

Percentual da PEA

1940 _ 1960 _ 1980 _ 2000 Ano (IBGE)

(A) agropecuario para o industrial, em virtude da queda acentuada na produc¢éao agricola.

(B) industrial para o agropecuario, como consequéncia do aumento do subemprego nos
centros urbanos.

(C) comercial e de servigos para o industrial, como consequéncia do desemprego estrutural.

(D) agropecuério para o industrial e para o0 de comércio e servicos, por conta da urbanizacéo
e do avanco tecnologico.

(E) comercial e de servicos para o agropecuario, em virtude do crescimento da producéo
destinada a exportacao.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
6 6 9 65 14
Habilidade 21

A questao requer a habilidade de contextualizar as transformacgfes sécio-econdmicas
ocorridas ao longo do século 20, dado um conjunto de informacdes representado
graficamente expressando o comportamento da populacdo economicamente ativa (PEA)
em 1940, 1960, 1980 e 2000.

Ao longo do periodo, com o avancar dos processos de industrializacdo e de
urbanizacao, observa-se a reducdo da proporcao de ativos no setor agropecuario e aumento
da proporcéao de ativos nos setores industrial e de comércio e servicos.

As outras alternativas séo incorretas porque, com as transformacdes do periodo
apresentado, independentemente das explicacdes complementares apresentadas em cada
uma delas, nas mudancas promovidas na distribuicdo dos postos de trabalho, podemos
ressaltar que: ndo ocorre a queda da producéo agricola, quando se da a redu¢éo da PEA
no setor; ndo se da a passagem de maior participacdo da PEA do setor industrial para o
agropecuario; ndo ocorre a transferéncia de participacdo do setor de comércio e servicos
para o industrial; ndo ocorre a transformacéo dos postos de trabalho do setor de comércio
€ Servicos para 0 agropecuario.
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31

O que tém em comum Noel Rosa, Castro Alves, Franz Kafka,
Alvares de Azevedo, José de Alencar e Frédéric Chopin?

Todos eles morreram de tuberculose, doenca que ao longo dos séculos fez mais de
100 milhdes de vitimas. Aparentemente controlada durante algumas décadas, a tuberculose
voltou a matar. O principal obstaculo para seu controle é o aumento do nimero de linhagens
de bactérias resistentes aos antibiéticos usados para combaté-la. Esse aumento do nimero
de linhagens resistentes se deve a:

(A) modificacbes no metabolismo das bactérias, para neutralizar o efeito dos antibiéticos
e incorpora-los a sua nutricao.

(B) mutacgbes selecionadas pelos antibiéticos, que eliminam as bactérias sensiveis a eles, mas
permitem gque as resistentes se multipliquem.

(C) mutacdes causadas pelos antibidticos, para que as bactérias se adaptem e transmitam
essa adaptacédo a seus descendentes.

(D) modificacdes fisioldgicas nas bactérias, para torna-las cada vez mais fortes e mais
agressivas no desenvolvimento da doenca.

(E) modificacdes na sensibilidade das bactérias, ocorridas depois de passarem um longo
tempo sem contato com antibioticos.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
21 35 19 13 11
Habilidade 11

A questéo testa a habilidade do participante a respeito dos processos evolutivos dos
seres vivos, em que ele deve diferenciar as teorias lamarckistas das darwinistas.

A opcdo B € a unica que contempla a idéia darwinista da selecdo das variedades
mais adaptadas. Ou seja, as formas que ja se apresentavam com algum tipo de resisténcia
foram selecionadas positivamente.

As demais alternativas de resposta apresentam uma visao lamarckista da evolucéo,
pois mostram que os seres vivos mudam para melhorar. Esse erro recorrente acontece,
pois faz parte do senso comum achar que evolucéo é sinbnimo de progresso. Isso justifica
o0 baixo indice de acertos nessa questao, apenas 35%.

A opcdo C contém uma meia verdade, pois fala em mutacGes causadas pelo
antibiotico, o que pode eventualmente acontecer, mas, se elas ocorrerem, ndo serao para
tornar as bactérias mais fortes, uma vez que as mutacdes sao aleatérias.
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32

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) permite avaliar as condicdes de qualidade
de vida e de desenvolvimento de um pais, de uma regido ou de uma cidade, a partir de seus
indicadores de renda, longevidade e educacdo. Cada indicador varia de 0 (nenhum
desenvolvimento) a 1 (desenvolvimento maximo). Atabela apresenta os valores de IDH de
trés municipios brasileiros, X, Y e Z, medidos nos anos de 1991 e 2000.

Municioi IDH — Renda IDH - Longevidade IDH — Educagao
unicipio 1991 2000 1991 2000 1991 2000
X 0,431 0,402 0,456 0,551 0,328 0,568
Y 0,374 0,379 0,459 0,548 0,422 0,634
z 0,501 0,420 0,611 0,648 0,188 0,448

(Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil)

Mudancas desses indicadores de IDH podem ser obtidas com a implantacédo de
politicas publicas tais como:

l. Expansao dos empregos com melhoria de renda média.
II.  Acbes de promocéo de saude e de prevencao de doencgas.
lll.  Ampliacdo de escolas de ensino basico e de educacao de jovens e adultos.

Os resultados apresentados em 2000 sdo compativeis com a implementacao bem
sucedida em todos esses trés municipios, ao longo da década de noventa, das politicas:

A) Lltell.

(B) Ilell, apenas.

(©) lelll, apenas.
(D) llelll, apenas.
(E) I, apenas.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
18 8 14 55 5
Habilidade 12

Requerendo a habilidade de analisar fatores sécio-econémicos associados ao
desenvolvimento, as condicdes de vida e de satide por meio da interpretacéo do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) em trés municipios brasileiros medidos nos anos de 1991
e 2000, solicita-se quais medidas de politicas publicas, implementadas ao longo da década
de 90, promoveram mudancas, em 2000, nos indicadores do IDH nos trés municipios.

Somente os indices de longevidade associados a politica publica Il (agdes de promocéo
de saude e de prevencéo de doencas) e os indices de educacdo associados a politica
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publica 1l (ampliacdo de escolas de ensino basico e educacdo de jovens e adultos)
apresentam-se expandidos no ano de 2000, nos trés municipios, em relacdo ao ano de
1991. Os indices de renda associados a politica publica | (expansao dos empregos com
melhoria da renda média) apresentam uma retracdo em dois dos municipios citados no ano
de 2000. Portanto, a Unica associagao correta sobre os resultados de 2000 para os trés
municipios esta no sucesso das politicas publicas Il e lll (alternativa D, concentrando a escolha
de 55% dos participantes.

33

Uma pesquisa sobre orcamentos familiares, realizada recentemente pelo IBGE, mostra
alguns itens de despesa na distribuicdo de gastos de dois grupos de familias com rendas
mensais bem diferentes.

TIPO DE RENDA ATE RENDA MAIOR OU IGUAL A
DESPESA R$ 400,00 R$ 6.000,00
Habitacao 37% 23%
Alimentacao 33% 9%
Transporte 8% 17%
Saude 4% 6%
Educacéao 0,3% 5%
Outros 17,7% 40%

Considere duas familias com rendas de R$ 400,00 e R$ 6.000,00, respectivamente,
cujas despesas variam de acordo com os valores das faixas apresentadas. Nesse caso,
os valores, em R$, gastos com alimentacao pela familia de maior renda, em relagéo aos
da familia de menor renda, sdo, aproximadamente:

(A) dezvezes maiores.
(B) quatro vezes maiores.
(C) equivalentes.

(D) trésvezes menores.
(E) novevezes menores.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B © D E
9 42 9 32 8
Habilidade 3

O item apresentou dificuldade mediana, com 42% de acerto.

Para responder ao item, os participantes deveriam comparar as despesas com
alimentacdo da familia de baixa renda (33% de R$ 400,00 = R$ 132,00) com a de alta
renda (9% de R$ 6.000,00 = R$ 540,00) e concluir que o segundo valor & aproximadamente
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4 vezes maior do que o primeiro. O distrator mais atraente foi o da alternativa D, escolhido
por 32% dos participantes. Os que escolheram esta alternativa simplesmente compararam
0s percentuais da renda total dedicados a alimentacao (33% e 9%), ignorando o valor de
cada renda total.

34

A necessidade de agua tem tornado cada vez mais importante a reutilizacéo planejada
desse recurso. Entretanto, os processos de tratamento de aguas para seu reaproveitamento
nem sempre as tornam potaveis, o que leva a restricbes em sua utilizacédo. Assim, dentre os
possiveis empregos para a denominada “agua de reuso”, recomenda-se:

(A) ousodomeéstico, para preparo de alimentos.

(B) ousoem laboratérios, para a producéo de farmacos.
(C) o abastecimento de reservatérios e mananciais.

(D) ousoindividual, para banho e higiene pessoal.

(E) ouso urbano, paralavagem de ruas e areas publicas.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B © D E
6 6 20 9 59
Habilidade 9

A compreensao, do ciclo da agua e as suas mudancas de fase em processos naturais
e de intervencdo humana, assim como o conceito de potabilidade sdo exigidos na resolucéo
dessa questao.

Como os processos de tratamento nem sempre garantem a potabilidade da agua, o
mais prudente é que ela seja utilizada na lavagem de ruas e areas publicas, como indica o
item E. Isso é claramente percebido pelo grupo de melhor desempenho, como pode ser
visto pelo alto indice de discriminacao o que separa bem os dois grupos.

A escolha da opcao C esta relacionada ao processo de autodepuracdo que a dgua
poderia sofrer. Nesse caso 0s participantes ndo levaram em consideracdo o perigo de
comprometer esses reservatérios e mananciais que servem para o consumo humano. A
atracdo desse grupo de candidatos por essa opcao pode estar ligada a questéao 49, que
trata justamente da autodepuracao da dgua, sem, no entanto falar sobre a sua potabilidade.
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35

O Aquifero Guarani se estende por 1,2 milhdo
de km? e € um dos maiores reservatérios de aguas
subterraneas do mundo. O aquifero é como uma
“esponja gigante” de arenito, uma rocha porosa e
absorvente, quase totalmente confinada sob centenas
de metros de rochas impermeaveis. Ele é
recarregado nas areas em que o arenito aflora a
superficie, absorvendo agua da chuva. Uma pesquisa
realizada em 2002 pela Embrapa apontou cinco
pontos de contaminacao do aquifero por agrotéxico,
conforme a figura:

®Areas com risco de contaminagdo 0 Areas de recarga

Considerando as consequéncias socio-ambientais e respeitando as necessidades
econbmicas, pode-se afirmar que, diante do problema apresentado, politicas publicas
adequadas deveriam:

(A) proibir o uso das aguas do aquifero para irrigacao.

(B) impedir a atividade agricola em toda a regido do aquifero.

(C) impermeabilizar as areas onde o arenito aflora.

(D) construir novos reservatorios para a captacao da agua na regiao.
(E) controlar a atividade agricola e agroindustrial nas areas de recarga.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
8 8 14 19 51
Habilidade 9

Questao considerada de dificuldade mediana, com 51% de acertos.

Para acertar essa questao é necessario entender a importancia da agua no ciclo da
vida assim como a formagéo de reservatorios e sua eventual contaminagéo.

A preservacao dos aquiferos € extremamente importante uma vez que as reservas de
agua doce no planeta estédo cada dia mais comprometidas.

O controle das atividades agricolas nas areas de recarga do aquifero (opgéo E) é a
Unica que contempla uma alternativa razoavel para a solu¢éo do problema.

A escolha das opc¢des C (14%) e D (19%) pelos participantes mostra que néao houve
compreensao do que é um aquiifero e como ele é recarregado. Esse assunto € relativamente
novo e ainda pouco explorado na sala de aula.
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36

Por que o nivel dos mares ndo sobe, mesmo recebendo continuamente as aguas
dos rios?

Essa questao ja foi formulada por sabios da Grécia antiga. Hoje responderiamos
que:

(A) a evaporacdo da agua dos oceanos e o deslocamento do vapor e das nuvens
compensam as aguas dos rios que desadguam no mar.

(B) aformacao de geleiras com agua dos oceanos, nos poélos, contrabalanca as aguas
dos rios que desaguam no mar.

(C) as aguas dos rios provocam as marés, que as transferem para outras regiées mais
rasas, durante a vazante.

(D) ovolume de agua dos rios € insignificante para os oceanos e a agua doce diminui de
volume ao receber sal marinho.

(E) asaguas dos rios afundam no mar devido a sua maior densidade, onde sdo comprimidas
pela enorme pressao resultante da coluna de agua.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B © D E
49 1 14 16 10
Habilidade 9

Essa questdo requer a compreenséo do ciclo da agua, onde a constante evaporacao
da dgua do mar compensa o desague dos rios.

A opcdao E, que parte de um pressuposto errado, uma vez que a agua doce € menos
densa que a agua do mar, teve a menor propor¢ao de escolha revelando-se um item de
dificuldade mediana, com 49% de acerto.
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O jornal de uma pequena cidade publicou a seguinte noticia:

ABASTECIMENTO COMPROMETIDO

O novo pdlo agroindustrial em nossa cidade tem
atraido um enorme e constante fluxo migratério, Esse crescimento tem ameacado nosso fo rnecimento
resultando em um aumento da pop ulagdo em torno de de 4gua, pois os mananciais que abastecem a cidade
2000 habitantes por ano_, conforme dados do nosso tém capacidade para fornecer até 6 milhdes de litros
censo: de agua por dia . A prefeitura, preocupada com essa

Ano | Populagao situacgao, vai iniciar uma campanha visando

1995 | 11.965 estabelecer um consumo medio de 150 litros por dia,

por habitante.

1997 | 15.970

1999 | 19.985

2001 | 23.980

2003 | 27.990

A analise da noticia permite concluir que a medida é oportuna. Mantido esse fluxo
migratorio e bem-sucedida a campanha, os mananciais serdo suficientes para abastecer a
cidade até o final de:

(A)2005.  (B)2006.  (C)2007.  (D)2008.  (E)2009.

A B C D E
12 15 24 2 27
~ Habiidade3

O item foi dificil, com 27% de acerto. Para respondé-lo os participantes deveriam
calcular que os mananciais sao capazes de atender 40 mil habitantes e que, levando em
conta o crescimento de 2 mil habitantes por ano, essa populagéo seria atingida 6 anos
apos 2003, ou seja, em 2009. Os distratores mais atraentes foram C (24%) e D (22%), mas
é dificil reconstituir o processo que levou os candidatos a escolherem essas alternativas.
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O crescimento da demanda por energia elétrica no Brasil tem provocado discussées
sobre o uso de diferentes processos para sua geracao e sobre beneficios e problemas a
eles associados. Estédo apresentados no quadro alguns argumentos favoraveis (ou positivos,
P,, P,e P,) e outros desfavoraveis (ou negativos, N,, N, e N,) relacionados a diferentes
opcOes energéticas.

Argumentos favoraveis Argumentos desfavoraveis
P, Elevado potencial no pais do recurso utilizado N, Destruicao de areas de lavoura e deslocamento
para a geragéo de energia. de populagdes.
P, Diversidade dos recursos naturais que pode N, Emisso de poluentes.

utilizar para a geragdo de energia.

Necessidade de condig¢des climaticas adequadas

P Fonte renovavel de energia. N3 . ~
para sua instalagao.

Ao se discutir a opcéo pela instalagdo, em uma dada regido, de uma usina
termoelétrica, os argumentos que se aplicam séo:

(A)P,eN,.  (B)P,eN,. (C)P,eN. (D)P,eN, (E)P,eN,.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
15 20 19 21 25
Habilidade 8

Como a questao propde a instalacdo de uma usina termoelétrica, o candidato deve
fazer a andlise qualitativa e quantitativa da utilizacédo dos recursos naturais na geracao de
energia e suas implicagbes ambientais.

A questdo apresentou um indice alto de dificuldade, com apenas 21% de acertos.

A distribuicdo semelhante entre as opc¢des de respostas indica que houve,
provavelmente, uma escolha aleatéria.

A dificuldade da questao reside no fato de que o participante deveria dominar o tipo
de recurso utilizado para geragéo de energia e consequentemente os problemas ambientais
decorrentes desse uso.

Como para geracdo de energia termoelétrica podem ser usados Varios tipos de
recursos naturais, a op¢ao correta esta relacionada a diversidade (P,) e ndo ao potencial
(P,). Aconseqliéncia da queima desses recursos seria a emissao de poluentes.

Apesar de a opgao Ater sido a de menor preferéncia entre os participantes, demonstra
gue ha duvidas em relacdo ao tipo de recurso utilizado na geracdo de energia.
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Os Sistemas de Cogera(;éo :INDUSTRIA SUCRO-ALCOOLEIRA v 1
representam uma préatica de _@: S P [ | l:
utilizacao racional de combustiveis ! -
e de producdo de energia. Isto ja | —»[Eticdase] , | sl 1.
se pratica em algumas industrias | 1 [ Bageco |

de acucar e de alcool, nas quais se
aproveita o bagaco da cana, um de leleieteintaleieininintaieiataintaiaiiininte

seus subprodutos, para producao de energia. Esse processo esté ilustrado no esquema ao
lado.

Entre os argumentos favoraveis a esse sistema de cogeracao pode-se destacar que
ele:

(A) otimiza o aproveitamento energético, ao usar queima do bagaco nos processos térmicos
da usina e na geracao de eletricidade.

(B) aumenta a producao de alcool e de acucar, ao usar o bagaco como insumo suplementar.

(C) economiza na compra da cana-de-acucar, ja que o bagaco também pode ser
transformado em alcool.

(D) aumenta a produtividade, ao fazer uso do alcool para a geracdo de calor na prépria
usina.

(E) reduz o uso de maquinas e equipamentos na producado de agucar e alcool, por ndo
manipular o bagaco da cana.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B © D E
61 14 9 11 5
Habilidade 7

A questédo envolve a identificacdo e caracterizacao da transformacéo da energia com
o reaproveitamento de subprodutos como opcédo energética.

A opcdao A, correta, € a Unica que pode ser deduzida a partir do esquema, pois é
aquela que mostra que o bagaco é usado na geracao de calor e eletricidade.

A escolha da opcéo B (14%), que fala do uso de bagaco como insumo, atraiu 0s
participantes por nao perceberem que a questéo trata do problema energético e ndo do
uso de fertilizantes.
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O debate em torno do uso da energia nuclear para producao de eletricidade permanece
atual. Em um encontro internacional para a discussao desse tema, foram colocados os
seguintes argumentos:

l. Uma grande vantagem das usinas nucleares é o fato de ndo contribuirem para o
aumento do efeito estufa, uma vez que o uranio, utilizado como “combustivel”’, ndo é
gueimado mas sofre fisséo.

Il.  Ainda que sejam raros os acidentes com usinas nucleares, seus efeitos podem ser téo
graves que essa alternativa de geracao de eletricidade ndo nos permite ficar tranquilos.

A respeito desses argumentos, pode-se afirmar que:

(A) o primeiro é valido e 0 segundo néo €&, ja que nunca ocorreram acidentes com usinas
nucleares.

(B) o segundo é valido e o primeiro ndo €, pois de fato ha queima de combustivel na
geracéo nuclear de eletricidade.

(C) osegundo é valido e o primeiro € irrelevante, pois nenhuma forma de gerar eletricidade
produz gases do efeito estufa.

(D) ambos séo validos para se compararem vantagens e riscos na op¢ao por essa forma
de geracao de energia.

(E) ambos séo irrelevantes, pois a op¢ao pela energia nuclear esta-se tornando uma
necessidade inquestionavel.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
4 14 14 58 10
Habilidade 7

A questéo requer gue o participante apresente como habilidade a identificacédo e
transformacao da energia, além da comparacdo dos diferentes recursos e opcoes
energéticas, uma vez que se compara a energia nuclear com as demais formas de geracao
de energia.

Com um grau de dificuldade relativamente baixo, essa questdo apresenta dois
argumentos validos em relacdo a energia nuclear, pois apesar de nao causar efeito estufa,
os acidentes, quando ocorrem, sdo extremamente graves. Aopcao D (correta) foi escolhida
por 58% dos participantes.

A opcao B, com 14% das respostas, contém um erro conceitual a respeito da fisséo
nuclear, pois ndo ha queima de combustivel e sim a quebra do nucleo do uranio com a
liberacdo da energia.

O mesmo ocorre com a resposta C, também com 14% de preferéncia, pois toda queima
que ocorre para geracado de energia gera gases que provocam gases do efeito estufa.
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Portanto a escolha desses dois itens, num total de 28%, mostra que esses participantes
nao dominam a diferenca entre a queima de combustivel e a fissdo nuclear.

41

Entre outubro e fevereiro, a cada ano, em alguns estados das regides Sul, Sudeste e
Centro-Oeste, 0s relégios permanecem adiantados em uma hora, passando a vigorar o
chamado horario de verdo. Essa medida, que se repete todos 0s anos, visa:

(A) promover a economia de energia, permitindo um melhor aproveitamento do periodo
de iluminacéao natural do dia, que € maior nessa época do ano.

(B) diminuir o consumo de energia em todas as horas do dia, propiciando uma melhor
distribuicdo da demanda entre o periodo da manha e da tarde.

(C) adequar o sistema de abastecimento das barragens hidrelétricas ao regime de chuvas,
abundantes nessa época do ano nas regides que adotam esse horario.

(D) incentivar o turismo, permitindo um melhor aproveitamento do periodo da tarde, horario
em que os bares e restaurantes sao mais frequentados.

(E) responder a uma exigéncia das industrias, possibilitando que elas realizem um melhor
escalonamento das férias de seus funcionarios.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
71 17 8 2 1
Habilidade 8

A questao trata da mudanca de horéario no verao, exigindo uma analise critica dos
processos de utilizacdo de energia no Pais.

Este assunto é abordado com grande destaque todo ano pela imprensa. Talvez isso
explique o indice de acerto da questdo que € alto (71%), indicando que os participantes ndo
apresentaram dificuldades na sua resolugéo.

Como, durante de verao, o periodo de iluminagéo € maior, adiantando-se o relégio em
uma hora, aproveita-se a luz natural o que gera economia de energia.

Este item, que avalia a habilidade 8, foi um dos itens mais faceis da prova, entretanto,
os dois outros itens, que avaliam a mesma habilidade, estéo entre os mais dificeis da prova.

Relatorio Pedagogico 2004 151




42

Héa estudos que apontam razdes econémicas e ambientais para que o gas natural
possa vir a tornar-se, ao longo deste século, a principal fonte de energia em lugar do petroleo.
Justifica-se essa previsao, entre outros motivos, porque o0 gas natural:

(A) além de muito abundante na natureza € um combustivel renovavel.

(B) tem novas jazidas sendo exploradas e € menos poluente que o petroleo.
(C) vem sendo produzido com sucesso a partir do carvao mineral.

(D) pode ser renovado em escala de tempo muito inferior a do petroleo.

(E) néo produz CO--, em sua queima, impedindo o efeito estufa.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
28 30 © 1 21
Habilidade 7

Nesta questdo o participante deve ser capaz de identificar e caracterizar as
transformacdes de energia em diferentes processos de sua geracao e uso social.

E uma questio com um alto indice de dificuldade, com apenas 30% de acertos.

A resposta B, correta, contempla os dois aspectos contidos no enunciado uma vez
gue o gas natural vem sendo uma alternativa ao uso do petréleo, por questdes econémicas,
devido a descobertas de novas jazidas, e ambientais, por ser menos poluente.

Aforte atracdo pela alternativa A deve-se ao fato de a expressao “gas natural” ainda
ndo ser bem entendida. Pois a palavra natural, na maioria das vezes, esta relacionada a
produtos de origem bioldgica, dessa forma os participantes ndo perceberam a diferenca
entre o gas natural e o biogas, este sim de origem biolégica e, portanto um “combustivel
renovavel”.

43

As previsdes de que, em poucas décadas, a producdo mundial de petrdleo possa vir
a cair tém gerado preocupacao, dado seu carater estratégico. Por essa razdo, em especial
no setor de transportes, intensificou-se a busca por alternativas para a substituicdo do
petréleo por combustiveis renovaveis. Nesse sentido, além da utilizacéo de alcool, vem
se propondo, no Brasil, ainda que de forma experimental,

(A) amistura de percentuais de gasolina cada vez maiores no alcool.

(B) aextragdo de 6leos de madeira para sua conversao em gas natural.
(C) odesenvolvimento de tecnologias para a producgéo de biodiesel.

(D) autilizacao de veiculos com motores movidos a gas do carvao mineral.
(E) asubstituicdo da gasolina e do diesel pelo gas natural.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
7 5 18 S 60
Habilidade 8

A questdo requer que o participante faca uma analise critica da utilizacao de recursos
materiais e energéticos, além da busca de novas alternativas.

Questao com um baixo percentual de acertos (apenas 18%), foi uma das mais dificeis
da prova.

A alternativa E, que fala da substituicdo da gasolina e do diesel pelo gas natural,
apresentou forte atracdo para os participantes (60%). O tema da conversdo de motores de
carro esta constantemente presente na midia e, portanto faz parte do cotidiano dos
participantes. A escolha dessa opcéo mostra que a maioria ainda confunde o conceito de
“natural” quando se trata de combustivel.

O enunciado chama a atencéo para o termo “combustiveis renovaveis”. Portanto, a
alternativa C, correta, contempla a solucéo para a questdo, uma vez que a producao de
biodiesel, que € um combustivel renovavel, requer pesquisas para o desenvolvimento de
novas tecnologias.

O item D, com apenas 9% de escolha, mostra que, quando a producéo de gas esta
associada ao carvao mineral, os participantes entendem que este € um combustivel ndo
renovavel.

JaoitemA, com apenas 7% de escolha, indica que a maioria percebeu que ela continha
uma solucéo despropositada.

44

Ja sédo comercializados no Brasil veiculos com motores que podem funcionar com o
chamado combustivel flexivel, ou seja, com gasolina ou alcool em qualquer propor¢do. Uma
orientacao pratica para o abastecimento mais econémico é que o motorista multiplique o
preco do litro da gasolina por 0,7 e compare o resultado com o preco do litro de &lcool. Se
for maior, deve optar pelo alcool. A razado dessa orientacdo deve-se ao fato de que, em
média, se com um certo volume de &lcool o veiculo roda dez quildbmetros, com igual volume
de gasolina rodaria cerca de:

(A)7km.  (B)10km. (C)14km.  (D)17km. (E) 20 km.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D =
35 13 25 18 8
Habilidade 17
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O item foi dificil, com apenas 25% de acerto. Para resolvé-lo os participantes deveriam
observar, a partir da informacdo dada no enunciado, que sdo necessarios 0,7 litros de
gasolina para rodar os mesmos 10 quilémetros feitos com 1 litro de alcool. Logo, com um
litro de gasolina é possivel percorrer 10/0,7 = 14 km (temos, assim, uma situacédo de
proporcionalidade inversa).

O distrator que mais atraiu foi o da alternativa A, preferido por 35% dos participantes.
Ele corresponde a utilizar, erroneamente, proporcionalidade direta para calcular o numero
de quilémetros percorridos com um 1 litro de gasolina. Outra alternativa errada, que atraiu
alguns patrticipantes, foi a alternativa D, que pode estar indicando dificuldades em realizar a
conta 10/0,7.

45

O excesso de veiculos e 0s congestionamentos em grandes cidades sdo temas de
frequentes reportagens. Os meios de transportes utilizados e a forma como s&o ocupados
tém reflexos nesses congestionamentos, além de problemas ambientais e econdmicos. No
grafico a seguir, podem-se observar valores médios do consumo de energia por passageiro
e por quilémetro rodado, em diferentes meios de transporte, para veiculos em duas condi¢des
de ocupacdo (numero de passageiros): ocupacao tipica e ocupacdo maxima.

SET 3500 — —
FE’ =g o ] Ocupagao tipica

6 = 3000 =
2 82 B Ocupagao maxima
g2 2s00}— |— Z ——
R
oo 2000—
)
08 1500f}—

]

e 1000—

a E—ul EE=
Automovel Metré Trem Onibus

Esses dados indicam que politicas de transporte urbano devem também levar em
conta que a maior eficiéncia no uso de energia ocorre para 0s:

(A) 06nibus, com ocupacao tipica.

(B) automoveis, com poucos passageiros.

(C) transportes coletivos, com ocupag¢do maxima.
(D) automoveis, com ocupacdo maxima.

(E) trens, com poucos passageiros.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
10 27 38 17 7
Habilidade 17

O item apresentou dificuldade mediana, com 38% de acerto.

Para responder a questao os participantes deveriam analisar o grafico dado e perceber
que a eficiéncia cresce a medida que diminui a energia consumida por passageiro e por
km. Desse modo, os transportes coletivos com ocupac¢ao maxima sao os mais eficientes.
O distrator mais atraente para os participantes foi o da alternativa B (27% de preferéncia),
gue corresponde exatamente ao oposto do que pede o enunciado: maior gasto de energia
e, assim, menor eficiéncia.

46

Programas de reintroducéo de animais 200
consistem em soltar individuos, criados em 180
cativeiro, em ambientes onde sua espécie se 160
encontra ameacada ou extinta.

O mico-ledo-dourado da Mata Atlantica
faz parte de um desses programas. Como
faltam aos micos criados em cativeiro
habilidades para sobreviver em seu habitat,
sdo formados grupos sociais desses micos
com outros capturados na natureza, antes de
solta-los coletivamente. O grafico mostra o 1985 1987 1989 1991 1993 1995 Ano
namero total de animais, em uma certa (Primack ¢ Rodrgues, Bobor o Conservasac)
regiao, a cada ano, ao longo de um programa de reintroducao desse tipo.

A analise do grafico permite concluir que o sucesso do programa deveu-se:

|:| Nascidos na natureza

l Nascidos em cativeiro
140

120
100
80
60
40
20

Numero total de animais

(A) aadaptacdo dos animais nascidos em cativeiro ao ambiente natural, mostrada pelo
aumento do numero de nascidos na natureza.

(B) ao aumento da populacao total, resultante da reintroducdo de um nimero cada vez
maior de animais.

(C) aeliminacao dos animais nascidos em cativeiro pelos nascidos na natureza, que sao
mais fortes e selvagens.

(D) ao pequeno numero de animais reintroduzidos, que se mantiveram isolados da
populacdo de nascidos na natureza.

(E) a grande sobrevivéncia dos animais reintroduzidos, que compensou a mortalidade
dos nascidos na natureza.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
52 12 15 8 12
Habilidade 13

A questéao requer como habilidade o entendimento da intervengcé&o humana como forma
de preservar a biodiversidade por meio da reintroducéo de uma espécie em seu ambiente
natural. Varios projetos desse tipo vém sendo realizados, como uma tentativa de salvar
espécies ameacadas de extincdo. Eles objetivam a captura e a reproducdo em cativeiro,
com o posterior retorno aos seus ambientes naturais. Esses animais, entao, passam a ser
monitorados para a averiguagao do sucesso ou ndo da reintroducao.

A opcéo correta A pede, que interpretando o gréfico, o participante conclua que a
guantidade de animais nascidos na natureza aumentou com o passar dos anos. O percentual
de acerto foi de 52%.

A distribuicdo semelhante das opc¢des B, C e E ocorre pela falta de analise do grafico,
uma vez que essas opcoes sao igualmente factiveis, mas ndo podem ser deduzidas a partir
dele.

Ja aopcao D, que ndo apresenta correlacdo com o enunciado, teve baixa proporcéo
de escolha.

47

O bicho-furdo-dos-citros causa prejuizos anuais de US$ 50 milhdes a citricultura
brasileira, mas pode ser combatido eficazmente se um certo agrotoxico for aplicado a
plantacdo no momento adequado. E possivel determinar esse momento utilizando-se uma
armadilha constituida de uma caixinha de papelédo, contendo uma pastilha com o feroménio
da fémea e um adesivo para prender o macho. Verificando periodicamente a armadilha,
percebe-se a época da chegada do inseto. Uma vantagem do uso dessas armadilhas,
tanto do ponto de vista ambiental como econdmico, seria:

(A)  otimizar o uso de produtos agrotoxicos.

(B) diminuir a populagéo de predadores do bicho-furéo.
(C) capturar todos os machos do bicho-furéo.

(D) reduzir a area destinada a plantacéo de laranjas.
(E) espantar o bicho-furdo das proximidades do pomar.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
37 20 21 5 17
Habilidade 13
156 Relatorio Pedagogico 2004



A questdo requer a compreensao da intervencdo humana no meio ambiente com o
combate de pragas em plantacdes, onde o participante deve perceber a diferenca entre
monitoramento e combate efetivo da praga feito pelo agrotdéxico. Esse tema esta muito
presente no cotidiano uma vez que o uso de agrotoxicos preocupa a populacéo.

A opcao correta A prop6e o uso de agrotoxicos, como forma de combate a praga,
mas como ele so seria usado a partir da presenca dos insetos na plantacdo, seu uso seria
racionalizado. O grupo de melhor desempenho percebeu que a proposta apresentada nao
se referia a deixar de usar agrotoxico e sim usar menos.

A escolha das respostas B e C por grande parte de participantes evidencia que eles
interpretaram que as armadilhas ndo sdo uma forma de monitoramento, e sim de captura
de insetos para evitar a praga e, portanto, ndo haveria necessidade de agrotoxicos. Essa
forma de combater insetos também € utilizada em algumas situacdes, mas nao é a
apresentada pela questao.

A interpretacdo de que a armadilha espantaria os insetos fez com que muitos
participantes também optassem pelo item E.

A alternativa D, por ser um despropdsito, apresentou baixa propor¢éo de escolha.

48

No verdo de 2000 foram realizadas, para analise, duas coletas do lixo deixado pelos
frequientadores em uma praia no litoral brasileiro. O lixo foi pesado, separado e classificado.
Os resultados das coletas feitas estdo na tabela a seguir.

DADOS OBTIDOS
(em area de cerca de 1900 m2)
COLETA DE LIXO 1% coleta 2% coleta
PESO TOTAL 8,3 kg 3,2 kg
Itens de Plastico 399 (86,4%) 174 (88,8%)
Itens de Vidro 10 (2,1%) 03 (1,6%)
Itens de Metal 14 (3,0%) 07 (3,6%)
Itens de Papel 17 (3,7%) 06 (3,0%)
NUMERO DE PESSOAS NA PRAIA 270 80

Adaptado de Ciéncia Hoje

Embora fosse grande a venda de bebidas em latas nessa praia, ndo se encontrou a
quantidade esperada dessas embalagens no lixo coletado, o que foi atribuido a existéncia
de um bom mercado para a reciclagem de aluminio. Considerada essa hipotese, para reduzir
o lixo nessa praia, a iniciativa que mais diretamente atende a variedade de interesses
envolvidos, respeitando a preservacao ambiental, seria:

(A) proibir o consumo de bebidas e de outros alimentos nas praias.
(B) realizar a coleta de lixo somente no periodo noturno.

(C) proibir a comercializagcéo apenas de produtos com embalagem.
(D) substituir embalagens plasticas por embalagens de vidro.

(E) incentivar areciclagem de plésticos, estimulando seu recolhimento.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B T D E
5 4 4 4 83
Habilidade 16

Nessa questédo, o participante deveria analisar medidas para reduzir e controlar os
efeitos da poluicdo pela da reciclagem de materiais.

Um dos grandes problemas da atualidade é a questéo do lixo. A reciclagem aparece
como uma das solucfes mais viaveis e praticas. Um bom exemplo € a reciclagem de aluminio.

O tema sendo muito atual e discutido frequientemente, faz com que a questao apresente
um baixo nivel de dificuldade.

A opcéo correta A, que propde como solucéo a reciclagem de plasticos foi escolhida
por 83% dos participantes. Isso mostra que a maioria deles percebe a reciclagem como
uma das solucdes para reducao do impacto ambiental.

As demais opc¢Oes apresentam solucdes pouco eficientes ou inexequiveis, tendo sido
escolhidos em pequena proporc¢ao e uniformemente distribuidos.

49

Candido Portinari (1903-1962), em seu livro Retalhos de Minha Vida de Infancia,
descreve os pés dos trabalhadores.

Pés disformes. Pés que podem contar uma histéria. Confundiam-se com as pedras e
os espinhos. Pés semelhantes aos mapas: com montes e vales, vincos como rios. (...) Pés
sofridos com muitos e muitos quilémetros de marcha. Pés que s6 os santos tém. Sobre a
terra, dificil era distingui-los. Agarrados ao solo, eram como alicerces, muitas vezes

suportavam apenas um corpo franzino e doente.
(Candido Portinari, Retrospectiva, Catdlogo MASP)

As fantasias sobre o Novo Mundo, a diversidade da natureza e do homem americano e
a critica social foram temas que inspiraram muitos artistas ao longo de nossa Histoéria. Dentre
estas imagens, a que melhor caracteriza a critica social contida no texto de Portinari é:
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A habilidade 18 foi plenamente satisfeita na elaboracdo desse item em que se
relacionam as linguagens verbal e visual.

O fragmento inaugural da questao, citando as memoarias de Portinari, comprovou a
profunda preocupacéao social desse artista.

A escolha da alternativa correta, E, que atraiu 64% das escolhas, demonstrou que o
candidato percebeu o que era solicitado na formulacdo da questdo, relacionando
adequadamente texto verbal e imagem.

Aescolha da alternativa A, que atraiu 11%, deve ter sido induzida pelo desenho do pé
deformado, tal como esta dito no inicio da citacao do artista.

A opcao pela alternativa D, que atraiu 15% dos participantes, deveu-se, provavelmente,
ao fato de associar a auséncia de calcado a pobreza, preocupacdao latente na declaragéo
do artista.

A minima opcéo pelas alternativas B e C, que atrairam apenas 5% e 6%,
respectivamente, deveu-se, provavelmente, ao fato de os pés das personagens retratadas
nao se encontrarem destacadas, em primeiro plano, nas figuras representadas. Os
participantes que optaram por essas alternativas aparentaram ter feito uma leitura apressada
e superficial do universo reproduzido pelo artista.
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50

Em setembro de 1998, cerca de 10.000 toneladas de acido sulfarico (H2SOg4) foram
derramadas pelo navio Bahamas no litoral do Rio Grande do Sul. Para minimizar o impacto
ambiental de um desastre desse tipo, é preciso neutralizar a acidez resultante. Para isso
pode-se, por exemplo, lancar calcario, minério rico em carbonato de calcio (CaCO3), na
regiao atingida.

A equacdo quimica que representa a neutralizacdo do HpSO4 por CaCO3, com a
proporcao aproximada entre as massas dessas substancias é:

H.SO, + CaCOa — CaS0O, + HEO + COz

1 tonelada reage 1 tonelada sélido gés
com sedimentado

Pode-se avaliar o esforco de mobilizacéo que deveria ser empreendido para enfrentar
tal situacéo, estimando a quantidade de caminhdes necessaria para carregar o material
neutralizante. Para transportar certo calcario que tem 80% de CaCO3, esse numero de
caminhdes, cada um com carga de 30 toneladas, seria proximo de:

(A) 100. (B) 200. (C) 300. (D) 400. (E) 500.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
9 18 39 27 7
Habilidade 16

Nessa questdo € necessaria uma analise quantitativa de uma situacdo onde ha
perturbacdo ambiental.

A neutralizacdo de uma substancia acida com calcario exige calculos de percentagem
e regra de trés.

Questao com grande grau de dificuldade exigia que o participante calculasse 80% de
30 toneladas, que é o que cada caminh&o carrega, para depois, por uma regra de trés,
saber guantos caminhdes seriam necessarios. Alternativamente poderia calcular a quantidade
de calcério necessaria e depois estimar o niumero de caminhdes. O resultado é 416, tendo
como resposta mais proxima o item D.
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51

Em conflitos regionais e na guerra entre nacdes tem sido observada a ocorréncia de
sequestros, execug¢des sumarias, torturas e outras violacdes de direitos.

Em 10 de dezembro de 1948, a Assembléia Geral das Nacfes Unidas adotou a
Declaracao Universal dos Direitos do Homem, que, em seu artigo 5°, afirma:

Ninguém sera submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis,
desumanos ou degradantes.

Assim, entre nagdes que assinaram essa Declaracdo, é coerente esperar que:

(A) a Constituicdo de cada pais deva se sobrepor aos Direitos Universais do Homem,
apenas enguanto houver conflito.

(B) a soberania dos Estados esteja em conformidade com os Direitos Universais do
Homem, até mesmo em situacdes de conflito.

(C) aviolacdo dos direitos humanos por uma nagao autorize a mesma violacéao pela
nacao adversaria.

(D) sejam estabelecidos limites de tolerancia, para além dos quais a violacdo aos direitos
humanos seria permitida.

(E) aautodefesa nacional legitime a supressao dos Direitos Universais do Homem.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
8 50 9 18 14
Habilidade 19

Considerando a habilidade de confrontar interpretacdes de diversas situagdes de
natureza histérica, comparando diferentes pontos de vista, esta questao trata do artigo 5°
da Declaracao Universal dos Direitos do Homem, que ressalta a negacao as praticas de
tortura e aos tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes.

O ponto de vista expresso na alternativa B, correta, escolhida por 50% dos participantes,
€ 0 Unico que contempla a solicitacéo feita no enunciado da questdo, uma vez que, diante
do exposto no artigo citado, € coerente esperar que a soberania dos Estados esteja em
conformidade com os Direitos Universais do Homem, até mesmo em situa¢des de conflito.

Nenhuma outra alternativa da resposta teve um poder de atracéo forte. Foi do
entendimento da maioria dos candidatos que essas outras alternativas sao descartadas,
visto que apresentam distorcdo de interpretacdo quanto a negacao do direito de tortura: a
Constituicao de um pais € a lei maior e deve sobrepor-se a qualquer momento da histoéria,
nao é coerente esperar a violagdo dos direitos humanos em nenhuma situacao de acordo
com as proposicdes errbneas das alternativas “C”, “D” e “E”".
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Um certo carro esporte é desenhado na Califérnia, financiado por Téquio, o protétipo criado em
Worthing (Inglaterra) e a montagem é feita nos EUA e México, com componentes eletrénicos
inventados em Nova Jérsei (EUA), fabricados no Japé&o. (...). Ja a industria de confec¢do norte -
americana, quando inscreve em seus produtos ‘made in USA’, esquece de mencionar que eles foram
produzidos no México, Caribe ou Filipinas.

(Renato Ortiz, Mundializag&o e Cultura)

O texto ilustra como em certos paises produz-se tanto um carro esporte caro e
sofisticado, quanto roupas que nem sequer levam uma etiqueta identificando o pais produtor.
De fato, tais roupas costumam ser feitas em fabricas — chamadas “maquiladoras” — situadas
em zonas-francas, onde os trabalhadores nem sempre tém direitos trabalhistas garantidos.

A producéo nessas condicfes indicaria um processo de globalizacéo que:

(A) fortalece os Estados Nacionais e diminui as disparidades econdmicas entre eles pela
aproximacao entre um centro rico e uma periferia pobre.

(B) garante a soberania dos Estados Nacionais por meio da identificacdo da origem de
producao dos bens e mercadorias.

(C) fortalece igualmente os Estados Nacionais por meio da circulacéo de bens e capitais
e do intercambio de tecnologia.

(D) compensa as disparidades econdmicas pela socializacdo de novas tecnologias e
pela circulacéo globalizada da méo-de-obra.

(E) reafirma as diferencas entre um centro rico e uma periferia pobre, tanto dentro como
fora das fronteiras dos Estados Nacionais.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
12 24 13 12 39
Habilidade 20

Testando a habilidade de comparar processos de formacdo socio-econdmica,
relacionando-os com seus contextos historicos e geograficos, a questdo versa sobre o
modelo produtivo da Revolucdo Técnico-Cientifica e o fendmeno da globalizacdo que
reafirmam as diferencas entre um centro rico e uma periferia pobre, tanto dentro como fora
das fronteiras dos Estados nacionais. Tal assertiva aparece na alternativa E, correta, e que
foi escolhida por 39% dos participantes.

A alternativa B mereceu a atracéo de escolha de 24% dos participantes porque sugere
uma associagao entre o texto apresentado e a necessidade de identificacao da origem da
producdo dos bens e mercadorias. Isso, porém, demonstra a dificuldade de anélise por
parte desses participantes, pois 0 processo de globalizacéo néo se aproxima da garantia
de soberania dos Estados nacionais.

Houve uma distribuic&o bastante equitativa na escolha das demais alternativas (A, C
e D), pois nelas hé& colocac¢des conteudistas com equivocos evidentes: com a globalizacéo
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nao ha fortalecimento dos Estados nacionais, assim como ndo ha compensacao para as
disparidades econdmicas neste processo.

53

Constituicao de 1824:

“Art. 98. O Poder Moderador é a chave de toda a organizagéo politica, e é delegado
privativamente ao Imperador (...) pa ra que incessantemente vele sobre a manutengéo da
Independéncia, equilibrio, e harmonia dos demais poderes politicos (...) dissolvendo a Camara
dos Deputados nos casos em que o exigir a salvagdo do Estado.”

Frei Caneca:
“O Poder Moderador da nova invengad o maquiavélica é a chave mestra da opressao da nagao
brasileira e o garrote mais forte da liberdade dos povos. Por ele, o imperador pode dissolver a
Camara dos Deputados, que é a representante do povo, ficando sempre no gozo de seus
direitos o Senado, que é o representante dos apaniguados do imperador.”
(Voto sobre o juramento do projeto de Constituicdo)

Para Frei Caneca, o Poder Moderador definido pela Constituicdo outorgada pelo
Imperador em 1824 era:

(A) adequado ao funcionamento de uma monarquia constitucional, pois os senadores
eram escolhidos pelo Imperador.

(B) eficaz e responsavel pela liberdade dos povos, porque garantia a representacao da
sociedade nas duas esferas do poder legislativo.

(C) arbitrario, porque permitia ao Imperador dissolver a Camara dos Deputados, o poder
representativo da sociedade.

(D) neutro e fraco, especialmente nos momentos de crise, pois era incapaz de controlar
os deputados representantes da Nacao.

(E) capaz de responder as exigéncias politicas da na¢ao, pois supria as deficiéncias da
representacao politica.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
16 13 54 9 8
Habilidade 20

A partir da apresentacao de parte do texto do art. 98 da Constituicdo de 1824 e de um
texto com a posicéo critica de Frei Caneca referente ao artigo citado, a habilidade exigida
para solucdo da questdo € a de comparar processos de formacao socio-econdémica,
relacionando-os com seu contexto historico.

Sugerindo a contraposicao dos dois textos, o suporte da questao solicita a
interpretacdo da posicdo de Frei Caneca sobre o Poder Moderador definido pela
Constituicdo outorgada pelo Imperador em 1824, sugerindo o carater de arbitrariedade
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porque permitia a dissolucdo da Camara dos Deputados, o poder representativo da
sociedade (alternativa C, correta, que teve 54% de acertos entre 0s participantes).

As demais alternativas, erradas, ndo correspondem a posicéo de Frei Caneca, pois,
para ele, o Poder Moderador ndo apresentava, em primeiro lugar, carater de adequacao
(alternativa A), carater de eficacia (alternativa B), carater de neutralidade e fraqueza
(alternativa D) e nem era capaz de responder as exigéncias politicas da Nacao, além dos
outros complementos explicativos de cada alternativa apresentarem equivocos.

54

A guestéao étnica no Brasil tem provocado diferentes atitudes:

Instituiu-se o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” em 20 de novembro, ao invés da
tradicional celebracédo do 13 de maio. Essa nova data € o aniversario da morte de
Zumbi, que hoje simboliza a critica a segregacéo e a excluséo social.

[I.  Um turista estrangeiro que veio ao Brasil, no carnaval, afirmou que nunca viu tanta
convivéncia harmoniosa entre as diversas etnias.

Também sobre essa questao, estudiosos fazem diferentes reflexdes:

Entre nés [brasileiros], (...) a separagdo imposta pelo sistema de producéo foi a mais fluida
possivel. Permitiu constante mobilidade de classe para classe e até de uma raga para outra. Esse
amor, acima de preconceitos de raca e de convenc¢des de classe, do branco pela cabocla, pela
cunhd, pela india (...) agiu poderosamente na formacéo do Brasil, ado¢ando-o.

(Gilberto Freire. O mundo que o portugués criou.)

[Porém] o fato é que ainda hoje a miscigenacéo nao faz parte de um processo de integracédo das
“ragcas” em condicdes de igualdade social. O resultado foi que (...) ainda sdo pouco numerosos 0s
segmentos da “populacdo de cor” que conseguiram se integrar, efetivamente, na sociedade
competitiva.

(Florestan Fernandes. O negro no mundo dos brancos.)

Considerando as atitudes expostas acima e os pontos de vista dos estudiosos, &
correto aproximar:

(A) aposicao de Gilberto Freire e a de Florestan Fernandes igualmente as duas atitudes.
(B) aposicao de Gilberto Freire a atitude | e a de Florestan Fernandes a atitude II.

(C) aposicao de Florestan Fernandes a atitude | e a de Gilberto Freire a atitude II.

(D) somente a posicao de Gilberto Freire a ambas as atitudes.

(E) somente a posicdo de Florestan Fernandes a ambas as atitudes.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
113 16 48 15 7
Habilidade 19

Sobre a questdo étnica do Brasil, a proposta requer a habilidade de confrontar
interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-geografica e cultural,
comparando diferentes pontos de vista. A partir da identificacdo dos pressupostos de
interpretacdo, busca-se que se estabeleca, respectivamente, uma associacao entre as
posicdes de Gilberto Freire (que ressalta a idéia de democracia racial) e Florestan Fernandes
(que ressalta a dificuldade de integracéo das “racas” e a critica a segregacao e a exclusao
social) as atitudes | (instituicdo do “Dia Nacional de Consciéncia Negra”) e Il (olhar do turista
estrangeiro sobre a “convivéncia harmoniosa” entre as etnias no carnaval), expressa na
alternativa C, correta, (assinalada por 48% dos participantes).

Nenhuma outra alternativa mereceu poder de atracdo significativa, havendo uma
distribuicdo mais ou menos equitativa. Florestan Fernandes ressalta o tratamento desigual
entre as racas na formacao social do Brasil, tendo esta posicédo influenciado na atitude de
se instituir o Dia da Consciéncia Negra (data do aniversario de Zumbi). Gilberto Freire
ressalta a valorizacédo da mesticagem como forma de conferir a identidade do povo brasileiro
(necessidade imperiosa no contexto histérico do momento) e isso influencia o
comportamento supostamente harmonioso na convivéncia social.

95

Algumas transformacdes que antecederam a Revolucdo Francesa podem ser
exemplificadas pela mudanca de significado da palavra “restaurante”. Desde o final da Idade
Média, a palavra restaurant designava caldos ricos, com carne de aves e de boi, legumes,
raizes e ervas. Em 1765 surgiu, em Paris, um local onde se vendiam esses caldos, usados
para restaurar as forcas dos trabalhadores. Nos anos que precederam a Revolugéo, em
1789, multiplicaram-se diversos restaurateurs, que serviam pratos requintados, descritos
em paginas emolduradas e servidos ndo mais em mesas coletivas e mal cuidadas, mas
individuais e com toalhas limpas. Com a Revoluc¢éo, cozinheiros da corte e da nobreza
perderam seus patrdes, refugiados no exterior ou guilhotinados, e abriram seus restaurantes
por conta prépria. Apenas em 1835, o Dicionario da Academia Francesa oficializou a
utilizacéo da palavra restaurante com o sentido atual.

A mudanca do significado da palavra restaurante ilustra:

(A) aascensao das classes populares aos mesmos padrdes de vida da burguesia e da

nobreza.

(B) aapropriacéo e a transformacao, pela burguesia, de habitos populares e dos valores
da nobreza.

(C) aincorporacéao e a transformacao, pela nobreza, dos ideais e da visdo de mundo da
burguesia.
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(D) a consolidacdo das praticas coletivas e dos ideais revolucionarios, cujas origens
remontam a ldade Média.
(E) ainstitucionalizacéo, pela nobreza, de praticas coletivas e de uma visdo de mundo

igualitaria
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
24 33 16 15 12
Habilidade 21

A partir da apresentacdo de informacdes sobre uma realidade historica, a habilidade
cobrada é a de contextualizar eventos compreendendo a importancia dos fatores sociais,
econdmicos, politicos ou culturais. A questdo trata da mudanca de significado a palavra
restaurante com base em um texto historicamente contextualizado.

A partir da interpretacéo do texto apresentado, os participantes devem identificar as
diferentes classes sociais (trabalhadores, burguesia e nobreza) e distinguir a classe da
burguesia como agente histérico que conta na Revolucédo Francesa e, assim, chegar a
concluséo de que a mudanca do significado da palavra restaurante ilustra a apropriacao e
a transformacéao, pela burguesia, de habitos populares e dos valores da nobreza (alternativa
B) — escolhida por 33% dos participantes.

Surpreendentemente, 24% dos participantes escolheram a alternativa A considerando
gue a ascensao das classes populares aos mesmos padrées de vida da burguesia e da
nobreza ilustraria a mudanca de significado da palavra restaurante, o que demonstra um
indice relativamente expressivo de dificuldade de leitura que exige interpretacao, visto que
o0 cerne dessa mudanca nao esta diretamente associado a ascensdo das camadas
populares.

56

As empresas querem a metade das pessoas trabalhando o dobro para
produzir o triplo.

(Revista Vocé S/A, 2004)

Preocupado em L/n n
. . x RS 100,00
otimizar seus_ganhos, 45 o - 20 Legenda:
um empresario enco- 40 18 -
- 40 40 Produtividade (L/ n)
mendou um estudo so- 35 16
bre a produtividade de = s
seus funcionarios nos - = I R,
altimos quatro anos, Y L _f 0] :
entendida por ele, de 2000 2001 2002 2003
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forma simplificada, como a relagao direta entre seu lucro anual (L) e o nUmero de operarios
envolvidos na producao (n). Do estudo, resultou o grafico ao lado.

Ao procurar, no grafico, uma relacéo entre seu lucro, produtividade e nimero de
operarios, 0 empresario concluiu que a maior produtividade ocorreu em 2002, e 0 maior
lucro:

(A) em 2000, indicando que, quanto maior o numero de operarios trabalhando, maior é o
seu lucro.

(B) em 2001, indicando que a reducdo do numero de operarios nao significa
necessariamente o aumento dos lucros.

(C) também em 2002, indicando que lucro e produtividade mantém uma relacéo direta
gue independe do nimero de operarios.

(D) em 2003, devido a significativa reducdo de despesas com salarios e encargos
trabalhistas de seus operarios.

(E) tantoem 2001, como em 2003, o que indica ndo haver relacédo significativa entre lucro,
produtividade e nimero de operarios.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
10 12 34 30 14
Habilidade 2

O item foi muito dificil, com somente 12% de acerto. Para resolvé-lo, os participantes
deveriam calcular o lucro em cada ano, por meio do produto da produtividade pelo nimero
de operarios, e analisar as afirmativas das diversas alternativas. Os distratores que mais
atrairam foram os das alternativas C (34%) e D (30%). Os candidatos que escolheram C,
provavelmente julgaram que o maior lucro ocorria quando a produtividade era maxima. Ja
0s que optaram pela alternativa D provavelmente consideraram que as colunas do gréafico
representavam lucro e numero de operarios, tendo escolhido a alternativa em que a razéo
entre os valores era maxima.

S7

A identificacéo da estrutura do DNA foi fundamental para compreender seu papel na
continuidade da vida. Na década de 1950, um estudo pioneiro determinou a proporcéo das
bases nitrogenadas que compdem moléculas de DNA de varias espécies.
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Exemplos de materiais analisados Shmdy U b bk

ADENINA GUANINA CITOSINA TIMINA
Espermatozoide humano 30,7% 19,3% 18,8% 31,2%
Figado humano 30,4% 19,5% 19,9% 30,2%
Medula 6ssea de rato 28,6% 21,4% 21,5% 28,5%
Espermatozoide de ourigo-do-mar 32,8% 17,7% 18,4% 32,1%
Plantulas de trigo 27,9% 21,8% 22,7% 27,6%
Bactéria E. coli 26,1% 24.8% 23,9% 25,1%

A comparacao das proporcdes permitiu concluir gue ocorre emparelhamento entre as
bases nitrogenadas e que elas formam

(A) paresde mesmo tipo em todas as espécies, evidenciando a universalidade da estrutura
do DNA.

(B) pares diferentes de acordo com a espécie considerada, o que garante a diversidade
da vida.

(C) pares diferentes em diferentes células de uma espécie, como resultado da diferenciacéo
celular.

(D) pares especificos apenas nos gametas, pois essas células sdo responsaveis pela
perpetuacdo das espécies.

(E) pares especificos somente nas bactérias, pois esses organismos sao formados por
uma unica célula.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
22 29 21 17 10
Habilidade 11

Para responder a esta questao, o participante deve dominar o conceito dos padrées
comuns nas estruturas dos seres vivo. A questédo requer a compreensado do DNA como
codigo universal dos seres vivos, além de sua estrutura de dupla hélice, ligadas pelos pares
das bases nitrogenadas.

Essa questéo teve um alto grau de dificuldade, apesar de a tabela apresentada na
guestao estabelecer, de forma clara, a relacdo numérica, entre todos os materiais utilizados,
das proporcdes entre os pares (adenina/timina e guanina/citosina). Essa relacéo de pares,
sendo comum em todos os exemplos, leva a op¢éo A.

A alternativa errada B, teve a maior proporcao de escolha entre os participantes. A
expressao “pares diferentes”, utilizada nessa opc¢ao, foi relacionada ndo aos pares de bases
nitrogenadas, mas sim aos pares de genes alelos que geram a “diversidade da vida”, tema
esse ndo abrangido pela questéao.
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58

Nas recentes expedicdes espaciais que chegaram ao solo de Marte, e através dos
sinais fornecidos por diferentes sondas e formas de andlise, vem sendo investigada a
possibilidade da existéncia de agua naquele planeta. A motivacdo principal dessas
investigacdes, que ocupam freqientemente o noticiario sobre Marte, deve-se ao fato de
gue a presenca de agua indicaria, naquele planeta:

(A) aexisténcia de um solo rico em nutrientes e com potencial para a agricultura.

(B) aexisténcia de ventos, com possibilidade de eroséo e formacao de canais.

(C) apossibilidade de existir ou ter existido alguma forma de vida semelhante a da Terra.
(D) apossibilidade de extracédo de agua visando ao seu aproveitamento futuro na Terra.

(E) aviabilidade, em futuro proximo, do estabelecimento de colénias humanas em Marte.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B Cc D E
S 8 58 14 11
Habilidade 11

E necesséria que nesta questdo o participante faca uma analise do ponto de vista
biolégico de padrées comuns dos processos bioldgicos como a necessidade de dgua para
a manutencdao da vida.

O grande indice de acerto mostra que houve a compreenséao correta de que a agua €
fundamental para existéncia de vida.

A opcédo D foi a segunda opcéao preferencial. Apesar de conter uma proposta nédo
factivel, levanta a questéao do problema dos recursos hidricos no nosso planeta o que atraiu
esses participantes.

A viabilidade de colénias em Marte num futuro proximo (alternativa errada E) também
atraiu alguns participantes.

59

folhade S. Paudo
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Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver no
Universo...

Por isso minha aldeia é grande como outra qualquer
Porque sou do tamanho do que vejo

E n&o do tamanho da minha altura...

(Alberto Caeiro)

Atira “Hagar” e o poema de Alberto Caeiro (um dos heterénimos de Fernando Pessoa)
expressam, com linguagens diferentes, uma mesma idéia: a de que a compreensao que
temos do mundo é condicionada, essencialmente:

(A) pelo alcance de cada cultura.

(B) pela capacidade visual do observador.
(C) pelo senso de humor de cada um.

(D) pelaidade do observador.

(E) pelaaltura do ponto de observagao.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
35 39 8 4 15
Habilidade 4

A habilidade 4 foi plenamente atendida na elaboracao do item, na medida em que
relacionou diferentes linguagens de determinada areas do conhecimento.

A alternativa correta A, com 35% de escolha, demonstra se tratar de um item dificil, ao
conjugar dois pequenos fragmentos: uma histéria em quadrinhos e um poema de Alberto
Caeiro. As construcdes, extremamente sintéticas, tratando de questdes universais de espirito
filoséfico, certamente resultam em uma maior dificuldade na resposta.

A alternativa B atraiu mais participantes do que a correta A. Isso sugere que eles
foram induzidos ao erro pelo emprego de certos vocabulos (“oculista” e “vejo”) que tém a ver
com a propria alternativa que solicita do candidato uma resposta a partir de sua “capacidade
visual”.

A alternativa C atraiu poucos participantes (8%), pois o0s textos ndo apresentam
elementos que remetam ao humor.

A alternativa D atraiu ainda menos (4%), pois 0s textos ndo deixam perceber que a
idade do observador seja um fator determinante.

A alternativa E atraiu 15% de participantes, porque talvez o seu conhecimento cientifico
tenha profunda raiz popular em que a concepc¢ao da esfericidade da Terra seja ainda mal
compreendida.
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Na fabricacdo de qualquer objeto metalico, seja um parafuso, uma panela, uma jbia,
um carro ou um foguete, a metalurgia esta presente na extracdo de metais a partir dos
minérios correspondentes, na sua transformacao e sua moldagem. Muitos dos processos
metallrgicos atuais tém em sua base conhecimentos desenvolvidos ha milhares de anos,
como mostra o quadro:

MILENIO ANTES DE CRISTO METODOS DE EXTRAGAO E OPERAGAO
quinto milénio a.C. Conhecimento do ouro e do cobre nativos
Conhecimento da prata e das ligas de ouro e prata
quarto milénio a.C. Obtencgao do cobre e chumbo a partir de seus minérios

Técnicas de fundigéo

Obtencéo do estanho a partir do minério

Uso do bronze

Introdugéo do fole e aumento da temperatura de queima
Inicio do uso do ferro

Obtencédo do mercurio e dos amalgamas

Cunhagem de moedas

terceiro milénio a.C.

segundo milénio a.C.

primeiro milénio a.C.

(J. A. VANIN, Alquimistas e Quimicos)

Podemos observar que a extracao e o uso de diferentes metais ocorreram a partir de
diferentes épocas. Uma das razdes para que a extracdo e o uso do ferro tenham ocorrido
apos a do cobre ou estanho é:

(A) ainexisténcia do uso de fogo que permitisse sua moldagem.

(B) anecessidade de temperaturas mais elevadas para sua extracéo e moldagem.
(C) o desconhecimento de técnicas para a extracao de metais a partir de minérios.
(D) anecessidade do uso do cobre na fabricacdo do ferro.

(E) seuemprego nacunhagem de moedas, em substituicdo ao ouro.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
1 42 24 13 8
Habilidade 10

A partir da apresentacao de um quadro demonstrativo sobre 0s processos metalirgicos
na sua relacéo com o tempo histérico, busca-se, pela cobranca da habilidade de interpretar
diferentes escalas temporais, o entendimento de que uma das razdes para que a extracao
e 0 uso do ferro tenham ocorrido ap6s a do cobre e do estanho seja o fato de que ha a
necessidade de temperaturas mais elevadas para sua extracéo e moldagem (alternativa B,
marcada por 42% dos participantes, demonstra que a questao tem dificuldade média).

Poucos participantes ficaram atraidos pelas alternativas A, D e E, demonstrando que
houve a compreenséo de que o uso do fogo existia ja havia muito tempo, de que ndo ha
necessidade do uso do cobre na fabricacdo do ferro e de que € incomum a utilizacéo do
ferro (oxidacgéo facil) na cunhagem de moedas.
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A alternativa C teve um percentual de escolha expressivo (24%), embora seja incorreta,
uma vez que nao havia desconhecimento de técnicas para a extracdo de metais pois, antes
do ferro, ja existia o bronze.

61

Ferramentas de aco podem sofrer corrosédo e enferrujar. As etapas quimicas que
correspondem a esses processos podem ser representadas pelas equacodes:

Fe + H;0 + 1/2 O; — Fe(OH);
Fe(OH); + 1/2 H,0 + 1/4 O, — Fe(OH)s
Fe(OH); + n H,O — Fe(OH); . nHO (ferrugem)

Uma forma de tornar mais lento esse processo de corroséo e formacgéao de ferrugem é
engraxar as ferramentas. Isso se justifica porque a graxa proporciona:

(A) lubrificagéo, evitando o contato entre as ferramentas.

(B) impermeabilizagdo, diminuindo seu contato com o ar umido.
(C) isolamento térmico, protegendo-as do calor ambiente.

(D) galvanizagéo, criando superficies metalicas imunes.

(E) polimento, evitando ranhuras nas superficies.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
20 53 10 8 8
Habilidade 4

Dada uma situacao-problema do cotidiano (a corrosao de ferramentas de aco), o
participante deve perceber, pelas equacdes quimicas apresentadas, que o isolamento
dessas ferramentas da agua e do oxigénio diminui a velocidade da corroséo.

Com 53% de acertos, mostra que a maioria conseguiu perceber a solucao do problema
apresentado.

Aalternativa A com 20% de escolha aponta para um erro conceitual de que a ferrugem
pode ocorrer por meio do contato entre as ferramentas.

As demais opc¢des (C, D e E) tiveram propor¢cdes semelhantes de escolha.
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Comprimam-se todos os 4,5 bilhdes de anos de tempo geolégico em um so6 ano.
Nesta escala, as rochas mais antigas reconhecidas datam de marco. Os seres vivos
apareceram inicialmente nos mares, em maio. As plantas e animais terrestres surgiram no
final de novembro.

(Don L. Eicher, Tempo Geoldgico)

Meses JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL |AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
(em milhdes de anos) | 4500 | 4125| 3750 | 3375 | 3000| 2625 | 2250 | 1875| 1500 | 1125| 750| 375

Na escala de tempo acima, o sistema solar surgiu no inicio de janeiro e vivemos hoje
a meia-noite de 31 de dezembro. Nessa mesma escala, Pedro Alvares Cabral chegou ao
Brasil também no més de dezembro, mais precisamente na

(A) manha do dia 01.
(B) tarde do dia 10.
(C) noite do dia 15.
(D) tarde do dia 20.
(E) noite do dia 31.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
25 12 15 19 28
Habilidade 10

Para aferir a habilidade de utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo, a questao
sugere a hipétese de comprimir todos os 4,5 bilhdes de anos de tempo geolégico em um
Gnico ano: o sistema solar surgiria em janeiro desse ano e hoje viveriamos a meia noite de
31 de dezembro. Considerando que Pedro Alvares Cabral chegou em dezembro deste
ano, solicita-se saber em que momento.

A solucéo correta da questao, escolhida por 28% dos participantes requer um raciocinio
matematico partindo dos 375 milh8es de anos da duragdo do més de dezembro.

Dessa forma, divide-se 375.000.000 por 31 (n° de dias do més).
Logo: 1 dia de més de dezembro =12.096.774 anos
12.096.774 anos dividido por 24 (n° de horas) = 504.032 anos
504.032 anos dividido por 60 (n° de minutos) = 8.400 anos
8.400 anos dividido por 60 (n° de segundos) = 140 anos

1 segundo = 140 anos

Considerando que entre a chegada de Pedro Alvares Cabral ao Brasil e os dias atuais
passaram apenas pouco mais de 500 anos, ha, na escala de tempo hipotética, uma distancia
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de poucos segundos, o que leva a concluséo de que Pedro Alvares Cabral teria chegado na
noite de 31 de dezembro (alternativa E, marcada por 28% dos participantes).

Trata-se de uma questdao dificil porque requer raciocinio l6gico exigindo abstracao e
deducéo.

63

O consumo diario de energia pelo ser humano vem crescendo e se diversificando ao
longo da Histdria, de acordo com as formas de organizacéo da vida social. O esquema

apresenta o consumo tipico de energia de um habitante de diferentes lugares e em diferentes
épocas.

) Consumo de energia em diferentes lugares e épocas
(escala nao linear de tempo)

X

Século XX

Um norte-americano

Final do Século XIX

Um inglés

1400 d.C.

Um europeu

5000 a.C.
Um habitante da Mesopotamia

100 mil anos
Um némade europeu

) 500 mil anos
Um habitante do Leste da Africa

[ Alimentagéao
B |ndustria e Agricultura
[] Moradia e Comércio

Transporte

0 ) 4 6 8 i0 12 14 16 18 20 22
Consumo diario per capita (mil kcal)

(E. Cooks, Man, Energy and Society)

Segundo esse esquema, do estagio primitivo ao tecnoldgico, o consumo de energia
per capita no mundo cresceu mais de 100 vezes, variando muito as taxas de crescimento,
ou seja, a razdo entre o aumento do consumo e o intervalo de tempo em que esse aumento
ocorreu. O periodo em que essa taxa de crescimento foi mais acentuada esta associado
a passagem:

(A) do habitante das cavernas ao homem cacador.

(B) dohomem cacador a utilizacdo do transporte por tracdo animal.
(C) daintroducao da agricultura ao crescimento das cidades.

(D) daldade Média a maquina a vapor.

(E) daSegunda Revolucéo Industrial aos dias atuais.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E
4 6 24 12 53
Habilidade 10

Pela da anélise de um esquema sobre o consumo de energia e buscando aferir a
habilidade de utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo e descrever transformacées
na organizacao do espaco, indaga-se sobre qual o periodo em que a taxa de crescimento
do consumo de energia per capita no mundo foi mais acentuada.

N&o resta duvida de que a Revolucdo Industrial pode ser interpretada como uma
“revolucdo energética” e que a partir de meados do século 19 (Segunda Revolugéo Industrial)
a eletricidade e o motor a explosdo abrem caminho para um consumo de energia bem
maior, permitindo uma producéao industrial de enorme expressao. Desta forma, o processo
de industrializacdo, que até entdo estava centrado na Europa (inicialmente na Inglaterra,
demonstrado no esquema pelo consumo de energia de um inglés no final do século 19),
atinge paises para além do continente europeu (demonstrado no esquema pelo consumo
de energia de um norte-americano no século 20).

A guestdao foi de dificuldade média, apresentando um percentual de acertos de 55%
dos participantes. Todas as alternativas erradas (ndo apoiadas na utilizacao da eletricidade
e do petroleo) ndo tiveram atracao significativa por parte dos mesmos, 0 que aponta para o
entendimento de que o maior consumo de energia esta associado ao avanco do processo
de industrializacéo.
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Consideracaes finais

A maioria dos participantes é do sexo feminino (61,37%) e tem até 18 anos (66,82%).
Entre os motivos alegados para realizarem o Enem, os mais apontados foram testar
conhecimentos e capacidade de raciocinio (44,68%) e entrar na faculdade (42,73%). Os
alunos reconheceram-se, em sua maioria, de cor branca (52,65%) e 33,71% de cor parda.
Como era esperado para essa faixa etaria, observou-se um grande nimero de solteiros
(94,07%), sem filhos (93,23%), morando em casa ou apartamento com a familia (93,48%).

Quanto ao grau de escolaridade do pai, 28,43% informaram que esse estudou até a
42 série do ensino fundamental, 15,65% até a 82 série e 17,49% até a conclusdo do ensino
médio. No nivel superior, 11,17% completaram algum curso e 3,67% fizeram pds-graduacéo.
O setor mais frequiente em que o pai trabalha € o de comércio, banco, transporte, ou outros
servicos, representando 28,47% e os casos de trabalho informal superam 10%. A
escolaridade da mae é semelhante a do pai, 27,06% cursaram até a 42 série do ensino
fundamental, 17,60% até a 82 série e 20,52% concluiram o ensino médio. No nivel superior
e na pés-graduacao, os percentuais sao iguais a, respectivamente, 11,88% e 4,20%. As
maes realizam com mais frequéncia atividades no lar (29,36%) e cerca de 10% trabalham
como domésticas.

Quanto aos bens de consumo, TV em cores, radio e geladeira, estdo presentes em
mais de 90% dos lares. Videocassete e/ou DVD, automadvel, maquina de lavar roupa, telefone
fixo e telefone celular sdo encontrados em mais de 50% das casas. Microcomputador e
acesso a Internet estao disponiveis em menos de 40% dos lares; TV por assinatura, em
pouco mais de 15%.

No que se refere as condicbes de moradia, 80,37% dos participantes vivem em casas
onde habitam entre dois e cinco pessoas, incluindo-se o informante. Em 81,07% dos casos,
residem em casa propria, localizada, em geral, em rua cal¢cada ou asfaltada (79,17%), com
luz elétrica (99,09%) e agua corrente (96,59%).

A renda familiar mais frequente encontra-se na faixa de dois a cinco salarios minimos
(31,71%). No entanto, existem familias com renda de até 1 salario minimo (9,93%), bem
como as que tém renda igual ou superior a 10 salarios minimos (14,83%).
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Parte consideravel dos alunos informou estar trabalhando ou ja ter trabalhado (45,41%).
Entre os que trabalharam durante o ensino médio, a maioria o fez por pelo menos um ano
(52,85%). As finalidades desse trabalho sédo em geral conquistar a independéncia financeira
(38,22%) e ajudar a familia (33,42%). Trabalhar e estudar simultaneamente, durante o ensino
meédio, foi visto de forma positiva, possibilitando crescimento pessoal (62,99%). Os
participantes que trabalharam durante o ensino médio apontaram as condicfes em que a
escola deveria oferecer aos alunos que trabalham: aulas de revisdo da matéria aos
interessados (93,96%), programa de recuperacao de notas (86,86%), aulas mais dinamicas
(84,39%), horario flexivel (77,48%), fornecimento de refeicéo (75,48%), reducao da carga
de trabalho extraclasse (65,98%), e abono de faltas (56,51%).

Para concluir o ensino fundamental, os alunos levaram em sua grande maioria (77,08%)
0ito anos ou menos, 12,47% levaram nove anos e 10,44% levaram dez anos ou mais. Séo
concluintes do ensino médio em 2004 63,26% e 20,60% vao conclui-lo apos 2004. Grande
parte (83,44%) levou trés anos para concluir o ensino médio. Frequentaram ou estao
frequentando somente escola publica, 71,54% em sua maioria (57,87%) somente no turno
diurno, na modalidade ensino regular (87,11%).

A avaliacdo dos participantes, a respeito da escola em que realizam ou realizaram o
ensino médio, foi, em geral, positiva. Os aspectos que receberam avaliagcdes mais favoraveis
(com maior incidéncia de bom a excelente) foram: localizacdo da escola (51,44%),
convivéncia entre alunos (36,14%), atencao e respeito dos funcionarios (35,98%),
organizacao dos horarios das aulas (33,64%), grau de conhecimento que os professores
tém das matérias e maneira de transmiti-las (32,79%), direcéo da escola (30,87%), dedicacéo
dos professores a atividade docente (31,53%), respeito aos alunos (31,91%), amizade e
respeito entre alunos e funcionarios (40,08%), discussao de problemas da atualidade
(40,18%). Por outro lado, os aspectos que receberam avaliagdes menos favoraveis (com
maior incidéncia de insuficiente a regular) foram: iniciativas da escola para realizar excursées
(57,02%), biblioteca da escola (35,75%), condi¢cdes dos laboratérios (63,58%), acesso a
computadores e recursos de informatica (63,69%), ensino de lingua estrangeira (46,32%),
pratica de esporte (36,14%), levar em conta & opiniao do aluno (33,48%), apoio oferecido a
resolucao de problemas de relacionamento entre alunos (32,72%), e levar em conta 0s
problemas pessoais ou familiares (44,63%), realizacdo de programas e palestras contra
drogas (30,20%).

No que se refere as atividades extracurriculares as mais desenvolvidas nas escolas,
segundo os presentes, foram: palestras e debates (67,42%), jogos/esportes/campeonatos
(81,48%), feiras de ciéncia/culturais (61,34%) e festas/gincanas (78,97%).

A participacdo dos presentes em grupos ou associacdes €, em geral, pequena, menos
de 7% indicaram frequientar grémio estudantil, sindicato ou associacao profissional, grupo
de bairro ou associacdo comunitaria, partido politico, e ONG ou movimento social. As
excecdes sao igreja ou grupo religioso (45,26%) e clube recreativo ou associacao esportiva
(18,71%).

Os assuntos que interessam muito aos participantes sdo a economia nacional, a
guestao dainflacdo, o plano real (38,14%); a politica de sua cidade, o prefeito, os vereadores
(48,00%); esportes (48,07%); questdes sobre 0 meio ambiente e a polui¢do (59,77%), as
guestdes sociais como a pobreza, o desemprego, a miséria (72,02%); questdes sobre
artes, teatro, cinema (40,80%) e a questao das drogas e suas consequéncias (64,73%).
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Apesar de a maioria dos presentes informar que nunca sofreu discriminacéo, registra-
se que 26,29% ja sofreram discriminacdo econbémica e 20,77% discriminacao religiosa.
Muitos ja presenciaram algum tipo de discriminacdo e a maioria ja presenciou discriminagao:
econbmica (54,84%), étnica, racial ou de cor (63,32%) e a homossexuais (56,13%).

A média dos participantes, na parte objetiva do Enem 2004, foi 45,58. A maioria dos
candidatos (53,24%) teve desempenho na faixa de “regular a excelente”, ou seja, com mais
de 40% de acertos. A média das cinco competéncias foi inferior a 50. Os participantes
alcancaram resultados mais altos nas competéncias | (Dominar linguagem) e V (Elaborar
propostas) com médias 47,70 e 47,69, respectivamente. Em seguida, vieram as
competéncias Il (Compreender fenébmenos), lll (Enfrentar situacdes-problema) e IV (Construir
argumentacodes), respectivamente, com as seguintes médias 45,44; 44,90; 43,89. Ainda na
parte objetiva, os melhores desempenhos referem-se as habilidades 12, 18, 16, 14 e 6
(com mais de 70% dos participantes com 3 acertos) e, 0os piores desempenhos (mais de
40% dos participantes com 0 acertos) referem-se as habilidades 15 e 1.

Na parte objetiva da prova, o participante foi avaliado, enquanto leitor do mundo, uma
vez que as situacbes-problema que lhe foram apresentadas, pressupunham
interdisciplinaridade e foram estruturadas por interlocutores — os elaboradores das questdes.
Para ler a realidade em que se inseriam, compreendendo fenébmenos sob diferentes pontos
de vista, e para responder aos desafios propostos o0s participantes tiveram que mobilizar e
reorganizar seu repertério escolar, cultural e social.

A parte objetiva da prova foi elaborada tendo por referencial a Matriz de Competéncias
(Dominar linguagens, Compreender fenbmenos, Enfrentar situacdes-problema, Construir
argumentacodes e Elaborar propostas) relacionadas a 21 habilidades.

Cada uma dessas habilidades foi avaliada em trés itens, gerando um conjunto de 63
guestdes de multipla escolha, de igual valor, com cinco alternativas e uma Unica resposta
correta.

Na redacédo, a média foi de 48,95, com metade dos candidatos tirando notas abaixo
de 52,50. A média mais alta (58,02) foi observada na competéncia | (Demonstrar dominio
da norma culta da lingua escrita), em seguida vieram as competéncias IV (Demonstrar
conhecimento dos mecanismos linglisticos necessarios para a construcdo da
argumentacao), Il (Compreender a proposta de Redacéo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo), 11l (Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcédo da argumentacao) e V (Elaborar proposta de intervencgéo
para o problema abordado, demonstrando respeito aos direitos humanos) com,
respectivamente, 50,51; 47,17; 46,15 e 42,93.

Sintonizada com a leitura do mundo, proposta pelas 63 questdes objetivas, a redacao
apresenta ao examinando uma tarefa de dupla face — ler e escrever o mundo a partir de
uma situacao-problema — a partir de um recorte pessoal, em sintonia com o tema e 0s
textos-estimulo apresentados.

Como foi exposto no item metodologia e critérios de correcdo, a nota global das
redacdes dos participantes foi calculada pela média aritmética das notas atribuidas a cada
uma das cinco competéncias da Matriz do Enem, na situacdo de producéo de um texto e,
essa nota global foi convertida para uma escala de 0 a 100.
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