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presentacao

A publicacdo deste relatério, mesmo que tardiamente, pretende oferecer ao publico
informacdes sobre os resultados da aplicacdo do Enem 2003, principalmente aos
professores de escolas de ensino médio, que passam a ter a oportunidade de conhecer
mais de perto o perfil e 0 desempenho de mais de um milh&o de jovens que participaram do
exame em agosto daquele ano.

Assim, logo apos esta publicacdo, serdo impressos e disponibilizados ao publico os
relatorios referentes aos anos de 2004 e 2005; o de 2006 sera lancado assim que forem
processados 0s seus resultados.

Espera-se, dessa forma, incitar pesquisas e estudos mais aprofundados sobre os
resultados do Enem ao longo dos anos, pois os dados que constam destes relatérios ndo
exaurem, em absoluto, as informac¢des existentes em nossos bancos de dados, que estao
a disposicao de professores, alunos e pesquisadores, mediante solicitagédo ao Inep, inclusive
o0s textos das redacdes que se constituem em acervo de inestimavel valor para estudos
sobre o ideario dos jovens como escritores do mundo, abordando temas variados como a
violéncia. O Inep esté a disposicdo para esclarecer todos 0s outros questionamentos que
venham a ser feitos pelos interessados nos temas.






Introducao

A realizacdo do Enem 2003 deu prosseguimento a um modelo de avaliagéo de de-
sempenho por competéncias, proposto em 1998 e aperfeicoado nos anos sucessivos de
sua aplicagao.

Desde sua primeira realizacdo, seus pressupostos tedrico-metodolégicos foram sen-
do cada vez mais explicitados e anunciados a comunidade educacional do Brasil, que se
debrucou com empenho e profissionalismo na tarefa de compreender a proposta do Exa-
me em suas multiplas dimens@es, avaliando-a com criterioso rigor, oferecendo valiosas
contribuicdes ao modelo proposto.

Além do gradativo aumento de instituicdes de ensino superior que utilizam os resulta-
dos do Exame em seus processos seletivos (& época eram mais de 400), ha consenso
entre os pesquisadores brasileiros acerca da contribuicdo do Enem as discussdes sobre
avaliacdo de desempenho em larga escala e, também, a compreensao da reforma do ensi-
no médio e dos requisitos de desempenho desejaveis ao término da escolaridade basica
no Brasil, tal como expressos na LDB. O presente relatério traz uma referéncia mais explici-
ta aos eixos tedrico-metodolbgicos que estruturam o Exame.

O apoio recebido das Secretarias de Educacao sempre foi fator decisivo de sucesso
do Exame e motivou a introducéo do Boletim da Escola no Banco de Resultados do Enem,
a partir de 2000, como um servico a ser disponibilizado as escolas de ensino médio que o
utilizam continuamente em seus planejamentos pedagdgicos subseqientes a cada Exame.

Os coordenadores do ensino médio das Secretarias de Educacéo sao os principais
interlocutores do Enem em seus Estados e acrescentaram muitos beneficios ao Exame,
seja pelo apoio nos periodos de inscricdo, seja pela definicdo dos municipios de aplicacao
da prova que, inicialmente, somavam 180, e em 2003, gracas as sélidas reivindicacbes
desses coordenadores, ultrapassaram 600. Esses coordenadores atuaram, com suas equi-
pes, como verdadeiros representantes do Inep, supervisionando os procedimentos de apli-
cacao do Enem todo o Brasil.

A partir de 2001, com aisencdo do pagamento da taxa de inscricdo para os concluintes
do ensino médio das escolas publicas, 0 Exame passou a ser planejado para mais de um
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milhdo de estudantes. Para o sucesso de um exame dessa abrangéncia, foi decisiva a
parceria com cada diretor de escola publica e particular de ensino médio, os quais, em
todo o Brasil, emprestaram apoio e orientacao a realizacédo das inscrices, etapa estraté-
gica para a consolidag&o do cadastro dos participantes do qual dependem todos os regis-
tros, to respeitados por todos os usuarios dos resultados do Exame.

A metodologia de correcao da redacéao foi sendo cada vez mais aperfeicoada e hoje
se constitui em um dos pontos altos do Enem, com reflexos positivos nas préticas de sala
de aula. O processo envolve, todos 0s anos, centenas de corretores e é apoiado por
supervisores e coordenadores, cujas solidas formacdes e experiéncias, ajudam a consoli-
dar a atitude de respeito e consideracao a todos os participantes do Exame, autores de
textos dos mais diversos niveis e conteudos. As redac¢des de todos os alunos de todas as
edicoes do Enem acham-se depositadas em um banco de imagens e constituem valioso
acervo de dados a serem ainda explorados por pesquisadores brasileiros. Atendendo a
sugestdo do grupo de especialistas em Lingua Portuguesa, que elaboram os testes do
Enem e de corretores das redacfes de todos os anos em que o Exame foi aplicado, o
presente relatério traz descricao detalhada da metodologia de corre¢do da Redacao.

Desde a primeira edicdo do Enem, o Inep vem aplicando aos participantes um ques-
tionario socioeconémico que permite contextualizar o desempenho em situacdes pesso-
ais, familiares, de trajetoria escolar, de condicdo econdmica, de experiéncia de trabalho,
nas percepcgdes sobre a escola, nas crencas, nos valores e nas expectativas de futuro.
Nenhuma outra avaliacdo sobre a juventude no Brasil e no mundo reuniu um acervo tao
grande de dados, todos disponiveis no Banco de Dados do Inep, aos pesquisadores brasi-
leiros que queiram exploré-los. O presente relatério traz dados dos participantes de 2003
gue ajudam a compreender seus desempenhos.

Este relatorio tem a pretenséo de referendar as infinitas possibilidades que o modelo
de avaliacdo consagrado pelo Enem trouxe para a compreenséo do desempenho dos jo-
vens brasileiros ao término da escolaridade basica.

Em 2003 inscreveram-se para realizar o Exame 1.882.393 estudantes, dos quais,
aproximadamente 30%, ou 559.749, ndo compareceram no dia da realizacdo da prova,
conforme mostra a Tabela 1.
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Tabela 1 — NUmero de inscritos e participantes por unidade federada — Enem 2003

UF Inscritos Participantes Faltosos Participantes (%)
AC 5.307 2.993 2314 56,4
AL 11.019 7.529 3.490 68,3
AM 27.689 12.240 15.449 44,2
AP 5.760 3.819 1.941 66,3
BA 173.991 121.504 52.487 69,8
CE 150.435 109.577 40.858 72,8
DF 19.363 11.351 8.012 58,6
ES 41.024 30.060 10.964 73,3
GO 51.403 32.429 18.974 63,1
MA 26.060 16.513 9.547 63,4
MG 171.052 121.554 49.498 71,1
MS 39.113 31.152 7.961 79,6
MT 27.906 19.508 8.398 69,9
PA 45.529 29.520 16.009 64,8
PB 18.328 11.789 6.539 64,3
PE 76.023 54.196 21.827 71,3
PI 18.464 11.152 7.312 60,4
PR 94.912 70.321 24.591 74,1
RJ 148.815 107.541 41.274 72,3
RN 27.785 18.707 9.078 67,3
RO 12.808 8.687 4121 67,8
RR 8.475 4.930 3.545 58,2
RS 59.646 36.938 22.708 61,9
SC 42.827 29.049 13.778 67,8
SE 13.739 8.058 5.681 58,7
SP 551.737 402.561 149.176 73,0
TO 13.183 8.966 4.217 68,0
Total 1.882.393 1.322.644 559.749 70,3

Fonte: MEC/Inep/DACC.

ATabela 2 apresenta os quantitativos de inscritos, participantes e faltosos, por munici-
pio de realizacdo do Exame.
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICiPIOS

BRASILEIA
CRUZEIRO DO SUL
JORDAO
MARECHAL THAUMATURGO
PORTO WALTER

RIO BRANCO

SENA MADUREIRA
TARAUACA
ARAPIRACA

MACEIO

PENEDO

PORTO CALVO
SANTANA DO IPANEMA
UNIAO DOS PALMARES
COARI

HUMAITA
ITACOATIARA
MANACAPURU
MANAUS

PARINTINS
TABATINGA

TEFE

AMAPA

CUTIAS

LARANJAL DO JARI
MACAPA

OIAPOQUE

PORTO GRANDE
SANTANA

SERRA DO NAVIO
ALAGOINHAS
BARREIRAS

BOM JESUS DA LAPA
BRUMADO

INSCRITOS PRESENTES

249 176
949 428
30 22

25 16

21 13
35.81 2035
310 158
410 220
2.574 1720
5.899 4105
478 316
507 387
734 466
442 343
453 272
680 319
1.727 816
959 388
19.419 8.071
2.133 1.287
901 504
1.217 532
181 101
79 35
488 3.56
3.836 2.515
59 38
140 100
1.113 775
64 32
5.016 3.279
3.175 2.072
2.531 1.578
2.918 2.007

FALTOSOS
FREQUENCIA
73
521
8
9
8
1.546
152
190
854
1.794
162
120
268
99
181
361
911
571
11.348
846
397
685
80
44
132
1.321
21
40
338
32
1.737
1,103
953
911

(Continua)

%

29,32
54,90
26,67
36,00
38,10
43,17
49,03
46,34
33,18
30,41
33,89
23,67
36,51
24,40
39,96
53,09
52,75
59,54
58,44
39,66
44,06
56,29
44,20
55,70
27,05
34,44
35,59
28,57
30,37
50,00
34,63
34,74
37,35
31,22
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Continuagéo)
: FALTOSOS
UF MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES =
FREQUENCIA %

CACHOEIRA 2.101 1.330 771 36,70
CAMACARI 4117 2.966 1.151 27,96
CATU 1.102 727 375 34,03
CRUZ DAS ALMAS 5.120 3.352 1.768 34,53
EUNAPOLIS 2.154 1.246 908 42,15
FEIRA DE SANTANA 20.883 13.685 7.198 34,47
GUANAMBI 2.968 2.155 813 27,39
IBICARAI 1.017 615 402 39,53
IBOTIRAMA 714 444 270 37,82
ILHEUS 9.418 2.460 958 28,03
IRECE 4.990 3.281 1.709 34,25

BA ITABUNA 6.611 4.326 2.285 34,56
JEQUIE 6.611 4.326 2.285 34,56
JUAZEIRO 3.727 2.454 1.273 34,16
LAURO DE FREITAS 2.108 1.703 405 19,21
PAULO AFONSO 3.343 2.083 1.260 37,69
PORTO SEGURO 1.405 861 544 38,72
SALVADOR 59.181 44.599 14.582 24,64
SEABRA 2.104 1.354 750 35,65
SENHOR DO BONFIM 5.508 3.342 2.166 39,32
SIMOES FILHO 2.499 1.757 742 29,69
TEIXEIRA DE FREITAS 3.973 2.466 1.507 37,93
VITORIA DA CONQUISTA 13.547 10.185 3.362 24,82
ACARAU 1.527 1.046 481 31,50
BATURITE 2.197 1.565 632 28,77
BREJO SANTO 2.195 1.507 668 31,34

CE CAMOCIM 1.216 935 281 23,11
CANINDE 1.350 941 409 30,30
CASCAVEL 2.378 1.724 654 27,50
CAUCAIA 6.475 4.676 1.799 27,28
CRATEUS 2.110 1.312 798 37,82
CRATO 3.529 2.456 1.073 30,41
FORTALEZA 82.718 62.404 20.314 24,56
HORIZONTE 1.104 765 339 30,71
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

12

UF

CE

DF

ES

GO

(Continuagéo)
. FALTOSOS
MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES —
FREQUENCIA %
ICO 1.545 901 644 41,68
IGUATU 3.188 2.015 1.173 36,79
ITAPIPOCA 3.965 2.789 1.176 29,66
JAGUARIBE 646 496 150 23,22
JUAZEIRO DO NORTE 6.005 4.341 1.664 27,71
LIMOEIRO DO NORTE 3.157 2.201 956 30,28
MARACANAU 6.477 4.459 2.018 31,16
MARANGUAPE 1.949 1.395 553 28,37
PACAJUS 1.164 827 997 28,95
QUIXADA 1.867 1.289 578 90,96
RUSSAS 2.071 1.496 575 27,76
SENADOR POMPEU 1.662 1.193 469 28,22
SOBRAL 5.365 373 1.628 30,34
TAUA 1.046 777 269 25,72
TIANGUA 2.969 1.965 1.004 33,82
BRASILIA 20.774 11.968 8.776 42,31
AFONSO CLAUDIO 651 510 141 21,66
ALEGRE 1.476 1.139 337 22,83
ARACRUZ 1.291 946 345 26,72
BARRA DE SAO FRANCISCO 559 315 244 43,65
CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM 3.633 2.635 998 27,47
CARIACICA 4.266 2.928 1.338 31,36
COLATINA 2.705 1.939 766 28,32
GUARAPARI 1.871 1.403 468 25,01
LINHARES 1.707 1.210 497 29,12
NOVA VENECIA 1.133 804 329 29,04
SAO MATEUS 2777 1.773 1.004 36,15
SERRA 4.880 3.405 1.475 30,23
VIANA 735 545 190 25,85
VILAVELHA 5.753 4.447 1.306 22,70
VITORIA 7.795 6.190 1.605 20,59
ANAPOLIS 5.194 3.039 2.155 41,49
APARECIDA DE GOIANIA 2.544 1.476 1.068 41,98
ARAGARCAS 479 280 199 41,54
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Continuagao)
, FALTOSOS
UF MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES -
FREQUENCIA %

CALDAS NOVAS 1522 853 669 43,96
CATALAO 1.692 999 693 40,96
CERES 1.698 1.012 686 40,40
FORMOSA 1.993 1174 819 41,09
GOIANIA 19.041 12.565 6.476 34,01
GOIAS 1526 1.022 504 33,03
ITUMBIARA 1487 1.071 416 27,98
JATAI 901 635 266 29,52

co  JUSSARA 523 387 136 26,00
LUZIANIA 1.398 816 582 41,63
MINEIROS 541 383 158 29,21
PORANGATU 1.457 900 557 3823
POSSE 877 539 338 38,54
RIO VERDE 2.389 1.588 801 3353
g’é‘fo"su's DE MONTES 1.781 1.255 526 29,53
URUACU 1.038 616 422 40,66
VALPARAISO DE GOIAS 1.740 1.049 691 39,71
ACAILANDIA 831 474 357 42,96
BACABAL 1.148 676 472 4111
BALSAS 748 534 214 28,61
BARRA DO CORDA 295 208 87 29,49
CAXIAS 1787 1.284 503 28,15
CHAPADINHA 838 514 324 38,66

MA  CODO 690 485 205 29,71
HUMBERTO DE CAMPOS 16 14 2 1250
IMPERATRIZ 3.127 2.079 1048 3351
ITAPECURU MIRIM 473 262 211 44,61
PACO DO LUMIAR 635 421 214 33,70
PEDREIRAS 436 313 123 28,21
PINHEIRO 1.856 1.068 788 42,46
PRESIDENTE DUTRA 1.002 542 460 4591
ROSARIO 290 201 89 30,69
SANTA INES 1.157 696 461 39,84
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UF

MA

MG

Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

SAO JOAO DOS PATOS
SAO LUIS

VIANA

ZE DOCA

ABAETE

ALFENAS

ALMENARA
ARAGUARI

ARAXA

ARCOS

AREADO

BARBACENA

BELO HORIZONTE
BETIM

BOA ESPERANCA
BOCAIUVA

BOM DESPACHO
CAMBUI

CAMPO BELO
CARANGOLA
CARATINGA
CAXAMBU
CONGONHAS
CONSELHEIRO LAFAIETE
CONTAGEM

CORONEL FABRICIANO
CURVELO
DIAMANTINA
DIVINOPOLIS

ENTRE RIOS DE MINAS
FORMIGA
GOVERNADOR VALADARES
GUANHAES

GUAXUPE

INSCRITOS PRESENTES

341 228
7.885 5.077
810 512
656 370
658 524
1.797 1.421
1.464 1.060
793 609
1.136 859
959 713
454 373
2.931 2.283
25.873 16.177
3.369 2.155
682 512
1.024 776
760 510
681 507
754 571
625 452
1.338 979
641 511
709 519
1.711 1.330
4.604 3.027
712 527
1.453 1.040
2.547 1.821
5.908 3.872
352 270
1.344 1.093
2.791 1.854
638 441
1.354 1.017

(Continuagéao)
FALTOSOS
FREQUENCIA %
113 33,14
2.808 35,61
298 36,79
286 43,60
134 20,36
376 20,92
404 27,60
184 23,20
277 24,38
246 25,65
81 17,84
648 22,11
9.696 37,48
1.214 36,03
170 24,93
248 24,22
250 32,89
174 25,55
183 24,27
173 27,68
359 26,83
130 20,28
190 26,80
381 22,27
1.577 34,25
185 25,98
413 28,42
726 28,50
2.036 34,46
82 23,30
251 18,68
937 33,57
197 30,88
337 24,89
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Continuagéo)
. FALTOSOS
UF MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES —
FREQUENCIA %
IBIRITE 982 560 422 42,97
IPATINGA 2.710 1.915 795 29,34
ITABIRA 1.281 912 369 28,81
ITABIRITO 585 449 136 23,25
ITAJUBA 2.460 2.038 422 17,15
ITUIUTABA 1.081 787 294 27,20
JANAUBA 1.813 1.367 446 24,60
JANUARIA 1.721 1.203 518 30,10
JOAO MONLEVADE 1.248 941 307 24,60
JUIZ DE FORA 6.568 4.590 1.978 30,12
LAVRAS 2.002 1.636 366 18,28
LEOPOLDINA 1.188 876 312 26,26
MACHADO 431 361 70 16,24
MANHUACU 1.670 1.204 466 27,90
MANTENA 214 132 82 38,32
MG MARIANA 1.426 1.067 359 25,18
MONTE CARMELO 585 486 99 16,92
MONTES CLAROS 9.787 6.809 2.978 30,43
MURIAE 1.267 966 301 23,76
NOVA ERA 350 279 71 20,29
NOVA LIMA 781 541 240 30,73
OURO BRANCO 641 519 122 19,03
OURO FINO 809 628 181 22,37
OURO PRETO 1.921 1.454 467 24,31
PARACATU 893 614 279 31,24
PASSOS 2.165 1.619 546 25,22
PATOS DE MINAS 2.105 1.506 599 28,46
PATROCINIO 727 544 183 25,17
PIRAPORA 1.339 980 359 26,81
POCOS DE CALDAS 2.241 1.652 589 26,28
PORTEIRINHA 986 693 293 29,72
POUSO ALEGRE 2.413 1.762 651 26,98
RIBEIRAO DAS NEVES 1.601 930 671 41,91
SABARA 883 548 335 37,94
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

SALINAS

SANTA BARBARA

SANTA LUZIA

SANTA MARIA DO SUAGUI
SANTA RITA DO SAPUCAI
SANTOS DUMONT

SAO GOTARDO

SAO JOAO DEL-REI

SAO JOAO EVANGELISTA
SAO LOURENGCO

SAO ROMAO

SAO SEBASTIAO DO
PARAISO

SAO VICENTE DE MINAS
SETE LAGOAS
TEOFILO OTONI
TIMOTEO

TRES CORACOES
TRES MARIAS
UBA

UBERABA
UBERLANDIA
UNAI

VARGINHA
VICOSA
AMAMBAI
AQUIDAUANA
CAMPO GRANDE
CASSILANDIA
CORUMBA
COXIM
DOURADOS
FATIMA DO SUL
JARDIM

NAVIRAI

INSCRITOS PRESENTES

1.601 1.126
596 441
1.326 851
310 208
335 264
442 345
363 279
3.810 3093
399 291
1.205 896
184 143
1.308 1.005
218 165
3.567 2.478
4.014 2.743
717 551
976 758
284 171
1.595 1.229
4.183 3.340
5.118 3.458
1.143 804
2.163 1.681
3.113 2.538
425 335
1.763 1.415
18.267 14.348
775 625
2.532 2.053
629 480
4.824 3.921
829 714
1.304 1.025
1.015 825

(Continuagé&o)
FALTOSOS
FREQUENCIA %

475 29,67
155 26,01
475 35,82
102 32,90
71 21,19
97 21,95
84 23,14
717 18,82
108 27,07
309 25,64
41 22,28
303 23,17
53 24,31
1.089 30,53
1.271 31,66
166 23,15
218 22,34
113 39,79
366 22,95
843 20,15
1.660 32,43
339 29,66
482 22,28
575 18,47
90 21,18
348 19,74
3.919 21,45
150 19,35
479 18,92
149 23,69
903 18,72
115 13,87
279 21,40
190 1872

Relatorio Pedagogico 2003



UF

MS

MT

PA

Relatorio Pedagogico 2003

Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Continuagéo)
; FALTOSOS
MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES -
FREQUENCIA %
NOVA ANDRADINA 1.165 923 242 20,77
PARANAIBA 1.080 829 251 23724
PONTA PORA 1.267 1.018 249 19,65
PORTO MURTINHO 116 95 21 18,10
RIO BRILHANTE 434 345 89 20,51
R aas & DEMATO 292 240 52 17,81
SETE QUEDAS 185 156 29 1568
TRES LAGOAS 1.869 1,552 317 16,96
ALTA FLORESTA 653 414 239 36,60
ARAPUTANGA 672 494 178 26,49
BARRA DO GARCAS 1.448 1.028 420 29,01
CACERES 1.431 892 539 37,67
COLIDER 392 288 104 26,53
CUIABA 10.350 7.538 2812 2717
DIAMANTINO 575 390 185 32,17
NOVA MUTUM 546 382 164 30,04
PRIMAVERA DO LESTE 910 705 205 22,53
RONDONOPOLIS 3.480 2508 972 27,93
SAO FELIX DO ARAGUAIA 487 274 213 43,74
SINOP 1753 1.064 689 39,30
TANGARA DA SERRA 1525 1.011 514 33,70
TERRA NOVA DO NORTE 519 346 173 3333
VARZEA GRANDE 2733 1915 818 29,93
ABAETETUBA 1873 1.257 616 32,89
ALTAMIRA 1.090 657 433 3972
ANANINDEUA 3.465 2.156 1309 3778
BELEM 16.618 11.568 5050 30,39
BRAGANCA 1114 723 391 3510
A NDE PO 155 93 62 40,00
BREU BRANCO 174 105 69 39,66
BREVES 696 419 277 39,80
CAMETA 758 444 314 4142
CAPANEMA 1.319 824 495 37,53
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios

e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

CASTANHAL
DOM ELISEU
IGARAPE-ACU
ITAITUBA
MARABA
OBIDOS
ORIXIMINA
PARAGOMINAS
PARAUAPEBAS
REDENCAO
RONDON DO PARA
SANTAREM
SOURE
TUCUMA
TUCURI

VIGIA
CAJAZEIRAS
CAMPINA GRANDE
GUARABIRA
JOAO PESSOA
PATOS
POMBAL
ABREU E LIMA
ARARIPINA
ARCOVERDE

CABO DE SANTO
AGOSTINHO

CAMARAGIBE
CARPINA
CARUARU
GARANHUNS

JABOATAO DOS
GUARARAPES

OLINDA
PALMARES

INSCRITOS PRESENTES

2.322
499
343
677

2.112
548
670
629

1.104

1.493
254

4.290
249
445

1.679
579

1.572

5.340

1.532

6.613

2.425
959

2129

1.339

2.212

2.645

1.843
3.983
5.274
3.384

5.949

5.846
1.998

1.364
292
210
432

1.304
343
502
428
696
970
164

2.449
176
286

1.125
317
983

3.300
979

4.454

1.511
649

1.383
886

1.462

1.900

1.361
2.736
3.712
2.353

4.092

4.264
1.270

(Continuagao)
FALTOSOS
FREQUENCIA %

958 41,26
207 41,48
133 38,78
245 36,19
808 38,26
205 37,41
168 25,07
201 31,96
408 36,96
523 35,03
90 35,43
1.841 42,91
73 29,32
159 35,73
554 33,00
262 45,25
589 37,47
2.040 38,20
553 36,10
2.159 32,65
914 37,69
310 32,33
746 35,04
453 33,83
750 33,91
745 28,17
482 26,15
1.247 31,31
1.562 29,62
1.031 30,47
1.857 31,22
1.582 27,06
728 36,44
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

PAULISTA
PETROLINA

RECIFE

SALGUEIRO

SAO LOURENGO DA MATA
SERRA TALHADA
TIMBAUBA

VITORIA DE SANTO ANTAO
BOM JESUS

CAMPO MAIOR
CORRENTE

FLORIANO

PARNAIBA

PICOS

SAO RAIMUNDO NONATO
TERESINA

URUCUI

APUCARANA
ARAUCARIA

CAMBE

CAMPO MOURAO
CASCAVEL

CIANORTE

COLOMBO

CORNELIO PROCOPIO
CURITIBA

DOIS VIZINHOS

FOZ DO IGUACU
FRANCISCO BELTRAO
GUARAPUAVA

IRATI

IVAIPORA

JACAREZINHO
LARANJEIRAS DO SUL

INSCRITOS PRESENTES

2.705 1.927
3.548 2.378
24.735 18.527
1.163 738
1.050 758
1.895 1.331
1.901 1.290
2.152 1.572
691 423
2.182 1.300
533 405
1.324 893
1.937 1.215
2.299 1.526
866 499
9.034 5.044
301 214
2.555 1.987
1.262 932
996 816
2.823 2171
4.573 3.174
1.146 922
1.765 1.083
2.421 1.939
22.701 16.132
736 582
2.988 1.929
2.671 1.972
2.651 1.858
1.163 867
1.375 1.026
2.030 1.489
838 683

FREQUENCIA

778
1.170
6.208
425
292
564
611
580
268
882
128
431
722
773
367
3.990
87
568
330
180
652
1.399
224
682
482
6.569
154
1.059
699
793
296
349
541
155

(Continuagao)

FALTOSOS

%
28,76
32,98
25,10
36,54
27,81
29,76
32,14
26,95
38,78
40,42
24,02
32,55
37,27
33,62
42,38
4417
28,90
22,23
26,15
18,07
23,10
30,59
19,55
38,64
19,91
28,94
20,92
35,44
26,17
29,91
25,45
25,38
26,65
18,50
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

20

UF

PR

RJ

(Continuagao)
’ FALTOSOS
MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES =
FREQUENCIA %
LOANDA 838 590 248 29,59
LONDRINA 7.981 6.157 1.824 22,85
Do NPIPO 1432 1.198 234 16,34
MARINGA 4.770 3.505 1.265 26,52
MEDIANEIRA 998 820 178 17,84
PARANAGUA 1.998 1.461 537 26,88
PARANAVAI 1.768 1.352 416 23,53
PATO BRANCO 2.628 2.048 580 22,07
PINHAIS 1.207 853 354 29,33
PONTA GROSSA 5.670 4.644 1.026 18,10
SAO JOSE DOS PINHAIS 1.965 1.354 611 31,09
SARANDI 336 248 88 26,19
TELEMACO BORBA 858 678 180 20,98
TOLEDO 2.629 2.042 587 22,33
UMUARAMA 2.142 1.592 550 25,68
UNIAO DA VITORIA 1.759 1.193 566 32,18
WENCESLAU BRAZ 1.172 906 266 22,70
ANGRA DOS REIS 1.309 1.032 277 21,16
BARRA MANSA 1.906 1.450 456 23,92
BELFORD ROXO 2.575 1.753 822 31,92
CABO FRIO 3.707 2.557 1.150 31,02
CAMPOS DOS GOYTACAZES 5.810 4.186 1.624 27,95
DUQUE DE CAXIAS 8.525 5.898 2.627 30,82
ITABORAI 2.098 1.444 654 31,17
ITAGUAI 2.459 1.511 948 38,55
ITAPERUNA 3.303 2.043 1.260 38.15
MACAE 2.784 1.926 858 30.82
MAGE 1.699 1.186 513 30,19
MESQUITA 1.011 724 287 28,39
NILOPOLIS 2.864 2.069 795 27,76
NITEROI 8.772 6.591 2.181 24,86
NOVA FRIBURGO 3.021 2.255 766 25,36
NOVA IGUACU 7.390 4.953 2.437 32,98
PETROPOLIS 3.923 2.939 984 25,08
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Continuagao)

) FALTOSOS
UF MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES —
FREQUENCIA %
QUEIMADOS 1.961 1.271 690 35,19
RESENDE 2.019 1.538 481 23,82
RIO DE JANEIRO 61.429 45.853 15.576 25,36
RJ SAO GONCALO 6.718 4.606 2.112 31,44
SAO JOAO DE MERITI 4.604 3.149 1.455 31,60
TERESOPOLIS 2.098 1.506 592 28,22
VOLTA REDONDA 6.676 5.001 1.675 25,09
ACU 2.213 1.568 645 29,15
APODI 1.357 974 383 28,22
CAICO 2.237 1.456 781 34,91
CURRAIS NOVOS 1.264 835 429 33,94
JOAO CAMARA 576 405 171 29,69
RN MACAU ' 526 379 147 27,95
MOSSORO 4.940 3.507 1.433 29,01
NATAL 10.160 6.376 3.784 37,24
NOVA CRUZ 889 573 316 35,55
PARNAMIRIM 1.406 934 472 33,57
PAU DOS FERROS 2.267 1.648 619 27,30
SANTA CRUZ 768 541 227 29,56
ARIQUEMES 1.304 731 573 43,94
CACOAL 1.919 1.284 635 33,09
GUAJARA-MIRIM 409 309 100 24,45
RO JARU , 521 340 181 37,74
JI-PARANA 2.170 1.449 721 33,23
PORTO VELHO 4.252 2.925 1.327 31,21
ROLIM DE MOURA 1.070 745 325 30,37
VILHENA 1.389 1.029 360 25,92
BOA VISTA 7.690 4.611 3.079 40,04
RR SAO JOAO DA BALIZA 795 335 460 57,86
UIRAMUTA 23 4 19 82,61
ALEGRETE 570 349 221 238,77
BAGE 866 596 270 31,18
RS BENTO GONCALVES 2.139 1.559 580 27,12
CACHOEIRA DO SUL 502 325 177 35,26
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

CAMAQUA
CANELA
CANOAS
CARAZINHO
CAXIAS DO SUL
CRUZ ALTA
ERECHIM
FARROUPILHA
GRAVATAI

IJUI

OSORIO

PASSO FUNDO
PELOTAS
PORTO ALEGRE
RIO GRANDE
SANTA CRUZ DO SUL
SANTA MARIA
SANTA ROSA
SANTANA DO LIVRAMENTO
SANTO ANGELO
SAO BORJA
SAO LEOPOLDO
TAQUARA
URUGUAIANA
ARARANGUA
BLUMENAU
BRUSQUE
CACADOR
CANOINHAS
CHAPECO
CONCORDIA
CRICIUMA
CURITIBANOS
FLORIANOPOLIS

INSCRITOS PRESENTES

622 410

690 441
2.573 1.659
1.043 660
4973 3.639

994 649
1.400 863

548 426
1.779 916
1.567 1.101
1.543 910
3.701 2.231
5.955 4.211
9.875 5.330
1.520 977
2.952 1.741
3.375 1.845
2.180 1.361

607 387
1.373 794

535 317
2.848 1.441
1.006 562

853 579
1.600 1.056
2.188 1.478
1.029 664

544 393
1.008 712
2.565 1.780
1.173 804
2.406 1.362

495 379
3.721 2.276

(Continuagao)
FALTOSOS
FREQUENCIA %
212 34,08
249 36,09
914 35,52
383 36,72
1.334 26,82
345 34,71
537 38,36
122 22,26
863 48,51
466 29,74
633 41,02
1.470 39,72
1.744 29,29
4.545 46,03
543 35,72
1.211 41,02
1.530 45,33
819 37,57
220 36,24
579 4217
218 40,75
1.407 49,40
444 4414
274 32,12
544 34,00
710 32,45
365 35,47
151 27,76
296 29,37
785 30,60
369 31,46
1.044 43,39
116 23,43
1.445 38,83
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Continuagao)

) FALTOSOS
UF MUNICIPIOS INSCRITOS PRESENTES =
FREQUENCIA %
FRAIBURGO 631 403 228 36,13
IBIRAMA 354 216 138 38,98
IMBITUBA 506 373 133 26,28
INDAIAL 683 465 218 31,92
ITAJAI 3.711 2.668 1.043 28,11
ITAPIRANGA 496 325 171 34,48
ITUPORANGA 537 374 163 30,35
JARAGUA DO SUL 1.075 753 322 29,95
JOACABA 1.605 1.016 589 36,70
JOINVILLE 3.787 2.728 1.059 27,96
sC LAGES 1.981 1.337 644 32,51
LAGUNA 342 245 97 28,36
MAFRA 1.201 911 290 24,15
MARAVILHA 789 544 245 31,05
ORLEANS 473 341 132 27,91
RIO DO SUL 1.385 891 494 35,67
SAO BENTO DO SUL 1.000 759 241 24,10
SAO JOSE 1.778 1.054 724 40,72
SAO MIGUEL D'OESTE 1.430 1.106 324 22,66
TUBARAO 1.964 1.317 647 32,94
XANXERE 1.332 970 362 27,18
ARACAJU 7.436 4.276 3.160 42,50
ESTANCIA 1.157 686 471 40,71
GARARU 242 144 98 40,50
ITABAIANA 1.433 838 595 41,52
SE LAGARTO 1.549 811 738 47 64
gfgngSENHORA DA 910 583 327 3593
RoooR SENHORADO 595 392 203 34,12
PROPRIA 840 525 315 37,50
sp ADAMANTINA 1.367 1.046 321 23,48
AMERICANA 3.869 2.969 900 23,26
ANDRADINA 2.252 1.767 485 21,54
APIAI 634 425 209 32,97
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios

e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

ARACATUBA
ARARAQUARA
ARARAS

ARUJA

ASSIS

ATIBAIA

AVARE

BARRA BONITA
BARRETOS

BARUERI

BAURU

BEBEDOURO
BIRIGUI

BOTUCATU
BRAGANCA PAULISTA
CACAPAVA

CAIEIRAS

CAMPINAS

CAMPO LIMPO PAULISTA
CAPAO BONITO
CARAGUATATUBA
CARAPICUIBA
CATANDUVA

COTIA

CRUZEIRO
CUBATAO

DIADEMA

DRACENA

EMBU
FERNANDOPOLIS
FERRAZ DE VASCONCELOS
FRANCA
FRANCISCO MORATO
FRANCO DA ROCHA

INSCRITOS PRESENTES

4.673
4.370
1.893
1.592
2.426
2.403
2.512
666
2.676
3.726
7.675
2.057
1.857
2.334
4.728
920
2.278
18.438
1.036
649
2.839
5.419
2.495
3.934
1.437
1.059
5.981
1.807
2.926
3.534
3.233
5.898
1.982
1.660

3.562
3.423
1.519
1.051
1.867
1.872
1.888
526
1.844
2.449
5.721
1.540
1.328
1.771
3.620
682
1.568
14.350
793
455
1.918
3.477
1.919
2.783
1.075
811
4.082
1.328
1.984
2.788
1.899
4.309
1.420
1.192

(Continuagzo)
FALTOSOS
FREQUENCIA %
1.111 23,77

947 21,67
374 19,76
541 33,98
559 23,04
531 22,10
624 24,84
140 21,02
832 31,09

1.277 34,27
1.954 25,46

517 25,13
529 28,49
563 24,12
1.108 23,43
238 25,87
710 31,17
4.088 22,17
243 23,46
194 29,89
921 32,44
1.942 35,84
576 23,09
1.151 29,26
362 25,19
248 23,42
1.899 31,75
479 26,51
942 32,19
746 21,11
1.334 41,26
1.589 26,94
562 28,36
468 28,19
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

GARCA
GUARATINGUETA
GUARUJA
GUARULHOS
HORTOLANDIA
IBITINGA

ILHA SOLTEIRA
INDAIATUBA
ITANHAEM
ITAPECERICA DA SERRA
ITAPETININGA
ITAPEVA
ITAPEVI
ITAQUAQUECETUBA
ITARARE
ITATIBA

ITU

ITUVERAVA
JABOTICABAL
JACAREI
JANDIRA

JAU

JUNDIAI
LIMEIRA

LINS

LORENA
LUCELIA
MAIRIPORA
MARILIA
MATAO

MAUA

MIRANTE DO
PARANAPANEMA

MOGI DAS CRUZES
MOGI-GUAGU

INSCRITOS PRESENTES

633 505
2.876 2.090
3.153 2.243

15.602 9.677
1.953 1.376
1.595 1.313
2.447 1.942
2.785 2.091
2.189 1.485
4.632 2.962
2.235 1.525
1.640 1.112
2,078 1.451
3.834 2.296

893 618
1.417 1.097
2.273 1.722
1.192 918
1.702 1.362
2.869 1.944
1.821 1.127
2.950 2.248
7.585 5.470
4.480 3.339
1.900 1.398
1.479 1.075

332 251

850 604
3.959 3.053
1.482 1.122
5.508 3.759

410 276
5.372 3.734
2.285 1.693

FREQUENCIA
128
786
910

5.925
577
282
505
694
704

1.670
710
528
627

1.538
275
320
551
274
340
925
694
702

2.115

1.141
502
404

81
246
906
360
1.749

134

1.638
592

(Continuagao)

FALTOSOS

%
20,22
27,33
28,86
37,98
29,54
17,68
20,64
24,92
32,16
36,05
31,77
32,20
30,17
40,11
30,80
22,58
24,24
22,99
19,98
32,24
38,11
23,80
27,88
25,47
26,42
27,32
24,40
28,94
22,88
24,29
31,75

32,68

30,49
25,91
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

MUNICIPIOS

MOGI-MIRIM

MONTE ALTO

OLIMPIA

OSASCO

OURINHOS

PARAGUACU PAULISTA
PAULINIA
PINDAMONHANGABA
PIRACICABA
PIRASSUNUNGA

POA

PRAIA GRANDE
PRESIDENTE PRUDENTE
PRESIDENTE VENCESLAU
REGISTRO

RIBEIRAO PIRES
RIBEIRAO PRETO

RIO CLARO

ROSANA

SALTO

SANTA BARBARA D'OESTE

SANTA CRUZ DO RIO
PARDO

SANTANA DE PARNAIBA
SANTO ANASTACIO
SANTO ANDRE

SANTOS

SAO BERNARDO DO CAMPO

SAO CAETANO DO SUL
SAO CARLOS

SAO JOAO DA BOA VISTA
SAO JOSE DO RIO PARDO
SAO JOSE DO RIO PRETO
SAO JOSE DOS CAMPOS
SAO MANUEL

INSCRITOS PRESENTES

2.256 1.621
612 498
1.173 873
11.400 8.067
2.411 1.883
751 509
1.903 1.357
2.042 1.521
7.778 6.052
3.195 2.463
2.052 1.348
2.696 1.810
6.059 4.431
1.102 794
2.736 1.991
2.312 1.641
13.600 10.626
3.232 2.677
428 309
1.315 998
2.087 1.494
831 640
1.532 958
362 270
14.596 10.342
5.875 4.792
12.479 9.147
5.604 4.284
5.270 4.222
2.365 1.748
2.188 1.598
10.639 8.128
8.206 5.928
546 431

(Continuagao)
FALTOSOS
FREQUENCIA %

635 28,15
114 18,63
300 25,58
3.333 29,24
528 21,90
242 32,22
546 28,69
521 25,51
1.726 22,19
732 22,91
704 34,31
886 32,86
1.628 26,87
308 27,95
745 27,23
671 29,02
2.974 21,87
555 17,17
119 27,80
317 24,1
593 28,41
191 22,98
574 37,47
92 25,41
4.254 29,14
1.083 18,43
3.332 26,70
1.320 23,55
1.048 19,89
617 26,09
590 26,97
2.511 23,60
2.278 27,76
115 21,06
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Tabela 2 — NUmero de inscritos e participantes por municipios
e unidades federadas — Enem 2003

(Concluséo)

UF MUNICIiPIOS INSCRITOS PRESENTES "FiALTOSOS
FREQUENCIA %

SAO PAULO 146.322 107.537 38.785 25,51
SAO ROQUE 2.676 1.843 833 31,13
SAO VICENTE 3.244 2.329 915 28,21
SERTAOZINHO 1.783 1.370 413 23,16
SOROCABA 9.384 6.767 2.617 27,89
SUMARE 2.980 2.024 956 32,08
SUZANO 3.617 2.450 1.167 32,26
TABOAO DA SERRA 5.410 3.824 1.586 29,32
SP TAQUARITINGA 877 623 254 28,96
TATUI 2.442 1.684 758 31,04
TAUBATE 4.409 3.180 1.229 27,87
TUPA 1.740 1.279 461 26,49
VALINHOS 1.681 1.358 323 19,21
VARZEA PAULISTA 1.064 772 292 27,44
VINHEDO 1.101 911 190 17,26
VOTORANTIM 899 659 240 26,70
VOTUPORANGA 2.944 2.259 685 23,27
ARAGUAINA 2.534 1.726 808 31,89
ARAGUATINS 1.132 773 359 31,71
ARRAIAS 440 318 122 27,73
COLINAS DO TOCANTINS 490 347 143 29,18
DIANOPOLIS 447 318 129 28,86
T0 GUARAI 629 433 196 31,16
GURUPI 1.771 1.211 560 31,62
MIRACEMA DO TOCANTINS 401 275 126 31,42
PALMAS 2.848 1.734 1.114 39,12
PARAISO DO TOCANTINS 1.155 795 360 31,17
PORTO NACIONAL 1.068 738 330 30,90
TOCANTINOPOLIS 883 657 226 25,59
TOTAL 1.882.393 1.322.645 559.748 29,74

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Considerando no Censo Escolar o niumero de concluintes do ensino médio, pode-se
estabelecer a relacdo entre esse total e 0 niUmero de participantes do Enem a cada ano.

Para melhorar a estimativa dessa relacao, foi subtraido do total de participantes, o
namero de egressos do ensino médio. E importante observar que, pela primeira vez, em
2003 foi incluida no questionario socioecondmico uma guestéo referente ao ano de conclu-
sdo do ensino médio. Anteriormente, todos os participantes, mesmo aqueles que estavam
cursando as séries iniciais desse nivel de ensino, declaravam-se concluintes. Em 2003,
com a inclusédo da possibilidade de declarar a conclusdo apds o ano de realizacdo do

Exame, esses participantes deixaram de fazer parte da categoria “concluintes”, totalizando
244.572 jovens.

Ano

2000
2001
2002
2003

Egressos
111.580
360.500
285.765
282.765

Fonte: MEC/Inep, Enem 2003.

* Taxa calculada com base nos participantes do Enem concluintes naquele ano (excluindo egressos) sobre o total de
alunos concluintes do ensino médio, dado pelo Censo Escolar.

Participantes do Enem
Concluintes
220.971
840.383
925.240
743.412

Total
332.551
1.200.883
1.211.005
1.026.177

Tabela 3 — Abrangéncia do Enem por ano de realizacdo do Exame

Taxa de abrangéncia
do Enem*
12,40%
47,00%
50,39%
32,64%

Em que pese a significativa abrangéncia do Enem em 2003, o carater voluntario do
Exame contribui para que esse total ainda ndo represente a populacdo de todos os
concluintes, seja nos Estados ou no Brasil.

Os dados do presente relatério devem ser considerados apenas para essa populacéo.
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A proposta de
avaliacdo

O Enem é um exame individual, de carater voluntério, oferecido anualmente
aos concluintes e egressos do ensino médio, com o objetivo principal de ser, a to-
dos os que dele participam, uma referéncia para auto-avaliacdo, a partir das com-
peténcias e habilidades que estruturam o Exame. Os resultados dessa avaliacéo
vém sendo utilizados desde sua cria¢do, por um nimero cada vez maior de institui-
cdes de ensino superior em seus processos seletivos, seja de forma complementar
ou substitutiva.

O modelo de avaliacdo do Enem foi desenvolvido com énfase na afericdo das
estruturas mentais com as quais se constroi continuamente o conhecimento e néao
apenas na memoéria que, importantissima na constituicdo das estruturas mentais,
sozinha néo consegue se fazer capaz de compreender o mundo em que se vive, tal
€ a velocidade das mudancas sociais, econdmicas, tecnolédgicas e do préprio acer-
vo de novos conhecimentos, com os quais se convive diariamente e que invadem
todas as estruturas da escola.

O objetivo do Enem é medir e qualificar as estruturas responsaveis por essas
interacdes. Essas estruturas desenvolvem-se e séo fortalecidas em todas as dimen-
sbes da vida, pela quantidade e qualidade das interacdes que sdo estabelecidas
com o mundo fisico e social desde o nascimento. O Enem focaliza, especificamen-
te, as competéncias e habilidades béasicas desenvolvidas, transformadas e
fortalecidas com a mediacéao da escola.

Os conhecimentos séo construidos pelas intera¢cdes continuas realizadas pelo
cidadao individualmente e validadas por todos os cidadaos coletivamente. Assim,
0S conceitos, as idéias, as leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a historia, o espa-
co geografico, as manifestacGes artisticas, os meios de comunicacéao, a ética, a
politica, os governos e os valores —traduzidos nos conteudos formais das Ciéncias,
das Artes e da Filosofia — constituem-se em um conjunto de condi¢cfes essenciais a
construcao do conhecimento.
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2.1 Eixos conceituais que estruturam o Enem
2.1.1 A énfase naresolucao de problemas

Cada vez mais € preciso que os alunos saibam como aprender, selecionar o que
conhecer, compreender fatos e fendbmenos, estabelecer suas relagdes interpessoais, ana-
lisar, refletir e agir sobre essa nova ordem de coisas. Hoje, por exemplo, um conhecimento
cientifico, uma tecnologia ensinada na escola € rapidamente substituida por outra mais
moderna, mais sofisticada e atualizada, as vezes, antes mesmo que os alunos tenham per-
corrido um unico ciclo de escolaridade. Dessa maneira, vivemos tempos nos quais 0s mais
diferentes paises revisam seus modelos educacionais, discutem e implementam reformas
curriculares que sejam mais apropriadas para atender as demandas da sociedade con-
temporanea, uma sociedade que em termos do conhecimento esta aberta para todos os
possiveis, para todas as possibilidades.

Em poucas palavras, o homem do século XXI esta diante de situacfes-problema que
implicam necessidades de resolu¢cdo. Como conhecer ou adquirir novos conhecimentos?
Como aprender a interpretar a realidade em um contexto de continuas transformacdées cien-
tificas, culturais, politicas, sociais e econémicas? Como aprender a ser, resgatando nossa
humanidade e construindo-se como pessoa? Como realizar agdes em uma pratica que
seja orientada simultaneamente pelas tradi¢cdes do passado e pelo futuro que ainda ndo é?
Como conviver em um contexto de tantas diversidades, singularidades e diferencas em que
0 respeito e 0 amor estejam presentes?

Em uma perspectiva psicoldgica, e, portanto, do desenvolvimento, conhecer e ser sdo
duas formas de compreenséo, a medida que se expressam como maneiras de interpretar
ou atribuir significados a algo, de saber as razdes de algo. Fazer e conviver sdo formas de
realizacdes, pois se expressam como procedimentos, como ac¢des que visam a certo obje-
tivo. Dito de outro modo, conhecer e ser, do ponto de vista do raciocinio e do pensamento,
exigem do ser humano a construcao de ferramentas adequadas para uma leitura compre-
ensiva da realidade. Por sua vez, realizar e conviver implicam que o ser humano saiba
escrever o mundo, construindo modos adequados de proceder em suas a¢fes. Sendo as-
sim, é preciso que preparemos nossas criangas e jovens para um mundo profissional e
social gue nos coloca continuamente situacdes de desafio, as quais requerem cada vez
mais saberes de valor universal. Nesta sociedade tecnolégica e em constante transforma-
cao, é indispensavel que também os preparemos como leitores de um mundo permanente-
mente em transformac&o. E preciso ainda que o0s preparemos como escritores de um mun-
do que pede a participacéo efetiva de todos os seus cidaddos na constru¢do de novos
projetos sociais, politicos e econdmicos.

Portanto, do ponto de vista educacional, tais necessidades implicam o compro-
mMisso com uma revisdo curricular e pedagogica que supere o modelo da simples
memorizacdo de conteudos escolares, pois esse hoje se mostra insuficiente para o
enfrentamento da realidade contemporanea. Os novos tempos exigem outro modelo
educacional que esteja voltado para o desenvolvimento de um conjunto de competénci-
as e de habilidades essenciais, a fim de que criangas e jovens possam efetivamente
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compreender e refletir sobre a realidade, participando e agindo no contexto de uma
sociedade comprometida com o futuro.

2.1.2 A énfase na avaliacdo das estruturas de inteligéncia

O Enem vincula-se a um conceito mais estrutural e abrangente do desenvolvimento da
inteligéncia e construcdo do conhecimento. Esta concepcdo de inspiracdo fortemente
construtivista acha-se jA amplamente contemplada nos textos legais que estruturam a edu-
cacao basica no Brasil.

Nessa concepcao, privilegia-se a nocao de que ha um processo dinamico de desen-
volvimento cognitivo mediado pela interacao do sujeito com o mundo que o cerca. A inteli-
géncia € encarada ndo como uma faculdade mental ou como expressao de capacidades
inatas, mas como uma estrutura de possibilidades crescentes de construcao de estratégi-
as béasicas de acdes e operacdes mentais com as quais se constroem os conhecimentos.

Nesse contexto, o foco da avaliagdo recai sobre a afericdo de competéncias e habili-
dades com as quais transformamos informacdes, produzimos novos conhecimentos, reor-
ganizando-0s em arranjos cognitivamente inéditos que permitem enfrentar e resolver novos
problemas.

Estudos mais avancados sobre a avaliacao da inteligéncia, no sentido da estrutura
gue permite aprender, ainda sé&o pouco praticados na educacéo brasileira.

Ressalte-se também que a propria definicdo da inteligéncia e a maneira como tem
sido investigada, constituem um dos pontos mais controvertidos nas areas da psicologia e
da educacéo. O que se constata é que alguns pressupostos aceitos no passado tornaram-
se gradativamente questionaveis e até mesmo abandonados diante de investigacdes mais
cuidadosas.

Em que pesem os processos avaliativos escolares no Brasil caracterizarem-se, ain-
da, por uma excessiva valorizagcao da memoéria e dos contedos em si, a0S poucos essas
praticas sustentadas pela psicometria classica vém sendo substituidas por concepcdes
mais dinamicas que de modo geral, levam em consideracao os processos de construgao, o
processamento de informacdes, as experiéncias e 0s contextos socioculturais nos quais o
individuo se encontra.

A teoria de desenvolvimento cognitivo proposta e desenvolvida por Jean Piaget, com
cuidadosa fundamentacdo em dados empiricos, fornece contribuicdes das mais relevantes
para a compreensao da avaliagdo que se estrutura com o Enem.

Para Piaget (1936)* a inteligéncia € um "termo genérico designando as formas, supe-
riores de organizacado ou de equilibrio das estruturas cognitivas (...) a inteligéncia € essen-
cialmente um sistema de operagdes vivas e atuantes". Envolve uma construcéo permanente

1 PIAGET, J. A equilibragdo das estruturas cognitivas: problema central do desenvolvimento. Tradugdo de Marion Merlone dos
Santos Penna. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.
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do sujeito em sua interacdo com o meio fisico e social. Sua avaliacdo consiste na investiga-
¢ao das estruturas do conhecimento que sdo as competéncias cognitivas.

As operacfes cognitivas possuem continuidade do ponto de vista biolégico e po-
dem ser divididas em estagios ou periodos que possuem caracteristicas estruturais pro-
prias, as quais condicionam e gqualificam as interacdes com o meio fisico e social, de
acordo com Piaget.

Deve-se ressaltar que o estagio de desenvolvimento cognitivo, que corresponde ao
término da escolaridade basica no Brasil, denomina-se periodo das operacdes formais,
marcado pelo advento do raciocinio hipotético-dedutivo.

E nesse periodo que o pensamento cientifico torna-se possivel, manifestando-se pelo
controle de variaveis, teste de hipoéteses, verificacdo sisteméatica e consideracdo de todas
as possibilidades na analise de um fenémeno.

Segundo Piaget, ao atingir esse periodo, 0s jovens passam a considerar o real como
uma ocorréncia entre multiplas e exaustivas possibilidades. O raciocinio pode agora ser
exercido sobre enunciados puramente verbais ou sobre proposicoes.

Outra caracteristica desse periodo de desenvolvimento, segundo Piaget, consiste no
fato de serem as operacdes formais, operacdes a segunda poténcia, ou seja, enquanto a
crianca precisa operar diretamente sobre os objetos, estabelecendo relacdes entre ele-
mentos visiveis, no periodo das operacfes formais o jovem torna-se capaz de estabelecer
relagdes entre relagdes.

As operac0fes formais constituem-se em uma combinatoria que permite aos jovens
considerarem todas as possibilidades de combinacdo de elementos de uma dada opera-
cdo mental e sistematicamente testa cada uma delas para determinar qual € a combinagao
gue o levara a um resultado desejado.

Em muitos dos seus trabalhos, Piaget enfatizou o carater de generalidade das opera-
¢Oes formais. Enquanto as operacdes concretas se aplicavam a contextos especificos, as
operacdes formais, uma vez atingidas, seriam gerais e utilizadas na compreensao de qual-
guer fenébmeno, em qualquer contexto.

As competéncias gerais que sdo avaliadas no Enem estdo estruturadas com base
nas competéncias descritas nas operacdes formais da teoria de Piaget tais como a ca-
pacidade de considerar todas as possibilidades para resolver um problema; a capacida-
de de formular hipbteses; de combinar todas as possibilidades e separar variaveis para
testar a influéncia de diferentes fatores; o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da inter-
pretacdo, analise, comparacao e argumentacao, e a generalizacao dessas operacdes a
diversos conteudos.

O Enem foi desenvolvido com base nessas concepcdes, e procura avaliar para
certificar competéncias que expressam um saber constituinte, ou seja, as possibilida-
des e habilidades cognitivas por meio das quais as pessoas conseguem se expres-
sar simbolicamente, compreender fendmenos, enfrentar e resolver problemas, argu-
mentar e elaborar propostas em favor de sua luta por uma sobrevivéncia mais justa
e digna, enfim, sejam pessoas capazes de se expressar de forma cidada na luta
diaria pela sobrevivéncia e superacao dos desafios que a vida impde a cada um de
nos, cotidianamente.
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2.1.3 A matrizde competéncias e habilidades

O Enem é estruturado a partir de uma matriz que indica a associagao entre conteu-
dos, competéncias e habilidades basicas proprias ao jovem e jovem adulto, na fase de
desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade basica.
Considera como referéncias norteadoras: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacio-
nal (LDB), os Paradmetros Curriculares Nacionais, as Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao sobre a Educacéo Bésica e os textos da Reforma do Ensino Médio.

Cada uma das cinco competéncias que estruturam o Exame, embora correspondam
a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de forma organica e integrada. E
elas expressam-se, especificamente no caso do Enem, em 21 habilidades.

Competéncias

Dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso das linguagens matema-
tica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compre-
ensao de fenbmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producéo
tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados
de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.
Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentagao consistente.
Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para a elaboragéo de pro-
postas de intervencdao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

Habilidades

1.

Dada a descricao discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fenémeno, de
natureza cientifica, tecnolégica ou social, identificar as variaveis relevantes e seleci-
onar os instrumentos necessarios para a realiza¢éo ou a interpretacdo do mesmo.
Em um gréfico cartesiano de variavel s6cio-econdmica ou técnico-cientifica, iden-
tificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e
taxas de variagéo.

Dada uma distribuicéo estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica
ou biolégica, traduzir e interpretar as informacdes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolacdes ou extrapolagoes.

Dada uma situacéo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou
vice-versa.

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacfes sobre con-
cepcOes artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto historico, soci-
al, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Com base em um texto, analisar as funcdes da linguagem, identificar marcas de
variantes linguisticas de natureza sécio-cultural, regional, de registro ou de estilo,
e explorar as relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

Identificar e caracterizar a conservagao e as transformagdes de energia em dife-
rentes processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e
opcdes energéticas.

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacfes
ambientais, sociais e econémicas dos processos de utilizagdo dos recursos na-
turais, materiais ou energéticos.

Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manu-
tencdo da vida, em sua relacdo com condi¢cdes socioambientais, sabendo
quantificar variagdes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais
e de intervencdo humana.

Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transfor-
macdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucao da vida,
variacdes populacionais e modificagdes no espaco geografico.

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biolégico, fisico ou qui-
mico, padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continui-
dade e a evolucao dos seres Vivos.

Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento,
as condi¢des de vida e saude de populacdes humanas, por meio da interpreta-
céo de diferentes indicadores.

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para a preservacéo da vida, relacionando condic6es do meio e
interveng&o humana.

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presen-
tes na natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades,
relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e uti-
lizar o conhecimento geométrico para leitura, compreensao e acao sobre a
realidade.

Reconhecer o caréater aleatério de fenbmenos naturais ou néo e utilizar em situa-
cOes-problema processos de contagem, representacao de frequéncias relativas,
construcdo de espacos amostrais, distribuicéo e céalculo de probabilidades.
Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a
perturbagdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no siste-
ma produtivo e propor formas de intervencgéo para reduzir e controlar os efeitos
da poluicdo ambiental.

Na obtencao e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar eta-
pas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacdes sociais, econo-
micas e ambientais.

Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacdes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.
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19. Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza histérico-
geogréfica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando di-
ferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacéo e
analisando a validade dos argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formacao socioecondmica, relacionando-os com seu
contexto historico e geogréfico.

21. Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia
dos fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.

A concepcao de conhecimento subjacente a essa matriz pressupde colaboracéo,
complementaridade e integracao entre os contetdos das diversas areas do conhecimento
presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino fundamental e mé-
dio e considera que conhecer é construir e reconstruir significados continuamente, median-
te 0 estabelecimento de relacfes de multipla natureza, individuais e sociais.

O Enem busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser efetivado pelo
participante por meio da demonstracéo de sua autonomia de julgamento e de acéo, de atitu-
des, valores e procedimentos diante de situa¢cdes-problema que se aproximem, 0 maximo
possivel, das condic¢des reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo.

A Matriz de Competéncias pressup0de, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve unicamente na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagodgicas na escola. O participante deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicacao e expressdo adequado, tanto
para a compreensao de um problema matematico quanto para a descricdo de um proces-
so fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a percepc¢ao das transformacdes de espa-
co/tempo da historia, da geografia e da literatura.

2.1.4 As competéncias do Enem naperspectivadas acoes e operagcdes do sujeito

Considerando as caracteristicas do mundo de hoje, quais 0s recursos cognitivos que
um jovem, concluinte da educacao basica, deve ter construido ao longo de sua educacéo
basica? A matriz de competéncias do Enem expressa uma hipétese sobre isso, ou seja,
assume o pressuposto de que os conhecimentos adquiridos ao longo da escolarizacao
deveriam possibilitar ao jovem dominio de linguagens, compreensao de fenémenos,
enfrentamento de situacfes-problema, construcéo de argumentacdes e elaboracao de pro-
postas. De fato, tais competéncias parecem sintetizar os principais aspectos que habilitari-
am um jovem a enfrentar melhor o mundo, com todas as suas responsabilidades e desafi-
0s. Quais séo as acdes e operacdes valorizadas na proposi¢cao das competéncias da ma-
triz? Como analisar esses instrumentos cognitivos em sua funcao estruturante, ou seja,
organizadora e sistematizadora de um pensar ou um agir com sentido individual e coletivo?
Em outras palavras, o que significam dominar e fazer uso (Competéncia l); construir, aplicar
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e compreender (Competéncia Il); selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decisées,
enfrentar (Competéncia lll); relacionar, construir argumentagcdes (Competéncia IV); recorrer,
elaborar, respeitar e considerar (Competéncia V)?

Dominar e fazer uso

A Competéncia | tem como propdésito avaliar se o participante sabe "dominar a norma
culta da lingua portuguesa e fazer uso da linguagem matematica, artistica e cientifica".

Dominar, segundo o dicionério, significa "exercer dominio sobre; ter autoridade
ou poder em ou sobre; ter autoridade, ascendéncia ou influéncia total sobre; prevalecer;
ocupar inteiramente”. Fazer uso, pois, é sindbnimo de dominar, pois expressa ou confir-
ma seu exercicio na pratica.

Dominar a norma culta tem significados diferentes nas tarefas de escrita ou leitura
avaliadas no Enem. No primeiro caso, o dominio da norma culta pode ser inferido, por
exemplo, pela corregéo da escrita, coeréncia e consisténcia textual, manejo dos argumen-
tos em favor das idéias que o aluno quer defender ou criticar. Quanto as tarefas de leitura,
tal dominio pode ser inferido pela compreensédo do problema e aproveitamento das infor-
macodes presentes nos enunciados das questoes.

Além disso, sabe-se hoje que o mundo contemporaneo se caracteriza por uma
pluralidade de linguagens gue se entrelacam cada vez mais. Vivemos na era da informa-
cdo, da comunicacgdo, da informatica. Basicamente, todas as nossas intera¢cdes com o
mundo social, com o mundo do trabalho, com as outras pessoas, enfim, dependem dessa
multiplicidade de linguagens para que possamos nos beneficiar das tecnologias modernas
e dos progressos cientificos, realizar coisas, aprender a conviver, etc.

Dominar linguagens significa, portanto, saber atravessar as fronteiras de um dominio
lingliistico para outro. Assim, essa competéncia requer do sujeito, por exemplo, a capacidade
de transitar da linguagem matematica para a linguagem da historia ou da geografia e destas
para a linguagem artistica ou para a linguagem cientifica. Significa ainda ser competente para
reconhecer diferentes tipos de discurso, sabendo usa-los de acordo com cada contexto.

O dominio de linguagens implica um sujeito competente como leitor do mundo, ou
seja, capaz de realizar leituras compreensivas de textos que se expressam por diferentes
estilos de comunicac¢do, ou que combinem conteddos escritos com imagens, charges,
figuras, desenhos, graficos, etc. Da mesma forma, essa leitura compreensiva implica atri-
buir significados as formas de linguagem que sao apropriadas a cada dominio de conhe-
cimento, interpretando seus conteudos. Ler e interpretar significa atribuir significado a
algo, apropriar-se de um texto, estabelecendo relagdes entre suas partes e tratando-as
como elementos de um mesmo sistema.

Dominar linguagens implica ainda um sujeito competente como escritor da realidade
gue o cerca, um sujeito que saiba fazer uso dessa multiplicidade de linguagens para produzir
diferentes textos que comuniquem uma proposta, uma reflexdo, uma linha de argumentacéo
clara e coerente.

Por isso, dominar linguagens implica trabalhar com seus contetidos na dimenséo de
conjecturas, proposicdes e simbolos. Neste sentido, a linguagem se constitui no instrumento
mais poderoso de nosso pensamento, a medida que ela Ihe serve de suporte. Por exemplo,
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pensar a realidade como um possivel, como é proprio do raciocinio formal (Inhelder e Piaget,
1955)z2, seria impraticavel sem a linguagem, pois é ela que nos permite transitar do presente
para o futuro, antecipando situacdes, formulando proposicoes. Nao seria possivel também
fazer o contréario, transitar do presente para o passado que so existe como uma lembranca ou
como uma imagem. Da mesma maneira, raciocinar de uma forma hipotético-dedutiva tam-
bém depende da linguagem, pois sem ela ndo teriamos como elaborar hipéteses, idéias e
suposicdes que existem apenas em um plano puramente representacional e virtual.

Construir, aplicar e compreender

O objetivo da Competéncia Il é avaliar se o participante sabe "construir e aplicar con-
ceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao de fenbmenos naturais, de
processos historico-geogréficos, da producao tecnoldgica e das manifestacdes artisticas".

Construir € uma forma de dominio que, no caso das questfes das provas do Enem
pode implicar o exercicio ou uso de muitas habilidades: estimar, calcular, relacionar, inter-
pretar, comparar, medir, observar, etc. Em quaisquer delas, o desafio € realizar operacdes
gue possibilitem ultrapassar uma dada situacao ou problema alcancando aquilo que signi-
fica ou indica sua concluséo. Construir, portanto, € articular um tema com o que qualifica sua
melhor resposta ou solugéo, tendo que realizar procedimentos ou dominar 0s meios reque-
ridos para isso, considerando as informacdes disponiveis na questao.

Hoje, a compreenséo de fenbmenos, naturais ou ndo, tornou-se imprescindivel ao ser
humano que se quer participante ativo de um mundo complexo, onde coabitam diferentes povos
e nacdes, marcados por uma enorme diversidade cultural, cientifica, politica e econémica e, ao
mesmo tempo, desafiados para uma vida em comum, interdependente ou globalizada.

Compreender fendbmenos significa ser competente para formular hipoteses ou idéias
sobre as relacdes causais que os determinam. Ou seja, € preciso saber que um determinado
procedimento ou acao provoca certa consequéncia. Assim, se o desmatamento desenfreado
ocorre em todo o planeta, é possivel supor que esse evento em pouco tempo causara desas-
tres climaticos e ecoldgicos, por exemplo.

Além disso, a compreensao de fenbmenos requer competéncia para formular idéias
sobre a explicacao causal de certo fenbmeno, atribuindo sentido as suas consequéncias.
Voltando ao exemplo anterior, ndo basta ao sujeito construir e aplicar seus conhecimentos
para saber que as consequéncias do desmatamento serdo os desastres climaticos ou eco-
l6gicos, mas é preciso também que ele compreenda as razées implicadas nesse fato, ou
seja, que estabeleca significados para ele, compreendendo por que o desmatamento pode
causar desastres climaticos.

Para isso, é necessario estabelecer relacfes entre as coisas, inferir sobre elemen-
tos que néo estao presentes em uma situacao, mas que podem ser deduzidos por aque-
las que ali estdo, trabalhar com férmulas e conceitos. Nesse sentido, também fazemos

2 INHELDER, B.; GARCIA, R.; VONECHE, J. Epistemologia genética e equilibracio. Traducso de Jorge Correia Jesuino. Lisboa:
Livros Horizonte, 1976.
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uso da linguagem, a medida que formulamos hipéteses para compreender um fenébmeno
ou fato, ou elaboramos conjecturas, idéias e suposi¢cdes em relacdo a ele. Nesse jogo de
elaboracdes e suposicdes trabalhamos, do ponto de vista operatério, com a logica da
combinatéria (Idem), a partir da qual € preciso considerar, ao mesmo tempo, todos os
elementos presentes em uma dada situacao.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decisdes e enfrentar

situacdes-problema

O objetivo da Competéncia lll é avaliar se 0 aluno sabe "selecionar, organizar, relaci-
onar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar
decisdes e enfrentar situacdes-problema”.

Talvez a melhor forma de analisar as agdes ou operacdes avaliadas nessa competén-
cia seja fazer a leitura em sua ordem oposta: enfrentar uma situagao-problema implica se-
lecionar, organizar, relacionar e interpretar dados para tomar uma decisdo. De fato, assim
€. Tomar uma decisao implica fazer um recorte significativo de uma realidade, as vezes,
complexa, ou seja, que pode ser analisada de muitos modos e que pode conter fatores
concorrentes, no sentido de que nem sempre é possivel dar prioridade a todos eles ao
mesmo tempo. Selecionar é, pois, recortar algo destacando o que se considera significati-
Vo, tendo em vista certo critério, objetivo ou valor. Além disso, tomar deciséo significa orga-
nizar ou reorganizar os aspectos destacados, relacionando-os e interpretando-os em favor
do problema enfrentado.

Observe-se que enfrentar uma situagado-problema ndo é o mesmo que resolvé-la. Ain-
da que nossa intencao, diante de um problema ou questéo, seja encontrar ou produzir sua
solucao, a acdo ou operacao que se quer destacar é a de saber enfrentar, sendo o resolver,
por certo, seu melhor desfecho, mas nao o Unico. Ou seja, 0 enfrentamento de situacfes-
problema relaciona-se a capacidade de o sujeito aceitar desafios que lhe sao colocados,
percorrendo um processo no qual ele tera de vencer obstaculos tendo em vista certo objeti-
vo. Quando bem-sucedido nesse enfrentamento, pode-se afirmar que o sujeito chegou a
resolucdo de uma situagao-problema. Produzir resultados com éxito no contexto de uma
situacao-problema pressupde o enfrentamento da mesma. Pressupde encarar dificuldades
e obstaculos, operando nosso raciocinio dentro dos limites que a situagao nos coloca. Tal
como em um jogo de tabuleiro, enfrentar uma partida pressupde o jogar dentro das regras —
o0 jogar certo — sendo as regras aquilo que nos fornecem as coordenadas e os limites para
nossas acoes, a fim de percorrermos certo caminho durante a realizacdo da partida. No
entanto, nem sempre o jogar certo € o suficiente para que se jogue bem, isto €, para que se
venca a partida, seja porque o adversario € mais forte, seja porque o jogador ndo soube, ao
longo do caminho, colocar em pratica as melhores estratégias para vencer.

Da mesma maneira, uma situacao-problema traz um conjunto de informacdes que,
por analogia, funcionam como as regras de um jogo, as quais, de maneira explicita, im-
pdem certos limites ao jogador. E a partir desse real dado — as regras —, que o jogador
enfrentard o jogo, mobilizando seus recursos, selecionando certos procedimentos, organi-
zando suas ac0es e interpretando informacdes para tomar decisées que considere as me-
Ihores naquele momento.
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Tendo em vista esses aspectos, o que a Competéncia lll busca valorizar € a possibili-
dade de o sujeito, ao enfrentar situacdes-problema, considerar o real como parte do possi-
vel. Se, para ele, as informacdes contidas no problema forem consideradas como um real
dado que delimita a situacao, pode transforma-lo em uma abertura para todos os possiveis.

Relacionar e argumentar

O objetivo da Competéncia IV é verificar se o participante sabe "relacionar informa-
cOes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas, para construir argumentacao consistente".

Relacionar refere-se as acdes ou operacdes por intermédio das quais pensamos ou
realizamos uma coisa em funcao de outra. Ou seja, trata-se de coordenar pontos de vista
em favor de uma meta, por exemplo, defender ou criticar uma hipétese ou afirmacgédo. Para
isso, é importante saber descentrar, ou seja, considerar uma mesma coisa segundo suas
diferentes perspectivas ou focos. Dessa forma, a conclusao ou solugéo resultante da prati-
ca relacional expressa a qualidade do que foi analisado. Saber construir uma argumenta-
cao consistente significa, pois, saber mobilizar conhecimentos, informagdes, experiéncias
de vida, calculos, etc., que possibilitem defender uma idéia que convenca alguém (a prépria
pessoa ou outra com que discute) sobre alguma coisa.

Consideremos que convencer significa vencer junto, ou seja, implica aceitar que o
melhor argumento pode vir de muitas fontes e que as idéias de partida podem ser confirma-
das ou reformuladas total ou parcialmente no jogo das argumentacdes. Assim, saber argu-
mentar é convencer o outro ou a si mesmo sobre uma determinada idéia. Convencer o outro
porque, quando alguém adota diferentes pontos de vista sobre algo, é preciso elaborar a
melhor justificativa para que o outro apdie sua proposi¢ao. Convencer a si mesmo porque,
ao tentarmos resolver um determinado problema, necessitamos relacionar informacoes,
conjugar diversos elementos presentes em uma determinada situacdo, estabelecendo uma
linha de argumentacao mental sem a qual se torna impossivel uma solucéo satisfatoria.
Nesse sentido, construir argumentacao significa utilizar a melhor estratégia para apresen-
tar e defender uma idéia; significa coordenar meios e fins, ou seja, utilizar procedimentos
gue apresentem os aspectos positivos da idéia defendida.

Por isso, a Competéncia IV é muito valorizada no mundo atual, tendo em vista que
vivemos tempos nos quais as sociedades humanas, cada vez mais abertas, perseguem
ideais de democracia e de igualdade. Em certo sentido, a vida pede o exercicio dessa
competéncia, pois hoje a maioria das situacdes que enfrentamos requer que saibamos
considerar diversos angulos de uma mesma questao, compartilhando diferentes pontos de
vista, respeitando as diferencas presentes no raciocinio de cada pessoa. De certa forma,
essa competéncia implica, o exercicio da cidadania, pois argumentar hoje se refere a
uma pratica social cada vez mais necesséaria, na medida em que temos que estabelecer
dialogos constantes, defender idéias, respeitar e compartilhar diferencas.

Recorrer, elaborar, respeitar e considerar

O objetivo da Competéncia V é valorizar a possibilidade de o aluno "recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragcdo de propostas de intervencao
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solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural”.

Recorrer significa levar em conta as situacdes anteriores para definir ou calcular as se-
guintes até chegar a algo que tem valor de ordem geral. Uma das consequiéncias, portanto, da
recorréncia é sua extrapolacdo, ou seja, podermos aplica-la a outras situacées ou encontrar
uma férmula ou procedimento que sintetiza todo o processo. Elaborar propostas, nesse senti-
do, é uma forma de extrapolacéo de uma recorréncia. Propor supde tomar uma posicao, tradu-
zir uma critica em uma sugestao, arriscar-se a sair de um papel passivo. Por extenséo, acarreta
amobilizac&o de novas recorréncias, tornando-se solidario, isto €, agindo em comum com ou-
tras pessoas ou instituicdes. Esse agir em comum implica aprender a respeitar, ou seja, consi-
derar o ponto de vista do outro, articular meios e fins, pensar e atuar coletivamente.

A sociedade contemporanea diferencia-se de outras épocas pelas suas transforma-
¢Oes continuas em todos os setores. Dessa maneira, as mudancas sociais, politicas, eco-
némicas, cientificas e tecnoldgicas hoje se fazem com uma rapidez enorme, exigindo do
homem atualizacfes constantes. Nao mais é possivel que solucionemos os problemas ape-
nas recorrendo aos conhecimentos e a sabedoria que a humanidade acumulou ao longo
dos tempos, pois estes muitas vezes se mostram obsoletos. Arealidade nos impde hoje a
necessidade de criar novas solugdes a cada situacao que enfrentamos, sem que nos pau-
temos apenas nesses saberes tradicionais.

Por essas razdes, elaborar propostas € uma competéncia essencial, a medida que
elaimplica criar o novo, o atual. Mas, para criar 0 novo, é preciso que o sujeito saiba criticar
arealidade, compreender seus fendmenos, comprometer-se e envolver-se ativamente com
projetos de natureza coletiva. Vale dizer que esta competéncia exige a capacidade de o
sujeito exercer verdadeiramente sua cidadania, agindo sobre a realidade de maneira soli-
déria, envolvendo-se criticamente com os problemas da sua comunidade, propondo novos
projetos e participando das decisdes comuns.

2.1.5A provado Enem como prética de leitura e escrita

A prova do Enem deve ser analisada como pratica de leitura e escrita. A matriz de
competéncias e habilidades do Exame valoriza as acdes ou operacdes (observar, compa-
rar, argumentar, etc.) que expressam os desafios a serem enfrentados tanto por aqueles
gue formulam as provas como pelos jovens que as realizam. Essa matriz tanto da referéncia
para a producao das questdes formuladas nas provas como € o principal critério para sua
correcdo. Como religar a prova com a matriz? Pode ser que ao ler ou responder as ques-
tbes se desconsidere a relacéo entre o referido (as questdes) e sua referéncia (a matriz),
julgando a avaliagéo por simesma e ndo por aquilo que a fundamenta.

O Enem pode ser dividido em duas grandes tarefas de avaliacdo: uma que se expressa
pela escrita e outra pela leitura, ou seja, o participante deve, na primeira parte, dissertar sobre
um tema proposto, e, na segunda, ler os enunciados das questdes e escolher uma, entre
cinco alternativas de respostas. Tanto nas tarefas de escrita como de leitura, podemos inferir
pelas respostas apresentas (um texto ou a indicag¢ao da alternativa escolhida como certa) os
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modos de compreensao e de uso que o0s alunos fazem de a¢bes ou opera¢des como obser-
var, caracterizar, destacar, analisar, confrontar, dominar, argumentar, elaborar, prever, etc.

As préticas de leitura e escrita, como qualquer pratica, realizam-se gracas a contribui-
cdo dos dois sistemas cognitivos: 0 que nos possibilita compreender e o que é necessario
a realizacao das tarefas. Compreender refere-se a atribuicédo de sentido, aos modos como
tornamos presente para n0s mesmos (via imagem, representacao, toque, olhar, nomeacao,
etc.) todas as coisas, seja em nds mesmos, Nos outros ou ho mundo.

Compreender é o mesmo que prender com, reunir, implicar, relacionar, ligar, organi-
zar, dar uma forma que faca sentido para nés. Explicar seria a mesma coisa, mas na pers-
pectiva do outro (incluindo n6s mesmos) a quem devemos comunicar, defender, apresentar
alguma coisa por palavras, gestos ou qualquer indicador ou operador cognitivo.

Realizar significa fazer com éxito, ou seja, religar na pratica o circulo aberto pelo trian-
gulo funcional — problema, meios a serem mobilizados para sua solucéo e resultados alcan-
cados. Fazer com éxito ndo equivale, pelo menos em um primeiro momento, ao fazer certo,
seja na perspectiva do sujeito que realiza a tarefa ou do observador que, em principio, pode
estar usando outros critérios ou valores. Por exemplo, o participante que escolhe uma alter-
nativa, para ele a melhor entre as possibilidades oferecidas, esta certo e "obteve éxito"
guanto ao que Ihe foi proposto como tarefa, mesmo que sua escolha possa nédo coincidir
com aquela julgada a Unica certa pelos responsaveis da prova.

Nas préticas de leitura e escrita avaliadas na prova do Enem espera-se que 0s
alunos compreendam e realizem as tarefas de modo irredutivel, complementar e
indissociavel expressando as possibilidades de um didlogo com milhdes de pessoas
realizado no contexto dos muitos limites e desafios desse tipo de prova.

O Enem apresenta-se como uma avaliacao para certificacdo de competéncias pesso-
ais. Nesse contexto, € necessario enfatizar pelo menos trés significados do termo competén-
cia: certificacdo profissional, fatores que competem entre si na realizacao de alguma tarefa e
fatores que favorecem ou promovem a realizacao de tarefas. Trata-se, no primeiro caso, de
um reconhecimento institucional que um profissional recebe para realizar as tarefas que lhe
competem fazer. Mas, ndo basta esse reconhecimento externo se o proprio sujeito nao se
sente qualificado para as tarefas requeridas nessa ou naquela ocupacao. Por isso, uma qua-
lificac@o por competéncia deve também expressar uma auto-observacao, seja pela deciséo
de fazer, por exemplo, a prova do Enem, de usar ou ndo os resultados alcancados ou de se
sentir bem avaliado pelas respostas dadas. No segundo caso, competéncia expressa o fato
de que na realizacdo de uma tarefa muitos aspectos concorrem entre si, podendo dificultar
certa realizacdo. Competéncia, nesse caso, explicita 0 administrar bem ou mobilizar recursos
suficientes para dar conta da tarefa. No caso da prova, por exemplo, além dos obstaculos
inerentes a cada questao (observar, relacionar, estimar, confrontar, etc., as informacoes
fornecidas nos enunciados ou aplicar conhecimentos escolares) o participante deve saber
ler e escolher uma das alternativas em um tempo limitado e relativamente a contetdos de
diferentes areas e problemas.

No terceiro caso, o desafio é saber articular os diferentes aspectos disponiveis favora-
veis a realizacéo da tarefa (coordenar as informacdes, ser rapido na resposta das questdes
faceis, e mais lento na das dificeis, estar atento, concentrado, calmo etc.).
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Outra forma de definir competéncia, complementar a que ja foi apresentada, € penséa-
la na perspectiva das tarefas que implica. Competéncia, como qualquer coisa que se ex-
pressa em ato, supde tomar decisdes, mobilizar recursos e recorrer aos esquemas dispo-
niveis (as nossas acdes, operacdes, conceitos, organizados de modo a viabilizar o que
realizamos ou pensamos sobre as coisas). Fazer uma prova do Enem, na perspectiva dos
participantes, implica tomar decisdes, correr riscos, interpretar, relacionar, etc. Implica tam-
bém mobilizar todos os recursos (de observacao, de comparacao, de argumentacéao, de
conhecimento, etc.) favoraveis ao nosso intento.

Compreender e expressar competéncia, como necessidade de tomar decisdo, € muito
importante, pois iguala todas as pessoas, respeitando sua diversidade e singularidade.
Tomar deciséo é diferente de resolver problemas. As maquinas resolvem problemas, mas
ndo tomam decisdes, no sentido aqui valorizado. A necessidade de decidir ndo é privilégio
de alguns, ndo é algo que supde certa qualidade ou dominio técnico especial, no sentido
dos resultados, mas expressa o fato de que o sujeito tem que ser ativo e decidido, para
regular, qualguer que seja o nivel dessa realizacéo, suas acdes em favor de seus objetivos.
N&o se trata, pois, no contexto de uma avaliacao, de selecionar os "competentes”, excluin-
do os "incompetentes”, ou seja, aqueles que ndo possuem as qualificacbes ou os valores
esperados. N&o se trata de realizar uma comparacéo entre os candidatos, reunindo os que
preenchem certos requisitos, por oposicéo aos que estédo de fora. Trata-se, ao contrario, de
indicar a posicao de alguém, diante do conjunto de indicadores ou referéncias utilizados
nessa prova. Se lhe interessa utilizar essa indicacdo € uma deciséo, que s6 cabe a ele
tomar. Trata-se, igualmente, de orientar ou regular as acdes (de estudo, prepara¢ao ou
superacao) da pessoa em certa direcao.

Competéncia, como possibilidade de mobilizar recursos, implica a habilidade de
recorrer aos conhecimentos disponiveis e aplica-los, por exemplo, no contexto de uma
prova. Todos temos experiéncia do quanto, em uma situacao de exame ou de apresenta-
¢cdo publica, nem sempre sabemos coordenar informacdes, prestar atencao a certos de-
talhes ou regular nossas acdes (no sentido, por exemplo, de calma, disciplina ou concen-
tracdo) em favor de certo propésito. Mais tarde verificamos que tinhamos os recursos,
mas gue nao soubemos mobiliza-lo no momento requerido. Nesse sentido, competéncia
expressa um saber em acdo, que busca dar conta o melhor possivel (na perspectiva da-
guilo que um aluno pode fazer em funcéo de seus recursos e das circunstancias de sua
realizac&o) de algo que desejamos e que, por isso, buscamos reconhecimento. Um aluno
gue aprendeu a observar, comparar, argumentar, etc., pode na hora da prova mobilizar
esses recursos, e, quem sabe, encontrar mais rapido e melhor a solugdo do problema
colocado na questéo.

Competéncia, como sistema de esquemas de acao, refere-se a forma de orga-
nizacao de nossos conhecimentos ou saberes como totalidade estruturada, dinamica
e interdependente. Essa forma qualifica o nivel de nossa competéncia, define seus
limites estruturais e anuncia suas possibilidades de aperfeicoamento ou extenséo.
Por ser dinamica, a competéncia seria definida por um funcionamento, ou seja, por
algo além de um conjunto de estruturas ou funcdes. Por ser interdependente, a com-
peténcia expressa-se por umarelacéo entre partes em um todo, relacao que exprime
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gualidades de ser complementar, irredutivel e indissociavel ao contexto, objeto ou tarefa
com o qual se relaciona ou interage.

Nas provas do Enem, a situacdo-problema, como estratégia de avaliacdo de com-
peténcias e habilidades dos alunos que concluem sua educacédo basica, expressa-se
de dois modos: pela redacédo de um texto e pela leitura critica de questdes que pedem
uma tomada de deciséo, traduzida na escolha da melhor resposta e dessa forma privi-
legia a vinculacdo da educacéo basica ao exercicio da cidadania, pois considera o
jovem cidadao exercendo papéis distintos, porém complementares: o de "leitor" e o de
"escritor" do mundo.

Os resultados dessa avaliacédo séo apresentados na forma de um Boletim Individual
de Resultados que apresenta duas notas, uma para a parte objetiva e outra para a Redacao
e, ainda, uma interpretacao dos resultados obtidos em cada uma das cinco competéncias,
avaliadas nas duas partes da prova.

O Boletim registra também a média das notas obtidas pelo total de participantes ofe-
recendo a cada um, a possibilidade de situar-se em relagéo ao desempenho médio do total
dos participantes.

Ao participante cabe autorizar a utilizacao de seus resultados por todos os segmen-
tos sociais que sejam do seu interesse. O Inep devera confirmar oficialmente esses resulta-
dos sempre que devidamente solicitado.

Desde o Enem 1999, resguardado o sigilo dos resultados individuais, o Inep vem
elaborando, também, o Boletim da Escola que contém uma analise geral e por competénci-
as do desempenho do conjunto de concluintes do ensino médio da instituicdo de ensino
interessada, desde que a instituicao:

» declare formalmente que pelo menos 90% de seus alunos tenham participado do

Enem;

* encaminhe ao Inep solicitacdo formal;

« forneca o numero de inscricao de seus alunos participantes do Enem;

* nocaso de ser de natureza privada, comprove o recolhimento, em favor do Inep

importancia de R$ 5 por aluno. As instituicBes publicas estdo isentas do
recolhimento dessa importancia.

2.2 O Enem e as secretarias de Estado da Educacao

A cada ano, intensifica-se a articulacdo do Enem com as secretarias de Estado da
Educacéo, acentuadamente em questdes ligadas a aplicacao do Exame.

Por solicitacdo do Inep, cada secretéario estadual de Educacéo indica formalmente
um representante, como interlocutor com o Inep/Enem.

Por meio de intensa e variada comunicacao, a equipe técnica do Enem disponibiliza
documentos técnicos, portarias e material de divulgacéo para melhor orientar o processo
de inscricdo. Merece destaque a atuacdo responsavel desses interlocutores, que deve ser
somada aos fatores que explicam o grande nimero de inscricdes e a baixa abstencao
obtidos a cada edicdo do Exame.
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2.3 O Enem e as secretarias de Estado de Seguranca Publica

Os titulares das secretarias de Estado de Seguranca Publica também indicam
interlocutores para atuar em parceria com o Inep a favor da otimizacao das condicfes de
aplicacdo do Exame. Identificadas as necessidades, em muitos municipios, o fluxo de tran-
sito em torno do local do Exame é coordenado pela Policia Militar.

2.4 O Enem e as instituicdes de ensino superior

A utilizacdo dos resultados do Enem nos processos de sele¢do das instituicoes de
ensino superior é a primeira modalidade social de uso do Exame e, desde sua implanta-
cao, constitui-se no mais forte atrativo aos que a ele se submetem.

Instituido em 1998, principalmente como um servico prestado pelo MEC para servir
de referéncia a auto-avaliacdo dos jovens cidadaos ao término da escolaridade basica, o
Exame vem se consolidando e ganhando cada vez mais credibilidade entre as instituicdes
de ensino superior (IES) do Pais.

Em 2003, mais de 400 instituicdes de ensino superior manifestaram-se formalmente
pela utilizacdo do Enem em seus processos seletivos. Os critérios dessa utilizacdo sao
fixados pelas IES. Entre elas, algumas reservam percentuais de vagas para os seus candi-
datos que obtiveram uma determinada nota no Exame, outras acrescentam pontos a nota
de seus candidatos na primeira ou ha segunda fase, dependendo da nota do Enem, outras
substituem a primeira fase pelo Exame e outras ainda, substituem totalmente a forma de
ingresso pelo resultado do Enem.

As IES que utilizam o resultado do Enem em seus processos seletivos comprometem-
se formalmente com o sigilo dos dados individuais dos participantes e tém acesso a um
sistema de coleta de informacdes bastante seguro, que permite informar ou confirmar, com
fidedignidade, o desempenho dos participantes.

2.5 Estrutura da prova
2.5.1 Redacéao

Na redacao ou producédo de texto, o participante é considerado como escritor, autor
de um texto que atende a proposta feita por outros interlocutores. A situacao-problema é
proposta e pretende-se que cada participante selecione o recorte apropriado de seu acer-
Vo pessoal, reorganizando os conhecimentos ja construidos com o apoio da escola para
enfrentar o desafio proposto, transcrevendo-o em seu projeto de texto.

Ha limites implicitos para esse projeto: a lingua escrita, o tipo de texto dissertativo-
argumentativo e o tema. Esses limites sdo impostos para atender a representatividade dos
préprios limites usualmente presentes nas tarefas da escola e da vida em sociedade. Os
projetos desenvolvidos séo Unicos e pessoais.
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A redacéo € avaliada por meio das mesmas cinco competéncias que estruturam a
parte objetiva da prova, mas "traduzidas" para uma situacao especifica de producéo de
texto escrito e desdobradas, cada uma, em quatro niveis que determinam os critérios
de avaliacdo em cada competéncia.

Competéncias da redacéo

. Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

Il. Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo;

lll. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opiniées e argu-
mentos em defesa de um ponto de vista;

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a cons-
trucdo da argumentacao;

V. Elaborar proposta de solucdo para o problema abordado, mostrando respeito
aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

2.5.2 Parte objetiva

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o participante exerce o
papel de leitor do mundo que o cerca. Sao propostas situagcdes-problema originais devida-
mente contextualizadas na interdisciplinaridade das ciéncias, das artes e da filosofia, em
sua articulacdo com o mundo em que vivemos. Utilizam-se dados, gréficos, figuras, textos,
referéncias artisticas, charges, algoritmos, desenhos, ou seja, todas as linguagens possi-
veis para veicular dados e informacdes.

As situacBes-problema sao estruturadas de tal forma a provocar momentaneamente
um "conflito cognitivo" nos participantes que os impulsiona a agir, pois precisam mobilizar
conhecimentos anteriormente construidos e reorganiza-los para enfrentar o desafio propos-
to pela situagao.

Nesta parte da prova o participante € o leitor de um texto (situacdo-problema)
estruturado por outros interlocutores (elaboradores de questdes) que consideram todas as
possibilidades de interpretacéo da situacdo-problema apresentada e organizam as alter-
nativas de resposta para escolha e decisédo dos participantes. Essas alternativas perten-
cem a situacao-problema proposta na medida em que, geralmente, todas sédo possiveis,
necessarias, mas apenas uma delas é possivel, necessaria e condi¢cdo suficiente para a
resolucao do problema proposto.

As situacdes-problema nao contém "dicas" ou "pegadinhas" e nao requerem
memorizacao de formulas ou simples acumulo de informacdes. Nos casos em que a com-
preensdo da situacdo-problema exige a especificidade de dados como apoio ao seu
enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado da questéo, pois o que se pretende
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verificar é se o participante € capaz de transformar dados e informacdes, articulando-os
para resolver os problemas propostos. Isto € demonstrar o seu conhecimento.

A mobilizac&o de conhecimentos requerida pelo Enem manifesta-se por meio da es-
trutura de competéncias e habilidades do participante que o possibilita ler (perceber) o
mundo que o cerca, simbolicamente representado pelas situagdes-problema; interpreta-lo
(decodificando-o, atribuindo-lhe sentido) e sentindo-se "provocado™ a agir, ainda que em
pensamento (atribui valores, julga, escolhe, decide, entre outras operacdes mentais).

A parte objetiva da prova € elaborada como um instrumento de medida ancorado na
matriz das cinco competéncias expressas nas 21 habilidades. Cada uma das habilidades
€ avaliada trés vezes gerando um conjunto de 63 questdes objetivas de mdltipla escolha.

O diagrama a seguir, mostra a relacédo entre as questées da prova e cada uma das
habilidades, e entre estas e as competéncias de modo a permitir uma avaliacéo global do
desempenho do participante e uma interpretacdo desse desempenho em cada uma das
cinco competéncias.

. Dominar linguagens
Il. Compreenderfendmenos

ll. Enfrentar situacdes-problema

IV. Construir argumentacoes

V. Elaborar propostas

As 63 questdes sdo de igual valor e o total de pontos obtidos é colocado em uma
escala de 0 a 100.

O instrumento permite também que o desempenho em cada uma das cinco compe-
téncias seja igualmente representado numa escala de 0 a 100.

A avaliacao de cada participante do Enem compde-se de dois resultados correspon-
dentes ao seu desempenho na Redacao e na parte objetiva da prova, cada uma delas
valendo 100 pontos.

A qualificac@o do desempenho, em cada parte do Exame, € expressa em termos de
faixas de desempenho, construidas em intervalos onde se localizam os totais de pontos
obtidos (notas), conforme descrito a seguir.

46 Relatorio Pedagogico 2003




Quadro 1 — Faixas de desempenho e intervalos de notas

Faixas de Desempenho Intervalos de notas

Insuficiente a Regular [0,40)
Regulara Bom [40,70)
Bom a Excelente [ 70,100]

A nota da Redacgéo é a média aritmética das notas atribuidas a cada uma das cinco
competéncias avaliadas na correcéo e situada na faixa de desempenho correspondente.

Na parte objetiva, o acerto nas 63 questdes equivale a nota 100 (cem). Pode-se asso-
ciar a faixa de desempenho onde o participante é situado, com o nimero de acertos nessa
parte da prova, conforme quadro a seguir.

Quadro 2 — Parte Objetiva: faixas de desempenho e numero de acertos

Faixas de Desempenho Nimero de acertos
Insuficiente a Regular entre0e 25
Regulara Bom entre 26 e 44

Bom a Excelente entre 45e 63

O Enem estabelece um padrao relativamente alto de desempenho desejavel de seus
participantes, principalmente se consideradas as avaliacdes escolares tradicionais.

A parte objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13 questdes) de baixo nivel
de dificuldade, 40% (25 questdes) de nivel médio e, 40% (25 questbes) de nivel alto de
dificuldade.

Do ponto de vista cognitivo, a prova resulta da medida cuidadosa dos conhecimentos
bésicos, em termos de extenséo e profundidade, considerados minimos e significativos
para o exercicio pleno da cidadania, para o mundo do trabalho e para o prosseguimento de
estudos em qualquer nivel, a partir do término da escolaridade béasica. Todas as questfes
da prova procuram expressar qualidades e formas de relacdo com o conhecimento, organi-
zadas a partir do conjunto de competéncias e habilidades norteador do Exame.

Do ponto de vista empirico, a prova € organizada com questdes de diferentes niveis
de dificuldade para melhor medir e situar os resultados individuais. Assim, o participante
localiza-se melhor no conjunto geral de conhecimentos avaliados. Por outro lado, em cada
edicdo do Exame, é calculada e divulgada a média geral de todos os participantes, possi-
bilitando, a cada um, situar-se no quadro geral de desempenho, no conjunto de todos que,
com ele, participaram da avaliacao.
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0s participantes do

Enem

Em 2003 mais de um milh&o de pessoas

2003

participaram do Enem. A grande maioria era

constituida por concluintes daquele ano (55,5%). Mais de 65% dos participantes haviam
cursado o ensino fundamental somente em escola publica, e mais de 50% levaram oito

anos para concluir este nivel de ensino. Intere
15,5% declarou ter cursado o ensino fundame

ANO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO |
Antes de 1996 |

Entre 1996 e 1997

Em 1998

Em 1999

Em 2000

Em 2001

Em 2002

No primeiro semestre de 2003

ssante notar que parcela significativa deles,
ntal em menos de oito anos.

] 1,8

:]1,1

] 1.1

m7
::| 2.9

[T 46

| e IR
B3

Vou conclui-lo no segundo semestre de 2003

] 55,5

Vou conclui-lo apés 2003

Sem resposta ou invalido

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO FUNDAMENTAL ]
Somente em escola particular

Parte em escola publica e parte em escola particular

= 190

.]1,2

| —REE
] 142

Somente em escola publica

] 66,4

Sem resposta ou invalido

DURAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL ]
Mais de 11 anos

11 anos

10 anos

9 anos

0,6

=40
|2

s

=137

8 anos

1571

Menos de 8 anos

T 55

Sem resposta ou invalido

:]1,2

Grafico 1 — Distribuicdo dos participantes segundo ano de concluséo do ensino médio,
tipo de escola no ensino fundamental e duracéo do ensino fundamental (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A mesma tendéncia repete-se com relacdo ao ensino médio. Aproximadamente 70%
dos jovens declararam ter cursado esse nivel de ensino em escola publica, e 80% no perio-
do de trés anos. Pouco mais da metade cursou o ensino médio somente no turno diurno e
aproximadamente um quarto deles somente no turno noturno.

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO MEDIO
Maior parte em escola particular
Somente em escola particular

Maior parte em escola publica

Somente em escola publica

Sem resposta ou invalido

TIPO DE TURNO NO ENSINO MEDIO
Maior parte no turno noturno

Somente no turno noturno

Maior parte no turno diurno

Somente no turno diurno

Sem resposta ou invalido

DURAGAO DO ENSINO MEDIO
Mais de 6 anos

6 anos

5 anos

4 anos

3 anos

Menos de 3 anos

Sem resposta ou invalido

Grafico 2 — Distribuicdo dos participantes segundo tipo de escola,
tipo de turno e duracéo do ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

E curioso o fato de 0s nimeros permanecerem praticamente 0s mesmos no que diz
respeito a proporcédo de jovens que declaram fazer o Enem para obter pontos no vestibular
(43,8%), comrelacéo a 2002 (43%), considerando que o numero de instituicdes do ensino
superior que aderiram ao Enem é muito significativo.

Com a deciséo do governo de tornar o Enem o exame de ingresso nas instituicdes de
ensino superior tanto na selecdo do sistema de cotas quanto para o programa Universidade
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para Todos, espera-se que essa propor¢cao aumente significativamente nas proximas edi-
cOes do Exame.

OBJETIVO EM FAZER O ENEM

Nao sei I 1,0

Para ter um bom emprego / saber se

estou preparado para o futuro - 11,5

profissional
pontos para o vestibular ’
Para testar meus conhecimentos
. . L 41,9
minha capacidade de raciocinio

Sem resposta ou invalido F 1,9

Grafico 3 — Distribuicdo dos participantes segundo a escolha profissional (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

No que refere as escolhas profissionais, assim como ocorreu em 2002, a maior parte
dos participantes ja tem uma profissao escolhida e, com excecao das profissfes ligadas
as artes e ao magistério, as trés grandes areas (ciéncias humanas, biolégicas e exatas)
tém proporc¢des de escolha préoximas.

PROFISSAO QUE ESCOLHEU SEGUIR

Nao seguira profisséo

Professor(a) de Ensino Fundamental e Médio
Profissao ligada as Ciéncias Bioldgicas e da Saude 24,4
Profissdo ligada as Artes

Profissao ligada as Ciéncias Humanas 20,0

Profissdo ligada as Engenharias / Ciéncias Tecnoldgicas

Ainda ndo escolhi

Sem resposta ou invalido

Grafico 4 — Distribuicdo dos participantes segundo profissao

gue escolheu seguir (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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O motivo das escolhas é, para a grande maioria dos jovens (85%), a identificacdo
com a profissao. As informacdes obtidas pelos meios de comunicacéo também foram apon-
tadas por quase metade dos jovens.

O QUE AJUDOU NA DECISAO
PELA PROFISSAO

Identidade com a profissao

Facilidade de obter emprego

Estimulo financeiro

O trabalho

Informacgdes gerais, revistas,
jornais, TV

Os amigos

Aescola

Os pais

OSem resposta ou invalido EAjudou muito O Ajudou pouco H N3o ajudou

Gréfico 5 — Distribuicdo dos participantes segundo fatores que ajudaram

na escolha da profisséo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

3. 1 Caracterizacéo socioeconémica
Dada a abrangéncia que o Enem ja adquirira em 2001, a expansado do numero de

participantes em 2003 né&o alterou significativamente o perfil socioeconémico dos partici-
pantes nesse ano, nao havendo, em média, grandes diferencas do perfil de 2002. A popula-
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cao participante do Enem é, em sua maioria, do sexo feminino (60%); 58% estédo na faixa
de até 18 anos de idade (inclusive); mais de 50% declararam ser da cor branca, 34% de
pardos ou mulatos, 7% de negros, 5% de amarelos e menos de 1% de indigenas. Em 2002,
havia 56% que se declararam da cor branca, 32% pardos ou mulatos, 6% negros e amare-

los e indigenas o0 mesmo percentual de 2003.

RACA/COR/ETNIA

Indigena
Amarelo

Negro

Pardo / mulato

Branco

Sem resposta ou invalido

IDADE |
.:| 7.1
.:| 6.2
.:| 33

Mais de 26 anos
Entre 23 e 26 anos
22 anos

21 anos

20 anos

19 anos

18 anos

17 anos

Menos de 17 anos

Sem resposta ou invalido

SEXO

Masculino

Feminino

Sem resposta ou invalido

.] 0,9
.:| 5,1
.:| 7,3

] 34,1

] 51,2

.] 1,3

] 4.8

I 7,5
I 12,4

I 25,4

] ] 286
] 4.1

.| 06

] 39,4

] 60,3

0,4

Gréfico 6 — Distribuicdo dos participantes segundo etnia, idade e género (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Como nos anos anteriores, € predominante o nimero de solteiros no Exame, e a mai-
oria mora em casa ou apartamento com a familia, cuja composi¢cao também permanece
sendo a mesma de anos anteriores, com grande concentracdo dos participantes morando

com 0s pais e irmaos.
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SITUAGAO DE MORADIA (onde reside)

Outra situacéo

Em habitagéo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, republica, etc.
Em quarto ou cémodo alugado, sozinho

Em casa ou apartamento, sozinho

Em casa ou apartamento, com sua familia

Sem resposta ou invalido

ESTADO CIVIL

Viavo

Separado / divorciado / desquitado
Casado / mora com um companheiro
Solteiro

Sem resposta ou invalido

Gréfico 7 — Distribuicdo dos participantes segundo situacdo de moradia e

estado civil (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

CARACTERISTICAS DO LAR (com quem reside)
Amigos ou colegas
Outros parentes

Irmaos

Filhos

Esposa / marido / companheiro

Mae
Pai 635
34
Moro sozinho 95,5
41
OSim ENao B Sem resposta ou invalido

Gréfico 8 — Distribuicdo dos participantes segundo caracteristicas do lar (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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RENDA MENSAL
FAMILIAR

Nenhuma renda I 1,5

Mais de 50 salarios
minimos

De 30 a 50 salarios
minimos

De 10 a' 3'0 salarios . 102
minimos
De 5 a'1F) salarios - 16.4
minimos
minimos

De 1 a 2 salarios

. 24,2
minimos

Até 1 salario minimo

. |
©
[}

Sem resposta ou
invalido

— =
o

Gréafico 9 — Distribuicdo dos participantes segundo renda mensal familiar (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Quanto a distribuicéo por faixas de renda, a concentracao dos participantes se man-
tém nas de até 5 salarios minimos, mas aumentou de 60% de em 2001 para 65,4% em
2002 e 67,6% em 2003, indicando a incorporacado de segmentos mais pobres.

N&o ha alteracdo na composicdo da escolaridade dos pais e maes dos jovens, as-
pecto fortemente associado ao nivel de renda, mas ha alteragdes importantes no conjunto
dos niveis mais baixos de escolaridade: cerca da metade do conjunto de participantes tem
pais e maes com escolaridade até a 82 série, sendo que praticamente um terco deles tém
escolaridade até a 42 série do ensino fundamental.
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ESCOLARIDADE DA MAE

Nao sei

Pés-graduagao

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto
Ensino médio (2° grau)
completo

Ensino médio (2° grau)
incompleto

Da 52 a 82 série do ensino
fundamental

Da 12 a 4@ série do ensino
fundamental

Nao estudou

Sem resposta ou invalido

ESCOLARIDADE DO PAI

Nao sei

Pés-graduacéo

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto
Ensino médio (2° grau)
completo

Ensino médio (2° grau)
incompleto

Da 52 a 82 série do ensino
fundamental

Da 12 a 42 série do ensino
fundamental

Né&o estudou

Sem resposta ou invalido

Gréafico 10 — Distribuicdo dos participantes segundo escolaridade

da mée e do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Quanto aos setores de atividades do pai e mée, as principais propor¢cdes estdo no
comeércio e agricultura para os pais, e no trabalho em casa para as maes, repetindo o
cenario de 2001 e 2002
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POSIGAO DO PAI NO TRABALHO
Outra situagédo

Aposentado

Desempregado

Trabalho por conta prépria

Trabalho temporario, informal, sem carteira assinada

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgcas Armadas),
sem posto de comando

Funcionario publico (federal, estadual ou municipal), sem
funcéo de direcéo

Empregado no setor privado, com carteira assinada

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas Armadas),
com posto de comando

Funcionario publico (federal, estadual, municipal), com
funcgéo de diregéo

Gerente, administrador ou diretor de empresa privada

Sem resposta ou invalido

OCUPAGAO DO PAI NA MAIOR PARTE DA VIDA
Néo sei

N&o trabalha, esta aposentado

No lar

Trabalha em casa em servigos

Trabalhador do setor informal

Profissional liberal, professor, técnico de nivel superior

Funcionario publico do governo federal, estadual ou do
municipio ou militar

No comércio, banco, transporte ou outros servigos
Na industria
Na agricultura, no campo, em fazenda ou na pesca

Sem resposta ou invalido

Gréfico 11 — Distribuicdo dos participantes segundo posi¢cdo e ocupacéao

profissional do pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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POSICAO DA MAE NO TRABALHO ]
| —E
.:| 3,6

| Y
| —
.:| 75

Outra situagédo

Aposentada

Desempregada

Trabalha por conta prépria

Trabalho temporario, informal, sem carteira assinada

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas Armadas), sem posto de comando
Funcionaria publica (federal, estadual ou municipal), sem funcéo de diregcdo
Empregada no setor privado, com carteira assinada

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas Armadas), com posto de comando
Funcionaria publica (federal, estadual, municipal), com funcdes de diregdo
Gerente, administradora ou diretora de empresa privada

Sem resposta ou invalido

OCUPACAO DA MAE NA MAIOR PARTE DA VIDA
Nao sei
Nao trabalha

Trabalha em casa em servigos (comida, costura, aula particular, etc.)

0,1

|11,8
[ 44

0,3

.:| 438
.:| 3,9
.:| 2,1

.] 14
.:| 5,2
o

No lar

] 30,0

Como profissional liberal, professora ou técnica de nivel superior

Como funcionaria do governo federal, do Estado ou municipio, ou militar
Como empregada em casa de familia 1

No comércio, banco, transporte e outros servigos

Na industria

Na agricultura, no campo, na fazenda, na pesca 1

Sem resposta ou invalido

I 7,5

| 14,0
| 9,4

|14,6

] 4.0
58

.] 13

Grafico 12 — Distribuicdo dos participantes segundo posi¢éo e ocupacao

profissional da mée (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Sobre as condi¢gbes de moradia, os dados do Enem mostram a abrangéncia de um

contexto urbanizado e estruturado, com a quase totalidade dos alunos habitando locais
com energia, dgua e ruas urbanizadas, em residéncias préprias. Quanto a posse de bens
de consumo, a maioria desses jovens possui 0s equipamentos considerados basicos em
sua residéncia. Com relacdo aos equipamentos tidos como mais sofisticados, tais como
microcomputadores, acesso a Internet e TV por assinatura, € a minoria que declara ter
acesso a esses bens.
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SITUAGAO DO LAR

Tem eletricidade
98,0

Tem agua corrente da torneira
95,7

E em rua calgada ou asfaltada

Casa propria

ESim HENao OSem resposta ou invalido

Grafico 13 — Distribuicdo dos participantes segundo situacao do lar (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

BENS (se ha pelo menos um(a))

TV por assinatura 83,7

Acesso a Internet 66,9

Telefone celular 40,6

57,9

Telefone fi
elefone fixo 74.9

Geladeira 953

Maquina de |
aquina de lavar roupa 66,7

47,0
50,7

Automoével

Microcomputador 60,8

36,6
Radio

Videocassete e/ou DVD 413

56,8

v 96,9

ESim HENao OSem resposta ou invalido
Gréfico 14 — Distribuicao dos participantes segundo tipo de bens

existentes no lar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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3.2 A Trajetoria escolar e o envolvimento com o trabalho

A expanséo do Enem desde 2002 foi marcada pela ampliacdo da participacao da escola
publica, possibilitando construir um panorama mais preciso do sistema de ensino. As propor-
¢bes mostram que o aumento do nimero de participantes que cursou o ensino médio exclusiva-
mente na escola publica deu-se em detrimento de uma reducao consideravel dos que combina-
ram o ensino publico e particular: 70,4% dos participantes cursaram o ensino meédio apenas na
escola publica, enquanto que apenas 6,5% combinaram as escolas publica e privada. Aproxi-
madamente 80% dos jovens cursaram o ensino médio em trés, anos, indicando uma proporcao
significativa de alunos que conseguem realizar a formacéo basica em um ciclo regular.

MODALIDADE DE ENSINO (ENSINO MEDIO)
Ensino técnico / ensino profissional | 9,9

Educagéo para jovens e adultos (antigo supletivo) [T7] 6,6

Ensino regular |181,5

Sem resposta ou invalido [] 2,0

Gréfico 15 — Distribuicdo dos participantes segundo modalidade em que cursou
0 ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO MEDIO ]
Maior parte em escola particular [@ 2,7

Somente em escola particular ] 22,2
Maior parte em escola publica | 3,8

Somente em escola publica ] 70,4

Sem resposta ou invalido ] 0,9

TIPO DE TURNO NO ENSINO MEDIO |
Maior parte no turno noturno .: 8,0
Somente no turno noturno .—I 251
Maior parte no turno diurno .:l 12,1

Somente no turno diurno ] 53,6

Sem resposta ou invalido ] 1,2

DURACAO DO ENSINO MEDIO |
Mais de 6 anos .] 1,4
6 anos ] 0,5
5 anos .] 1,4
4 anos .:l 7,6
3 anos ] ]179,4
Menos de 3 anos .:l 7.4

Sem resposta ou invalido [J 2,3

Grafico 16 — Distribuicdo dos participantes segundo tipo de escola, de turno e

duracdo do ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Quanto ao turno, mais da metade (53,6%) frequientaram o turno diurno, e 25% o turno
noturno, uma distribuicdo semelhante a do ano anterior.

A maioria dos jovens participantes do Exame concluiu o ensino médio no ano de sua
realizacdo, ou seja, 2003. Nesse ano, foi incluida uma alternativa no questionéario na qual
eles poderiam indicar se iriam concluir apenas no ano seguinte ou até nos dois anos se-
guintes. Essa alternativa atraiu 19% dos jovens que realizaram o Exame cursando o 1° ou 2°
ano do ensino médio e que nos anos anteriores declaravam-se concluintes por falta de
opcéao. Mais da metade dos patrticipantes, 57,1%, concluiram as séries do ensino funda-
mental em oito anos e pouco mais de 26% levaram mais do que o tempo regular para

concluséo do curso.

ANO DE CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO ]
Antes de 1996 ]

Entre 1996 e 1997

Em 1998

Em 1999

Em 2000

Em 2001

Em 2002

No primeiro semestre de 2003

1,8

T
IR
T
2o
=46

LY

2s

Vou conclui-lo no segundo semestre de 2003

1555

Vou conclui-lo apés 2003

Sem resposta ou invalido

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO FUNDAMENTAL
Somente em escola particular

Parte em escola publica e parte em escola particular

| — XS
T2

] 18,8
] 14,2

Somente em escola publica

] 66,4

Sem resposta ou invalido

DURAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL ]
Mais de 11 anos

11 anos

10 anos

9 anos

10,6

=40

[0 2.9

157
] 13,7

8 anos

1571

Menos de 8 anos

Sem resposta ou invalido

] 15,5

T2

Gréfico 17 — Distribuicdo dos participantes segundo ano de conclusdo do ensino
meédio, tipo de escola em que cursou e duracado do ensino fundamental (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A maioria dos jovens nao teve acesso a atividades extracurriculares, com excec¢ao
dos cursos de informatica ou computacéao e esportes que foram cursados por aproximada-
mente a metade deles. A maior parte desses participantes declarou ter habitos de leitura
pelo menos de vez em quando. O que mais chama a atencéo é o fato de declararem ler
mais revistas de informac¢des do que revistas de humor ou quadrinhos.

ATIVIDADES

EXTRACURRICULAR
1,6
Esportes, atividades fisicas 54,6
43,8
Artes plasticas ou atividades 17 871
artisticas em geral .3
Curso preparatério para o 17
tibular (cursinho) 76,7
ves 21,5
Curso de computagao ou 12 45.2
informatica 53,6
: ; 1,5
Curso de lingua estrangeira 730
25,6
ESim HENao OSem resposta ou invalido

Grafico 18 — Distribuicdo dos participantes segundo participagcdo em atividades
extra curriculares durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

HABITO DE LEITURA

Romances, livros de ficgdo

Revistas de divulgagao cientifica
(Ciéncia Hoje, Galileu, etc.)

Revistas de humor / quadrinhos

Revistas de informacéo geral
(Veja, Isto &, Epoca, etc.)

Jornais

OFrequentemente

1.1

19.9
57,7
1.3
437
48,1
1.3
28.8
60,3
3.2
94

68,6

0.9
75
67,5
E As vezes HENao O Sem resposta ou invalido

Grafico 19 — Distribuicdo dos participantes segundo habito de leitura (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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O trabalho como valor

Para o jovem que participou do o Enem 2003, tal como ocorreu em 2002, o trabalho é
considerado como meio para adquirir independéncia financeira (45,5%) e como cresci-
mento profissional (33%).

OBJETIVO DE ESTAR
TRABALHANDO
DURANTE OS
ESTUDOS

Nao acho importante ter

um trabalho 0.1

Para fazer amigos,

0,2
conhecer pessoas

Sentir-me util ] 3,2

Crescer

profissionalmente 33,0

Adaquirir experiéncia 9,9

Independéncia financeira 45,5

Para ter mais 6.7
responsabilidade ’

Sem resposta ou
L 1,4
invélido

Gréfico 20 — Distribuicéo dos participantes segundo objetivo de trabalhar

durante o ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

O setor comercial é o grande empregador desse contingente, com 30,8% dos partici-
pantes, seguido pelo setor industrial e publico, com 7,4% e 6,8% respectivamente. Impor-
tante considerar que mais da metade dos jovens afirma néo trabalhar na atividade para a
qual se preparou.
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POSICAD QUE OCUPA MO TRABALHD
Cutra situagdo | 14,3
Apozentado 02

Trabalho par conta propria - 59

Iilitar [guarda-civil, policia estadual ou Forgas Armadas), sem posto de 04
comando !

Trabalha termparirio, infarmal, zem carteira azsinada
Funsionrio plblico [federal, estadual ou municipal), sem fungia de direglo

Empregado no setor privado, com carteira assinada

Militar [quarda-civil, poli cia estadual ou Forgas Armadas), com posto de
comando

Funcionario piblico (federal, estadual, municipal), com funges de diregio
Gerente, adminiztrador ou diretor de empresa privada

Sem resposta ou invilido

AREADE TRABALHO

3o trabatho

Trabalho em caza em semigos

Mo lar

Como profissional liberal, professor ou téenico de nivel superior

Coma funcionrio do governa federal, do estado ou municipio, ou militar
Como empregado em casa de familia

Mo comércio, banco, transporte ou OULros semigos

Maindistria

Ma agricultura [campo, fazenda, pesca)

Sem resposta ou inwilido

TRABALHA Mo ATIVIDADE FELA QUAL SE FREPAROL
]
Sim

Sem resposta ou inwilido

Grafico 21 — Distribuicdo dos participantes segundo posi¢do ocupada
no trabalho, area de trabalho e se trabalha na area para a qual se preparou (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Sobre a distribuicdo dos participantes trabalhadores por faixas de remuneracgéo, o
destaque € a proporcao de participantes com renda de até dois salarios minimos, ou seja,
91%, uma proporcao semelhante a de 2002 (89%.) A faixa seguinte de rendimento — entre
dois e cinco salarios minimos — representou apenas 7,7% das respostas. Esses dados
acompanham a composi¢ao socioecondmica familiar predominante do conjunto de partici-
pantes do Enem 2003.
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RENDA MENSAL DO PARTICIPANTE

Mais de 50 salarios minimos

De 30 a 50 salarios minimos

De 10 a 30 salarios minimos

De 5 a 10 salarios minimos

De 2 a 5 salarios minimos

De 1 a 2 salarios minimos

Até 1 salario minimo

IDADE EM QUE COMEGCOU A TRABALHAR

Apo6s 18 anos

Entre 17 e 18 anos

Entre 14 e 16 anos

Antes dos 14 anos

Sem resposta ou invalido

FINALIDADE DO TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO

Outra finalidade

Para adquirir experiéncia

Para ser independente (ter meu sustento, ganhar meu préprio dinheiro)
Para ajudar meus pais nas despesas com casa, sustentar a familia

Sem resposta ou invalido

0,1

.] 0.8

0,1

0,2

] 29,8

]61,3

] 40,6

|14,2

] 31,5

] 31,4

|14,3

Gréfico 22 — Distribuicao dos participantes segundo renda mensal, idade
em que comecou a trabalhar e finalidade do trabalho durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Para 31% dos que trabalharam durante o ensino médio a motivacao foi a necessida-
de de ajuda aos pais e para o proprio sustento. A maioria desses jovens comecgou a traba-
Ihar entre 14 e 16 anos (40%), e mais de 10% deles comecou antes dos 14 anos.

Aproximadamente metade dos participantes do Enem estava trabalhando a época do
Exame, mas a maioria exerceu alguma atividade profissional enquanto cursava o ensino
médio. Dos que trabalharam durante os estudos, uma parcela expressiva teve jornada de
mais de 40 horas semanais e um terco deles trabalhou durante todo o tempo em que estu-

dou nesse nivel de ensino.
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JORNADA DE TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO

Mais de 40 horas semanais | 25,9
De 31 a 40 horas semanais I 18,3

De 21 a 30 horas semanais I 11,6

De 11 a 20 horas semanais I 13,2

Sem jornada fixa, até 10 horas semanais I 16,5

Sem resposta ou invalido I 14,6

TEMPO DE TRABALHO DURANTE O ENSINO MEDIO

Néo 15,7

T

Sim, de 2 a 3 anos :I 5,2

Sim, de 1 a 2 anos I 17,6
Sim, menos de 1 ano |29,4
Sim, todo o tempo | 30,2

Sem resposta ou invalido ] 1,8

SITUAGAO DE TRABALHO

Nunca trabalhei, mas estou procurando trabalho I 19,9

Nunca trabalhei | 30,2

Sim ] 47,1

Sem resposta ou invalido :I 2,8

Gréfico 23 — Distribuicdo dos participantes segundo jornada, tempo e situacao de

trabalho no ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

A divisdo do tempo entre trabalho e estudo para o subgrupo de participantes que
trabalharam durante o ensino médio é bastante diferenciada: uma boa parte dos inscritos
(30,2%) trabalhou o tempo todo, enquanto que 29,4% trabalharam menos de um ano duran-
te o curso.

Assim como ja havia ocorrido em 2002, para os que trabalharam e estudaram durante
0 ensino médio, a avaliacdo da experiéncia é positiva, e predomina a valorizacao do cres-
cimento pessoal diante das dificuldades que essa situacéo pode ter proporcionado.
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OPINIAO SOBRE TRABALHO E ESTUDO SIMULTANEO

Nao trabalho/nao trabalhei ] 21

Nao atrapalhou meus estudos | 17,8

Atrapalhou meus estudos, mas possibilitou meu crescimento pessoal | 221

Possibilitou meu crescimento pessoal | 20,7

Atrapalhou meus estudos | 8,7

Sem resposta ou invalido |28,6

Gréfico 24 — Distribuicdo dos participantes segundo opinido sobre trabalhar

e estudar simultaneamente (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

No entanto, a avaliacdo do ensino recebido a luz da percepcéo da propria capacida-
de para ingressar no mercado de trabalho ndo é amplamente positiva e piorou com relacao
aos dados de 2002: 41% do total de participantes se consideram-se despreparados para
conseguir um emprego ou exercer alguma atividade, dos quais 21,5% consideram a ma
gualidade do ensino como causa do despreparo.

PREPARO PARA CONSEGUIR EMPREGO

N30 sei. :l 9,9

Eu me considero despreparado devido a baixa qualidade do ensino de :l 215
minha escola, que ndo me preparou o suficiente. | ’

Apesar de ter freqlientado uma boa escola, eu me considero :l 19.8
despreparado, pois ndo aprendi o suficiente para conseguir um emprego. | ’

Eu me considero preparado para entrar no mercado de trabalho. 47,3

Sem resposta D 1,5

Gréfico 25 — Distribuicdo dos participantes segundo opinido sobre estar

preparado para conseguir emprego (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Em uma avaliacao global, é preocupante que apenas 33,6% dos participantes avaliem
gue o conhecimento adquirido no ensino médio esta adequado as demandas do mercado de
trabalho e menos ainda que esse conhecimento esteja relacionado a profissao escolhida
(20,8%). Esses dados impdem uma maior atencdo a adequacao de curriculos e projetos
escolares, pois mais uma vez foram resultados que também aumentaram com relacéo a 2002.
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OPINIAO SOBRE OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NO ENSINO MEDIO ]

29,2
Proporcionaram cultura e conhecimento 156 1 55.2
¥ )
29.0
Foram bem desenvolvidos, com aulas praticas, laboratérios, etc 54,3
16,8
29.3
Tiveram relagdo com a profissao que vocé escolheu / que vocé exerce 50,0
20,8
28.5
Foram adequados ao que o mercado de trabalho solicita ﬁ 37,9
] 33,6
ESim HENao OSem resposta ou invalido

Gréfico 26 — Distribuicdo dos participantes segundo opinido sobre
0s conhecimentos adquiridos durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

A adequacdo da escola para o aluno trabalhador

Os itens mais indicados pelos jovens com relacéo ao que a escola considerou tendo
em vista o fato de eles trabalharem enquanto estavam estudando foram aulas de revisao,
programa de recuperacédo de notas e horario mais flexivel. Entretanto, aspectos importan-
tes como fornecimento de refeicdes e aulas mais dinamicas com didatica diferenciada
parece nao terem sido considerados na dimenséo necessaria para um melhor aproveita-
mento do aluno trabalhador.

ITENS QUE A ESCOLA CONSIDEROU PELO FATO DE TRABALHAR

2.5
Fornecimento de refeigdo aos alunos 62,1
35,5

2.5
Aulas de revisdo da matéria aos interessados 38.7 88

2.5
Aulas mais dinamicas, didatica diferenciada _ 59,7
37,8
3.0
Abono de faltas 70,8
26,2

2.2
Programa de recuperagéo de notas 33,8

2.5
Menor carga de trabalho ou de tarefas extraclasse ‘_ 55,5
42,0
1.9
Horério flexivel 345
] 63,7

5

] 64,0

ESim HENao OSem resposta ou invalido

Grafico 27 — Distribuicdo dos participantes segundo itens que a escola

considerou pelo fato de serem trabalhadores (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Os préprios jovens indicam que a escola deveria privilegiar esses aspectos conforme
mostram os dados abaixo.

OPINIAO SOBRE AS CONDIGCOES QUE AESCOLA
DEVE OFERECER AO ALUNO TRABALHADOR
30,2
Fornecer refeicao 16,5
53,3
29,6
Aulas de revisdo da matéria aos interessados 4.1
| 66,4
30,1
Aulas mais dindmicas, com didatica diferenciada 10,6
| 59,3
30,0
Abono de faltas 30,4
39,6
29,9
Programa de recuperagéo de notas 9,0
| 61,0
29,9
Menor carga de trabalho ou de tarefas extraclasse 25,5
44,6
30,5
Horario flexivel 15,3
54,2
J
dSim HENao OSem resposta ou invalido

Gréfico 28 — Distribuicao dos participantes segundo opinido sobre
as condigcOes que a escola deve oferecer ao aluno trabalhador (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

3.3 Os egressos do ensino médio

Uma analise das caracteristicas dos participantes do Enem que finalizaram o ensino
médio antes de 2003 mostra alguns aspectos importantes da trajetéria percorrida por essa
populacéo. E importante ressaltar que esses dados referem-se apenas aos egressos que
responderam ao questionario socioecondmico.

Esses participantes constituem um contingente de 279.486 jovens, ou 21% do total
dos participantes do Enem. Desse conjunto, 60% eram do sexo feminino, aproximadamen-
te 30% tinham 23 anos ou mais e a renda familiar de mais de 65% deles estava entre um e
cinco salarios minimos.
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70

70,0 -

Masculino Feminino

Sexo

Grafico 29 — Distribuicdo de egressos segundo sexo (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

40,0 -

%

20,0 - 17,7

16 ou 17 18 19 23a26 27 ou
menos mais

Anos

Gréfico 30 — Distribuicdo de egressos segundo aidade (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

59,9
60,0 -
50,0 A
40,1
40,0 ~
30,0 1
20,0 ~
10,0 ~
0,0 T

> 10,0
2‘6 1’3 I . I
0041 == .

60,0 -
50,0 4
40,0 -
30,0 4
20,0 A
10 8
10,0 -
0,0 4 — T
Até 1 Det1a2 De2ab De5a10 De10a30 De30a50 Maisde50 Nenhuma
Renda

Salarios Minimos

Grafico 31 — Distribuicé@o de egressos por renda familiar (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Apenas 3,2% terminaram o ensino médio em 2003. A diferenca observada em rela-
¢cdo a 2002, quando 40% dos egressos haviam terminado o ensino médio naquele ano,
deve-se a forma como essa informacao constava no questionario até entao.

Antes de 1996 7,7

Entre 1996 e 1997

Em 1998 4,7

Em 1999 7,5

Em 2000
Em 2001

Em 2002 37,2

No primeiro semestre de 200

Vou conclui-lo no segund
semestre de 2003

Vou conclui-lo apés 200

Nao Informado

Gréfico 32 — Distribuicdo dos egressos segundo ano de concluséo do ensino
meédio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Mais da metade, 64,5%, freqlientou somente a escola publica durante o ensino médio.

TIPO DE ESCOLA NO ENSINO MEDIO
Maior parte em escola particular
Somente em escola particular

Maior parte em escola publica

Somente em escola publica

Sem resposta ou invalido

Grafico 33 — Distribuicdo dos egressos segundo tipo de escola cursada no ensino
meédio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A grande maioria, 75% dos egressos, cursou o ensino médio na modalidade de ensi-
no regular e 16% deles o fizeram utilizando o ensino técnico ou profissional.

100,0 4

800 4 75,0

60,0 -

40,0 4

16,3
20,0 4 76
’ | | 1,1
0,0 T I L T T
Ensino regular Educagéo de jovens e Ensino Nao informado
adultos Técnico/Profissional

Modalidade de ensino

Grafico 34 — Distribuicdo de egressos segundo modalidade de ensino

qgue cursou no ensino médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Esses jovens percebem as deficiéncias em sua formacéo e associam, sobretudo, a
falta de conhecimentos especificos ou de maior especializagdo. Quarenta por cento dos
egressos apontam a falta de um curso de computacéo, 40% um curso profissionalizante,
57% um curso de lingua estrangeira e 50% um curso pré-vestibular. Para um nimero signi-
ficativo — 57% — a percepg¢éo da maior lacuna reside na falta de um curso superior, apesar
de menor que em 2002 (60%).

CURSO OU FORMAGAO QUE MAIS ]

FEZ FALTA
] 56,5
Outro curso 34,4
9,1

51,6

Curso de computagéo ou informatica 39,5
9,0

34,1
Curso de lingua estrangeira 56,9
8,9
34,3
Curso superior 56,8
8,9
41,3
Curso preparatério para vestibular P 49,6
9,0

50,4

Curso profissionalizante 40,4
9,2

ENao informado HSim ONao

Gréfico 35 — Distribuicdo dos egressos segundo curso ou formacéo que mais fez
falta em sua vida ap6s concluséo do ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A avaliacdo que os egressos fazem do ensino recebido é pouco positiva com relacéo
ao seu aspecto mais geral, ou seja, proporcionar conhecimento e cultura (18,5%). Da mesma
forma, quanto aos aspectos objetivos de adequacdo ao mercado, ou ainda, uma relacéo
mais estreita a profissdo escolhida, sua avaliacdo também é critica e indica as debilidades
do sistema quanto a adequacao do ensino as necessidades do mercado de trabalho.

PRIMEIRA CONTRIBUIGAO DO
ENSINO MEDIO PARAA VIDA
PESSOAL

Atender a expectativa de meus pais 11
sobre meus estudos ’

Fazer muitos amigos / conhecer 14
varias pessoas ’

Formagéao basica necessaria para
continuar os estudos em uma 43,0
universidade / faculdade

Obtengéo de cultura geral /
ampliagdo de minha formagéo | 18,5

pessoal

Condigdes de melhorar minha 26
posigéo no emprego atual ’

Formacéo basica necessaria para
12,2
obter um emprego melhor
Obtengado de um certificado de
conclusao de curso / obtengdo de | 17,5
um diploma

Né&o informado :l 3,7

Gréfico 36 — Distribuicao dos egressos segundo opinido sobre a primeira

contribuicdo do ensino médio para a vida (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

3.4 A avaliacdo da escolafeita pelo participante

A percepc¢ao que os participantes do Enem 2003 tém de suas escolas quanto aos
aspectos pedagogicos, organizacionais e condi¢des de infra-estrutura reforcam as opiniées
gue vém sendo expressadas por eles desde 2001 sobre as qualidades e debilidades do
sistema de ensino.
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AVALIAGAO SOBRE ASPECTOS DA ESCOLA

A seguranga (iluminagao, policiamento, etc.)

A localizacéo da escola

A organizagéo dos horarios de aulas

A diregdo da escola

A atencdo e o respeito dos funcionarios

Praticas de esporte

Trabalho de grupo 59,7

O interesse dos alunos 63,5

O ensino de lingua estrangeira

Acesso a computadores e outros recursos de informatica 63.5

As condicdes dos laboratérios 61.2

As condigdes das salas de aula

Abiblioteca da escola
As iniciativas da escola para realizar excursdes, estudos
do meio

A dedicacéo dos professores para preparar aulas e
atender os alunos

O conhecimento que os professores tém das matérias e a ; 57,1
maneira de transmiti-lo

O Sem resposta M Insuficiente a regular W Regular a bom OBom a excelente

Gréfico 37 — Distribuicdo dos participantes segundo avaliacéo sobre aspectos

da escola (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Sao poucas as variacdes. As avaliagdes mais favoraveis estéo ligadas aos recursos
humanos e profissionais, ou seja, 0 conhecimento que os professores tém das matérias, a
maneira de transmitir esse conhecimento, a dedicacdo para preparar aulas, atender os
alunos.

Os laboratorios, a biblioteca, a seguranca e 0 acesso a recursos de informatica sao
os itens pior avaliados por todos os participantes, o que permite afirmar que ai se localiza
um dos principais alvos em que a intervencéao das politicas de governo € necessaria.

Por outro lado, séo os recursos humanos e profissionais — professores e funcionarios
— os itens que detém as melhores avaliacdes em geral.
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ATIVIDADES
EXTRACURRICULARES
REALIZADAS PELA
ESCOLA

21,3
Festas / gincanas 774

37,0
Feira de ciéncias, feira

cultural 6138

60,2
Estudo do meio/passeios 38,4

60,6
Dancga / musica 38,2

Coral 16,9
1,4

Teatro 40,4

81,7

58,5

19,8
Jogos/esportes /

79,1
campeonatos

31,3
Palestras / debates 67,7

O Sem resposta B Sim O Nao

Gréfico 38 — Distribuicdo dos participantes segundo atividades extracurriculares
realizadas pela escola durante o ensino médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

A avaliag&o dos participantes sobre atividades extracurriculares realizadas pela es-
cola foi positiva em quase todos os aspectos, com excec¢do daquelas ligadas a area artis-
tica e a promocéao de estudos do meio ambiente e passeios.

A avaliacdo sobre outros aspectos da escola também foi positiva no geral. As maio-
res criticas sao referentes aos aspectos mais pessoais, tais como a escola néo considerar
os problemas pessoais dos alunos, os problemas de relacionamento entre alunos e profes-
sores e entre 0s proprios alunos e as opinides dos jovens.
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AVALIACAO SOBRE ASPECTOS
DA ESCOLA

Capacidade de a escola avaliar seu
conhecimento, o que vocé
aprendeu

Capacidade de a escola relacionar
os conteudos das matérias com o
cotidiano

Realizagdo de programas e
palestras contra drogas

A escola leva em conta seus
problemas pessoais e familiares

A escola tem iniciativa para apoiar a
resolugéo de problemas de
relacionamento entre alunos e

professores

A escola organiza-se para apoiar a
resolugéo de problemas de
relacionamento entre alunos

Convivéncia entre alunos

Nas aulas séo discutidos problemas
da atualidade

A escola leva em conta suas
opinides

Amizade e respeito entre alunos e
funcionarios

Respeito aos alunos

Liberdade de expressar suas idéias

O Sem resposta

H Insuficiente a regular

24,5
52,5
20,8
2,2
24,9
53,2
20,4
16
28,2
42,0
28,2
17
17,0
38,8
42,9
14
23,4
50,6
24,4
17
20,8
47,2
30,9
12
36,4
52,0
9,7
1,9
41,9
437
13,0
15
16,9
493
32,3
16
40,2
47,9
10,7
1,2
32,6
54,3
1,7
14
24,1
50,5
24,3
1.2

HRegular a bom

OBom a excelente

Grafico 39 — Distribuicao dos participantes segundo avaliacdo sobre aspectos

da escola (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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A prova, sua elaboracao
@ correcdo

4.1 A Redacéao

4.1.1 Aproposta

A proposta para a Redacéo do Enem tem sido sempre elaborada de forma a possibi-
litar que os participantes, a partir de subsidios oferecidos, realizem uma reflexao escrita
sobre um tema de ordem politica, social, cultural ou cientifica, em uma tarefa identificada
como uma situagao-problema.

O comando da Redacéo indica as linhas mestras para a elaboracéo do texto a ser
escrito pelo participante e os referenciais a serem utilizados pelos avaliadores para a cor-
recao das cinco competéncias do Enem.

4.1.2 Metodologia e critério de corregéo

Os critérios de avaliacdo da Redacao tém por referéncia as cinco competéncias da
Matriz do Enem, transpostas para producao de texto escrito com base em uma situagao-
problema (proposta de Redacéo), e desdobradas, cada uma, em quatro niveis (critérios de
avaliacdo da competéncia).

Cada competéncia é avaliada sob quatro critérios, correspondentes aos conceitos:
insuficiente, regular, bom e excelente, respectivamente representados pelos niveis 1, 2, 3 e
4, associados as notas 2,5, 5, 7,5 e 10.

A nota global da Redacé&o é dada pela média aritmética simples das notas atribuidas
a cada uma das cinco competéncias.

A Redacéo que ndo atende a proposta recebe o conceito D — desconsiderada. Quan-
do é apresentada em branco ou com até sete linhas escritas, recebe o conceito B — em
branco. Finalmente, quando a Redacéo € apresentada com palavrdes, desenhos ou outras
formas propositais de anulagao recebe o conceito N — anulada.
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Os quadros a seguir apresentam as competéncias e uma sintese da metodologia de

correcdo da Redacéo.

Quadro 3 — Competéncias e critérios para analise da Redacédo do Enem 2003

1.

2.

Demonstrar dominio da norma
culta da lingua escrita 3
4,

Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequagédo na
escolha da variedade linglistica, graves e freqlientes desvios
gramaticais e transgressées inaceitdveis das convengdes da escrita.
Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na
escolha da variedade linguistica; desvios gramaticais e transgressées
das convengdes da escrita pouco aceitaveis nessa etapa de
escolaridade.

Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais
desvios gramaticais ou transgressdes pontuais das convengdes da
escrita).

Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou
outro deslize relativo a norma gramatical ou as convencdes da escrita).

. Apresenta informagdes, fatos e opinides precariamente relacionados ao

m 2

Selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informagdes, fatos, 3
opinides e argumentos em ’
defesa de um ponto de vista 4

tema.

Apresenta informagdes, fatos e opinides razoavelmente relacionados a
um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a reproduzir os elementos
fornecidos pela proposta de redagao.

Seleciona informacgdes, fatos, opinides e argumentos, relacionando-os
ao seu projeto de texto.

Seleciona, interpreta e organiza informagdes, fatos, opinides e
argumentos, estabelecendo uma relagdo produtiva entre essa selegéo e
seu projeto de texto.

"

. Elabora proposta precariamente relacionada ao tema, respeitando os

Elaborar proposta de intervengéo 2
para o problema abordado, 3
demonstrando respeito aos ’

direitos humanos 4

. Elabora proposta bem relacionada ao tema e bem articulada a

direitos humanos.

Elabora proposta razoavelmente relacionada ao tema, mas nao
articulada ao texto desenvolvido, respeitando os direitos humanos.
Elabora proposta bem relacionada ao tema, mas pouco articulada a
discusséo desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.

discussdo desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Quadro 4 — Aspectos considerados na avaliacdo de cada competéncia

a) Adequacao ao registro b) Norma gramatical o) Camemtes dh eare
e Grau de formalidade o Sintaxe de concordancia, e escrita das palavras
Comp.| e Variedade lingiiistica regéncia e colocagéo (ortografia 2centuagéo)
adequada ao tipo de texto e e Pontuacéo . mail]scula's/minasculas
a situacao de interlocugao e Flexao
a) Tema b) Estrutura ¢) Indicios de autoria
Comb. II o Compreenséo da proposta e Encadeamento das ¢ p;zssir;(?:rizrﬂzggz no
P- ¢ Desenvolvimento do tema a partes do texto P : :

desenvolvimento tematico

partir de um projeto de texto e Progresséao tematica s
e na organizagéo textual

Coeréncia textual
Comp.lll  (organizagéo do texto quanto a
sua ldgica interna e externa)

b) Coesao gramatical
e Adequacgao no emprego

a) Coesao lexical de conectivos, tempos
¢ Adequacao no uso de verbais, pontuagéo,
Comp. IV recursos lexicais tais como: seqléncia temporal,
sinénimos, hiperdnimos, relagdes anaféricas,
repeticao, reiteragao, etc. conectores

intervocabulares,
interparagrafos, etc.

Cidadania ativa com proposta

Comp. V' solidaria, compartilhada

Cada Redacéo foi avaliada por dois corretores independentes, no sentido de um des-
conhecer os pontos atribuidos pelo outro a cada competéncia.

Uma Redacéo foi submetida a terceira correcéo quando pontuada por um dos corre-
tores, foi desconsiderada pelo outro ou, quando ocorreu discrepancia de cinco ou mais
pontos entre a soma dos pontos dados por cada um dos dois corretores. Os corretores da
terceira correcdo desconheciam a pontuacao dos anteriores e o conceito atribuido por eles
foi soberano sobre os demais.

Durante o processo foram elaboradas planilhas com as notas dos dois corretores,
sendo possivel verificar os critérios dos terceiros corretores.

Um dos pontos mais importantes do processo de correcao € a planilha do corretor,
gracas a qual se vem obtendo uma uniformidade de critérios na avaliacdo das redacoes,
independentemente do niumero de provas e de corretores envolvidos no processo.

Essa planilha, elaborada em 1999, vem sofrendo, ao longo desses quatro anos, modi-
ficacBes, sempre com o objetivo de aperfeicoa-la e de obter o mais alto grau de uniformiza-
céo possivel.

O "manual de instru¢cfes” elaborado pelos coordenadores em 2001 e 2002 e revisto em
2003 traz o detalhamento da planilha e de sua exemplificacéo para orientar os corretores.

E importante ressaltar que o expressivo nimero de profissionais envolvido no proces-
so nao foi obstaculo para que o processo de correcdo alcancasse pleno éxito, tanto pela
uniformidade de critérios obtida quanto pelo convivio ao longo do periodo de trabalho.
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O processo de correcao da redacdo do Enem 2003 provou, tal como ocorrera nos
anos anteriores, que corrigir mais de um milhéo de redac¢des, duas vezes, com critérios
uniformes e objetivos, é possivel. Provou-se que as dificuldades proprias do processo de
correcdo nao podem ser usadas para alijar a redacao de exames aplicados para grandes
contingentes de participantes, como é o caso do Enem.

4.2 Parte objetiva
4.2.1 Processo de elaboracéo das questdes

A construcao da parte objetiva da prova do Enem é uma acao que também se
reveste do carater inovador do Exame, na medida em que as questdes que compdem a
prova se organizam em torno de situacfes-problema, com caracteristicas
interdisciplinares e de contextualizacdo. Além disso, e, principalmente, os conteddos
nao sdo solicitados para avaliar apenas a sua retencdo, mas para medir como Sao
utilizados a servico da solucao de problemas com as caracteristicas mencionadas. Esse
fato define outra peculiaridade das situacfes-problema elaboradas, qual seja, a de com-
portar em seus enunciados o maximo de informacfes necessérias para a sua resolu-
cao, apoiadas em conhecimentos considerados basicos na formacéo de jovens ao final
de 11 anos de escolaridade.

Desde a criacdo e da edicdo do primeiro Enem, a metodologia de elaboracao das
guestdes vem sendo aprimorada avaliando-se, a cada ano, todos os aspectos da
metodologia e os resultados obtidos, promovendo a correcao necessaria.

As caracteristicas de que se revestem as questdes tém sido mantidas porque ao lon-
go desses anos foi possivel identificar um conjunto de profissionais da educacéo, professo-
res atuantes nas escolas das redes publica e privada e nas universidades, ligados a pes-
guisa e trabalhos na area de ensino que constituem a equipe de elaboradores de questées
para o Exame. Além disso, um grupo de consultores compde uma equipe interdisciplinar
gue orienta a elaboracao e analisa as questfes construidas.

A metodologia de elaboracédo da prova € sempre revista com base na analise de
erros e acertos em metodologias utilizadas nas edi¢des anteriores. Assim, para privile-
giar o carater interdisciplinar das questdes e um maior tempo de discussao dos temas
das propostas de questdes, das discussdes entre os elaboradores, destes com a coor-
denacao-geral da elaboracdo e com os consultores do Enem, foi adotada uma
metodologia que prioriza a qualidade dos itens em detrimento da producédo de um nu-
mero muito grande de questdes que, experiéncias anteriores mostraram, dificultam o
alcance dos objetivos citados.

Os elaboradores apresentam para analise dos itens as justificativas da solucéo e das
alternativas incorretas, os distratores, possibilitando que o ajuste técnico das questdes seja
processado durante o processo o que permite aos elaboradores um aperfeicoamento nas
técnicas de elaboracédo para melhor calibrar o instrumento.

Apos esse trabalho, os itens s&o analisados pelos especialistas e consultores do Enem
para aceitacdo e selecdo das questdes que passam, entdo, pela analise da equipe de
calibradores para o processo de identificacao dos niveis de dificuldade de cada item.

80 Relatorio Pedagogico 2003




4.2.2 Metodologia para calibragem dos niveis de dificuldade

Desde a criacdo do Enem até a edicdo do Exame em 2000, os itens analisados e
selecionados pelo grupo dos autores passaram por um processo de pré-teste. A pré-
testagem, sob critérios estatisticos, permitiu que os itens fossem aplicados em alunos
concluintes do ensino médio, amostrados significativamente, com a necessaria manuten-
cao de sigilo, e os resultados, submetidos a analise estatistica, permitiram que se conhe-
cesse o percentual de acertos, o percentual por opcdes de resposta, o indice de discrimina-
cao, o coeficiente bisserial da resposta e das alternativas, para cada questao.

Em 2001, com a isenc¢édo de taxa de inscri¢cdo para os alunos da escola publica, so-
mada a crescente divulgacdo do Exame e utilizacao de seus resultados pela sociedade, o
sigilo das questdes ficaria comprometido com a utilizagéo do pré-teste da maneira como
vinha sendo aplicado.

Os assessores estatisticos do Enem substituiram a metodologia tradicional pela
calibracdo de juizes para o pré-teste dos itens, escolhendo para a resolucéo das questoes,
as pessoas mais proximas dos alunos, seus professores.

Participam do processo professores do 3° ano do ensino médio, de escolas publicas e
privadas, distribuidos nas areas de Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e Matemética
e Ciéncias Humanas. As questbes sao escolhidas de modo a cobrir os diferentes graus de
dificuldade (porcentagem de acerto no pré-teste), registrados nos intervalos [0,10), 10,20, ...
90,100 e, representando significativamente a abordagem dos conteldos estruturais das areas
citadas. Cada um dos professores é convidado a resolver questdes relativas a sua area, assi-
nalando a alternativa correta, informando o percentual de seus alunos que acertariam a questao
e, registrando o distrator (alternativa incorreta) que poderia atrair seus bons alunos.

Os niveis de dificuldade séo estabelecidos em funcao dos percentuais de acertos que
os professores atribuem a cada item:

[0, 30] - Dificil:
menor ou igual a 15% — muito dificil — MD
entre 15% e 30% — dificil - D

[ 30, 60] - Médio:
entre 30% e 40% — muito dificil — M+
entre 40% e 50% — médio — M
entre 50% e 60% — médio facil — M-

[ 60,100 ] — Facil:

entre 60% e 80% — facil - F
maior ou igual a 80% — muito facil — MF
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Com os resultados da calibragem, o grupo de consultores, juntamente com a equipe
do Enem, seleciona os itens para a prova, com o0 critério de maior pertinéncia e
representatividade da habilidade correspondente, de maior abrangéncia e atualidade de
temas, submetendo a sele¢éo a composicao do Exame com trés questdes para cada uma
das 21 habilidades.

[0,10) — MD
[10,20) - MD Dificil
[20,30)-D

[30,40) — M+ A
[40,50) — M > Médio
[50,60) — M-
[60,70) - F A
70,80) - F

[ ) \ Facil
[80,90) — MF

[90,100] — MF

4.2.3 Montagem da prova

A parte objetiva € montada em quatro cores - amarela, branca, verde e rosa - alter-
nado-se, em cada uma, a sequéncia de apresentacdo dos itens e das alternativas. A
estrutura da prova amarela é a referéncia utilizada nas analises do Inep/Enem.

4.2.4 Correcéo da parte objetiva

As 63 questbes tém igual valor em uma escala de 0 a 100 pontos e foram
corrigidas por meio eletrénico. Essa parte objetiva do Exame gera uma nota global
gue corresponde ao numero de questdes acertadas pelo participante.

A interpretacdo dessa nota é estruturada a partir do desempenho nas cinco com-
peténcias pelas relacbes estabelecidas com as respectivas habilidades e as ques-
tdes a ela associadas, criando também, para cada competéncia, uma nota de 0 a
100, conforme especificado no modelo apresentado na pagina — e resumido no qua-
dro a sequir.
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Quadro 5 - Modelo de anélise de desempenho na parte objetiva

Dominar linguagens

]
Enfrentar situagdes-problema

v
Elaborar propostas

1,2,3,4,5,6, 11,12, 13, 14, 18

1,2,3,4,7,9,10, 12, 14, 15, 16, 17, 19, 21

3,5,7,8,9,10, 11,12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20
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A prova e a analise dos
Seus resultados

5.1 A Redacéao

A Redacdo do Enem, assim como a Parte Objetiva da prova, é uma avaliacdo de
competéncias. Para tanto, a matriz de competéncias € devidamente adaptada, a fim de
avaliar o desempenho do participante como produtor de um texto no qual ele demonstre
capacidade de reflexdo sobre o tema proposto. Essa reflexdo se faz a partir da leitura dos
textos que compdem a proposta, conjugada a leitura da realidade. Para isso ele devera
mobilizar os conhecimentos adquiridos ndo s6 ao longo de sua vida escolar, mas também
agueles que resultam de sua experiéncia de vida.

O modo como € elaborada a proposta, envolvendo diferentes textos que tratam de
temas atuais, em diferentes linguagens e sob uma 6ética também diversa, resulta em uma
prova que avalia conhecimentos de diferentes areas.

Ha o compromisso de que os temas abordem questdes de ordem politica, social,
cultural ou cientifica, desde que apresentados como uma situacdo-problema, para a qual o
autor do texto devera propor solucdes, respeitando os direitos humanos.

5.1.1 A proposta de Redagéao

Proposta 2003

O tema proposto para a Redagéo do Enem 2003 — "A violéncia na sociedade brasilei-
ra: como mudar as regras desse jogo?" — € dos mais relevantes, tendo em vista a realidade
atual do Brasil. A questao da violéncia esta presente tanto no cotidiano das pessoas como
nos meios de comunicacao. Por isso, € importante que se proponha ao participante uma
reflexdo critica acerca dessa questao.

Para o desenvolvimento do tema escolhido, foram fornecidos ao participante um qua-
dro atualizado de dados e dois textos, além da orientacdo de encaminhamento da Reda-
cao e das instrucdes. O quadro traz informacgdes sobre os gastos com segurancga, tanto
publica como privada, e compara-os a gastos com saude, educacéo, projeto Fome Zero e
ao patrimonio liquido dos bancos do Pais. Os textos abordam a questao da violéncia sob
diferentes angulos, subsidiando o enfoque que sera dado pelo participante.
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A expectativa da Banca era que o texto refletisse um pensamento critico sobre a ques-
tdo da violéncia no Brasil, tratando n&o so6 das causas, mas, também, das consequéncias e
incluindo proposta de intervencao solidaria quanto a questédo abordada.

Metodologia e critérios de correcao

Em 2003, como nos anos anteriores, cada Redacéao produzida foi avaliada por dois
corretores, profissionais da area de Letras (Lingua Portuguesa) cadastrados pelo Inep/MEC.
Cada avaliador desconhecia a nota atribuida pelo colega. Havendo discrepéancia, convoca-
va-se um terceiro corretor para o texto, sendo preponderante sobre as demais a nota atribu-
ida na terceira correcao.

Os critérios de avaliacdo basearam-se nas cinco competéncias expressas na matriz
do Enem traduzidas para a situacao especifica de producéo de texto. Cada competéncia
desdobrou-se em niveis correspondentes aos conceitos insuficiente, regular, bom, excelen-
te, quantificados da seguinte maneira: nivel 1, nota 2,5; nivel 2, nota 5; nivel 3, nota 7,5 e nivel
4, nota 10.

A nota global da Redacéo foi aferida pela média aritmética simples das notas atribu-
idas a cada uma das cinco competéncias e o resultado convertido em escala centesimal.

A Redacao que ndo atendeu a proposta da prova (tema e estrutura) recebeu o concei-
to D — desconsiderada; a Redacdo em forma de poema foi desconsiderada, conforme
instrucdo que consta da proposta. A Redacdo absolutamente ilegivel também foi
desconsiderada (por total impossibilidade de leitura), assim como aquela que feriu os direi-
tos humanos. Os variados casos de Redacao desconsiderada receberam a nota zero.

Quando foi apresentada totalmente em branco ou em até sete linhas escritas, titulo
exclusive, a Redacéo recebeu o conceito B — em branco.

Finalmente, quando a Redacéo foi apresentada com palavroes, desenhos ou outras
formas propositadas de anulagéo, recebeu o conceito N — nula e a nota zero.

Abaixo resumiremos os critérios utilizados na correcéo do texto produzido pelo parti-
cipante, tal como propostos pelo Inep:

B (em branco): texto com até sete linhas escritas.
N (nulo): texto em que haja aintencao clara do autor de anular a Redacao.

D (desconsiderado): texto que ndo desenvolve a proposta de Redacao, consideran-
do-se a Competéncia Il (desenvolve outro tema e/ou elabora ou-
tra estrutura); ou a Competéncia V (fere explicitamente os direi-
tos humanos).

Competéncia | — Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita — Espera-se que,
nesta competéncia, o participante escolha a variedade linguistica adequada a situagéao for-
mal de producao de texto escrito. Na avaliagéo, devem ser considerados os conhecimentos
de lingua escrita representados pela utilizacdo da norma culta: adequacéo ao registro (esco-
Iha da variedade linguistica adequada ao tipo de texto e a situacao formal de interlocucéo);
obediéncia a norma gramatical (sintaxe de concordancia, regéncia e colocacao, pontuacao,
flexdo) e as convencdes da escrita (ortografia, acentuacdo, maiusculas/mindsculas, etc.).

Na avaliacdo desta competéncia levam-se em conta 0s seguintes niveis e respectivos
critérios:
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1. Demonstra conhecimento "precario" da norma culta: inadequacao na escolha da variedade linguis-
tica, "graves e frequentes” desvios gramaticais e transgressoes "inaceitaveis" das convencdes da
escrita.

Neste nivel, o participante emprega expressao muito proxima da modalidade oral e registro inadequado
a proposta da prova; demonstra inadequacgéao vocabular; revela conhecimento precario das normas
gramaticais e das convencgdes bésicas da escrita.

2. Demonstra conhecimento "razoavel" da norma culta: problemas na escolha da variedade linguisti-
ca; desvios gramaticais e transgressdes das convengdes da escrita "pouco aceitaveis" nessa
etapa de escolaridade.

Considera-se como "pouco aceitavel" o uso que se constitua em desvio da sintaxe de concordancia,
regéncia e colocacao, da pontuacgéo e da flexao.

3. Demonstra "bom" dominio da norma culta (ainda que com "pontuais” desvios gramaticais ou trans-
gressdes pontuais das convenc¢des da escrita).

Espera-se que o participante empregue um léxico produtivo, ortografia e pontuacao pertinentes, de-
monstre um bom dominio da sintaxe e das regras de flexdo. Neste nivel, podem ocorrer alguns desvios
em relag@o a norma escrita culta.

4. Demonstra "muito bom" dominio da norma culta (ainda que com "um ou outro deslize" relativo a
norma gramatical ou as convencgdes da escrita).

O nivel 4 é atribuido a textos em que o produtor tenha plena autonomia com relacao a utilizacéo da
norma escrita culta, ainda que possa apresentar um ou outro deslize.

Competéncia Il — Compreender a proposta de Redacao e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo — Esta Competéncia tem o eixo na compreensao do tema, a
respeito do qual se pede uma reflexdo por escrito, sob a forma de texto dissertativo-
argumentativo. Na dissertac&o, o enunciador apresenta explicitamente sua opinido, va-
lendo-se do recurso dos argumentos de apoio para comprovar suas hipéteses e tese e
assegurar o desenvolvimento de seu projeto de texto.

Esta competéncia envolve dois grandes momentos: o da leitura/interpretacéo da pro-
posta e o da compreensao transposta para o projeto de texto. O participante deve exercer
simultaneamente o papel de leitor da proposta e produtor/leitor de seu proprio texto.

Os critérios de avaliacdo da competéncia procuram verificar o desempenho do par-
ticipante em uma situagéo formal de interlocugcdo em que determinado tema é discutido.
Devem ser considerados 0s aspectos:

a) relativos ao tema (compreenséo da proposta e desenvolvimento do tema a partir

de um projeto de texto);

b) relativos a estrutura do texto dissertativo-argumentativo (encadeamento e progres-

sdo temética).

O texto que ndo desenvolve o tema proposto ou que nao se enquadra no tipo solicita-
do (dissertativo-argumentativo) sera "Desconsiderado”, em virtude de o participante ndo
ter compreendido a proposi¢ao (quanto ao tema ou a tipologia) ou ter decidido produzir
outro texto (quanto ao tema ou a tipologia).
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Na avaliacao desta competéncia, levam-se em conta 0s seguintes niveis e respecti-
VOS Critérios:

1. Desenvolve "tangencialmente” o tema em um texto que apresenta caracteristicas do tipo de texto
dissertativo-argumentativo; ou apresenta "embrionariamente" o tipo de texto dissertativo-
argumentativo (sem "fugir" do tema).

Considera-se tangencial o texto que se aproxima apenas por generalidades do tema proposto ou o
texto resultante da adaptacéo forcada de um projeto de texto ao tema selecionado para a Redacéao.
Alguns casos podem apontar textos preparados previamente a realizacéo da prova.

Outro caso de atribuicdo do nivel 1 é a apresentacdo de uma argumentacdo minima (embrionaria)
inserida em um texto de outra natureza (tal como carta e narrativa), diferente da estrutura dissertativa
proposta.

2. Desenvolve "razoavelmente" o tema, a partir de considerac¢des proximas do senso comum ou por
meio de parafrases dos textos-estimulo, e domina "precariamente"” ou "razoavelmente” o tipo de
texto dissertativo-argumentativo.

O nivel 2 indica a presenga de um texto construido com base em consideragdes proximas do senso
comum, com pouca reflexdo do participante e muita repeticdo de chavdes e clichés; a estrutura é
pouco encadeada e sem progressado. Neste caso, o participante revela auséncia de projeto e demons-
tra tentar discutir o tema a medida que vai escrevendo.

3. Desenvolve "bem" o tema, mesmo apresentando argumentos previsiveis, e domina "bem" o tipo de
texto dissertativo-argumentativo, com indicios de autoria.

O nivel 3 indica um bom desenvolvimento do tema, como conseqiiéncia de sua correta compreensao,
ainda que com argumentos previsiveis que ndo impedem, contudo, o surgimento de indicios de autoria.
Evidencia-se um bom dominio das técnicas dissertativo-argumentativas.

4. Desenvolve "muito bem" o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e de um repertério cultural
produtivo; domina "muito bem™ o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Este nivel indica o desenvolvimento seguro e autbnomo do tema, a partir de um repertério cultural
producente e de considerac¢des que fogem ao senso comum. O dominio da estrutura dissertativo-
argumentativa € muito bom. O projeto de texto do participante define-se com base na compreenséo
plena da proposta e é desenvolvido segundo a articulacéo de diferentes perspectivas para a defesa do

ponto de vista. Revela ainda marcas de autoria.

Competéncia lll — Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opini-
oes e argumentos em defesa de um ponto de vista — Nesta competéncia espera-se que o
participante, em uma situagéo formal de interlocucéo, saiba selecionar, relacionar, organi-
zar e interpretar informacoes, fatos, opiniées e argumentos pertinentes para defender sua
perspectiva sobre o tema proposto.

O que sera avaliado nos textos produzidos é a coeréncia na selecao, organizacao e
exposicao dos argumentos para a defesa de ponto de vista em relacdo ao tema e ao proje-
to de texto desenvolvido, de acordo com 0s seguintes niveis e respectivos critérios:

1. Apresentainformacdes, fatos e opinides "precariamente” relacionados ao tema.

O nivel 1 indica textos com problemas de coeréncia decorrentes da maneira como as informacgdes,
fatos e opinides relacionam-se entre si ou com o tema; ou problemas de coeréncia de textos que,

88 Relatorio Pedagogico 2003




explicitamente, procuram adequar ao tema proposto o projeto desenvolvido para outro tema (caso
comentado na competéncia ll, nivel 1). Neste nivel ndo hé sele¢éo de argumentos.

2. Apresentainformacdes, fatos e opinides "razoavelmente" relacionados a um embrido de projeto de
texto e/ou limita-se a reproduzir os elementos fornecidos pela proposta de Redacéo.

O nivel 2 indica textos que apresentam uma estrutura fragmentada ou circular, com eventuais contradi-
¢Oes; também se aplica a textos que se limitam a reproduzir ou a parafrasear os argumentos, fatos e
opiniBes constantes da proposta de Redacao.

3. Selecionainformacdes, fatos, opinides e argumentos, "relacionando-0s" ao seu projeto de texto.

O nivel 3 indica textos realizados a partir de um projeto pessoal, com boas sele¢do e interpretacédo de
informacdes, fatos, opinibes e argumentos que resultam bem relacionados a esse projeto.

4. Seleciona, interpreta e organiza informacdes, fatos, opinides e argumentos, estabelecendo uma
relacdo produtiva entre essa sele¢éo e seu projeto de texto.

O nivel 4 indica textos realizados a partir de um projeto pessoal, com excelente selecéo, interpretacao
e organizacao de informagdes, fatos, opinides e argumentos que se relacionam de forma producente a
esse projeto. Observa-se que a selecéo de elementos feita pelo participante contribui para a defesa

coerente do ponto de vista destacado no seu projeto de texto.

Competéncia IV — Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construgdo da argumentacao — Nesta competéncia, avaliam-se 0S recursos Coesivos
empregados na modalidade escrita, com vista a adequada articulacdo dos argumentos,
fatos e opinides selecionados para a defesa do ponto de vista sobre o tema proposto.

Os mecanismos coesivos Sao 0s responsaveis pela constru¢do da argumentacao na
superficie textual. Assim, é avaliado o uso dos seguintes mecanismos: coesao lexical (uso
de sindnimos, hiperénimos, repeticdo, reiteracdo, etc.); coesao gramatical (uso de
conectivos, tempos verbais, pontuacao, sequéncia temporal, relacdes anaforicas, conectores
intervocabulares, intersentenciais, interparagrafos, etc.).

Para avaliar esta competéncia, sdo considerados 0s seguintes niveis e respectivos critérios:

1. Articula "precariamente"” as partes do texto.

A estrutura de superficie tipica do nivel 1 é a justaposicdo de palavras e frases pouco relacionadas,
deixando o estabelecimento da coeséo a cargo do leitor.

2. Articula "razoavelmente" as partes do texto, apresentando "problemas freqiientes" na utilizacéo
dos recursos coesivos.

O texto de nivel 2 indica uma grande dificuldade do produtor na utilizacdo da modalidade escrita; mesmo
gue tente articula-lo, esbarra em problemas n&o-solucionados durante a escolariza¢éo. O participante
demonstra ndo ter conseguido incorporar a sua producéo textual as regras que regem a articulagéo do
texto formal.

3. Articula "bem" as partes do texto (ainda que apresente "problemas pontuais" na utilizacdo dos
recursos coesivos).

O texto de nivel 3 demonstra dominio dos mecanismos de coesdo, embora apresente ainda alguns
desvios com relacdo a utilizacdo desses mecanismos.
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4. Articula "muito bem" as partes do texto (ainda que apresente "eventuais deslizes" na utilizacdo de
recursos coesivos).

O texto tipico do nivel 4 indica que o produtor tem plena autonomia com relacdo a utilizacdo dos
mecanismos coesivos da norma escrita culta, ainda que possa apresentar um ou outro deslize.

Observacéo: Os niveis 1 e 2 indicam textos semelhantes aos destacados nos niveis 1
e 2 da Competéncia I. Os produtores desses textos apresentam grande dificuldade em
registrar por escrito suas idéias em situacao formal.

Em relacdo aos niveis 3 e 4, comprova-se dominio dos mecanismos de coesao.

Competéncia V — Elaborar proposta de intervengéo para o problema abordado, demons-
trando respeito aos direitos humanos — Nesta competéncia, procura-se avaliar as possiveis
variaveis para solucionar a situacao-problema apresentada: a(s) proposta(s) solidaria(s) de
intervencao do participante, a qualidade e a relacéo de suas propostas com o projeto desen-
volvido por ele sobre o tema, respeitando os direitos humanos. Quando o participante elabora
propostas que ferem, de maneira explicita, os direitos humanos, o texto € desconsiderado (D)
com base nesta competéncia.

A avaliacdo desta competéncia € desdobrada nos seguintes niveis e respectivos critérios:

1. Elabora proposta "precariamente” relacionada ao tema, respeitando os direitos humanos.

O nivel 1 indica que houve pouca compreensdo do tema e que a proposta apresentada apenas o
tangencia.

2. Elabora proposta "razoavelmente" relacionada ao tema, mas "néo articulada" ao texto desenvolvi-
do, respeitando os direitos humanos.

O nivel 2 indica textos que apresentam proposta relacionada ao tema, mas sem vinculagéo ao texto
desenvolvido.

3. Elabora proposta "bem" relacionada ao tema, mas "pouco articulada" a discusséo desenvolvida no
texto, respeitando os direitos humanos.

O participante preocupa-se em elaborar proposta explicita para a problematica discutida, no entanto ela
resulta pouco articulada a discusséo.

4. Elabora proposta "bem" relacionada ao tema e "bem articulada" a discussé@o desenvolvida no
texto, respeitando os direitos humanos.

O participante elabora proposta explicita para a situacéo-problema e articula-a coerentemente a dis-
cussao.

Observacao: Nos niveis 1 e 2, as propostas ficam por vezes subentendidas, isto &,
podem ser inferidas pelo leitor sem que tenham sido explicitamente desenvolvidas pelo
participante.

Nos niveis 3 e 4, verifica-se a preocupacao de o autor elaborar proposta efetiva para
o tema discutido.
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Os resultados da Redacdo em 2003: breve analise e interpretacao

Conforme a metodologia tracada pelo Inep, as reda¢des dos participantes foram pon-
tuadas numa escala de 0 a 100 e a nota global resultou do célculo da média aritmética das
notas atribuidas a cada uma das cinco competéncias estruturantes da matriz do Enem,
transpostas para a situa¢ao de producao de texto.

Do total de participantes que fizeram a Redacé&o, 5,90% (78.024) produziram reda-
¢Bes em branco, indice pouco significativo, o que revela a adesdo da maioria a esta parte
da Prova.

Foram consideradas validas para andlise, portanto, 1.244.621 redacdes, inclusive as
desconsideradas (31.612) e nulas (426), quantificadas com grau zero.

Com relacao a prova objetiva (que avalia itens multidisciplinares de complexidade
véria), a Redacéo permite, mesmo a um olhar leigo, uma andlise imediata mais acessivel
no que toca a comparacao dos resultados ano a ano. Desde 1999 a equipe do Inep tem
procurado colocar em discussao uma situagao-problema que se constitua em tema palpi-
tante no momento do Exame. Os critérios de avaliacdo do texto produzido pelo participante,
explicitados na planilha e no manual do corretor, tém variado pouco a partir daguele ano, o
gue facilita o cotejo dos resultados obtidos.

Observemos adiante os resultados obtidos por competéncia.

O melhor desempenho ocorreu na Competéncia | (dominio da norma culta da lingua
portuguesa escrita), trabalhada com mais énfase na escola, com 38,30% dos participantes
recebendo notas na faixa correspondente aos niveis 3 e 4 de avaliacao (entre notas 75 e 100).

Receberam grau maximo (100) 2,17% dos participantes (26.698 redacdes).

O nivel que concentrou maior nimero de participantes foi o 2 (609.570, perfazendo 46,09%
do total), evidenciando que a maioria demonstrou conhecimento razoavel da norma culta.

A Competéncia | foi a que apresentou maior equilibrio entre os resultados de nivel 2 e 3
(46,09% e 36,13%, respectivamente), o que vale dizer que grande parte dos participantes
teve desempenho de razoavel a bom no dominio da norma culta da lingua portuguesa escrita.

A Competéncia ll, que avaliava simultaneamente adequagéo do tema e estrutura com-
pativel a solicitada nos comandos da Redacéo, foi aguela em que ocorreu o maior indice de
notas medianas, 58,79% no nivel 2. Tal fato nos leva a concluir que os participantes de-
monstraram ter compreendido e desenvolvido razoavelmente o tema (a partir de considera-
¢cOes proximas do senso comum ou por meio de parafrases dos textos-estimulo), dominan-
do precariamente ou razoavelmente o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Obtiveram nota maxima (nivel 4) 11.826 produtores de texto (0,89%) e notas boas
(nivel 3), 212.894 (16,10%).

Os primeiros demonstraram excelente desenvolvimento do tema, a partir de um proje-
to pessoal de texto e de um repertdrio cultural produtivo, dominando com desenvoltura o
tipo de texto dissertativo. Os que se situaram no nivel 3 desenvolveram bem o tema, com
indicios de autoria e bom dominio do tipo de texto solicitado.

A maioria das redagdes desconsideradas incorreu em fuga total do tema ou em afas-
tamento da estrutura dissertativo-argumentativa.

Tangenciaram o tema 15,90% das redaces, ja que o critério representado numerica-
mente pelo nivel 1 abarca os textos que apenas tangenciam o tema e/ou apresentam
embrionariamente a estrutura dissertativa.

Em forte correlacdo com a Competéncia Il temos a Competéncia lll, que avaliava a
coeréncia do texto apresentado quanto a sele¢do, relacionamento, organizagao e inter-
pretacdo de informacdes e argumentos em defesa do ponto de vista sobre o tema.
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O escore de notas dos textos dos participantes situados nos niveis 3 e 4 aproxima-
ram-se dos obtidos na competéncia Il (56,88% dos participantes receberam grau 50 e
14,28%, grau 75).

Na Competéncia Ill ocorreu 0 escore mais baixo de notas méximas, 0,77% (10.203
participantes).

A maior concentracao de notas deu-se também no nivel 2, com 752.374 participantes
(56,88%) apresentando textos com uma estrutura fragmentada ou circular e eventuais con-
tradigbes; aqueles poderiam ainda limitar-se a reproduzir ou parafrasear os argumentos
apresentados na proposta da Redacao.

A Competéncia IV, que avaliava a coesao do texto, manteve, como nos anos anterio-
res, correlagdo com a competéncia | (dominio da norma culta da lingua escrita), evidencian-
do resultados um pouco melhores do que os da Competéncia lll. Tal fato demonstra que os
participantes dominaram mais 0s aspectos coesivos do texto do que a coeréncia da argu-
mentacdo (Competéncia IV com 18,47% de notas 75 e 1% de notas maximas abrangendo
13.239 participantes).

A maioria deles foi avaliada no nivel 2, articulando razoavelmente as partes do texto,
mas apresentando ainda problemas frequientes na utilizagéo dos recursos coesivos.

Quanto a Competéncia V, referente a proposta para solucdo da situacdo-problema
apresentada na Redacé&o ("como mudar as regras desse jogo/da violéncia?"), manteve
boa correlagdo com a Competéncia ll, que dizia respeito ao tema.

Foi a competéncia que concentrou as notas mais baixas (26,71% dos participantes
com nota 25).

A nota méxima foi alcancada por apenas 10.641 participantes (0,80%), que demons-
traram ter elaborado proposta explicita solidaria bem relacionada ao tema e bem articulada
a discusséao desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.

A maioria dos participantes (633.480 ou 47,89%) obteve nota mediana (50). A corre-
lacdo entre as Competéncias V e | foi, como em 2002, a mais fraca.

O dominio da norma culta da lingua escrita ainda nao é acompanhado de forma de-
sejavel pela capacidade de refletir e propor solucdes para questdes polémicas da socieda-
de brasileira atual. A cidadania, como o dominio da modalidade escrita da lingua, deve ser
aprendida na experiéncia continuada.

Pode-se concluir gue a concentracao das notas dos participantes no nivel 2 (grau 50)
em todas as competéncias (variando de 46,09% a 58,79%) indicou que a situacao-proble-
ma apresentada pela Redac¢ao do Enem 2003 foi razoavelmente resolvida. Se considerar-
mos que o Exame néo tem finalidade seletiva, como ocorre com os vestibulares, esse resul-
tado ndo é o desejavel para a escola brasileira. Dadas as caracteristicas dos critérios utili-
zados nesta avaliacao, o desejavel seria que a grande maioria dos participantes se situas-
se pelo menos no nivel 3.

Outra reflexdo que se pode fazer diz respeito ao ligeiro aumento da média geral obti-
da em Redacao pelos participantes neste ano em relacéo a de 2002. Tal resultado parece-
nos advir da propriedade do tema ("Violéncia na sociedade brasileira"), que realmente
mobilizou os participantes a producéo de textos mais pertinentes. Por outro lado, o teor do
tema também possibilitou um aumento das redacdes desconsideradas pela Competéncia
V, se compararmos os resultados deste ano com os do ano passado.
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Ideario dos jovens brasileiros sobre a violéncia na sociedade brasileira
Ao término do processo de correcdo das redacdes do Enem 2003, foi pedido aos

mais de 600 corretores um relatorio, no qual eles deveriam apontar as idéias recorrentes
nos textos dos participantes acerca do tema proposto. Os corretores deveriam apontar,
basicamente, as causas e as consequéncias mais indicadas pelos jovens e as solucdes
propostas por eles. No caso de julgarem pertinente, poderiam registrar também outros as-
pectos relacionados a questao.

Com base na leitura e analise desses relatorios, recuperamos, de forma empirica,
alguns dados relevantes, que podem compor um ideario amplo dos jovens brasileiros. A
coleta dos dados ndo obedeceu a critérios cientificos nem, tampouco, partiu do proprio
material dos participantes. Aamostra utilizada traduz o olhar dos corretores sobre a experi-
éncia de lidar com mais de um milh&o de redacdes, vindas de todas as partes do Pais. Eles
notaram a dificuldade que os jovens, em grande maioria, sentiram em definir, no tocante ao
problema da violéncia na sociedade brasileira, 0 que compete a sociedade civil e 0 que
compete ao governo, restringindo a organizacdo das idéias a reproducao dos textos-esti-
mulo. Considerando os relatorios, notamos que cada uma das causas da violéncia arrola-
das é, a um s6 tempo, consequiéncia e fator deflagrador de outras causas. Diante de tama-
nha complexidade, sem qualquer critério de sele¢ao ou recorte, e obedecendo apenas aos
sentidos que foram sendo reiteradamente construidos, os professores relataram, e nés se-
lecionamos, 0 conjunto que segue:

1. Causas da violéncia:

A desigualdade social foi considerada a causa mais importante da violéncia. Per-
tencendo a esse "campo argumentativo” encontramos a fome, a ma distribuicdo de
renda, a favelizacao e toda sorte de caréncias sociais. Ainda no mesmo universo,
mas ja criando desdobramentos secundarios, encontramos o desemprego, relacio-
nado as questdes de migracéo, éxodo rural, socializacéo precaria e desqualificacéo
profissional que, por sua vez, levam a falta de escolaridade, citada pela imensa mai-
oria das redacdes avaliadas. Quase todas atribuem as causas da violéncia a ausén-
ciade escolas, ao ensino precario e a falta de investimentos necessarios na educa-
céo e saude. A percepcao dos jovens em relacdo aos investimentos estruturais nas
areas de educacao e saude € quase nula, salvo a de alguns programas pontuais e
especificos como o "Fome Zero" (citado pela proposta), o que talvez explique a rei-
teracdo da necessidade deles. As drogas ganharam muito relevo, muitas vezes de
forma prioritaria, como causas de todo tipo de violéncia. Embora o alcoolismo esteja
nesse mesmo universo, 0s jovens, ndo raro, desdobram-no como outro elemento
causador. A perda de valores religiosos e éticos, bem como a desestruturacéo fami-
liar, e a consequente auséncia de planejamento da natalidade seriam responsaveis
pela quantidade de criancas e jovens abandonados, gerando todo tipo de precon-
ceitos e marginalizacéo. A corrupc¢ao politica e policial, que provoca descrenca ge-
neralizada nas instituicdes, estaria levando a um crescente armamento da socieda-
de civil, causando uma contagiante falta de seguranca, ao desrespeito as leis e uma
consequente faléncia do sistema penitenciario, provocando uma intoleravel impu-
nidade. A policia menos preparada que o crime organizado levaria a sensacao de
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desamparo, motivadora da violéncia familiar e de outras manifestacdes de violén-
cia. Afalta de atividades culturais, esportivas e de lazer também foi apontada como
uma importante causa da violéncia urbana.

Consequéncias da violéncia:

Como consequéncia da violéncia instalada no Pais, 0s jovens percebem a forma-
¢ao de uma sociedade paralela, criada pelo poder paralelo do crime organizado,
gue promove a privatizacdo de um mercado de seguranca e isola a populacao
pelo medo, alterando-lhe os costumes e privando-a do convivio social. Enquanto a
impunidade mantém soltos 0s criminosos, a violéncia aprisiona os cidadéos de
bem. Os presidios lotados traduzem a faléncia geral do sistema penitenciario. Ha
uma descrenca generalizada no Estado, o que provoca desesperanca e falta de
perspectiva, autorizando respostas individuais a violéncia (argumento que recupe-
ra a idéia do "padrdo de resposta” presente em um dos textos da proposta), em
geral mais violentas, tolhendo a liberdade de ir e vir e acentuando uma imagem
muito negativa do Pais.

Solugdes para a violéncia:

Foi quase unanime a percepcao da necessidade de investimentos em educa-
cao e geracdo de empregos para conter, a longo prazo, a violéncia. Como medi-
da urgente, houve uma série de propostas: combate as drogas (e assisténcia ao
drogado), melhoria da policia, revisdo do Cédigo Penal (com uma forte tendén-
cia a adocdo da pena de morte), investimento nas penitenciarias para reinte-
gracao social dos ex-detentos, desarmamento da populacéo, resgate e cultivo
de valores éticos e religiosos visando a reestruturagdo familiar (incluindo ai a
guestdo do planejamento da natalidade), investimento em programas sociais,
culturais e esportivos, programas de regionalizacdo do emprego, de investi-
mentos em moradia, de conscientizacdo da populacdo por meio de campa-
nhas publicitarias (bolsa-escola, primeiro emprego, etc.), criacdo de ONGs (or-
ganizacOes da sociedade civil) e reforma agraria (investimento no pequeno pro-
dutor rural).

Outros aspectos:

Houve um significativo numero de redacdes que fez relatos pessoais relaciona-
dos a violéncia, como forma de ilustrar a defesa de algum ponto de vista. Mui-
tas redacdes traduziram a indignacao de seus autores por meio de propostas
gue feriam abertamente os direitos humanos, tais como: pena de morte, aplica-
cdo de penas mais severas, chegando algumas a sugerir a mutilacdo como
forma de punicédo. Além dos dois aspectos anteriores, outros apareceram com
alguma frequéncia: consciéncia da importancia da avaliacdo do Enem, com
agradecimentos explicitos pela oportunidade de realizar a prova e exercitar a
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cidadania; votos de esperanca no governo; impressao de que a violéncia esta
relacionada somente a falta de condi¢cdes materiais (assumindo a idéia equi-
vocada de que s6 o pobre é violento) e relacdo imediata entre melhoria na
educacdao e fim da violéncia; Rio de Janeiro e S&o Paulo como exemplo de
cidades mais violentas; citacdo de telenovelas e noticiarios televisivos como
anicos recursos de acesso ao conhecimento dos fatos; citagcdo da Biblia como
fonte de conhecimento para prevencéo e combate da violéncia — o apelo a Deus
€ 0 ultimo recurso; critica ao assistencialismo do Estado (com proposta de subs-
tituicdo do Fome Zero por Desemprego Zero, por exemplo); ritmo acelerado da
sociedade moderna como fonte de insatisfagéo e causador da violéncia e, por
fim, a ma indole, o instinto de maldade que caracterizaria os seres humanos
em comparagao com 0s animais.

A falta de rigor na captacdo dos aspectos tematicos, apontados pelos corretores, ndo
inviabiliza uma analise dos motivos invariantes que permearam as redac6es do Enem 2003.
A selegdo apresentada contribuird, certamente, para a reflexdo, absolutamente necessaria,
sobre o0 que pensa o jovem brasileiro, neste momento, sobre 0 jogo da violéncia na socie-

dade brasileira.

5.1.2 Desempenho geral dos participantes na Redacéo

A média geral dos participantes do Enem 2003, na Redacéo, foi 55,36, o que situa o
desempenho médio na faixa "regular a bom", na qual se situa o desempenho de mais de

70% dos participantes.
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Gréfico 40 — Distribuicdo dos participantes segundo notas globais

na Redagdo — Enem — 2003
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Tabela 4 — Média geral e por competéncia na Redacdao — Enem 2003

Geral 55,36
Competéncia | 62,66
Competéncialll 54,44
Competénciallll 52,91
Competéncia IV 54,90
Competéncia V 51,87

Fonte: MEC/Inep/Enem.

O gréfico que se segue apresenta dados sobre o desempenho dos participantes, consi-
derando a média geral na Redacao e a média geral calculada para cada competéncia.
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Gréfico 41 — Distribuicao dos participantes segundo faixa de desempenho

na Redacao
Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os dados revelam um desempenho mediano dos participantes na situacéao de
producédo de texto. Tanto a média geral quanto as médias por competéncia confirmam
esse nivel de desempenho. Pode-se verificar que, em termos de média geral, 72,7%
ficaram na faixa entre regular e bom, enquanto 13,6% ficaram na faixa inferior e ape-
nas 13,7% na faixa superior. Pode-se concluir que 87% compreenderam a proposta e
a desenvolveram na estrutura solicitada: os da faixa superior de um modo bom ou
muito bom, e os demais, apresentando algum tipo de problema, como se vera na
analise por competéncia.
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Os 13,6% da faixa inferior incluem aqueles que apresentaram grandes dificuldades
na compreensao do tema e/ou na sua transposicao para a escrita.

5.1.3 Analise do desempenho por competéncias na Redacéao

A Competéncia | —demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita — procurou avaliar
como o participante atualiza o registro e a variedade linguistica apropriados a situacéo formal de
producao de texto escrito. Na avaliacdo, foram considerados os conhecimentos de lingua escrita,
representados pela utilizacdo da norma culta: adequacao de registro (formal); variedade adequa-
da ao tipo de texto e a situacao de interlocucéo (formal); norma gramatical (sintaxe de concordan-
cia, regéncia e colocacao; pontuacao; flexao); e convencdes da escrita (ortografia).

Tabela 5 — Distribuicdo das notas na Redac&o segundo a Competéncia |

Notas Frequéncia % % acumulado

0 32.038 2,57 2,57

25 22.687 1,82 4,40
38 73.817 5,93 10,33
50 273.326 21,96 32,29
63 336.244 27,02 59,30
75 376.863 30,28 89,58
88 100.948 8,11 97,69
100 28.698 2,31 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Demonstraram um conhecimento entre insuficiente e regular da norma culta, com des-
vios gramaticais, de escolha de registro e de convenc¢des da escrita inaceitaveis ou pouco
aceitaveis nessa etapa de escolaridade, 10,3% dos participantes; 49% demonstraram do-
minio da norma culta entre regular e bom, ainda que com pontuais desvios gramaticais e de
convencdes da escrita; e 40,7% demonstraram "muito bom" dominio da norma culta, ainda
gue com um ou outro deslize gramatical ou transgressao das convencgdes da escrita.

Com base na analise no desempenho nessa competéncia, pode-se definir o perfil do
produtor de texto do seguinte modo: 1) ha aqueles que tém grande dificuldade em utilizar
em seus textos a norma culta (10%), principalmente as normas gramaticais (sintaxe de
concordancia, regéncia e colocacéo; pontuacgao; flexao) e as convencgdes da escrita (orto-
grafia). Possivelmente, se tivessem um tempo maior para reviséo de seus textos, em outras
situacdes que nado a da prova, ndo saberiam reescrevé-lo com a propriedade necesséria. E
bom lembrar que nessa competéncia ha fatores como a variedade adequada ao tipo de
texto e a situacdo de interlocucdo. Esses fatores, pela analise dos textos, parecem
interiorizados pelos participantes, isto é, eles conseguem compreender a situacao formal
do ato de producdo e a presenca de um interlocutor também formal. As dificuldades estao
centradas na transposicao do discurso para a superficie textual; 2) ha aqueles que tém um
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bom dominio da norma culta, com um ou outro deslize gramatical e de convencdes de escri-
ta (49%), mas ainda nao tém autonomia total na competéncia |, isto €, necessitam de uma
intervencao externa (do professor, por exemplo) para ajuda-los na adequacéao do texto, prin-
cipalmente no que se refere as normas gramaticais; 3) os demais (40%) tém pleno dominio
nessa competéncia, mesmo que apresentando eventuais deslizes, devido a situacao tem-
poral da prova, isto €, em outra situacdo conseguiriam realizar com autonomia a revisao do
texto produzido. Acredita-se que esse seja 0 objetivo de desenvolvimento nessa competén-
cia: um sujeito que possa ser leitor de seu texto, realizando a refaccéo do proprio texto.

A Competéncia Il — compreender a proposta de Redacéo e aplicar os conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo — tem por eixo a compreensdo do tema, que instaura uma problematica
da qual se pede uma reflexdo escrita transposta para um determinado tipo de texto. Afalta
de compreensao da proposta de Redacédo faz com que o texto produzido seja
"desconsiderado”. Nesse caso, ou o0 participante ndo compreendeu a proposi¢ao (quanto
ao tema e/ou atipologia); ou tomou uma decisdo unilateral de produzir outro texto (quanto
ao tema e/ou a tipologia) diferente do que foi solicitado. A escolha de outra estrutura que
nao a do texto dissertativo também levou a desconsideracdo da Redacao.

Tabela 6 — Distribuicdo das notas na Redacao segundo a competéncia ll

Notas Frequéncia % % acumulado

0 32.038 2,57 2,57

25 46.726 3,75 6,33
38 163.607 13,15 19,47
50 471.160 37,86 57,33
63 306.370 24,62 81,94
75 165.183 13,27 95,22
88 47.711 3,83 99,05
100 11.826 0,95 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os critérios de avaliagdo da Competéncia Il verificaram o desempenho do participan-
te em uma situacao formal de interlocucéo escrita em que determinado tema é debatido.
Esperava-se que o participante produzisse um texto com as caracteristicas do que estava
sendo sugerido na proposta de Redacao, e ndo outro qualquer, com tema e/ou estrutura
nao solicitados na prova.

Em situac6es formais de interlocucéo, € importante a compreensao do ato instaurado
na fala/escrita, para "nao fugir do assunto” como diz 0 senso comum. Para participar do ato
de interlocugao, deve-se saber: o que dizer, como dizer, quando dizer e para quem dizer.

Como ja foi mencionado anteriormente, o tema de 2003 priorizou a reflexao sobre
uma problematica de ordem social em que conhecimentos de diferentes areas deveriam
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ser mobilizados na compreenséao e producao do texto. A atitude compreensiva foi funda-
mental para o desenvolvimento do tema, uma vez que os textos de estimulo apresentavam
para a reflexdo idéias inter-relacionadas e complementares.

Essa competéncia envolve dois grandes momentos: o da leitura/interpretacéo da pro-
posta e o da compreensao transposta no projeto de texto escrito, construido para determi-
nado fim. O participante deve exercer simultaneamente o papel de leitor da proposta e
produtor/leitor de seu proprio texto.

Se cada leitor pode interpretar a proposta de Redacdo em determinado sentido, nos
limites do tema, o produtor variara esses sentidos, de acordo com 0s niveis de compreen-
sao que ele tem sobre o tema. Além disso, o produtor tem os limites formais da expresséo,
de acordo com as regras de uso do tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Como transpor essa reflexdo engloba a Competéncia Il. Foi solicitada a producao de
um texto dissertativo-argumentativo em prosa de cunho politico. Esse tipo de texto analisa,
interpreta, relaciona dados, informacdes, opinides e conceitos amplos, tendo em vista a
construcdo da argumentacao em defesa de um ponto de vista, um recorte tematico do autor
do texto que demanda, antes de tudo, de uma atitude compreensiva em relagdo a proposta
de Redacéo.

Para a avaliacdo do desempenho nesta competéncia, foram considerados os seguin-
tes aspectos: tema (autoria: compreensao do tema, articulacao de diferentes perspectivas
para a defesa de um ponto de vista; informatividade; utilizacdo de conceitos de varias are-
as; citacles, alusdes, analogias, exemplificacdes, dados, informacdes, etc.); e estrutura do
texto dissertativo-argumentativo (introducéo, recorte tematico, desenvolvimento desse re-
corte, conclusao; encadeamento e progressao tematica).

Dos participantes, 15% apresentaram: a) um texto com "desenvolvimento tangencial
do tema" em uma estrutura "embriondria" que, de alguma forma, se aproxima do classico
modelo dissertativo-argumentativo (comentarios, listas, dialogos etc.). Nesse caso, o parti-
cipante teve dificuldades na leitura e interpretacdo do tema e na expressao no tipo de texto
solicitado; ou b) um texto com "desenvolvimento tangencial do tema" em uma "boa estrutu-
ra" de texto dissertativo-argumentativo. Esses casos sao relativos a presenca de textos
pré-construidos que foram adaptados para o tema, isto €, possivelmente, o participante ja
tinha um projeto de desenvolvimento teméatico, antes mesmo de verificar a proposta de
Redacao; ao |é-la, procurou adaptar o seu projeto ao tema, produzindo um texto que se
aproximou por generalidades ao tema com a estrutura solicitada; ou ¢) um texto com desen-
volvimento "razoavel" do tema em uma estrutura "embrionaria/precaria”. Nesses casos, 0
participante sabia o que dizer sobre o tema, demonstrando compreensao, mas apresentou
grande dificuldade em colocar seu projeto na estrutura solicitada.

Outros 62,5% dos participantes apresentaram um texto com desenvolvimento "ra-
zoavel" do tema, a partir de consideracdes proximas do senso comum, parafrases dos
textos-estimulo, em uma estrutura "razoavel" do tipo de texto dissertativo-argumentativo.
Esse caso se caracterizou por uma reflexdo parcial do tema, em que o recorte tematico
esteve apoiado na reproducdo de argumentos de senso comum sem fundamento criti-
co, repeticdo de clichés e chavdes, ou parafrases dos textos-estimulo constantes na
proposta de Redacdo, em uma estrutura pouco encadeada e sem progressao. Normal-
mente, sdo textos em que o projeto ndo esta definido e a reflexdo tematica ocorre simul-
taneamente ao ato de escrita. O produtor do texto apresenta certa perplexidade em
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relacdo a proposta e dialoga com ela, procurando compreendé-la, enquanto escreve,
sendo que a estrutura fica em um segundo plano de reflexdo. Quando, ele termina o
texto, observa-se que ocorre a compreensao teméatica, mas ndo ha mais tempo ou dis-
posicdo para uma reelaboracéao.

Os outros 18% apresentaram um "bom" dominio do tema, em uma estrutura "adequa-
da" de texto dissertativo-argumentativo. Esses casos indicam a presenca de textos com
indicios de autoria, a partir de um recorte tematico produtivo, em uma estrutura adequada.
O projeto de texto foi definido com base na leitura e interpretacédo da proposta e transposto
com compreensao, articulando diferentes perspectivas para a defesa do ponto de vista
(recorte temético), com informatividade, encadeamento e progressédo. Ha reflexdo sobre o
tema e dominio do texto dissertativo-argumentativo.

A Competéncia lll — selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista — procurou avaliar de que forma o
participante, em uma situacao formal de producéo, tendo por eixo o tema da proposta de
Redacdao, selecionou, relacionou, organizou e interpretou informacdes, fatos, opinides e
argumentos para defender seu ponto de vista (o recorte tematico). A informatividade e a
coeréncia sdo os pontos centrais dessa competéncia. Ela esta intimamente relacionada a
Competéncia Il e ao tema proposto. Os conhecimentos adquiridos durante a vida devem
ser aqui apresentados com produtividade e com uma perspectiva articulada do recorte
tematico.

Tabela 7 — Distribuicdo das notas na Redacao segundo a Competéncia lll

Notas Frequéncia % % acumulado

0 32.038 2,57 2,57

25 64.804 5,21 7,78
38 196.319 15,77 23,55
50 470.013 37,76 61,32
63 282.361 22,69 84,00
75 145.524 11,69 95,70
88 43.359 3,48 99,18
100 10.203 0,82 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Aqui, verificou-se, nos textos produzidos, a coeréncia na exposi¢ao, selecao e orga-
nizacao dos indicadores argumentativos para a defesa de um ponto de vista, em relacéo
ao tema proposto e ao recorte teméatico desenvolvido.

A analise dos dados mostra que 23,6% dos participantes apresentaram informa-
cOes, fatos e opinides precariamente relacionados ao tema. Nesses casos, 0s textos
demonstraram pouca coeréncia na apresentacao das informacodes, fatos e opinides, em
relagéo ao tema e o recorte temético ndo esta definido, diluindo-se no jogo argumentativo.
Os textos apresentaram uma estrutura circular, sem progressao e/ou com contradicoes.
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Sao 60,5% os participantes que apresentaram informacdes, fatos e opinides, limitan-
do-se a reproduzir e/ou parafrasear 0s argumentos constantes na proposta de Redacao ou
selecionando os argumentos, de acordo com sua experiéncia, sem, contudo, conseguir
relaciona-los de forma consistente para defender seu recorte tematico.

Apenas 16% dos participantes selecionaram, organizaram e relacionaram, de forma
consistente, informacdes, fatos, opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto e ao
seu recorte tematico, conseguindo sustentar o ponto de vista de vista destacado em seu
texto com produtividade.

A Competéncia IV —demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessa-
rios para a construcao da argumentacao — tem por eixo a utilizacdo dos recursos coesivos
no texto dissertativo-argumentativo escrito. ACompeténcia IV esta intimamente relaciona-
da a Competéncia I. Enquanto a competéncia | indica uma avaliacdo das normas de uso da
lingua escrita, a Competéncia IV avalia a gramatica do texto dissertativo-argumentativo es-
crito. As relacBes gramaticais ocorrem no nivel da textualidade.

Assim, foi avaliado o uso dos seguintes mecanismos coesivos: coesao textual (sind-
nimos, hiperébnimos, repeticéo, reiteracao, etc.); e coesdo gramatical (uso dos conectivos,
tempos verbais, pontuacdo, sequéncia temporal, relacées anaféricas, conectores
intervocabulares, intersentenciais, interparagrafos, etc.).

Tabela 8 — Distribuicdo das notas na Redacédo segundo a Competéncia IV

Notas Frequéncia % % acumulado

0 32.038 2,57 2,57

25 61.583 4,95 7,52
38 169.773 13,64 21,16
50 411.652 33,07 54,24
63 312.010 25,07 79,31
75 189.159 15,20 94,50
88 55.167 4,43 98,94
100 13.239 1,06 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Dos participantes, 21,2% articularam precariamente as partes do texto, devido aos
problemas frequentes na utilizacéo dos recursos coesivos. A estrutura de superficie tipica
desse tipo de texto foi a justaposi¢céo de palavras e frases pouco relacionadas, ficando o
estabelecimento da coesao a critério do leitor do texto ou, mesmo quando o participante
tente articular o texto, ele ndo consegue, porque desconhece as regras que regem a articu-
lacéo do texto dissertativo-argumentativo escrito.

Outros 58,1% dos participantes articularam razoavelmente as partes do texto, mas
apresentaram problemas na utilizagdo dos recursos coesivos. Esses textos indicaram a
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presenca de um produtor que conhece as regras do texto dissertativo-argumentativo, mas
tem dificuldades em utiliza-las. Ndo ha autonomia desse produtor na refac¢éo textual, e ele
precisa de uma intervencdo conduzida para reformular o texto produzido.

Os restantes 20,7% dos participantes articularam adequadamente as partes do texto,
mesmo que apresentando eventuais problemas na utilizacdo dos recursos coesivos. Nes-
ses casos, 0 participante demonstra autonomia na refacc¢ao do texto produzido, se neces-
saria, além dos limites do tempo da prova.

A competéncia V — elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado,
demonstrando respeito aos direitos humanos - teve por eixo uma atitude propositiva para
o tema e o recorte tematico. Ela procurou avaliar como o participante indicou as possiveis
variaveis para solucionar a probleméatica desenvolvida, que propostas de intervencao ele
apresentou, qual a relagcdo delas com o projeto desenvolvido sobre o tema proposto e
gual a qualidade dessas propostas, tendo por base o respeito aos direitos humanos.
Quando o participante elaborou propostas que desrespeitavam os direitos humanos, o
texto foi desconsiderado.

A proposicdo da avaliagdo dessa competéncia pelo Enem procura sinalizar para o
participante a importancia de formular e explicitar propostas. O tema, do modo como foi
apresentado, encaminhou para a formulagéo de uma proposta, e o tipo de texto dissertativo-
argumentativo intrinsecamente, também, conduz a uma posi¢ao do autor sobre a tese de-
batida e defendida.

Tabela 9 — Distribuicdo das notas na Redacdo segundo a Competéncia V

Notas FreqlUéncia % % acumulado

0 32.038 2,57 2,57

25 130.589 10,49 13,07
38 222.692 17,89 30,96
50 355.171 28,54 59,50
63 278.309 22,36 81,86
75 167.993 13,50 95,35
88 47.188 3,79 99,15
100 10.641 0,85 100,00

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Dos participantes, 31% elaboraram proposta para o tema em questdo, precariamente
relacionada ao tema, demonstrando respeito aos direitos humanos. Nesses casos, houve a
presenca de proposta relacionada ao tema, mas ndo articulada com a discussao desenvolvida,
ou apenas uma proposta subentendida que pdde ser inferida pelo leitor, mas que nao foi expli-
citamente desenvolvida pelo autor.

Outros 50,9% dos participantes elaboraram proposta razoavelmente relacionada
ao tema em questdo, mas pouco articulada a discussao desenvolvida em seu texto,
demonstrando respeito aos direitos humanos. Nesses casos, o participante tem intencao
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explicita de apresentar uma proposta, mas tem dificuldades de articula-la ao seu recorte
tematico.

Apenas 18,1% dos participantes elaboram proposta relacionada ao tema em ques-
tdo, bem articulada a discussao desenvolvida em seu texto, demonstrando respeito aos
direitos humanos. Nesses casos, 0 participante, ao realizar seu recorte tematico, ja incor-
pora uma projecao propositiva para o tema.

5.2 A Parte Objetiva

5.2.1 Resultados gerais do desempenho dos participantes na Parte Objetiva

A média geral na Parte Objetiva do Enem 2003 foi 49,55, o0 que situa o desempenho
médio dos participantes na faixa "regular a bom". A Competéncia Il foi a que apresentou a
melhor média, apesar de os participantes ainda situarem-se na mesma faixa de desempe-
nho médio.

50,000 -
40,000 A i _-_
30,000 - M .
20,000 - ] Is
| 35.7% 49,5%
10,000 -
14,9%
0 :_ o —_— _ —~ _ —
0 - 40: Insuficiente a regular 40 -70: Reqular a 70 -100: Bom a
hom excelente

Grafico 42 — Distribuicao dos participantes segundo notas globais na Parte Objetiva
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Tabela 10 — Média geral e por competéncia da Parte Objetiva

Parte objetiva Média
Geral 49,55
Competéncia | 48,09
Competénciall 49,88
Competéncia lll 49,75
Competéncia IV 46,80
Competéncia V 48,90

Fonte: MEC/Inep/Enem.

A distribuicdo das médias gerais das notas, em cada uma das cinco competéncias
apresenta maior concentragao na faixa de desempenho "regular a bom" e menor, na faixa
"bom a excelente".
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Grafico 43 — Distribuicao dos participantes, segundo faixa de desempenho
na Parte Objetiva por nota global e competéncias — Enem 2003

Fonte: MEC/Inep/Enem.

5.2.2 Andlise pedagdgica do desempenho dos participantes nas questdes da
Parte Objetiva

O quadro a seguir especifica o nivel de dificuldade de cada item, de acordo com o
resultado obtido pelos participantes em 2003.
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Quadro 6 — Nivel de dificuldade das questdes

112]3 415 |6

71 8 9101112

13 (14 115|116 |17 |18 |19 20|21

F M |M DM |D

D|D|M M| M| M

FIM|I M| FIM[M| F| M| M

22 |23 |24 | 25 |26 (27

28 129 [30 [31]32( 33

34135 363738 |39 [40] 41|42

43 |44 |45 | 46 |47 |48

49 |50 |51 |52 |53 | %4

55156 |57 58 (59 (60 [61] 62| 63

MM |M | DIF [D

MMM | M| M| M

NUmero da questao/grau de dificuldade: F — Facil, M — Médio, D - Dificil

A andlise que se segue, do desempenho dos participantes em cada questéo da prova
(aqui apresentadas na ordem que aparecem na prova amarela), se completa com o quadro
de referéncia que relaciona os itens da prova as habilidades e competéncias e ela relacio-

nadas.

Quadro 7 — Questdes da Parte Objetiva da prova segundo competéncias

Competéncias
I

Dominar
linguagens

Il
Compreender fendmenos

Il
Enfrentar
situagdes-problema

v
Construir argumentos

V
Elaborar propostas

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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e habilidades

Habilidades

1,2,3,4,5,6, 11,12, 13, 14,
18

1,2,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 17, 18, 20, 21

1,2,3,4,7,9,10,12, 14, 15,
16, 17,19, 21

3,4,5,6, 8, 13, 14, 15, 19, 20,
21

3,5,7,8,9,10, 11,12, 13, 14,
16, 17, 18, 19, 20

Questoes (Prova Amarela)

1,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 16, 17,
18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
35, 51, 52, 57, 58, 59, 61, 62, 63

1,2,3,4,5,6,7,8, 14,15, 16, 17, 18, 19,
20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31,
32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42,
43,44, 45, 46, 47, 49, 51, 52, 53, 55, 56,
60, 61, 62, 63

3,4,5,6,7,9,13,14, 15,16, 17, 21, 22,
23, 24, 25, 29, 30, 32, 33, 34, 35, 37, 38,
39, 40, 41, 42, 43, 45, 46, 47, 48, 50, 53,
54, 56, 57, 58, 59, 60, 61

1,2,3,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15,
24, 26, 27, 28, 31, 35, 36, 44, 48, 49, 50,
53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 62

2,6,7,10, 11,12, 18, 19, 20, 22, 23, 26,
27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,
38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
49, 50, 51, 52, 54, 55, 57, 58, 59, 61, 63
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Grafico 44 — Distribuicdo dos itens do Enem 2003 segundo o percentual de acertos
Fonte: MEC/Inep/Enem.

O Gréfico 44 mostra que a questao considerada mais facil pelos participantes foi a de
numero 38 e, a mais dificil, a questdo namero 35.

5.3 Indicadores

Esse topico apresenta alguns indicadores calculados a partir das respostas as varia-
veis socioeconémicas do questionario de 2003, respondido por 68% dos inscritos. Verifi-
cou-se o desempenho na Parte Objetiva e na Redacéo associado a cada indicador.

Segue-se a explicacéo de cada calculo e a relagdo com as médias nas duas partes
da prova.

Posicao do pai no trabalho, na maior parte do tempo
Nivel 1:
Gerente, administrador ou diretor de empresa privada.

Funcionario publico (federal, estadual, municipal), com funcéo de direcéo.
Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forcas Armadas), com posto de comando.
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Nivel 2:

Empregado no setor privado, com carteira assinada.

Funcionario publico (federal, estadual ou municipal), sem fun¢éo de direcéo.
Militar (Quarda-civil, policia estadual ou Forcas Armadas), sem posto de comando.
Trabalho temporério, informal, sem carteira assinada.

Trabalho por conta prépria.

Desempregado.

Aposentado.

Posicdo da méae no trabalho, na maior parte do tempo

Nivel 1:

Gerente, administradora ou diretora de empresa privada.

Funcionaria publica (federal, estadual, municipal), com funcdo de direcéo.

Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forcas Armadas), com posto de comando.

Nivel 2:

Empregada no setor privado, com carteira assinada.

Funcionaria publica (federal, estadual ou municipal), sem funcéo de direcéo.
Militar (guarda-civil, policia estadual ou For¢as Armadas), sem posto de comando.
Trabalho temporario, informal, sem carteira assinada.

Trabalha por conta prépria.

Desempregada.

Aposentada.

Tabela 11 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacgao, segundo o
indicador posicéo do pai no trabalho

Posigdo do pai no trabalho - Média :
Parte objetiva Redagéao
Nivel 1 56 59
Nivel 2 48 55

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Tabela 12 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacao, segundo o
indicador posi¢cao da mae no trabalho

Posi¢cdo do méae no trabalho — Media
Parte objetiva Redagéao
Nivel 1 55 58
Nivel 2 49 55

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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Observa-se que o desempenho dos participantes cujos pais ocupam niveis hierarqui-
cos mais elevados é melhor. Isso ocorre mais significativamente na parte objetiva. E claro

que o nivel de escolaridade dos pais influencia no cargo que ele ocupa, assim ha uma
associacao entre as duas variaveis, nivel de escolaridade e nivel da funcéo.

IBE — Indicador — Bem-estar residencial
Indicador baseado na quantidade de cada item, declarado pelo respondente.

Peso dado as quantidades:
Um item: peso 1.

Dois itens: peso 1,25.

Trés ou mais itens: peso 1,5.

IBE =TV + 2 x (Videocassete e/ou DVD) + Radio + 3 x (Microcomputador) + Automo-
vel + Maquina de lavar roupa + Geladeira + Telefone fixo + Telefone celular + 3 x (Aces-
so a Internet) + 2 x (TV por assinatura)

Tabela 13 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacéao, segundo
o indicador bem-estar residencial

Indicador de bem-estar residencial Media
Parte objetiva Redacéo
0,0-5,0 41 51
50-8,0 46 54
8,0-14,5 51 54
14,5 - 25,5 63 63

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Pode ser verificado que um maior bem-estar residencial indica um melhor desempe-
nho no Exame. O acesso a bens como Internet, TV por assinatura permite maior acesso a
informacao e a cultura.

IAA — Indicador — Atencdo dada pela escola ao aluno trabalhador

A - Horario flexivel.

B - Menor carga de trabalho ou de tarefas extraclasse.
C - Programa de recuperacao de notas.

D - Abono de faltas.

E - Aulas mais dinamicas, didatica diferenciada.

F - Aulas de revisao da matéria aos interessados.

G - Fornecimento de refeicdo aos alunos.
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Respostas:
1 - A escola oferece.
0 - Aescola nao oferece.

IAA=A+B+2XC+D +2XE +2xF+ G

Tabela 14 — Distribuicdo das médias na parte objetiva e na Redacéao, segundo
o indicador atencdo dada pela escola ao aluno trabalhador

Indicador de atengao ao aluno Média
trabalhador Parte objetiva Redagéo
0 45 52
1 44 51
2 44 51
3 44 o1
4 44 51
5 43 50
6 42 50
7 41 49
8 40 48
9 40 48
10 40 47

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Esse indicador mostra uma relacéo inversa entre o desempenho e a atencéo ao aluno
trabalhador. Talvez isso se deva ao fato de que escolas que déem maior atencao ao aluno
trabalhador, possuam alunos mais fracos.

IAExt — Indicador — Atividades extracurriculares

Indicador baseado nas respostas sobre a freqiiéncia ou ndo em cursos fora da ativi-
dade escolar, durante o ensino médio.

A - Curso de lingua estrangeira.

B - Curso de computacéo ou informatica.

C - Curso preparatério para o vestibular (cursinho).
D - Artes plasticas ou atividades artisticas em geral.
E - Esportes, atividades fisicas.
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Respostas:
1 - Frequentou.
0 - Nao frequentou.

IAExt=2xA+B+3xC+D+E

Tabela 15 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacéo, segundo
o indicador atividades extracurriculares

Indicador de atividades Meédia
extracurriculares Parte objetiva Redacao
0-1 45 53
2-4 54 59
5-7 62 63

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Observa-se que, quanto maior o indice de atividades educativas extracurriculares,

maior o desempenho dos participantes. As diferencas sao bastante expressivas na parte
objetiva.

IL —Indicador — Habitos de leitura

Indicador baseado nas respostas sobre a freqiiéncia ou nao de leitura de livros, revis-
tas, etc., além dos livros didaticos utilizados na escola, durante o ensino médio.

A - Jornais.

B - Revistas de informagc&o geral (Veja, Isto €, Epoca, etc.).

C - Revistas de humor/quadrinhos.

D - Revistas de divulgacéo cientifica (Ciéncia Hoje, Galileu, etc.).
E - Romances, livros de ficgao.

Respostas:

0 - Nunca.

1- Asvezes.

2 - Frequentemente.

IL=A+B+C+D+E
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Tabela 16 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacéo, segundo
o indicador hébitos de leitura

| - . Média

Indicador de habitos de leitura Parte objetiva Redacio
0 46 50
1 46 51
5 47 53
3 48 95
4 50 56
5 52 57
6 52 o8
7 53 58
3 53 57

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Quanto maior o indice de habitos de leitura, maior o desempenho no Enem. A estrutu-
ra da prova baseada em situacdes-problema e temas da atualidade mostra a importancia
da leitura para o sucesso nesse tipo de prova.

IAE — Indicador — Aspectos da escola

Indicador baseado na avaliacdo do respondente sobre a escola cursada no ensino
médio.

Aspectos avaliados:

A - As iniciativas da escola para realizar excursdes, estudos do meio.
B - Abiblioteca da escola.

C - As condicdes das salas de aula.

D - As condi¢des dos laboratorios.

E - Acesso a computadores e outros recursos de informatica.
F - O ensino de lingua estrangeira.

G - Aatencao e o respeito dos funcionarios.

H - Adiregdo da escola.

| - Aorganizacédo dos horarios de aulas.

J - Alocalizagao da escola.

K - Aseguranca (iluminacéo, policiamento, etc.).

L - Palestras/debates.

M - Jogos/esportes/campeonatos.

N - Teatro.

O - Coral.
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P - Danca/musica.

Q - Estudo do meio/passeios.

R - Feira de ciéncias, feira cultural.

S - Festas/gincanas.

T - Liberdade de expressar suas idéias.

U - Respeito aos alunos.

V - Amizade e respeito entre alunos e funcionarios.

X - Aescola leva em conta suas opinioes.

Z - A escola organiza-se para apoiar a resolugcéo de problemas de relacionamento
entre alunos.

Al - Aescola tem iniciativa para apoiar a resolucao de problemas de relacionamento
entre alunos e professores.

A2 - Aescola leva em conta seus problemas pessoais e familiares.

A3 - Realizacao de programas e palestras contra drogas.

Respostas:

Itens de A até K — avaliacéo:
1 - Insuficiente a regular.

2 - Regular a bom.

3 - Bom a excelente

ltensde L até S:

0 - Aescola nao realiza.

1 -Aescolarealiza.

Itens de T até A3 — avaliacao:
1 - Insuficiente a regular.

2 - Regular a bom.

3-Bom a excelente

IAE=2A+2B+C+2D+2E+F+G+2H+1+J+K+L+M+N+O+
P+Q+R+S+T+U+V+X+Z+Al+A2+A3

Tabela 17 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redagéo, segundo
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o indicador aspectos da escola

Indicador de aspectos da escola Média
Parte objetiva Redacéao
0-40 48 54
40 - 47 48 54
47 - 55 49 55
55-77 55 59

Fonte: MEC/Inep/DACC.
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Esse indice revela que uma maior qualidade da escola no que diz respeito as ativida-
des extras, as instalacdes fisicas e a recursos pedagodgicos leva a um maior desempenho
no Exame.

IAP — Indicador — Aspectos do professor
Indicador baseado na avaliacao do respondente sobre o professor.
Aspectos avaliados:

A - O conhecimento que os professores tem das matérias e a maneira de transmiti-lo.
B - Adedicacéo dos professores para preparar aulas e atender os alunos.

C - Os professores tém autoridade, firmeza.

D - Os professores sao distantes, tém pouco envolvimento.

E - Os professores tém respeito.

F - Os professores séo indiferentes, ignoram sua existéncia.

G - Os professores sao preocupados e dedicados.

H - Os professores séo autoritarios, rigidos, abusam do poder.

| - Nas aulas sédo discutidos problemas da atualidade.

J - Capacidade de a escola relacionar os contetidos das matérias com o cotidiano.
K - Capacidade de a escola avaliar seu conhecimento, o que vocé aprendeu.

Respostas:

Itens Ae B — avaliagéo:
1 - Insuficiente aregular.
2 - Regular a bom.

3 - Bom a excelente

Itens de C até H:

0 - N&o.

1-Sim.

Itens de | até K — avaliacao:
1 - Insuficiente aregular.

2 - Regular a bom.

3 - Bom a excelente.

IAP=A+B+C+D+E+F+G+H+I+J+K
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Tabela 18 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacéo, segundo
o indicador aspectos do professor

Indicador de aspectos do professor Média
Parte objetiva Redacéao
3 56 55
4 54 57
5 52 55
6 52 56
7 51 56
8 50 56
9 50 56
10 49 55
11 49 55
12 52 57
13 48 54
14 47 54
15 46 52
16 46 51
17 47 51
18 49 51
19 54 52

Fonte: MEC/Inep/DACC.

O indicador aspecto do professor ndo apresentou associacdo com o desempenho no
Enem. Talvez os participantes tiveram dificuldades em avaliar o real interesse e dedicacéo
dos professores as atividades docentes.

lIA — Indicador — Interesse por assuntos

Indicador baseado na avaliagéo do respondente sobre o interesse por determinados
assuntos.

Assuntos:

A - A politica nacional, o papel dos deputados e senadores, o0 presidente da Re-
publica, etc.

B - Apolitica dos outros paises.

C - Economia nacional, a questéo da inflacdo, o plano real.

D - A politica da sua cidade, o prefeito, os vereadores.

E - Esportes.

F - Questdes sobre 0 meio ambiente, poluicéo, etc.
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G - Questdes sociais como a pobreza, o desemprego, a miséria.
H - Questdes sobre artes, teatro, cinema.
| - Aquestdo das drogas e suas consequéncias.

Respostas:

0 - Nao se interessa.
1 - Pouco interesse.
2 - Muito interesse.

IA=2xA+2xB+2xXC+D +E +2xF +2xG + H + |

Tabela 19 — Distribuicdo das médias na parte objetiva e na Redacéao, segundo
o indicador interesse por assuntos

, , Média
Indicador de interesse por assuntos —
Parte objetiva Redacéo
0-16 46 53
16 - 20 49 55
20-23 51 57
23-28 55 59

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Com um maior interesse por assuntos relevantes da atualidade, h4 um ganho
expressivo no desempenho do Enem, em fungdo da prova estar bastante associada a temas
atuais, tanto aos ligados as Ciéncias Humanas, quanto aos ligados as Ciéncias Naturais.
Na parte objetiva, onde a exigéncia aos temas atuais € maior, a diferenga € mais acentuada.

IAt — Indicador — Atraso escolar

Indicador baseado nas respostas do respondente sobre o tempo de curso no ensino
fundamental e no ensino médio.

Respostas (ensino fundamental):
A - Menos de 8 anos.

B - 8 anos.

C-9anos.

D - 10 anos.

E - 11 anos.

F - Mais de 11 anos.

Respostas (ensino médio):
A - Menos de 3 anos.

B - 3 anos.

C -4 anos.
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D -5 anos.
E - 6 anos.
F - Mais de 6 anos.

Se o respondente marcou para o ensino fundamental A ou B, entéo se considera o
tempo normal de curso. O mesmo vale para o ensino médio. Se foram marcadas as demais
opcOes, se considera atrasado.

Tabela 20 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redacéo, segundo
o indicador distor¢cao no ensino fundamental

Indicador distor¢do no ensino Media
fundamental Parte objetiva Redacdo
Atraso escolar 42 50
Sem atraso escolar 53 58

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Tabela 21 — Distribuicdo das médias na Parte Objetiva e na Redagéo, segundo
o indicador distorcdo no ensino médio

Indicador distor¢do no ensino Média
medio Parte objetiva Redacdo
Atraso escolar 45 52
Sem atraso escolar 50 56

Fonte: MEC/Inep/DACC.

Os dados do Enem confirmam o efeito altamente negativo do atraso escolar no de-
sempenho dos alunos. A diferenca de médias é muito acentuada entre os que estdo sem
atraso escolar e os que estéo atrasados, evidenciando a urgéncia em solucionar esse pro-
blema no sistema educacional brasileiro. O atraso escolar no ensino fundamental parece
ter uma implicagdo maior no baixo desempenho dos participantes.
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Desempenho associado
ds variaveis socioeconomicas

6.1 O impacto das variaveis socioecondmicas no desempenho

Em uma analise global, as variagbes de desempenho respondem a influéncia dos
fatores socioecondmicos estruturais que caracterizam os participantes do Exame e
condicionam suas possibilidades de acesso as condi¢des de ensino.

Os dados indicam que as possibilidades dos jovens de superar sua condicao
socioecondmica ou historicamente condicionada estdo, em boa medida, no acesso ao
ensino de qualidade.

Também veremos que as distingdes associadas a escola publica e a escola particular
estao reafirmadas, e reproduzem o cenario desigual j& observado em 2001 e 2002, quando
a grande abrangéncia do Enem explicitou de forma aguda os desequilibrios do sistema de
ensino.

As tabelas a seguir, que apresentam as médias da Redacao e da prova objetiva se-
gundo algumas variaveis socioecondmicas e demogréficas, permitem uma visdo mais de-
talhada do desempenho.

Os resultados da Redacéo de 2003 indicam uma ligeira melhora na média de desem-
penho dos participantes com relagéo a 2002, entretanto a diferenca na parte objetiva da
prova é bem maior.
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Tabela 22 — Médias das notas da Redacao, segundo o tipo de escola, a idade,

118

do Enem 2002 e 2003

Tipo de escola no ensino médio

Somente escola publica
Escolas publica e particular
Somente escola particular
Idade

18 anos ou menos

19 anos

20 anos

21 anos

22 anos

De 23 a 26 anos

Mais de 26 anos
Racal/cor/etnia

Branco

Negro

Mulato/pardo

Amarelo

Indigena

Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo
De 1a2sm
De2a5sm

De 5a 10 sm

De 10 a 30 sm

De 30 a 50 sm

Mais de 50 sm

Sexo

Masculino
Feminino

Escolaridade da mae

Sem escolaridade

Da 12 a 42 série do fundamental
Da 52 a 82 série do fundamental
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo
Pds-graduagéo

Escolaridade do pai

Sem escolaridade

Da 12 a 42 série do fundamental
Da 52 a 82 série do fundamental
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo
Pos-graduagao

Média geral

Fonte: MEC/Inep/Enem.

2002

52,10
56,42
63,03

58,40
53,15
51,26
49,99
49,32
49,02
48,61

56,45
50,48
51,95
55,13
49,72

47,69
50,54
54,10
57,57
62,31
64,54
64,34

52,37
55,78

47,28
51,26
53,15
55,21
57,50
60,35
62,76
63,58

47,75
51,64
53,69
55,71
57,39
60,72
63,06
64,98

54,31

Fonte:

MEC/Inep/Enem.

cor, renda familiar, sexo e escolaridade dos pais dos participantes

2003

52,77
56,66
64,44

57,90
54,01
52,25
51,33
50,98
50,63
49,72

57,47
52,15
53,30
55,73
50,02

48,48
51,41
55,35
59,44
64,41
66,38
65,70

53,95
56,36

47,83
51,80
53,68
55,85
58,18
61,48
64,14
64,86

48,09
52,25
54,30
56,17
58,35
62,07
64,50
66,50
55,36
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Tabela 23 — Médias das notas da parte objetiva da prova, segundo o tipo de

escola, aidade, cor, renda familiar, sexo e escolaridade dos pais
dos participantes do Enem 2002 e 2003

Tipo de escola no ensino médio
Somente escola publica

Escolas publica e particular
Somente escola particular

Idade

18 anos ou menos
19 anos

20 anos

21 anos

22 anos

De 23 a 26 anos
Mais de 26 anos
Ragal/cor/etnia
Branco

Negro
Mulato/pardo
Amarelo
Indigena

Renda mensal familiar

Até 1 salario minimo
De1a2sm
De2a5sm

De 5a10sm

De 10 a 30 sm

De 30 a 50 sm
Mais de 50 sm
Sexo

Masculino
Feminino

Escolaridade da mae

Sem escolaridade

Da 1?2 a 42 série do fundamental
Da 52 a 82 série do fundamental
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo

Pd6s-graduacao

Escolaridade do pai

Sem escolaridade

Da 12 a 42 série do fundamental
Da 52 a 82 série do fundamental
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo

Pdés-graduacao
Média geral

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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2002

30,39
36,77
47,22

37,67
33,62
31,92
30,74
29,88
29,25
28,36

36,85
29,65
30,84
35,31
29,25

26,01
28,28
32,44
38,15
47,01
51,80
52,67

36,49
32,90

26,36
29,16
31,53
34,29
37,51
42,78
47,94
48,60

26,46
29,50
32,15
34,81
37,47
43,58
48,48
51,80
34,13

2003

44,79
52,28
64,21

52,41
47,94
45,93
44,96
44,66
44,05
43,68

53,05
44,13
45,84
50,13
42,28

37,85
42,22
49,07
56,37
65,15
68,73
68,47

52,76
47,51

38,80
43,20
46,13
49,58
53,31
59,57
64,57
65,31

38,74
43,74
47,05
50,04
53,68
61,03
65,31
68,48
49,55
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6.2 Médias na escola publica e escola privada

O panorama do desempenho € dividido claramente pelas diferencas associadas a
escola publica e a escola privada.

Para todos os segmentos internos as variaveis selecionadas, a escola particular
apresenta-se invariavelmente melhor do que a escola publica. Na parte objetiva da prova a
diferenca é ainda maior.

Tabela 24 — Médias das notas da Redacéo, segundo a idade dos participantes,
renda familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola freqientada
no ensino médio — Enem 2002 e 2003

Escola publica Escola particular

2002 2003 2002 2003
Idade
18 anos ou menos 55,63 54,84 64,00 64,98
19 anos 51,19 51,69 62,18 64,08
20 anos 49,81 50,61 60,98 62,97
21 anos 48,87 50,06 60,33 62,75
22 anos 48,35 49,96 58,78 61,85
De 23 a 26 anos 48,34 49,94 57,36 60,20
Mais de 26 anos 48,07 49,28 53,94 55,52
Racgalcor/etnia
Branco 53,61 54,18 63,74 65,25
Negro 49,78 51,32 58,85 60,59
Mulato/pardo 50,56 51,59 61,12 62,92
Amarelo 52,74 52,92 62,74 64,07
Indigena 48,61 48,84 58,50 59,60
Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo 47,58 48,40 53,03 54,79
De 1a2sm 50,22 51,07 56,32 57,59
De2a5sm 53,25 54,21 60,15 61,92
De 5a 10 sm 55,18 56,33 62,91 64,62
De 10 a 30 sm 57,39 58,85 64,99 66,70
De 30 a 50 sm 57,59 57,80 65,76 67,60
Mais de 50 sm 53,50 53,72 65,67 67,25
Sexo
Feminino 53,51 53,80 64,48 65,61
Masculino 49,79 51,12 60,93 62,81
Escolaridade da mae
Sem escolaridade 47,23 47,83 50,38 51,90
Da 12 a 42 série do fundamental 50,95 51,50 57,16 58,44
Da 52 a 82 série do fundamental 52,38 52,87 59,51 60,66
Ensino médio incompleto 53,79 54,42 61,01 62,04
Ensino médio completo 55,16 55,65 62,66 63,67
Ensino superior incompleto 56,60 57,51 64,33 65,63
Ensino superior completo 57,71 58,56 65,36 66,91
Pés-graduagéo 57,84 58,40 66,16 67,61
Escolaridade do pai
Sem escolaridade 47,67 48,04 51,73 52,37
Da 12 a 42 série do fundamental 51,21 51,82 58,09 59,29
Da 52 a 82 série do fundamental 52,76 53,31 60,13 61,24
Ensino médio incompleto 54,16 54,57 61,38 62,25
Ensino médio completo 55,11 55,92 62,40 63,62
Ensino superior incompleto 57,32 58,36 64,19 65,59
Ensino superior completo 58,29 59,28 65,39 66,92
Po6s-graduacgao 59,20 60,43 66,64 68,08

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Tabela 25 — Médias das notas da Parte Objetiva da prova, segundo aidade dos
participantes, renda familiar, sexo, cor e escolaridade dos pais, por tipo de escola
freqientada no ensino médio — Enem 2002 e 2003

Escola publica Escola particular

2002 2003 2002 2003
Idade
18 anos ou menos 32,58 46,71 47,43 64,54
19 anos 29,86 43,11 48,13 65,01
20 anos 29,07 42,40 47,69 64,44
21 anos 28,77 42,23 45,39 63,84
22 anos 28,38 42,49 43,29 62,36
De 23 a 26 anos 28,27 42,58 39,69 59,23
Mais de 26 anos 27,72 42,83 34,51 53,11
Racga/cor/ etnia
Branco 31,88 47,10 48,51 65,78
Negro 28,72 42,70 39,29 56,62
Mulato/pardo 28,78 42,78 43,23 60,91
Amarelo 30,61 44,57 48,23 64,38
Indigena 27,57 39,87 40,53 58,18
Renda mensal familiar
Até 1 salario minimo 25,78 37,52 32,14 48,11
De1a2sm 27,85 41,54 34,85 51,68
De2a5sm 31,14 47,12 40,69 58,89
De 5a 10 sm 34,40 51,17 45,95 64,25
De 10 a 30 sm 39,00 56,09 51,03 68,54
De 30 a 50 sm 40,68 56,14 53,56 70,41
Mais de 50 sm 37,46 50,18 54,39 70,59
Sexo
Feminino 29,41 43,03 45,19 62,18
Masculino 32,01 47,67 50,07 67,01
Escolaridade da mae
Sem escolaridade 26,21 38,58 30,42 45,59
Da 12 a 42 série do fundamental 28,67 42,59 36,96 53,75
Da 52 a 82 série do fundamental 30,36 44,69 40,09 56,90
Ensino médio incompleto 32,03 46,97 42,73 59,43
Ensino médio completo 33,55 48,78 45,44 62,23
Ensino superior incompleto 36,35 52,38 49,19 66,34
Ensino superior completo 38,92 54,79 52,18 68,92
Pos-graduacao 38,36 54,14 52,72 69,55
Escolaridade do pai
Sem escolaridade 26,25 38,45 31,39 46,78
Da 12 a 42 série do fundamental 28,85 42,91 37,93 54,94
Da 52 a 82 série do fundamental 30,73 45,33 40,97 57,77
Ensino médio incompleto 32,37 47 17 43,02 59,65
Ensino médio completo 33,78 49,42 44,83 61,89
Ensino superior incompleto 37,69 54,54 49,10 66,50
Ensino superior completo 40,00 56,37 52,26 69,01
Pos-graduacao 42,41 58,48 54,26 70,88

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os dados da tabela a seguir apontam para o papel da educac¢éo no processo de
mobilidade social e superacao das divisbes da sociedade brasileira. O acesso a um ensi-
no de melhor qualidade, com mais recursos, contribui para a diminui¢céo de desigualdades
socioecondmicas estruturais.

Tais possibilidades séo ilustradas pelas médias de notas dos jovens negros partici-
pantes do Enem 2003: a média obtida na prova objetiva pelos negros que realizaram o
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ensino médio na escola particular € maior que as médias obtidas por todos 0s outros seg-
mentos que realizaram o ensino médio ou na escola publica, ou na escola publica e privada,
e a diferenca que separa as médias do conjunto de negros distribuidos na escola publica e
particular é de quase 14 pontos. Essa mesma tendéncia repete-se com o0s jovens indios.
Esses dados indicam que as possibilidades limitadas desses segmentos historicamente
marginalizados das melhores condi¢cdes de ensino podem ser ampliadas no ambito da
escola, em busca de sua superacao.

Tabela 26 — Distribuicdo das médias da Redacao e da Parte Objetiva da prova
segundo dependéncia administrativa da escola e por etnia

Dependéncia administrativa

Raca/Cor/Etnia Parte objetiva Redacgao
da escola
Branco 47,10 54,18
Pardo / mulato 42,78 51,59
Escola publica Negro 42,70 51,32
Amarelo 44 57 52,92
Indigena 39,87 48,84
Branco 55,01 58,25
p _ Pardo / mulato 49,17 54,93
arte em escola publica,
parte em escola particular Ao £18 02 2608
Amarelo 52,71 57,11
Indigena 44,80 50,73
Branco 65,78 65,25
Pardo / mulato 60,91 62,92
Escola particular Negro 56,62 60,59
Amarelo 64,38 64,07
Indigena 58,18 59,60

Fonte: MEC/Inep/Enem.

Os dados mostram, ainda, o impacto negativo da defasagem idade/série, em uma
tendéncia nitida decrescente tanto para a escola publica quanto para a escola particular,
conforme aumenta a idade dos participantes.

Nessa direcdo, uma analise do tempo utilizado para a educacdo basica mostra a
importancia do ciclo regular sobre o desempenho.
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Tabela 27 — Distribuicdo das médias da Redacéo e da Parte Objetiva da prova
segundo dependéncia administrativa da escola, por tempo de realizagéo
do ensino fundamental e médio

Menos de 8 anos Menos de 3 anos 38,70 46,66

3 anos 43,14 53,66

4 anos 41,14 50,54

8 anos Menos de 3 anos 41,68 49,45

Escola publica 3 anos 49,13 56,13
4 anos 47,23 54,57

9 anos Menos de 3 anos 38,80 46,33

3 anos 42,02 51,04

4 anos 42,45 50,77

- Total  8amos  3amos 4913 5613

Menos de 8 anos Menos de 3 anos 56,43 58,57

3 anos 62,11 64,17

4 anos 56,13 59,94

8 anos Menos de 3 anos 60,02 61,31

Escola particular 3 anos 67,14 66,16
4 anos 60,44 61,85

9 anos Menos de 3 anos 47,78 52,46

3 anos 56,49 59,71

4 anos 53,73 57,51

‘3anos 67,14 6616

Fonte: MEC/Inep/Enem.
(*) Estao apresentadas apenas as trés possiveis combinagdes de tempo por nivel de ensino com maior ocorréncia.

Nos resultados globais do Enem 2003, o subgrupo de participantes que realizou sua
formacéo béasica em 11 anos obteve a melhor média na Parte Objetiva e na Redacéo. Da
mesma maneira, quando analisadas segundo as divisdes da escola publica e particular,
sao significativas as diferencas de desempenho, reiterando a importancia das decisdes
sobre o combate a repeténcia e a evasao, bem como a definicdo adequada das politicas
de progresséao continuada e organizagao curricular em ciclos.

Os dados apresentados a seguir sobre o desempenho dos participantes do Enem
2003 na Redacéo e na Parte Objetiva estdo organizados segundo diferentes indicadores
demograficos e socioecondmicos, observados a luz da natureza administrativa da escola.

Desempenho e escola
Confirmando o que foi dito anteriormente, os resultados do desempenho, tanto na Re-

dacado quanto na Parte Objetiva da prova, dos participantes que cursaram o ensino médio
somente em escola particular ou a maior parte do tempo em escola privada é claramente

Relatorio Pedagogico 2003 123



superior ao daqueles que cursaram essa modalidade de ensino na rede publica, conforme
demonstram os dados abaixo.

100,0 -

80,0 1 75,0 724 72,7

60,0 -

40,0 -

19,4
20,0 1
8,7 3,9
0,0 T T T
Somente publica Maior parte em publica Somente particular Maior parte em
particular
O Insuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom-40a70 @ Bom a excelente — 70 a 100

Gréfico 40 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho
e tipo de escola cursada no ensino médio — Redacgéao (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.

100,0 -
80,0 4
60,0 - 56,4
49,1 50,4
44
40,0 -
22,8
20,0 1
6,9 9,9
0,0 T r r
Somente publica Maior parte em publica Somente particular Maior parte em
particular

Olnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom -40a70 EBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 41 — Distribuicdo dos participantes, segundo as faixas de desempenho
e tipo de escola cursada no ensino médio — Parte Objetiva da prova (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e idade

Da mesma forma, quanto mais jovem o participante melhor seu desempenho nas duas
partes da prova.

100,0 1
80,0 N 72‘8 75,6 74,6 72 2
2 70,6 68,8 68,5 67,9 67,8
60,0 -
40,0 4
20,6 191 214 21,9 22,9 24,3
20,0 A 16,8 14 715,7 ’
10,8 : 12,1
6.6 75 10,3 9,8 9,5 9,2 7.9
0,0 T T T T T T T T
17 anos ou 17 anos 18 anos 19 anos 20 anos 21 anos 22 anos de23a26 Maisde 26
menos anos anos
Olnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom-40a 70 EBom a excelente — 70 a 100

Grafico 42 — Distribuicao dos participantes segundo as faixas de desempenho
e idade — Redacéao (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

100,0 -

80,0 4

60,0 - 56,8 57,4

>1° 46.7 484 485 48,9
43,4 !
400 atr 40,4 40,0 40,8
’ 32,3
20,0 {— 17,2 16,3
149 12,9 11,6 10,8
0,0 T T T T r r r T
17 anos ou 17 anos 18 anos 19 anos 20 anos 21 anos 22 anos de23a26 Maisde 26
menos anos anos
O Insuficiente a regular — 0 a 40 M Regular abom—-40a 70 EdBom a excelente — 70 a 100

Grafico 43 — Distribuicao dos participantes segundo as faixas de desempenho

e idade — Parte Objetiva (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e cor

100,0 -
80,0 - 725 73,3 72,5 74,2
, 70,1
60,0 4
40,0 4
22,
16, 18
16,8 13,5
2001 407 10,4 9,0 12,4 76
0,0 T T
Branco Mulato Negro Amarelo Indigena
Olnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular a bom -40a 70 EBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 44 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho
e etnia — Redacao (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

80,0 -
60,0 - 51,7 499
’ 47,2 47,5 ’ 52,3
43.2 46,0
34, 40,9
40,0 - 28 5
19,8
15,7
20,0 A 9.6 65 6.8
0,0 T T T T 1
Branco Mulato Negro Amarelo Indigena

Olnsuficiente a regular — 0 a 40 M Regularabom -40a 70 EBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 45 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho

e etnia — Parte Objetiva (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e sexo

Interessante observar que as mulheres apresentam melhor desempenho na Redacgéao
e 0s homens na parte objetiva da prova.

100,0 -
80,0 4
60,0 -
40,0 ~

20,0 1 16,3 14,4

12,6 1,7

0,0

Masculino Feminino

Olnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom -40a 70 EBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 46 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho
e sexo — Redacéao (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

100,0 1
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60,0 -
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Olnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular a bom-40a 70 EBom a excelente — 70 a 100

Grafico 47 — Distribuicao dos participantes segundo as faixas de desempenho

e sexo — Parte Objetiva (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e faixas de renda

Reforcando o que ja foi dito anteriormente, quanto maior o ganho familiar, melhor o
desempenho dos participantes.

mais de 50 sm P 59,6
4.3
5 3,5
4.3

i 36,4
60,1
1 31,1
64,6
1 19,9

de 30 a 50 sm

de 10 a 30 sm

de5a10sm # 72,0
1 8,1
12,1
de2absm h 75,7
| 12,3

6,8
de1a2sm 75,0
18,2
4,4
até 1 salario minimo 71,4
24,2
EInsuficiente a regular — 0 a 40 HMRegular abom -40a 70 OBom a excelente — 70 a 100

Grafico 48 — Distribuicao dos participantes segundo as faixas de desempenho

e renda familiar — Redacgé&o (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.

7,0
Nenhuma renda 30,5
]162,5

-

. 51,7
mais de 50 sm '
79 40,3
51,8
de 30 a 50 sm _ﬂ' '
42,7
de 10 2 30 sm 47,3
de 5a10sm 55,5
de2ab5sm 56,1
33,1
4,0
de1a2sm h:f’ﬁ
50,2
21 34,5
até 1 salario minimo ;
§ 63,4
dInsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular a bom-40a 70 OBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 49 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho e
renda familiar — Parte Objetiva (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e escolaridade da mae

A escolaridade dos pais também é outro fator que influencia positivamente o desem-
penho dos jovens.

Pos-graduagao

Ens. superior completo
Ens. superior incompleto 69,9
Ensino médio completo 74,0
Ensino médio incompleto 75,7
Da 5% 4 82 série 75,8
Da 12 & 42 série 74,7

Sem escolaridade 69,4

Elnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom-40a 70 OBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 50 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho
e escolaridade da mée — Redacéao (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Pos-graduagdo F 46.2
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Ens.superior completo F 473

] 10,9
30,2
Ens. Superior incompleto F 533
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Ensino médio completo k 55,7
] 26,0
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Ensino médio incompleto h 55,5
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Da 5° 4 8° série _ 51,8
] 40,4
5,2
Da 12 4 4% série _46,8

| 48,0

2.5
Sem escolaridade 37,2

J

60,3

Olnsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular a bom -40a 70 OBom a excelente — 70 a 100

Gréfico 51 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho

e escolaridade da mae — Parte Objetiva (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Desempenho e faixas de escolaridade do pai

Y

36,6
Pos-graduagio # 60,2
3,3

) 31,2
Ens. superior completo

Ens. superior incompleto 69,1
Ensino médio completo 74,0

Ensino médio incompleto 75,8
Da 52 a 82 série 75,8
Da 12 & 42 série 75,0

Sem escolaridade 70,1

J 25,3
EInsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom -40a 70 OBom a excelente — 70 a 100

Grafico 52 — Distribuicdo dos participantes segundo as faixas de desempenho

e escolaridade do pai — Redagéo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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EInsuficiente a regular — 0 a 40 B Regular abom-40a 70 OBom a excelente — 70 a 100

Grafico 53 — Distribuicao dos participantes segundo as faixas de desempenho

e escolaridade do pai — Parte Objetiva (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem.
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Consideracoes
pedagogicas

Nesta secdo, serdo apresentadas as questdes da parte objetiva da prova, com seus
indices de dificuldade e a anélise pedagogica.

Habilidade 6 — Competéncias |, Il e IV

Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar marcas de variantes
linglisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

1
No ano passado, 0 governo promoveu uma campanha a fim de reduzir os indices de violéncia. Noticiando o
fato, um jornal publicou a seguinte manchete:

CAMPANHA CONTRA A VIOLENCIA DO GOVERNO DO ESTADO ENTRA EM NOVA FASE

A manchete tem um duplo sentido, e isso dificulta o entendimento. Considerando o objetivo da noticia, esse
problema poderia ter sido evitado com a seguinte redacao:

(A) Campanha contra o governo do Estado e a violéncia entram em nova fase.
(B) Avioléncia do governo do Estado entra em nova fase de campanha.

(C©) Campanhacontra o governo do Estado entra em nova fase de violéncia.
(D) Avioléncia da campanha do governo do Estado entra em nova fase.

(E) Campanhado governo do Estado contra a violéncia entra em nova fase.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,04 0,04 0,03 0,03 0,86

GAB

Avaliou-se neste item a habilidade de leitura de uma manchete de jornal, na qual se
verifica uma ambigiidade decorrente do posicionamento inadequado dos elementos
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da frase. O participante deveria identificar, entre as alternativas, a redacao adequada para
a manchete, de tal forma que o sentido pretendido ficasse claro.

O desempenho dos participantes mostrou que esta foi uma questao que pode ser classifi-
cada como muito facil, pois o indice de acerto (86%) foi bastante alto. Entre os distratores
ndo houve nenhum que provocasse desvio. As respostas erradas distribuiram-se uniforme-
mente, ficando todas abaixo de 5%.

Habilidade 20 — Competéncias Il, IV eV
Comparar processos de formacgéo socioeconémica, relacionando-os com seu contexto
histérico e geografico.

2

A Propaganda pode ser definida como divulgagéo intencional e constante de mensagens destinadas a um
determinado auditério visando criar uma imagem positiva ou negativa de determinados fenémenos. A Propagan-
da esta muitas vezes ligada a idéia de manipulagdo de grandes massas por parte de pequenos grupos. Alguns
principios da Propaganda séo: o principio da simplificacéo, da saturagéo, da deformacéo e da parcialidade.
(Adaptado de Norberto Bobbio, et al. Dicionario de Politica)

Segundo o texto, muitas vezes a propaganda

(A) nao permite que minorias imponham idéias a maioria.

(B) depende diretamente da qualidade do produto que é vendido.

(C) favorece o controle das massas difundindo as contradi¢cées do produto.
(D) estavoltada especialmente para os interesses de quem vende o produto.

(E) convida o comprador areflexdo sobre a natureza do que se prop&e vender.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 011 0,09 0,20 047 0,13

GAB

Esta foi uma questéo de dificuldade média para os participantes do Enem (47% de acer-
tos) que dependia mais de interpretacéo do texto do que do dominio de conceitos e proces-
sos relativos a formacao socioeconémica.

O distrator C (20% das respostas), que contém duas formulacfes, a primeira correta
(controle das massas) e a segunda incorreta (difusdo das contradigcdes do produto),
indica que o participante néo foi capaz de relacionar ambas as proposi¢cdes ao texto
enunciado. A palavra "contradicdo” pode ter tornado a alternativa atraente fazendo com
gue o participante se desviasse da relacao necessaria entre o texto e a alternativa. Os
participantes que assinalaram as alternativas C e E demonstraram dificuldade de com-
preender o texto proposto a andlise e diferenciar sua propria reflexdo sobre o tema do
argumento do autor em questao.
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Habilidade 15— Competéncias II, lll e IV

Reconhecer o carater aleatorio de fenbmenos naturais ou nao e utilizar, em situacdes-
problema, processos de contagem representacdo de frequiéncias relativas, construgcéo
de espacos amostrais, distribuicdo e célculo de probabilidades.

3

A eficiéncia de anuncios num painel eletrénico localizado em uma certa avenida movimentada foi avaliada por
uma empresa. Os resultados mostraram que, em média:

— passam, por dia, 30.000 motoristas em frente ao painel eletrénico;
— 40% dos motoristas que passam observam o painel,
— um mesmo motorista passa trés vezes por semana pelo local.

Segundo os dados acima, se um anuncio de um produto ficar exposto durante sete dias nesse painel, é
esperado que o numero minimo de motoristas diferentes que terdo observado o painel seja:

(A)  15.000
(B) 28.000
(C) 42.000
(D) 71.000
(E) 84.000

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,19 033 0,15 011 0,21

GAB

O item foi dificil, com 33% de acerto, talvez pelo nimero de calculos que solicitava. O distrator
E foi preferido por um nimero consideravel de alunos de bom desempenho o que talvez
possa ser explicado pela omissdo de uma das etapas de calculo (y = x/3).

Para resolver a questado proposta no item, o participante deveria ler atentamente seu enun-
ciado e, a partir da delimitacdo do problema e identificacao de suas variaveis, selecionar
uma sequéncia de célculos adequada.

Um caminho possivel seria calcular o nimero de veiculos que passam em frente ao
painel em 7 dias (x = 30.000 . 7 = 210.000), obter o correspondente numero de motoris-
tas (y =210.000/3 = 70.000), e finalmente a quantidade dos que olharam para o painel
(z=0,4.70.000 = 28.000), resultado que remete a alternativa B.
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Habilidade 2 — Competéncias I, ll e lll
Em um gréfico cartesiano de varidvel socioecondmica ou técnico-cientifica, identificar e
analisar valores de variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

4

O tempo que um énibus gasta para ir do ponto inicial ao ponto final de uma linha varia, durante o dia, conforme
as condi¢des do transito, demorando mais nos horarios de maior movimento. Aempresa que opera essa linha
forneceu, no gréfico abaixo, o tempo médio de duragdo da viagem conforme o hordrio de saida do ponto inicial,
no periodo da manha.
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De acordo com as informag@es do grafico, um passageiro que necessita chegar até as 10h30min ao ponto
final dessa linha, deve tomar o 6nibus no ponto inicial, no maximo, até as:

(A)  9h20min
(B) 9h30min
(© 9h00min
(D) 8h30min
(E) 8h50min

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,17 0,21 0,18 0,21 0,23

GAB

O item foi dificil, com apenas 25% de escolhas, talvez por exigir uma estratégia de resolu-
cao de problemas (tentativas) que nao € muito trabalhada na escolarizacao basica.

A solucéo da questao proposta neste item exigiu do participante a capacidade de operar

com unidades de tempo, extrair dados de um grafico cartesiano, e utilizar um método de
tentativas como estratégia de resolucédo do problema, visto que o dado de partida era a
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hora de chegada do 6nibus. Por exemplo: "Se eu sair as 9h, gastarei 95 minutos no percur-
so, e chegarei as 10h35. E tarde. Tenho que sair antes. Se eu sair as 8h50, gastarei 100
minutos, e chegarei as 10h30. Tudo bem".

Os alunos que marcaram A provavelmente utilizaram como tempo de viagem o valor maxi-
mo (110 minutos) e tiveram dificuldades com medidas de tempo, considerando erradamen-
te que entre 9h20 e 10h30 ha 110 minutos. Os que marcaram C, consideraram que o tempo
de viagem para a saida das 9h30 seria de 90 (e ndo 95) minutos.

A atracao pelos distratores B e D talvez se explique pela semelhanca de seus valores com
a hora de chegada (8h30, 9h30 e 10h30).

Habilidade 2 — Competéncias I, Il e lll
Em um gréfico cartesiano de variavel socioecondmica ou técnico-cientifica, identificar e
analisar valores de variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

5

Jodo e Antdnio utilizam os 6nibus da linha mencionada na questéo anterior para ir trabalhar, no periodo
considerado no gréfico, nas seguintes condicdes:

— trabalham vinte dias por més;

— Joao viaja sempre no horario em que o 6nibus faz o trajeto no menor tempo;
— Antonio viaja sempre no horario em que o 6nibus faz o trajeto no maior tempo;
— navolta do trabalho, ambos fazem o trajeto no mesmo tempo de percurso.

Considerando-se a diferenca de tempo de percurso, Antdnio gasta, por més, em média,

(A) 05 horas amais que Jodo.
(B) 10 horas a mais que Joao.
(C©) 20 horas amais que Joéao.
(D) 40 horas a mais que Joao.

(E) 60 horas a mais que Jodo.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,14 0,19 044 0,15 0,08

GAB

Este item complementa e utiliza os dados do item 4, e também teve por finalidade avaliar o
dominio da habilidade 2, mediante a identificacdo, analise, selecao e utilizacdo de dados
retirados de um grafico cartesiano para a resolu¢cédo de uma situacao-problema.

A resolucao da questdo proposta também exigiu do participante a capacidade de operar
com unidades de tempo, e uma leitura atenta para a delimitacdo do problema e selecao de
variaveis. O participante deveria obter, no grafico, 0 maior e 0o menor tempo de percurso, e
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calcular sua diferenga (d = 110 - 50 = 60 min = 1 hora). A seguir, projetar esse valor para um
més (D =1. 20 = 20 horas), alternativa C.

Pelo indice de acertos (44%), este item pode ser classificado como de média dificul-
dade, talvez por exigir apenas calculos diretos e objetivos. As atracdes pelos distratores B
e D talvez possam ser explicadas por uma interpretacao incompleta do problema, ja que
seus valores estédo relacionados com o valor da alternativa correta (metade e dobro, res-
pectivamente).

Habilidade 14 — Competéncias |, II, 11l IVe V

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza
ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos,
calcular comprimentos, areas ou volumes e utilizar o conhecimento geomeétrico para leitura,
compreensao e acao sobre a realidade.

6

Uma editora pretende despachar um lote de livros, agrupados em 100 pacotes de 20cm x 20 cm x 30 cm. A
transportadora acondicionara esses pacotes em caixas com formato de bloco retangular de 40 cm x 40 cm x
60 cm. A guantidade minima necessaria de caixas para esse envio é:

A 9
| 1
© 13
D) 15
(E) 17

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,20 0,16 0,28 026 0,10

GAB

O item foi dificil para os candidatos, com 28% de acertos. O item discriminou apenas razo-
avelmente (0,31) e o bisserial foi 0,41. Os distratores apresentaram coeficientes bisseriais
negativos.

Este item foi elaborado para avaliar o dominio da habilidade 14, pela utilizacao de proprie-
dades de figuras geométricas espaciais na resolucédo de uma situagcao-problema.

A solucédo da questéo proposta neste item exigiu dos participantes a capacidade de operar
com figuras espaciais (soélidos) simples — paralelepipedos — definidos a partir de suas di-
mensodes. O passo inicial seria perceber que em uma caixa de 40 cm x 40 cm x 60 cm
cabem exatamente 8 caixas de 20 cm x 20 cm x 30 cm:
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O passo seguinte seria a divisdo do numero de pacotes por 8, para obter o nimero de
caixas (n =100/8 = 12,5 13 caixas), alternativa C.

O baixo indice de acertos (28%) nos leva a classificar o item como dificil, e aponta para
a necessidade de uma séria reflexdo sobre o ensino de geometria na escolarizacdo
basica brasileira. Aforte atracao pelos distratores D e Atalvez possa ser creditada aos
seus valores (multiplos de 5 e 3, respectivamente, enquanto que os valoresde B,Ce E
Sao primos).

Habilidade 14 — Competéncias I, II, I, IV e V

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza
ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos,
calcular comprimentos, areas ou volumes e utilizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensao e acao sobre a realidade.

7
Na literatura de cordel, os textos sédo impressos, em geral, com 8, 16, 24 ou 32 paginas de formato 10,5 cm
x 15,5 cm. As razdes historicas que explicam tal fato estéo relacionadas a forma artesanal como sao monta-
das as publica¢8es e ao melhor aproveitamento possivel do papel disponivel.

Considere, abaixo, a confec¢éo de um texto de cordel com 8 paginas (4 folhas):

'
'
:
'

o

10.5cm
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Utilizando o processo descrito acima, pode-se produzir um exemplar de cordel com 32 paginas de 10,5 cm x
15,5 cm, com o menor gasto possivel de material, utilizando uma Unica folha de

A) 84 cm x 62 cm
(B) 84 cmx 124 cm
© 42 cmx 31 cm
(D) 42 cm x 62 cm

(E) 21cmx 31 cm

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,15 031 0,13 025 0,16

GAB

O item foi dificil, com apenas 25% de escolhas. Para resolver o problema proposto, o
participante deveria analisar cuidadosamente a figura apresentada e concluir que a folha
grande, necessaria para a confeccdo do texto de 4 folhas, tem uma area igual a 4 vezes a
area da folha de 10,5 cm x 15,5 cm, sendo, portanto, suas dimensdes 2 vezes maiores
(21cmx31cm).

Para a confeccdo de um texto com 32 péaginas (16 folhas), 4 vezes maior que o de 4
folhas, teriamos que multiplicar por 2 suas dimens@es (comprimento e largura), obtendo
42 cm x 62 cm, alternativa D.

—< —— < —

O desconhecimento de uma noc¢édo basica de geometria — para quadruplicar a &rea de um
retangulo, devemos duplicar suas dimensdes — fez com que o distrator B atraisse mais que
a alternativa correta. Muitos participantes quadruplicaram as dimensdes da folha grande.
Pelo indice de acertos, o item pode ser classificado como dificil, e nos remete as mesmas
consideracdes sobre o0 ensino de geometria feitas no item anterior.
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Habilidade 6 — Competéncias I, Il e IV

Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de variantes
linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

8

Do pedacinho de papel ao livro impresso vai uma longa distancia. Mas o que o escritor quer, mesmo, € iSso:
ver o0 seu texto em letra de forma. A gaveta é 6tima para aplacar a furia criativa; ela faz amadurecer o texto da
mesma forma que a adega faz amadurecer o vinho. Em certos casos, a cesta de papel € melhor ainda.
O periodo de maturagéo na gaveta € necessario, mas ndo deve se prolongar muito. "Textos guardados aca-
bam cheirando mal', disse Silvia Plath, (...) que, com esta frase, deu testemunho das ddvidas que atormen-
tam o escritor: publicar ou ndo publicar? guardar ou jogar fora?

(Moacyr Scliar. O escritor e seus desafios.)

Nesse texto, o escritor Moacyr Scliar usa imagens para refletir sobre uma etapa da criacao literéria. Aidéia de
gue o processo de maturacdo do texto nem sempre € o que garante bons resultados esta sugerida na seguin-
te frase:

(A) "Agaveta é 6tima para aplacar a furia criativa."

(B) "Em certos casos, a cesta de papel é melhor ainda.”

(©) "O periodo de maturacdo na gaveta é necessério, (...)."

(D) "Mas o que o escritor quer, mesmo, € isso: ver o seu texto em letra de forma."

(E) ‘"ela(agaveta)faz amadurecer o texto da mesma forma que a adega faz amadurecer o vinho."

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,14 0,28 0,20 0,15 0,23

GAB

O item prop&e uma reflexdo sobre as diferentes etapas da criagcéo artistica, com base no
gue diz o texto de Moacyr Scliar. Para o autor, a maturacao (representada metonimicamente
pela'gaveta’) de uma primeira idéia (metonimicamente,'pedacinho de papel’) em geral pode
dar bons resultados. No entanto, isso nem sempre acontece, pois ha casos em que o des-
carte da primeira idéia é a melhor op¢éo. A pergunta pede que se identifique no texto exa-
tamente a expressao que representa essa Ultima opcéo, ou seja, o descarte da primeira
idéia. A expressao, no caso, é "cesta de papel", conforme aparece na alternativa (B). As
demais alternativas relacionam-se com a idéia de maturacao ("gaveta") e ndo com a idéia
de descarte ("cesta de papel”).

O item foi considerado dificil, com apenas 28% de acerto, no entanto o indice de discrimina-
céo ficou entre médio e bom. Nao houve uma distin¢cdo significativa entre os participantes
de melhor e os de pior desempenho nesta prova. Os desvios foram mais acentuadados na
alternativa C e E, nas quais houve, respectivamente, 20% e 23% de respostas. Talvez a
expressao "nem sempre", que aparece naraiz, ndo tenha sido corretamente observada. A
énfase posta na expresséao "gaveta”, que aparece em pelo menos trés alternativas, tam-
bém pode ter provocado os desvios.
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Habilidade 4 — Competéncias I, lll e IV
Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de
conhecimento, relaciona-la com sua formulagédo em outras linguagens ou vice-versa.

9

Eu comecaria dizendo que poesia é uma questdo de linguagem. Aimportancia do poeta é que ele torna mais
viva a linguagem. Carlos Drummond de Andrade escreveu um dos mais belos versos da lingua portuguesa com
duas palavras comuns: céo e cheirando.

Um céo cheirando o futuro
(Entrevista com Mario Carvalho. Folha de SP, 24/5/1988. adaptacao)

O gue deu ao verso de Drummond o carater de inovador da lingua foi

(A) o modo raro como foi tratado o "futuro”.

(B) areferéncia ao cdo como "animal de estimacao".

(C) aflexdo pouco comum do verbo "cheirar" (gerundio).

(D) aaproximacédo ndo usual do agente citado e a acdo de "cheirar".

(E) oemprego do artigo indefinido "um" e do artigo definido "0" na mesma frase.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 0,43 0,07 0,10 020 0,19

GAB

A leitura ndo s6 compreensiva, mas também interpretativa é o que esta em questao no item.
Por meio da associacao de um texto em linguagem denotativa a um verso em linguagem
conotativa, pretendia-se verificar se o participante seria capaz de identificar o uso incomum
da palavra "futuro” como complemento do verbo "cheirar".

A dificuldade do item pode ser considerada de nivel médio (43%). Os distratores (D) e (E)

foram mais atrativos. No primeiro caso, houve um acerto parcial, pelo foco dado a questao
semantica; no segundo, houve a tentativa de se buscar uma resposta meramente linguistica.
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Habilidade 5 — Competéncias |, IV e V

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagfes sobre concepgdes
artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto histdrico, social, politico e cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

Epigrafe*

Murmdrio de agua na clepsidra** gotejante,
Lentas gotas de som no reldgio da torre,

Fio de areia na ampulheta vigilante,

Leve sombra azulando a pedra do quadrante***
Assim se escoa a hora, assim se vive e morre...

Homem, que fazes tu? Para que tanta lida,

T&o doidas ambicdes, tanto ddio e tanta ameacga?
Procuremos somente a Beleza, que a vida

E um punhado infantil de areia ressequida,

Um som de agua ou de bronze e uma sombra que passa...

(Eugénio de Castro. Antologia pessoal da poesia portuguesa)

(*) Epigrafe: inscrigdo colocada no ponto mais alto; tema.
(**) Clepsidra: relogio de agua.
(***) Pedra do quadrante: parte superior de um reldgio de sol.

10
Aimagem contida em "lentas gotas de som" (verso 2) é retomada na segunda estrofe por meio da expresséo:

(A) tantaameaca.

(B) somde bronze.

(©) punhadode areia.
(D) sombraque passa.
(E) somente aBeleza.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 013 041 0,12 0,21 0,12

GAB

A relacdo semantica entre os dois termos selecionados, como pedia o item, sé pode ser
estabelecida por meio da leitura compreensiva e interpretativa do poema. Pouco menos da
metade dos participantes (41%) lograram perceber a relagéo correta, 0 que permite consi-
derar o item como médio, quanto ao grau de dificuldade.

Os 21% que escolheram a alternativa (D) podem ter associado a expressao "lentas gotas
de som" a "sombra que passa" com base na idéia de lentiddo. A proporcao de respostas
dos demais distratores (A/C/E) foi praticamente a mesma, respectivamente, 13%, 12% e
12%. Essas respostas possivelmente foram consequéncia da dificuldade de compreenséo
da linguagem poética.
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Habilidade 5 — Competéncias I, IV eV

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagdes sobre concepgdes
artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto histérico, social, politico e cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

Epigrafe*

Murmdario de agua na clepsidra** gotejante,
Lentas gotas de som no reldgio da torre,

Fio de areia na ampulheta vigilante,

Leve sombra azulando a pedra do quadrante***
Assim se escoa a hora, assim se vive e morre...

Homem, que fazes tu? Para que tanta lida,

T&o doidas ambigdes, tanto ddio e tanta ameacga?
Procuremos somente a Beleza, que a vida

E um punhado infantil de areia ressequida,

Um som de agua ou de bronze e uma sombra que passa...

(Eugénio de Castro. Antologia pessoal da poesia portuguesa)
(*) Epigrafe: inscricdo colocada no ponto mais alto; tema.

(**) Clepsidra: relégio de agua.
(***) Pedra do quadrante: parte superior de um reldgio de sol.

11
Neste poema, o que leva o poeta a questionar determinadas a¢des humanas (versos6e 7) € a

(A) infantilidade do ser humano.
(B) destruicdo da natureza.

(C) exaltagdo davioléncia.

(D) inutilidade do trabalho.

(E) brevidade davida.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,14 0,14 0,29 0,08 0,35

GAB

A partir da leitura compreensiva e interpretativa do poema o participante deveria ser capaz de
escolher, entre as alternativas, aguela que identifica corretamente o tema principal do texto.

Com base no indice de acerto de 35%, conclui-se que este item pode ser considerado dificil.
Verifica-se um desvio na alternativa C, que atraiu 29% dos participantes. Este fato pode ser
explicado pelo emprego, no texto, de termos que remetem a idéia de violéncia, como "ambi-
cdo", "6dio" e "ameaca". Os distratores (A) e (B) receberam igualmente 14% das respostas.
Para o primeiro caso, a ocorréncia da expressao "infantil" na segunda estrofe pode ter induzi-
do aresposta; para o segundo caso, a recorréncia na midia do tema "destruicdo da natureza”
€ uma possibilidade de explicacdo. Apenas 8% optaram pela alternativa (D), na qual aparece
aidéia da "inutilidade do trabalho", que esta presente no texto, mas nao como tema.
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Habilidade 5 — Competéncias |, IV e V

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagfes sobre concepgdes
artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto histdrico, social, politico e cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

12
Avelha Totonha de quando em vez batia no engenho. E era um acontecimento para a meninada. (...) andava
léguas e léguas a pé, de engenho a engenho, como uma edigéo viva das histérias de Mil e Uma Noites (...) era
uma grande artista para dramatizar. Tinha uma memaria de prodigio. Recitava contos inteiros em versos,
intercalando pedacos de prosa, como notas explicativas. (...) Havia sempre rei e rainha, nos seus contos, e
forca e adivinhagbes. O que fazia a velha Totonha mais curiosa era a cor local que ela punha nos seus
descritivos. (...) Os rios e as florestas por onde andavam 0s seus personagens se pareciam muito com o
Paraiba e a Mata do Rolo. O seu Barba-Azul era um senhor de engenho de Pernambuco.

(José Lins do Rego. Menino de engenho)

A cor local que a personagem velha Totonha colocava em suas histérias é ilustrada, pelo autor, na seguinte
passagem:

(A) "O seuBarba-Azul era um senhor de engenho de Pernambuco".

(B) "Havia sempre rei e rainha, nos seus contos, e forca e adivinhagfes".

(©) "Eraumagrande artista para dramatizar. Tinha uma memaria de prodigio".
(D) "Andavaléguas e léguas a pé, como uma edicao viva das Mil e Uma Noites".

(E) "Recitavacontos inteiros em versos, intercalando pedacgos de prosa, como notas explicativas".

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 053 0,13 0,12 0,12 0,10

GAB

Pretende-se, com este item, avaliar a habilidade de o participante estabelecer relagfes de
sentido entre diferentes elementos do texto. A questao teve dificuldade média, com 53% de
acertos.

O que estad em jogo na questao é a leitura compreensiva do texto. Por meio da relacéo entre
uma idéia abstrata e sua ilustracdo concreta, poder-se-ia chegar a resposta correta.

A distribuicdo de respostas pelos demais distratores foi uniforme, nenhuma das alternati-
vas erradas atraiu os participantes mais fortemente.
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Habilidade 4 — Competéncias I, lll e IV
Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de
conhecimento, relaciona-la com sua formulagédo em outras linguagens ou vice-versa.

13
Pequenos tormentos da vida

De cada lado da sala de aula, pelas janelas altas, o azul convida os meninos,
as nuvens desenrolam-se, lentas como quem vai inventando
preguicosamente uma histdria sem fim...Sem fim € a aula: e nada acontece,
nada... Bocejos e moscas. Se ao menos, pensa Margarida, se ao menos um
avido entrasse por uma janela e saisse por outral
(Mario Quintana. Poesias)

Na cena retratada no texto, o sentimento do tédio

(A) provoca que os meninos figuem contando histérias.

(B) levaos alunos a simularem bocejos, em protesto contra a monotonia da aula.

(C) acaba estimulando a fantasia, criando a expectativa de algum imprevisto magico.

(D) prevalece de modo absoluto, impedindo até mesmo a distragcao ou o exercicio do pensamento.

(E) decorre da morosidade da aula, em contraste com o movimento acelerado das nuvens e das moscas.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,04 0,19 0,63 0,07 0,06

GAB

O que o item avalia é a habilidade de inferir da leitura interpretativa do texto uma idéia que
esta apenas implicita, no caso, a idéia de "fantasia” e de "imprevisto magico". O item esta
mais proximo do facil do que do médio, com seus 63% de acerto.

As expressdes "bocejos" e "monotonia”, que remetem semanticamente a "tédio", explicam
aopcao pela alternativa (B), marcada por 19%. Os indices de (A), (D) e (E) foram baixissimos,
ficando préximos dos 5% cada um.
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Habilidade 15— Competéncias II, lll e IV

Reconhecer o carater aleatorio de fenébmenos naturais ou nao e utilizar, em situacdes-
problema, processos de contagem representacdo de frequiéncias relativas, construgcéo
de espacos amostrais, distribuicdo e célculo de probabilidades.

14

Os alunos de uma escola organizaram um torneio individual de pingue-pongue nos horarios dos recreios,
disputado por 16 participantes, segundo o esquema abaixo:

o -

-_Jogo 3 T / \
-_Jogo 4 |___—» —
: e / (final)
T

_______,,

Foram estabelecidas as seguintes regras:

— Em todos os jogos, o perdedor sera eliminado;
— Ninguém podera jogar duas vezes no mesmo dia;
— Como ha cinco mesas, serao realizados, no maximo, 5 jogos por dia.

Com base nesses dados, é correto afirmar que o nimero minimo de dias necessario para se chegar ao
campeado do torneio é:

(A)
(B)
©
D)
(E)

OO N

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,09 009 0,08 0,33 040

GAB

O item apresentou-se dificil, com indice de 33%.

Para resolver o problema proposto, o participante devia simplesmente considerar o esque-
ma dado e as regras impostas, procurando realizar o maior nimero possivel de jogos em
cada dia. Assim:

1°dia—Jogos 1, 2,3,4e5;

2°dia—Jogos 6, 7, 8,9 e 10;
3°dia—Jogos 11, 12 e 13 ( O jogo 14 ndo poderia ser realizado, segundo as regras);
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4° dia — Jogo 14 (O jogo 15 nao poderia ser realizado, segundo as regras);
5° dia — Jogo 15.

Tal resultado conduz a alternativa D.

O baixo indice de acertos (33%) aponta para uma questao de dificil solu¢do. A grande atra-
cao pelo distrator E poderia ser explicada pela ndo consideracao das regras por um gran-
de numero de participantes, que levaram em conta apenas o numero de fases do torneio.

Habilidade 15 — Competéncias II, lll e IV

Reconhecer o carater aleatério de fenbmenos naturais ou nao e utilizar, em situacfes-
problema, processos de contagem representacao de frequéncias relativas, construcéo
de espacos amostrais, distribuicéo e céalculo de probabilidades.

15

O tabagismo (vicio do fumo) é responsével por uma grande quantidade de doencas e mortes prematuras na
atualidade. O Instituto Nacional do Cancer divulgou que 90% dos casos diagnosticados de cancer de pulméo e
80% dos casos diagnosticados de enfisema pulmonar estdo associados ao consumo de tabaco. Paralelamen-
te, foram mostrados os resultados de uma pesquisa realizada em um grupo de 2.000 pessoas com doencas de
pulm&o, das quais 1.500 s&o casos diagnosticados de cancer, e 500 sédo casos diagnosticados de enfisema.

Com base nessas informacgdes, pode-se estimar que o nimero de fumantes desse grupo de 2.000 pessoas é,
aproximadamente:

(A) 740
(B) 1100
©) 1310
D) 1620
(E) 1750

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,08 0,12 0,10 0,16 0,53

GAB

O item apresentou dificuldade média, com 53% de acertos. Para resolvé-lo os alunos deviam
utilizar porcentagens, indicadores das frequiéncias relativas, para calcular o numero de fumantes
em cada grupo. Os alunos que erraram o item distribuiram-se de modo relativamente
homogéneo pelos distratores (com uma pequena preferéncia pela alternativa D).

O item avaliou a habilidade do participante em ler e interpretar um dado estatistico, no caso,
expresso em porcentagem, e de aplica-lo em uma nova situacdo. Considerando a
importancia da matéria € preocupante o fato de que, aproximadamente, metade dos que
responderam, embora ja saindo do ensino médio, ndo demonstrou essa habilidade. Fica a
indagacao sobre em que ponto reside a dificuldade do participante: na compreenséo da
proposta do item, ou na realizacéo do célculo, ou ainda, em ambos.
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Habilidade 1 — Competéncias I, Il e lll

Dada a descricéo discursiva ou por ilustracao de um experimento ou fenbmeno, de natureza
cientifica, tecnologica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos
necessarios para a sua realizacao ou interpretacao.

16

Os acidentes de transito, no Brasil, em sua maior parte sdo causados por erro do motorista. Em boa parte
deles, o motivo é o fato de dirigir apds o consumo de bebida alcodlica. A ingestdo de uma lata de cerveja
provoca uma concentracéo de aproximadamente 0,3 g/L de alcool no sangue.

A tabela abaixo mostra os efeitos sobre o corpo humano provocados por bebidas alcodlicas em funcéo de
niveis de concentracao de alcool no sangue:

Concentracéo de alcool Efeitos
no sangue (g/L)
0,1 - 05 Sem influéncia aparente, ainda que com alteracdes clinicas
0,3 - 12 Euforia suave, sociabilidade acentuada e queda da atencéo
09 - 25 Excitacdo, perda de julgamento critico, queda da sensibilidade e das rea¢des motoras
1,8 - 3,0 Confuséo mental e perda da coordenacéo motora
27 - 40 Estupor, apatia, vémitos e desequilibrio ao andar
35 - 50 Coma e morte possivel

(Revista Pesquisa Fapesp, n° 57, set. 2000)
Uma pessoa que tenha tomado trés latas de cerveja provavelmente apresenta

(A) quedade atencéo, de sensibilidade e das rea¢Ges motoras.
(B) aparente normalidade, mas com alterages clinicas.

(©) confuséo mental e falta de coordenac¢do motora.

(D) disfuncao digestiva e desequilibrio ao andar.

(E) estupor erisco de parada respiratoria.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 0,72 011 0,13 0,03 0,01

GAB

Foi um item bastante facil para os alunos, com 72% de escolhas. A habilidade de resolver
um problema a partir da interpretacdo dos dados de uma tabela, €, em esséncia, o que
esse item procura avaliar. Parece que os quase 25% que assinalaram as alternativas (B) e
(C) responderam com o bom senso, pois ambas as alternativas apresentam situacées plau-
siveis para o problema, mas que ndo se enquadram no contexto proposto. Permanece a
davida, no entanto, se esses participantes ndo conseguiram compreender a proposta feita,
extrair os dados da tabela, ou ambos.
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Habilidade 2 — Competéncias I, Il e lll
Em um gréfico cartesiano de varidvel socioecondmica ou técnico-cientifica, identificar e
analisar valores de variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

17
Apds aingestdo de bebidas alcodlicas, o metabolismo do alcool gL Ingestao de alcool
e sua presenca no sangue dependem de fatores como peso cor- % 10— ————
poral, condigBes e tempo apds a ingestao. § 09|l i SmanHm
‘e - o , 2 0,8 ' N apds o jantar
O grafico mostra a variagéo da concentracéo de alcool no sangue ] I N,
de individuos de mesmo peso que beberam trés latas de cerveja = 0.7 l / s \
cada um, em diferentes condic¢des: em jejum e apds o jantar. 061t X,
_ B , 0,5 : ! \ Y
Tendo em vista que a concentragdo maxima de alcool no sangue 04t
permitida pela legislacao brasileira para motoristas é 0,6 g/L, 0 osl ’
individuo que bebeu apés o jantar e o que bebeu em jejum s6 0'2 1 ’
poderao dirigir apds, aproximadamente, 0'1 I I b
horas

(A) umahoraeumahorae meia, respectivamente.

(B) trés horas e meia hora, respectivamente.

(C) trés horas e quatro horas e meia, respectivamente.
(D) seishoras e trés horas, respectivamente. (Revista Pesquisa Fapesp, n° 57, se. 2000)
(E) seishoras, igualmente.

1 2 3 4 5 6 7
Tempo apds ingestao

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,10 0,08 0,52 0,09 0,21

GAB

Foi um item razoavelmente facil, com 52% de acertos. Para resolver o item, é necessario
encontrar no grafico os tempos em que a concentracdo de alcool de cada individuo se
reduz ao nivel aceitavel, que, de acordo com o enunciado, é de 0,6 g/L. O distrator que
mais atraiu (21%) foi a alternativa E, a preferida pelos alunos de baixo desempenho.
Provavelmente, eles apenas registraram o fato de que ambos os estudos se encerraram
emt =6 horas.

Este item, contextuado no mesmo problema social abordado no item anterior, compara o
tempo de permanéncia de alcool no sangue de individuos que se alimentaram antes de
ingerir a bebida alcodlica com individuos que se encontravam em jejum, exigindo a leitura
de um grafico a partir de informacdes dadas no texto-suporte do item. Nota-se que, apesar
de a maioria dos alunos (52%) terem indicado a resposta correta, um grande nimero de
alunos (31%) indicaram as alternativas A e E, que consistem, respectivamente aos momen-
tos em que o teor alcodlico comeca a decair no sangue e ao momento correspondente ao
ultimo ponto representado no grafico. Os 17% restantes indicaram respostas inconsisten-
tes com qualquer comparacao das duas curvas do grafico. Em suma, quase metade dos
alunos ndo demonstrou ter a habilidade de interpretar corretamente informacgées fornecidas
por um grafico cartesiano.
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Habilidade 11 — Competéncias I, ll e V

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biol6gico, fisico ou quimico,
padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolugéao
dos seres vivos.

18
Na embalagem de um antibi6tico, encontra-se uma bula que, entre outras informacdes, explica a agdo do
remédio do seguinte modo:

O medicamento atua por inibi¢cdo da sintese protéica bacteriana.
Essa afirmag&o permite concluir que o antibiético

(A) impede afotossintese realizada pelas bactérias causadoras da doencga e, assim, elas nédo se alimentam
e morrem.

(B) altera as informac8es genéticas das bactérias causadoras da doenca, o que impede manutencéo e
reproducdo desses organismos.

(C) dissolve as membranas das bactérias responséaveis pela doenga, o que dificulta o transporte de nutrien-
tes e provoca a morte delas.

(D) elimina os virus causadores da doenga, pois ndo conseguem obter as proteinas que seriam produzidas
pelas bactérias que parasitam.

(E) interrompe a producéo de proteina das bactérias causadoras da doencga, o que impede sua multiplica-
¢ao pelo bloqueio de fun¢des vitais.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,09 0,10 0,10 0,18 0,53

GAB

Esse item mostra o mecanismo de acdo de um medicamento, a partir do qual o candidato
necessita interpretar as op¢oes. Sua dificuldade foi média para os participantes.

Para analisar uma informac&o cientifica, o leitor tem de estar familiarizado com a terminolo-
gia cientifica empregada e ter nogédo do fenbmeno envolvido que, no caso desse item, refe-
re-se ao processo biolégico de sintese protéica. Um pouco mais da metade dos que res-
ponderam demonstrou essa habilidade. Entre os que assinalaram incorretamente, houve
preferéncia pela alternativa (D) que associa o efeito do antibiético a eliminacéo de virus.
Essa compreensédo ndo € incomum entre leigos que, geralmente, associam os virus a doen-
cas que podem ser curadas com antibidticos. Essa resposta pode estar indicando, portan-
to, que uma parcela dos participantes, mesmo depois de varios anos de escolarizacao,
ainda ndo se apropriou de conhecimentos cientificos basicos e da respectiva terminologia.
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Habilidade 11 — Competéncias I, ll eV

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biolégico, fisico ou quimico,
padrbes comuns nas estruturas e Nos processos que garantem a continuidade e a evolugéo
dos seres vivos.

19

Quando o corpo humano é invadido por elementos estranhos, o sistema imunolégico reage. No entanto,
muitas vezes o ataque é tdo rapido que pode levar a pessoa a morte. A vacinacao permite ao organismo
preparar sua defesa com antecedéncia. Mas, se existe suspeita de mal ja instalado, é recomendavel o uso do
soro, que combate de imediato os elementos estranhos, enquanto o sistema imunolégico se mobiliza para
entrar em acao.

Considerando essas informacdes, 0 soro especifico deve ser usado quando

(A) umidoso deseja se proteger contra gripe.

(B) uma crianca for picada por cobra peconhenta.

(C©) um bebé deve serimunizado contra poliomielite.

(D) umacidade quer prevenir uma epidemia de sarampo.

(E) umapessoa vaiviajar pararegiao onde existe febre amarela.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,08 066 0,09 006 0,10

GAB

A questédo avaliou se o participante compreende uma informacao cientifica apresentada e a
aplica em uma situacdo concreta que envolve um processo bioldgico - a imunizagéo pela
aplicacdo de vacina ou soro. Foi um item facil (66% de acertos) e parece confirmar que o
assunto tratado é bastante conhecido dos participantes, o que é coerente com o fato de que
ele é desenvolvido desde as séries iniciais da escola basica. Ao mesmo tempo, revela que
esses participantes souberam avaliar as situacfes propostas — em que individuos séo ex-
postos a diferentes situacdes de risco — e recomendar a intervencao adequada. As demais
respostas estao distribuidas pelas outras alternativas quase que com igual frequiéncia, per-
mitindo a inferéncia de que a escolha foi provavelmente aleatoria.
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Habilidade 11 — Competéncias I, ll e V

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrbes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolugéo
dos seres vivos.

20

O botulismo, intoxicacéo alimentar que pode levar a morte, € causado por toxinas produzidas por certas
bactérias, cuja reproducéo ocorre nas seguintes condic¢des: € inibida por pH inferior a 4,5 (meio &cido),
temperaturas préximas a 1000C, concentragdes de sal superiores a 10% e presenca de nitritos e nitratos
como aditivos.

Aocorréncia de casos recentes de botulismo em consumidores de palmito em conserva levou a Agéncia Naci-
onal de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) aimplementar normas para a fabricacéo e comercializagao do produto.
No rétulo de uma determinada marca de palmito em conserva, encontram-se as seguintes informagdes:

I. Ingredientes: Palmito acai, sal diluido a 12% em agua, acido citrico;
Il. Produto fabricado conforme as normas da Anvisa;
lll. Ecologicamente correto.

As informacdes do rétulo que tém relagcdo com as medidas contra o botulismo estéo contidas em:

(A) 1l, apenas.

(B) I, apenas.

(© lell, apenas.
(D) llelll, apenas.
(E) Lllell.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,26 0,04 047 0,14 0,09

GAB

A guestao néo é dificil pois depende da interpretacéo do texto do enunciado, baseada em
conhecimentos prévios de quimica. Isso € notado pela opcao A, que foi indicada por alunos
de maior indice de proficiéncia (26% de escolhas).

Faz parte do exercicio da cidadania, ndo s6 exigir o cumprimento do que estabelece o
Cadigo Brasileiro do Consumidor, pelos que fabricam e comercializam os diferentes pro-
dutos encontrados no mercado, mas também saber ler e interpretar de forma correta e
critica as informacdes fornecidas em rétulos e manuais dos mais diversos produtos. E nes-
se contexto que se situa tal item. A grande maioria dos alunos soube indicar pelo menos
uma informacédo de rétulo relacionada a prevencédo do botulismo (73%, considerando as
alternativas que incluem somente as informacdes | e/ou Il). Talvez pela forte presséo dos
meios de comunicacao, a expressao "ecologicamente correto" pode ter atraido 27% dos
alunos para as alternativas que a incluem.
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Habilidade 1 — Competéncias I, ll e lll

Dada a descricéo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fenémeno, de natureza
cientifica, tecnologica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos
necessarios para a sua realizacdo ou interpretacdo

21

Levando-se em conta os fatores que favorecem a reproducao das bactérias responsaveis
pelo botulismo, mencionadas no item anterior, conclui-se que as toxinas que o0 causam tém
maior chance de ser encontradas

(A) em conservas com concentracdo de 2g de sal em 100 g de 4gua.
(B) nas linglicas fabricadas com nitrito e nitrato de sédio.

(©) nos alimentos logo apés terem sido fervidos.

(D) nosuco de liméo, cujo pH varia de 2,5 a 3,6.

(E) nocharque (carne salgada e seca ao sol).

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 041 025 0,06 010 0,18

GAB

A questéo pressupde conhecimento de preparacéo de solucao e identificacdo das varia-
veis presentes no texto, levando a conclusao de onde pode haver crescimento de bactérias
(opcao A, com 41% de acertos).

Mais uma vez, tal como nos itens 16 e 17, o conceito de concentracdo é articulado com
situacdes-problema do contexto sociocultural dos alunos, no caso a prevencéo do botulismo.
Talvez por terem ocorrido casos de botulismo ap6s a ingestao de alimentos embutidos tais
como linglicas e salsichas, parte dos alunos pode ter considerado B como a alternativa
correta, sem se preocupar em analisar a concentracdo de sal indicada na alternativa A e
outras informac@es do texto que mostram que bactérias causadoras do botulismo néo re-
sistem em presenca de nitritos e nitratos.
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Habilidade 12 — Competéncias |, II, llle V

Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condicdes de vida e a saude de populacdes humanas, por meio da interpretacao de
diferentes indicadores.

22

A maléria é uma doenca tipica de regides tropicais. De acordo com dados do Ministério da Saude, no final do
século XX, foram registrados mais de 600 mil casos de malaria no Brasil, 99% dos quais na regi&o amazonica.

Os altos indices de malaria nessa regido podem ser explicados por varias razfes, entre as quais:

(A) ascaracteristicas genéticas das populagdes locais facilitam a transmisséo e dificultam o tratamento da
doenca.

(B) a falta de saneamento béasico propicia o desenvolvimento do mosquito transmissor da malaria nos
esgotos nédo tratados.

(C) ainexisténcia de predadores capazes de eliminar o causador e o transmissor em seus focos impede o
controle da doenga.

(D) atemperatura elevada e os altos indices de chuva na floresta equatorial favorecem a proliferagéo do
mosquito transmissor.

(E) oBrasil éo tnico pais do mundo que ndo implementou medidas concretas para interromper sua trans-

missao em nucleos urbanos.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,04 031 0,06 05 0,03

GAB

A solucao do item requer que o participante interprete um indicador de saude publica e 56%
dos que responderam demonstram conhecer a relacdo entre as condi¢cdes ambientais da
Amazobnia e a proliferacdo do transmissor da malaria, relacéo esta que justifica os altos
indices da doenca na regido. Chama a atencao, contudo, a frequiéncia da resposta B (cerca
de 30%), alternativa que vincula a malaria a falta de saneamento basico. Essa visdo mostra
o dominio de um conhecimento bésico na area de saude, isto é, o de que o saneamento
basico € um fator importante para a prevencéo da saude de modo geral, mas que ndo se
aplica para a doenca em questéao.
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Habilidade 12 — Competéncias I, II, lll e V

Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condicdes de vida e saude de populagbes humanas, por meio da interpretacdo de
diferentes indicadores.

23

Houve uma grande elevagdo do niumero de casos de malaria na Amazénia que, de 30 mil casos na década de
1970, chegou a cerca de 600 mil na década de 1990. Esse aumento pode ser relacionado a mudancgas na
regido, como

(A) as transformacdes no clima da regido decorrentes do efeito estufa e da diminuicdo da camada de
ozonio.

(B) o empobrecimento da classe média e a conseqiiente falta de recursos para custear o caro tratamento
da doenca.

(©) oaumento na migracdo humana para fazendas, grandes obras, assentamentos e garimpos, instalados
nas areas de floresta.

(D) as modificagbes radicais nos costumes dos povos indigenas, que perderam a imunidade natural ao
mosquito transmissor.

(E) adestruicdo completa do ambiente natural de reproducéo do agente causador, que o levou a migrar para

0s grandes centros urbanos.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 029 0,10 0,31 0,07 0,23

GAB

A habilidade avaliada é a mesma do item 22 — interpretar indicadores socioeconémicos. O
desempenho dos participantes foi mais baixo, 31% de acerto, e observando-se as respos-
tas incorretas preferidas — A e E — que totalizam 52% das preferéncias, percebe-se que ha
uma tendéncia em explicar uma condicao desfavoravel - a alta incidéncia de malaria - pelo
desequilibrio ambiental, o que parece légico.

No entanto, o fator desencadeador desse desequilibrio, mencionado na alternativa (A), nada
tem a ver com a malaria — efeito estufa — e o citado na alternativa (E) € implausivel, ja que se
refere a "destruicdo completa do ambiente natural”, no caso, aAmazonia. Se, por um lado,
parece revelar, por parte do leitor, uma compreensao basica de que se trata de algum tipo
de desequilibrio, por outro, pode-se inferir que houve uma leitura superficial que o levou a
escolhas incorretas. O excesso de informagfes nas alternativas pode, também, ter contri-
buido para a escolha inadequada dessas alternativas.
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Habilidade 4 — Competéncias |, lll e IV
Dada uma situacao-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de
conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-versa.

24

Produtos de limpeza, indevidamente guardados ou manipulados, estdo entre as principais causas de aciden-
tes domésticos. Leia o relato de uma pessoa que perdeu o olfato por ter misturado agua sanitaria, amoniaco
e sabdo em po para limpar um banheiro:

A misturaferveu e comecgou a sair umafumaca asfixiante. Nao conseguia respirar e meus olhos, nariz e
garganta comecaram a arder de maneira insuportavel. Sai correndo a procura de uma janela aberta para poder
voltar a respirar.

O trecho sublinhado poderia ser reescrito, em linguagem cientifica, da seguinte forma:

(A) As substancias quimicas presentes nos produtos de limpeza evaporaram.

(B) Com amistura quimica, houve producado de uma solucéo aguosa asfixiante.

(©) As substancias sofreram transformacgdes pelo contato com o oxigénio do ar.

(D) Com amistura, houve transformacgéao quimica que produziu rapidamente gases toxicos.
(E) Com amistura, houve transformacao quimica, evidenciada pela dissolu¢ao de um solido.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,06 0,17 0,05 0,67 0,05

GAB

As respostas a este item mostraram que 0s alunos, em sua maioria, souberam traduzir para
a linguagem cientifica, um depoimento expresso em linguagem cotidiana. Os baixos indi-
ces de respostas nas alternativas A, C e E (16% ao todo) indicam que os alunos souberam
identificar que a transformacéo resultou em produtos toxicos. Os 17% que indicaram a alter-
nativa B, identificaram a producao de material téxico, porém em solu¢éo aquosa e ndo no
estado gasoso, que provocaria a asfixia mencionada no depoimento. Entretanto, tal alter-
nativa ndo atraiu os alunos de melhor desempenho.
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Habilidade 1 — Competéncias I, Il e lll

Dada a descrigdo discursiva ou por ilustracéo de um experimento ou fenémeno, de natureza
cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos
necessarios para a sua realizacdo ou interpretacao.

25

Entre os procedimentos recomendados para reduzir acidentes com produtos de limpeza, aquele que deixou
de ser cumprido, na situacdo discutida ha questéo anterior, foi:

(A) Na&o armazene produtos em embalagens de natureza e finalidade diferentes das originais.

(B) Leia atentamente os rotulos e evite fazer misturas cujos resultados sejam desconhecidos.

(C©) Na&o armazene produtos de limpeza e substancias quimicas em locais préximos a alimentos.

(D) Verifique, nos rétulos das embalagens originais, todas as instru¢des para 0s primeiros socorros.
(E) Mantenha os produtos de limpeza em locais absolutamente seguros, fora do alcance de criangas.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,04 080 0,03 0,03 0,10

GAB

A guestao foi muito facil para os candidatos, pois requeria interpretacéo direta do texto.
Houve uma fraca atracéo (10%) pela alternativa errada (E) possivelmente por trazer uma
informac&o muito veiculada pela midia.

Ainda que o item tenha sido muito facil por envolver interpretacao direta do texto, foi de
fundamental importancia no sentido de sinalizar e/ou reforcar procedimentos corretos para
0 manuseio de produtos quimicos, que estédo hoje envolvidos em grande parte dos aciden-
tes domésticos, principalmente com criancas. A escola deve sempre estar atuando para
que os procedimentos descritos em todas as alternativas sejam realmente cumpridos. E
comum, por exemplo, a reutilizacdo de embalagens como garrafas de refrigerantes para
armazenar produtos de limpeza, muitas vezes coloridos e com aromas de frutas, que aca-
bam por atrair criangas a experimenta-los.
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Habilidade 13 — Competéncias I, II, IV e V

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condicbes do meio com
intervengéo humana.

26

A biodiversidade € garantida por interacdes das véarias formas de vida e pela estrutura heterogénea dos habitats.
Diante da perda acelerada de biodiversidade, tem sido discutida a possibilidade de se preservarem espécies
por meio da construcao de "bancos genéticos" de sementes, évulos e espermatozoides.

Apesar de os "bancos" preservarem espécimes (individuos), sua construcdo € considerada questionavel do
ponto de vista ecoldgico-evolutivo, pois se argumenta que esse tipo de estratégia

I. ndo preservaria a variabilidade genética das populacgées;
Il. dependeria de técnicas de preservacao de embrides, ainda desconhecidas;
lll. n&o reproduziria a heterogeneidade dos ecossistemas.

Esta correto o que se afirma em

(A) I, apenas.
(B) I, apenas.
© lelll, apenas.
D) llelll, apenas.

(E) Ilell

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,14 0,17 045 0,15 0,09

GAB

A questdo foi dificil e atraiu 17% de candidatos de menor proficiéncia para a opcéo B.
A alternativa A, que atraiu 14% dos participantes de maior proficiéncia, contém
argumentos "questionaveis" do ponto de vista evolutivo. Apenas 45% acertaram 0s
bons argumentos apontados como corretos (C).

A continuidade da vida no planeta depende da manutengéo das complexas interagdes que
0S seres vivos estabelecem entre si e com 0 meio. E essa compreens&o, ou seja, 0
reconhecimento do carater sistémico da vida que o item avalia, por meio de uma situacao
problema em que o participante deve cotejar o alcance e os limites de uma proposta de
intervencdo que tem por finalidade garantir a preservacdo da biodiversidade de um
ecossistema. Esse item exigiu do participante aprendizado escolar que envolve dominio de
linguagem cientifica e, principalmente, dominio de concepc¢des fundamentadas no
pensamento bioldgico, relativas a organizacdo e ao funcionamento da vida.
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Habilidade 13 — Competéncias I, Il, IVe V

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condicbes do meio com
interveng¢é@o humana.

27
A biodiversidade diz respeito tanto a genes, espécies, ecossistemas, como a fungdes, e coloca problemas
de gestdo muito diferenciados. E carregada de normas de valor. Proteger a biodiversidade pode significar:
—aeliminacdo da acdo humana, como é a proposta da ecologia radical;
—a protecdo das populagdes cujos sistemas de producgéo e cultura repousam num dado ecossistema,;
— a defesa dos interesses comerciais de firmas que utilizam a biodiversidade como matéria-prima, para
produzir mercadorias.

(Adaptado de GARAY, I. & DIAS, B. Conservacéo da biodiversidade em ecossistemas tropicais)

De acordo com o texto, no tratamento da questéo da biodiversidade no Planeta,

(A) o principal desafio é conhecer todos problemas dos ecossistemas, para conseguir protegé-los da agéo
humana.

(B) os direitos e os interesses comerciais dos produtores devem ser defendidos, independentemente do
equilibrio ecologico.

(C) deve-se valorizar o equilibrio do meio ambiente, ignorando-se os conflitos gerados pelo uso da terra e
Seus recursos.

(D) o enfoque ecoldgico é mais importante do que o social, pois as necessidades das popula¢des nédo
devem constituir preocupagédo para ninguém.

(E) héadiferentes visbes em jogo, tanto as que sé consideram aspectos ecoldgicos, quanto as que levam em

conta aspectos sociais e econémicos.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,24 0,05 0,08 0,04 0,59

GAB

Esse item avalia a mesma habilidade da questéo 26, entretanto, o nivel de dificuldade do
problema proposto € menor e os resultados revelam esse aspecto - os indices de acerto
estdo mais elevados, em torno de 60%.

Foi solicitado que o participante interpretasse um texto que chama a atencao para as mul-
tiplas dimensdes da questdo da biodiversidade. Aparentemente, nao foi dificil para a maio-
ria dos que responderam; 0s que ndo assinalaram a resposta correta preferiram a alterna-
tiva (A) cujo contetdo, de certa forma, enseja uma verdade, mas esta fora do contexto. Essa
pode ser uma evidéncia de que o participante ndo leu atentamente ou ndo compreendeu o
gue leu, o que nao é improvavel, considerando que diferentes avaliacdes em ambito regio-
nal, nacional e até internacional tém seguidamente demonstrando a dificuldade de amplas
parcelas dos estudantes brasileiros em interpretar textos.
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Habilidade 13 — Competéncias: I, I, IVe V

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condicbes do meio com
intervengéo humana.

28

Sabe-se que uma area de quatro hectares de floresta, na regiéo tropical, pode conter cerca de 375 espécies
de plantas enquanto uma &rea florestal do mesmo tamanho, em regido temperada, pode apresentar entre 10
e 15 espécies.

O notavel padréo de diversidade das florestas tropicais se deve a varios fatores, entre os quais é possivel citar

(A) altitudes elevadas e solos profundos.

(B) aaindapequenaintervencdo do ser humano.

(C) suatransformacgdo em areas de preservacao.

(D) maiorinsolagdo e umidade e menor variagdo climatica.

(E) alternancia de periodos de chuvas com secas prolongadas.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,08 0,14 0,10 051 0,17

GAB

Esse € mais um item que procura, como no 26 e 27, avaliar a compreensao do participante
relativamente ao carater sistémico da vida e as consequéncias da intervencdo humana
para o equilibrio dos sistemas. Praticamente metade dos participantes soube apontar, en-
tre as condicdes listadas, aquela que explicaria a notavel diversidade de vida que se pode
encontrar nas florestas tropicais.

Chama a atencéo os indices da resposta (B) que revelam a dificuldade de distinguir uma
condigéo considerada constitutiva — a grande diversidade de vida naturalmente encontrada
em ambientes tropicais — de uma condicao histérica decorrente da intervencdo humana—a
destruicao da diversidade.

De toda maneira, é possivel considerar, levando-se em conta o desempenho apresentado
nesse conjunto de itens (26, 27 e 28), que cerca de metade dos participantes compreende
o carater sistémico da vida. Talvez seja pouco dada a importancia dessa compreensao
para o cidadao que tera crescentemente de tomar decisdes, avaliar riscos ambientais, en-
tre outras atitudes.
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Habilidade 9 — Competéncias Il, lll e V

Compreender o significado e a importancia da &gua e de seu ciclo para a manutenc¢ao da
vida, em sua relagcdo com condi¢des socioambientais, sabendo quantificar variagdes de
temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervengcao humana.

29

A falta de agua doce no Planeta sera, possivelmente, um dos mais graves problemas deste século. Prevé-se
gue, nos préximos 20 anos, a quantidade de agua doce disponivel para cada habitante sera drasticamente
reduzida.

Por meio de seus diferentes usos e consumos, as atividades humanas interferem no ciclo da agua, alterando

(A) aquantidade total, mas ndo a qualidade da agua disponivel no Planeta.

(B) aqualidade da 4gua e sua quantidade disponivel para o consumo das populacdes.
(C©) agqualidade da agua disponivel, apenas no subsolo terrestre.

(D) apenas a disponibilidade de agua superficial existente nos rios e lagos.

(E) oregime de chuvas, mas ndo a quantidade de agua disponivel no Planeta.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,11 0,712 0,04 0,07 0,06

GAB

O item foi facil, com mais de 70% de acertos e com mais de 90% de acertos no grupo de
alunos de melhor desempenho. Apresenta um bom grau de discriminacgéo e os distratores
nao chamaram muito a atencgdo dos participantes.

Para resolver a situagao proposta, o participante deve compreender a dinamica do ciclo da
agua e identificar as alteracdes que o ser humano vem introduzindo nessa dinamica e as
consequéncias. O alto indice de acerto — 71% — pode estar refletindo uma presenca signifi-
cativa do tema 4gua na discussao das questdes ambientais, ao longo de todo o ensino
basico. Vale a pena observar para o conteudo da alternativa (A) cuja escolha, ainda que
pequena (11%), foi a mais assinalada entre as incorretas. Ela pode indicar, para os que a
escolheram de forma deliberada, ndo aleatéria, uma incompreensao sobre o sentido do
ciclo da agua e, nesse caso, o participante parece entender que ndo ha constancia na agua
total no planeta.
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Habilidade 9 — Competéncias I, lll e V

Compreender o significado e a importancia da &gua e de seu ciclo para a manutencgao da
vida, em sua relacdo com condi¢des socioambientais, sabendo quantificar variagées de
temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervengdo humana.

30

Considerando a riqueza dos recursos hidricos brasileiros, uma grave crise de agua em nosso Pais poderia ser
motivada por

(A) reduzida area de solos agricultaveis.

(B) ausénciade reservas de aguas subterraneas.

(C) escassez derios e de grandes bacias hidrogréficas.

(D) falta detecnologia para retirar o sal da &gua do mar.

(E) degradacéo dos mananciais e desperdicio no consumo.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,02 0,06 0,17 0,06 0,69

GAB

Trata-se de uma situacao-problema que exigia conhecimento prévio de um determinado
conteudo; o indice de discriminacdo (bom, 41%) refere-se fundamentalmente, portanto, a
esse aspecto especifico. Aresposta correta (alternativa E) atraiu 90% dos alunos consi-
derados de melhor desempenho. Contudo, 23% assinalaram B e C (23%) e demonstra-
ram que ndo dominavam as informacdes relativas as bacias hidrograficas e as reservas
hidricas brasileiras. O distrator que mais atraiu respostas (alternativa C, assinalada por
17% dos participantes) contém uma flagrante contradicdo com o enunciado, o que indica
uma dificuldade de leitura e/ou armazenamento de informagdes corretas dos participan-
tes que o assinalaram.
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Habilidade 8 — Competéncias II, Ve V

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais,
sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou
energéticos.

31
"Aguas de marco definem se falta luz este ano".

Esse foi o titulo de uma reportagem em jornal de circulag&o nacional, pouco antes do inicio do racionamento
do consumo de energia elétrica, em 2001.

No Brasil, a relacéo entre a producao de eletricidade e a utilizagdo de recursos hidricos, estabelecida nessa
manchete, se justifica porque

(A) ageracéo de eletricidade nas usinas hidrelétricas exige a manutencéo de um dado fluxo de 4gua nas
barragens.

(B) o sistema de tratamento da &gua e sua distribuicdo consomem grande quantidade de energia elétrica.

(C) ageracgédo de eletricidade nas usinas termelétricas utiliza grande volume de 4gua para refrigeracao.

(D) oconsumo de &gua e de energia elétrica utilizadas na industria compete com o da agricultura.

(E) égrande ouso de chuveiros elétricos, cuja operacao implica abundante consumo de 4gua.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 0,70 0,10 0,10 0,03 0,07

GAB

O item procurou verificar a capacidade de se correlacionar regime de aguas com capaci-
dade de geracdao elétrica, especificamente no Brasil (em associacdo com a habilidade 8).
A mencdao as "aguas de marc¢o" no titulo da reportagem evocou a expectativa das chuvas,
para se evitar o racionamento de eletricidade, intensamente vivida e noticiada em todo o
Pais, menos de dois anos antes desta prova. Isto estabeleceu contexto muito nitido, para a
guestdo da hidroeletricidade no Brasil, reiterada ao se referir a "relacdo entre a producéo
de eletricidade e a utilizacéo de recursos hidricos" o que certamente tera contribuido para

um numero expressivo de acertos (70%).
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Habilidade 9 — Competéncias I, lll e V

Compreender o significado e a importancia da &gua e de seu ciclo para a manutencgao da
vida, em sua relacdo com condi¢des socioambientais, sabendo quantificar variagdes de
temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervengcdo humana.

32

Considerando os custos e a importancia da preservacao dos recursos hidricos, uma indastria decidiu purificar
parte da agua que consome para reutiliza-la no processo industrial.

De uma perspectiva econdémica e ambiental, a iniciativa € importante porque esse processo

(A) permite que toda dgua seja devolvida limpa aos mananciais.

(B) diminui a quantidade de agua adquirida e comprometida pelo uso industrial.
(©) reduz o prejuizo ambiental, aumentando o consumo de 4gua.

(D) tornamenor aevaporagdo da agua e mantém o ciclo hidrolégico inalterado.
(E) recupera orio onde sdo lancadas as 4guas utilizadas.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 011 056 0,18 0,04 0,11

GAB

O item abordou uma iniciativa para a economia de agua no setor industrial, que € o segun-
do setor de atividade humana que mais consome agua doce do planeta (o primeiro € a
agricultura). Amaioria dos alunos soube identificar as vantagens da reutilizacdo da agua na
industria.Talvez os 18% que indicaram a alternativa C tenham considerado somente a pri-
meira parte da frase, que é correta, pois realmente o reuso diminui o prejuizo ambiental,
ignorando a segunda parte da alternativa que é absurda.
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Habilidade 17 — Competéncias Il, llle V

Na obtencao e producao de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcular
rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais, econémicas e ambientais.

33

Visando adotar um sistema de reutilizacdo de dgua, uma industria testou cinco sistemas com diferentes
fluxos de entrada de dgua suja e fluxos de saida de agua purificada.

Sistema | Sistema |l Sistema lll Sistema IV | SistemaV
Fluxo de entrada (agua suja) 45 L/h 40 L/n 40 L/h 20 L/h 20 L/h
Fluxo de saida (agua purificada) 15L/h 10 L/h 5L/h 10 L/h 5L/h

Supondo que o custo por litro de 4gua purificada seja o mesmo, obtém-se maior eficiéncia na purificagéo por
meio do sistema

A B I ©) 1 (D) IV (F)V

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,19 0,05 0,10 061 0,04

GAB

Ainda que de certa forma associado a problematica ambiental e de materiais (habilidade
17), o desafio apresentado pelo item é comparar eficiéncias de sistemas de purificacao, a
partir da informacao de que o custo por litro € 0 mesmo para todos. Trata-se de questao
simples, para quem percebe que as eficiéncias sdo dadas pelas razdes entre fluxos de
saida e de entrada, o que acabou sendo percebido por 62%, indice de dificuldade média.
Um nUimero expressivo de participantes (19%) foi atraido pelo distrator que apresentava
maior fluxo de entrada e também de saida, na alternativa A.

164 Relatorio Pedagogico 2003




Habilidade 16 — Competéncias Il, llle V

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a perturbacoes
ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas
transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas
de intervencéo para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

34
Na musica "Bye, bye, Brasil", de Chico Buarque de Holanda e Roberto Menescal, os versos

“puseram uma usina no mar
talvez fique ruim pra pescar"”

poderiam estar se referindo a usina nuclear de Angra dos Reis, no litoral do Estado do Rio de Janeiro.
No caso de tratar-se dessa usina, em funcionamento normal, dificuldades para a pesca nas proximidades
poderiam ser causadas

(A) peloaquecimento das aguas, utilizadas para refrigeracéo da usina, que alteraria a fauna marinha.
(B) pela oxidacdo de equipamentos pesados e por detona¢des que espantariam 0s peixes.

(C) pelos rejeitos radioativos langados continuamente no mar, que provocariam a morte dos peixes.

(D) pela contaminacdo por metais pesados dos processos de enriquecimento do uranio.

(E) pelovazamento de lixo atdbmico colocado em tonéis e langado ao mar nas vizinhangas da usina.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 026 0,15 0,29 0,13 0,16

GAB

Mesmo tendo sido grifada a condi¢cdo de funcionamento normal, foi majoritario (29%) o
namero dos atraidos pelo distrator da alternativa C, que fala de rejeitos radiativos lancados
ao mar, em associacao conceitual imediata com a natureza radiativa do combustivel nucle-
ar utilizado. Somente 26% escolheram a alternativa correta, A, e talvez tenha contribuido
para a dificuldade do item a sutileza da correlacédo entre a variacdo de temperatura das
aguas (poluicéo térmica, relacionada a habilidade 16) e a alteracao da fauna marinha que,
direta ou indiretamente, contribuiria para comprometer a pesca na baia de Angra.
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Habilidade 14 — Competéncias I, II, 1ll, IVe V

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza
ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos,
calcular comprimentos, areas ou volumes e utilizar o conhecimento geomeétrico para leitura,
compreensao e agao sobre a realidade.

35

Prevenindo-se contra o periodo anual de seca, um agricultor pretende construir um reservatério fechado, que
acumule toda a agua proveniente da chuva que cair no telhado de sua casa, ao longo de um periodo anual
chuvoso.

As ilustracdes a seguir apresentam as dimensdes da casa, a quantidade média mensal de chuva na regiéo,
em milimetros, e a forma do reservatorio a ser construido.
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Sabendo que 100 milimetros de chuva equivalem ao acimulo de 100 litros de agua em uma superficie plana
horizontal de um metro quadrado, a profundidade (p) do reservatorio devera medir

(A) 4m (B) 5m (C) 6m (D) 7m (F) 8m

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,16 011 0,22 020 0,29

GAB

O item foi dificil, tendo apenas 20% de escolhas o que pode ser explicado pela complexidade e
multiplicidade dos célculos envolvidos.

A resolucéo do problema proposto neste item exigiu do participante, além de uma leitura atenta
para sua delimitacao, conhecimentos de unidades e operacdes com area e volume, e a capacida-
de de extrair dados de um gréfico de barras.

Inicialmente, o participante deveria, a partir da leitura do gréfico, calcular a quantidade acumulada
de chuva, em mm, ao longo do ano (700 mm), convertendo-a em seguida para litros por m2 (700
L/m2). Calcularia, entdo, a area da superficie plana ocupada pelo telhado (8 . 10 =80 m2), e o total
de agua a ser destinado ao reservatorio (80 . 70 = 56.000 L = 56 m3). A altura do reservatorio
poderia ser calculada, entdo, pelaformulaV =2 . 4 . p =56, resultando em p =7 m, alternativa D.

A atracao pelo distrator E talvez se justifiqgue por estar seu valor (8 m) presente nos dados do
problema.
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Habilidade 8 — Competéncias I, IVe V

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagées ambientais,
sociais e econémicas dos processos de utilizagdo dos recursos naturais, materiais ou
energeéticos.

36

Dados divulgados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais mostraram o processo de devastacao sofri-
do pela Regido Amazobnica entre agosto de 1999 e agosto de 2000. Analisando fotos de satélites, os especi-
alistas concluiram que, nesse periodo, sumiu do mapa um total de 20.000 quilémetros quadrados de floresta.
Um 6rgao de imprensa noticiou o fato com o seguinte texto:

O assustador ritmo de destruicdo € de um campo de futebol a cada oito segundos.

Considerando que um ano tem aproximadamente 32 x 106 s (trinta e dois milhGes de segundos) e que a
medida da area oficial de um campo de futebol é aproximadamente 10-2 km2 (um centésimo de quildmetro
guadrado), as informacdes apresentadas nessa noticia permitem concluir que tal ritmo de desmatamento, em
um ano, implica a destruicdo de uma area de

(A) 10000 km2, e a comparacao d4 a idéia de que a devastacéo ndo € tdo grave quanto o dado numérico
nos indica.

(B) 10000km2, e acomparacéo da aidéia de que a devastagéo € mais grave do que o dado numérico nos
indica.

(C) 20000 km2, e acomparacéo retrata exatamente o ritmo da destruigdo.

(D) 40000 km2, e o autor da noticia exagerou na comparac¢éo, dando a falsa impressao de gravidade a um
fenémeno natural.

(E) 40 000 km2 e, ao chamar a atencéo para um fato realmente grave, o autor da noticia exagerou na

comparacao.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 005 0,18 0,34 0,08 0,34

GAB

O item foi dificil (34% de acertos). Entre os distratores, o de maior incidéncia (na verdade
igual ao da resposta correta) foi C, a resposta preferida pelos grupos de baixo e médio
desempenho. Possivelmente, esses candidatos preferiram acreditar na exatidao do 6rgéao
de imprensa citado no enunciado, além das caracteristicas do distrator: é central, 0 mais
conciso, 0 mais neutro e o Unico onde o valor numérico nao se repete.

A resolucdo da questdo proposta neste item exigiu do participante, além de uma leitura
atenta, a capacidade de operar com unidades de tempo e de area, e conhecimentos de
notacao cientifica. Exigiu também senso critico para a emisséo de um juizo de valor, ja que
os valores numeéricos de repetiam nas alternativas A e B, e D e E. O patrticipante poderia
dividir por 8 a quantidade de segundos de um ano, e multiplicar o resultado pela area de um
campo de futebol (((32 . 106)/8).10-2), obtendo a area de 40.000 km2, valor que remetia as
alternativas D e E. Da leitura critica dessas duas alternativas, e levando em consideracao
guestdes ambientais, optaria pela alternativa E.
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Habilidade 17 — Competéncias Il, llle V
Na obtencao e producao de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcular
rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais, econémicas e ambientais.

37
A eficiéncia do fogdo de cozinha pode ser analisada em relagéo ao tipo de energia que ele utiliza. O gréfico
abaixo mostra a eficiéncia de diferentes tipos de fogao.

Eficiéncia do fogao (%)
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Pode-se verificar que a eficiéncia dos fogdes aumenta

(A) amedida que diminui o custo dos combustiveis.

(B) amedida que passam a empregar combustiveis renovaveis.

(C) cercade duas vezes, quando se substitui fogdo a lenha por fogao a gas.
(D) cercade duas vezes, quando se substitui fogdo a gas por fogéo elétrico.
(E) quando sao utilizados combustiveis sélidos.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,07 0,22 049 0,16 0,05

GAB

Ainda que o que se solicita tenha a ver com insumos energéticos (associados a habilidade
17), a solucao poderia ser alcancada com pouco mais do que a compreensao na leitura de
um gréfico. No entanto, o desempenho médio no item (49%) é somente da mesma ordem
do desempenho médio na prova. Talvez a dificuldade maior tenha sido o fato de que essa
leitura tenha se verificado reiteradamente e de forma variada, pois feita em associacao
com cada uma das diferentes afirmacdes contidas nas cinco alternativas. A atragéo pelo
distrator da alternativa B deve simplesmente refletir o apelo positivo do termo "renovavel".
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Habilidade 16 — Competéncias Il, llle V

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a perturbacoes
ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas
transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas
de intervencéo para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

38

A caixinha utilizada em embalagens como as de leite "longa vida" € chamada de "tetra brick", por ser compos-
ta de quatro camadas de diferentes materiais, incluindo aluminio e plastico, e ter a forma de um tijolo (brick,
em inglés). Esse material, quando descartado, pode levar até cem anos para se decompor.

Considerando os impactos ambientais, seria mais adequado

(A) utilizar soda caustica para amolecer as embalagens e s entdo descarta-las.

(B) promover a coleta seletiva, de modo a reaproveitar as embalagens para outros fins.

(C) aumentar a capacidade de cada embalagem, ampliando a superficie de contato com o ar para sua
decomposicao.

(D) constituir um aterro especifico de embalagens "tetra brick", acondicionadas de forma a reduzir seu
volume.

(E) proibir a fabricacéo de leite "longa vida", considerando que esse tipo de embalagem néo é adequado
para conservar o produto.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,03 086 0,05 0,04 0,03

GAB

Este item cobrou a escolha de proposta adequada para destino de embalagens "tetra brick".
Os alunos néao tiveram dificuldade em escolher a alternativa mais adequada (coleta seleti-
va), que ja é realidade em muitas cidades e cujas vantagens sao, com grande frequéncia,
propagadas pela midia e por programas de educa¢édo ambiental.
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Habilidade 17 — Competéncias Il, lll e V
Na obtencéo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcular
rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais, econémicas e ambientais.

39

Um grupo de estudantes, saindo de uma escola, observou uma pessoa catando latinhas de aluminio jogadas
na calgcada. Um deles considerou curioso que a falta de civilidade de quem deixa lixo pelas ruas acaba sendo
Gtil para a subsisténcia de um desempregado. Outro estudante comentou o significado econdmico da sucata
recolhida, pois ouvira dizer que a maior parte do aluminio das latas estaria sendo reciclada. Tentando sinteti-
zar o que estava sendo observado, um terceiro estudante fez trés anotacdes, que apresentou em aula no dia
seguinte:

I. Acatacdo de latinhas é prejudicial a industria de aluminio;

Il. A situacdo observada nas ruas revela uma condi¢éo de duplo desequilibrio: do ser humano com a
natureza e dos seres humanos entre si;

lll. Atividades humanas resultantes de problemas sociais e ambientais podem gerar reflexos (refletir) na
economia.

Dessas afirmag0es, vocé tenderia a concordar, apenas, com

A) lell
(B) lell
©) nell
(D) 1l
(E) Il

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,04 0,07 050 0,17 0,22

GAB

Refletindo uma situacdo cada vez mais comum, principalmente nas grandes cidades, o
item convida o aluno a avaliar aspectos econdmicos e ambientais de uma atividade resul-
tante de um desequilibrio social — a catacdo de lixo. Quase a totalidade dos alunos soube
indicar pelo menos um dos aspectos informados nas afirmativas Il e 1, ainda que apenas
50% tenham apontado as duas como corretas, podendo o item ser considerado de dificul-
dade média.
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Habilidade 7 — Competéncias I, lll e V

Identificar e caracterizar a conservacéao e as transformacgdes de energia em diferentes
processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e opcoes
energeéticas.

40

O setor de transporte, que concentra uma grande parcela da demanda de energia no pais, continuamente
busca alternativas de combustiveis.

Investigando alternativas ao 6leo diesel, alguns especialistas apontam para o uso do 6leo de girassol, menos
poluente e de fonte renovavel, ainda em fase experimental. Foi constatado que um trator pode rodar, nas
mesmas condi¢des, mais tempo com um litro de 6leo de girassol, que com um litro de 6leo diesel.

Essa constatacéo significaria, portanto, que usando 6leo de girassol,

(A) o consumo por km seria maior do que com 6leo diesel.

(B) as velocidades atingidas seriam maiores do que com 6leo diesel.

(C) o combustivel do tanque acabaria em menos tempo do que com 6leo diesel.

(D) apoténcia desenvolvida, pelo motor, em uma hora, seria menor do que com 6leo diesel.
(E) aenergialiberada por um litro desse combustivel seria maior do que por um de 6leo diesel.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,17 0,08 0,14 0,10 0,51

GAB

Pouco mais da metade dos participantes (51%) reconheceram a afirmacao correta, de que
o combustivel que leva um veiculo a rodar mais tempo, nas mesmas condicdes, € o que
libera maior energia (idéia associada a habilidade 7). Talvez o adjetivo "maior" no distrator
da alternativa A possa ter atraido, somado a um eventual equivoco de se tomar consumo por
desempenho, mas € preciso considerar que a atracao pela alternativa C também apontaria
maior consumo, indicando possivelmente que as mesmas condi¢des nao tenham sido bem
interpretadas por parcela significativa dos participantes (17% + 14%).
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Habilidade 7 — Competéncias Il, lll e V

Identificar e caracterizar a conservacao e as transformacdes de energia em diferentes
processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e opgdes
energeéticas.

41

No Brasil, o sistema de transporte depende do uso de combustiveis fésseis e de biomassa, cuja energia é
convertida em movimento de veiculos. Para esses combustiveis, a transformacgéo de energia quimica em
energia mecanica acontece

(A) nacombustdo, que gera gases quentes para mover os pistdes no motor.
(B) nos eixos, que transferem torque as rodas e impulsionam o veiculo.

(C) naignicéo, quando a energia elétrica € convertida em trabalho.

(D) naexaustdo, quando gases quentes sdo expelidos para tras.

(E) nacarburacgdo, com a difusdo do combustivel no ar.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 059 0,08 0,16 0,06 0,12

GAB

Um bom nuamero de participantes (59%) identificou que a queima do combustivel € que
produz gases quentes, gue impelem os pistdes realizando trabalho. As palavras igni¢éao, no
distrator da alternativa C, e carburacéo, na alternativa E, constituiram atragdo, possivelmen-
te por estarem associadas respectivamente a transformacéo de energia e difusao de com-
bustivel. Em ambos os casos, ndo houve simples equivocos, mas efetivo desconhecimento
da operacao do motor a exploséo (no que tem a ver com a habilidade 7).
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Habilidade 7 — Competéncias I, lll e V

Identificar e caracterizar a conservacéao e as transformacgdes de energia em diferentes
processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e opcoes
energeéticas.

42

Nos Ultimos anos, o gas natural (GNV: gas natural veicular) vem sendo utilizado pela frota de veiculos nacio-
nal, por ser viavel economicamente e menos agressivo do ponto de vista ambiental.

O quadro compara algumas caracteristicas do gas natural e da gasolina em condi¢des ambiente.

Densidade (kg /m3) Poder Calorifico (kJ /kg)
GNV 0,8 50.200
Gasolina 738 46.900

Apesar das vantagens no uso de GNV, sua utilizag&o implica algumas adaptagdes técnicas, pois, em condi¢bes
ambiente, o volume de combustivel necesséario, em relagédo ao de gasolina, para produzir a mesma energia,
seria

(A) muito maior, 0 que requer um motor muito mais potente.

(B) muito maior, o que requer que ele seja armazenado a alta pressao.
(C) igual, mas sua poténcia sera muito menor.

(D) muito menor, o que torna o veiculo menos eficiente.

(E) muito menor, o que facilita sua disperséo para a atmosfera.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,15 033 0,15 0,11 0,25

GAB

S6 uma proporcao pequena de participantes (33%) parece ter percebido que o volume do
GNV, que € um gas em condi¢cdo ambiente, seria muito maior do que o ocupado por um
combustivel liquido, como a gasolina e, portanto, precisaria ser mantido comprimido; que
era a compreensao que o item tratava de verificar (relacionada a habilidade 7). Amencgéo a
facilidade de sua disperséo para a atmosfera, no distrator da alternativa E, atraiu um bom
namero de respostas (25%), possivelmente devido a referéncia a ser menos agressivo do
ponto de vista ambiental.
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Habilidade 16 — Competéncias Il, llle V

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a perturbacoes
ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas
transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas
de intervengéao para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

43

Os gases liberados pelo esterco e por alimentos em decomposi¢éo podem conter sulfeto de hidrogénio (H,S),
gas com cheiro de ovo podre, que é tdxico para muitos seres vivos. Com base em tal fato, foram feitas as
seguintes afirmacgdes:

I. Gases tdxicos podem ser produzidos em processos naturais;
Il. Deve-se evitar o uso de esterco como adubo porque polui o ar das zonas rurais;
Ill. Esterco e alimentos em decomposi¢céo podem fazer parte no ciclo natural do enxofre (S).

Esta correto, apenas, o que se afirma em

A |
B)

©)
(D) lell
(E) el

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,21 0,06 0,12 053 0,08

GAB

E muito comum e muito propagado por diferentes formas um certo antagonismo entre quimi-
ca e natureza, sendo a quimica relacionada ao que € ruim, nocivo, impuro etc. e a natureza ao
gue é bom, puro, que faz bem a salde. Este item aborda justamente o fato de que processos
naturais também podem gerar materiais altamente toxicos como é o caso do sulfeto de hidro-
génio e que nem por isso deve-se abolir o uso de materiais, como o0 esterco, que o geram. A
grande maioria dos alunos (86%) apontou as afirmativas | e/ou lll como corretas, descartando
a ll, ainda que somente 53% tenham apontado as duas conjuntamente.
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Habilidade 8 — Competéncias I, IVe V

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagées ambientais,
sociais e econémicas dos processos de utilizagdo dos recursos naturais, materiais ou
energeéticos.

44
Em um debate sobre o futuro do setor de transporte de uma grande cidade brasileira com transito intenso, foi
apresentado um conjunto de propostas.

Entre as propostas reproduzidas abaixo, aguela que atende, ao mesmo tempo, a implicacdes sociais e
ambientais presentes nesse setor é

(A)  proibir o uso de combustiveis produzidos a partir de recursos naturais.

(B) promover a substituicdo de veiculos a diesel por veiculos a gasolina.

(©) incentivar a substituicdo do transporte individual por transportes coletivos.
(D) aumentar aimportacéo de diesel para substituir os veiculos a alcool.

(E) diminuir o uso de combustiveis volateis devido ao perigo que representam.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,10 0,08 0,50 0,07 0,25

GAB

Precisamente a metade dos participantes (50%) identificou a alternativa correta, dos
transportes coletivos, que melhor atenderia "a implicagdes sociais e ambientais" enquanto
a outra metade se ateve a solucdes que s6 envolviam mudancas no combustivel. Aidéia de
perigo associado a combustiveis volateis, no distrator da alternativa E, atraiu um quarto dos
participantes, possivelmente por lembrar uma preocupacéo com a seguranca das pessoas
e, nessa medida, ser uma aluséo "social".
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Habilidade 10 — Competéncias Il, llle V

Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacoes
na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolugdo da vida, variacdes
populacionais e modificacdes no espaco geografico.

45

Do ponto de vista ambiental, uma distingao importante que se faz entre os combustiveis € serem provenientes
ou nao de fontes renovaveis. No caso dos derivados de petroleo e do alcool de cana, essa distingdo se
caracteriza

(A) peladiferenca nas escalas de tempo de formacéo das fontes, periodo geoldgico no caso do petréleo e
anual no da cana.

(B) pelo maior ou menor tempo para se reciclar o combustivel utilizado, tempo muito maior no caso do
alcool.

(C) pelo maior ou menor tempo para se reciclar o combustivel utilizado, tempo muito maior no caso dos
derivados do petrdleo.

(D) pelo tempo de combustdo de uma mesma quantidade de combustivel, tempo muito maior para os
derivados do petréleo do que do alcool.

(E) pelotempo de producéo de combustivel, pois o refino do petréleo leva dez vezes mais tempo do que a
destilacdo do fermento de cana.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 0,38 0,06 0,15 016 0,25

GAB

Uma maioria pouco expressiva das respostas (38%) revela conhecimento de que a
renovabilidade dos combustiveis esta relacionada a seu tempo de formacao. Mais da metade
dos participantes preferiram associar o carater de renovavel, de forma aparentemente
aleatdria, ora ao tempo de reciclagem (15%), ora ao de combustao (16%), e com alguma
preferéncia, ao tempo de producéo ou refino (25%). Mais que uma falta de familiaridade
com o uso de escalas de tempo, revela pouca compreensao sobre qual a escala de tempo
relevante (relacionada & habilidade 10).
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Habilidade 10 — Competéncias Il, llle V

Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacoes
na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolugdo da vida, variacdes
populacionais e modificagdes no espaco geogréfico.

46

Para o registro de processos haturais e sociais devem ser utilizadas diferentes escalas de tempo. Por exemplo,
para a datagéo do sistema solar € necessaria uma escala de bilhdes de anos, enquanto que, para a histéria
do Brasil, basta uma escala de centenas de anos.

Assim, para os estudos relativos ao surgimento da vida no Planeta e para os estudos relativos ao surgimento
da escrita, seria adequado utilizar, respectivamente, escalas de

Vida no Planeta Escrita
(A) | Milhares de anos Centenas de anos
(B) | Milhées de anos Centenas de anos
(C) | Milhées de anos Milhares de anos
(D) | Bilhées de anos Milhbées de anos
(E) | Bilhées de anos Milhares de anos

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 01 0,17 0,21 0,22 0,28

GAB

Esta foi uma questéao dificil, acertada por menos de 30% dos alunos. O item demandou o
conhecimento prévio de conteldos especificos de duas disciplinas diferentes (histéria/
escrita e biologia/vida no planeta), que os participantes claramente ndo dominam. Arelacao
entre ambas as disciplinas € baseada em uma mesma proporcao — de tempo —, que parte
significativa dos participantes ndao soube relacionar.

O baixo indice de discriminacao evidencia que a questdo ndo separou os alunos segundo
seu desempenho: na analise das respostas observamos que, apesar de as escalas de
tempo representarem propor¢des distantes, 0s participantes, sejam os considerados "de
pior desempenho” como os "de melhor desempenho”, ndo souberam responder segundo a
expectativa esperada. As alternativas B, C e D atrairam respostas em proporcdes
semelhantes (respectivamente, 17%, 21% e 22%), sendo que a escala de tempo, na primeira
parte, vai de milhdes a bilhées de anos e, na segunda parte, de centenas a milhdes de
anos. Como o erro foi generalizado e uniformemente distribuido, podemos concluir que os
participantes, independentemente da sua proficiéncia, ndo dominam o conteudo pedido.
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47

DOCUMENTO | DOCUMENTO I

O computo da Idade da Terra :
Da Criago até o Diliivio___1.656 anos §
Do Diliivio até Abrado 202 meio bilhdes de anos a idade da
Q)o.’;\’asf‘immm de Abrado

até Exodo do Egito____503
Do Exodo até a Construgio abundéncia relativa de diferentes

blmpl________451 : isotopos de wuranio com suas

Avalia-se em cerca de quatro e

Terra, pela comparacdo entre a

Do Templo até o Catrveiro___414
Do Catrverro até o Nascimento diferentes meias-vidas radiativas.
deJesus(nisto______ 614
Do Nascomento de Jesus (risto
oy 1560

Considerando os dois documentos, podemos afirmar que a natureza do pensamento que permite a datagcdo da
Terra € de natureza

A
B
©
©)
6

cientifica no primeiro e méagica no segundo.
social no primeiro e politica no segundo.
religiosa no primeiro e cientifica no segundo.
religiosa no primeiro e econdmica no segundo.
matematica no primeiro e algébrica no segundo.

A B C D E

A guestéo foi muito facil atingindo 83% das escolhas certas. Os distratores partilham pro-
porcoes semelhantes (2%, 5% e 7%), mas a alternativa "e" parece chamar um pouco mais
a atencao dos participantes talvez por colocar uma categoria explicativa que ndo constava
das demais alternativas.
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Habilidade 19 — Competéncias lll, IVe V

Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-geografica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista,
identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos utilizados.

48
Observe as duas afirmagfes de Montesquieu (1689-1755), a respeito da escravidao:

A escraviddo ndo é boa por natureza; ndo € (til nem ao senhor, nem ao escravo: a este porque nada pode
fazer por virtude; aquele, porque contrai com seus escravos toda sorte de maus habitos e se acostuma
insensivelmente a faltar contra todas as virtudes morais: torna-se orgulhoso, brusco, duro, colérico, voluptu-
0so, cruel.

Se eu tivesse que defender o direito que tivemos de tornar escravos 0s negros, eis o que eu diria: tendo o0s
povos da Europa exterminado os da América, tiveram que escravizar os da Africa para utiliza-los para abrir
tantas terras. O agUcar seria muito caro se ndo fizéssemos que escravos cultivassem a planta que o produz.

(Montesquieu. O espirito das leis.)

Com base nos textos, podemos afirmar que, para Montesquieu,

(A) o preconceito racial foi contido pela moral religiosa.

(B) apoliticaeconémica e a moral justificaram a escravidéo.

(C) aescraviddo eraindefensavel de um ponto de vista econdmico.

(D) o convivio com os europeus foi benéfico para os escravos africanos.

(E) ofundamento moral do direito pode submeter-se as razdes econémicas.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,08 0,28 0,29 0,05 0,29

GAB

Este era um item dificil de ser respondido (pois apresentava duas formulacfes contrarias a
serem relacionadas), mas que discriminou adequadamente os participantes segundo a
habilidade requerida. Assim, podemos deduzir das proporc¢des de respostas que 57% dos
participantes (0s que assinalaram as respostas B, 28%, e C, 29%) s6 compreenderam um
dos textos propostos para analise, e provavelmente se identificaram com um dos enuncia-
dos contidos nas alternativas (justificativa econdmica da escraviddo ou condenacédo da
escravidao), ndo percebendo a contrariedade existente entre os textos e, também, néo re-
lacionando os textos entre si - operacgao realizada com sucesso apenas pelos que assina-
laram a alternativa E, ou seja, 29%.
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Habilidade 20 — Competéncias Il, IV eV
Comparar processos de formacéo socioecondémica, relacionando-os com seu contexto
histérico e geografico.

49

O mapa abaixo apresenta parte do contorno da América do Sul destacando a bacia amazénica. Os pontos
assinalados representam fortificacdes militares instaladas no século XVIII pelos portugueses. A linha indica o
Tratado de Tordesilhas revogado pelo Tratado de Madri, apenas em 1750.
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Adaptado de Carlos de Meira Mattos. Geopolitica e teoria de fronteiras.

Pode-se afirmar que a construcéo dos fortes pelos portugueses visava, principalmente, dominar

(A) militarmente a bacia hidrografica do Amazonas.
(B) economicamente as grandes rotas comerciais.
(C) asfronteiras entre na¢des indigenas.

(D) oescoamento da producgéo agricola.

(E) o potencial de pesca daregiéo.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 033 047 0,10 0,08 0,02

GAB

Trata-se, aqui, de uma situacao-problema que exigia conhecimento prévio de determinado
conteudo, relativo aos motivos da ocupacédo da regido amazonica. Os 33% que acertaram
o item (assinalando a alternativa A) foram capazes de observar o mapa vinculando-o as
informacdes que possuiam sobre a regido amazénica. O distrator que mais atraiu respostas
(B, 47%, o que corresponde quase a dificil e teve metade dos candidatos) revela que os
participantes foram atraidos por uma idéia (rotas comerciais) geralmente valorizada nos
livros didaticos. O mapa, que destaca a bacia hidrografica do Amazonas, néo foi utilizado
pelos participantes que assinalaram os distratores D (8%) e E (2%) como um elemento
esclarecedor do item. E interessante observar que os participantes ndo conseguiram
perceber, no mapa, aimportancia do controle estratégico-militar sobre o territrio amazonico,
pois metade dos participantes relacionaram a sua ocupacéo ao desenvolvimento de rotas
comerciais.
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Habilidade 19 — Competéncias lll, IVe V

Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-geografica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista,
identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos utilizados.

50

A seguir sdo apresentadas declara¢fes de duas personalidades da Historia do Brasil a respeito da localizagédo
da capital do pais, respectivamente um século e uma década antes da proposta de construcdo de Brasilia
como novo Distrito Federal.

Declaracéo I: José Boniféacio

Com a mudanca da capital para o interior, fica a Corte livre de qualquer assalto de surpresa externa, e se
chama para as provincias centrais 0 excesso de populagéo vadia das cidades maritimas. Desta Corte central
dever-se-ao logo abrir estradas para as diversas provincias e portos de mar.

(Carlos de Meira Matos. Geopolitica e modernidade: geopolitica brasileira.)

Declaracéo Il: Eurico Gaspar Dutra

Na América do Sul, o Brasil possui uma grande &rea que se pode chamar também de Terra Central. Do ponto
de vista da geopolitica sul-americana, sob a qual devemos encarar a seguranca do Estado brasileiro, o que
precisamos fazer quanto antes é realizar a ocupac¢éo da nossa Terra Central, mediante a interiorizacdo da
Capital.

(Adaptado de José W. Vesentini. A Capital da geopolitica.)

Considerando o contexto histérico que envolve as duas declara¢des e comparando as idéias nelas contidas,
podemos dizer que

(A) ambas limitam as vantagens estratégicas da definicdo de uma nova capital a questfes econémicas.

(B) apenas asegunda considera a mudanc¢a da capital importante do ponto de vista da estratégia militar.

(©) ambas consideram militar e economicamente importante a localiza¢do da capital no interior do pais.

(D) apenas asegunda considera a mudanca da capital uma estratégia importante para a economia do pais.

(E) nenhuma delas acredita na possibilidade real de desenvolver a regido central do pais a partir da mudan-
¢a da capital.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 016 0,11 047 0,15 0,10

GAB

A habilidade da interpretacéo de abordagens diversas para o mesmo fato € de fundamental
importancia para a resolucdo desta questdo. Apesar de José Bonifacio e Gaspar Dutra
terem sido figuras proeminentes, em diferentes épocas da historia brasileira e de suas
reivindicacdes serem semelhantes, a resolucao da questdo dependia exclusivamente de
interpretacdo. Por este motivo, talvez, a questéo tenha apresentado média dificuldade.

Os 47% dos participantes que acertaram o item foram capazes de compreender os dois
textos e 31% identificaram-se com um modelo explicativo prévio e abriram méo de tal
compreenséo. O processo de identificacdo desses Ultimos ocorreu quando os distratores A
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e D vincularam as mudanc¢as ocorridas em uma determinada sociedade as questbes
econdmicas, independentemente do que esta contido nos textos.

Habilidade 18 — Competéncias I, lle V
Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas
manifestagdes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

51

A primeira imagem abaixo (publicada no século XVI) mostra um ritual antropofagico dos indios do Brasil. A
segunda mostra Tiradentes esquartejado por ordem dos representantes da Coroa portuguesa.

(Theodor De Bry-século XVI) (Pedro Américo.Tiradentes
esquartejado, 1893)

A comparacéo entre as reproducdes possibilita as seguintes afirmacoes:

I. Os artistas registraram a antropofagia e o esquartejamento praticados no Brasil.

Il. A antropofagia era parte do universo cultural indigena e o esquartejamento era uma forma de se fazer
justica entre luso-brasileiros.

ll. A comparacéo das imagens faz ver como € relativa a diferenca entre "barbaros" e "civilizados", indigenas
e europeus.

Est4 correto o que se afirma em:

(A) lapenas.
(B) llapenas.

(©) Illapenas.

(D) lellapenas.

(E) Llell.
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PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,09 0,13 0,16 0,30 0,31

GAB

A questao discrimina claramente quem foi capaz de relacionar apenas os textos as imagens
(52%), aqueles que relacionaram apenas as imagens entre si (16%), e aqueles que
conseguiram realizar ambas as operacoes (31%). Dezessete por cento daqueles
considerados "de pior desempenho™ mostraram-se capazes de realizar todas as operacdes
de relacionar, contra 53% daqueles considerados "de melhor desempenho". E importante
observar que tanto os 31% que acertaram a questao quanto os 16% dos participantes que
consideraram correta apenas a afirmacao Ill compreenderam a relatividade da diferenca
entre "barbaros" e "civilizados". Portanto 53% dos alunos ndo conseguiram "ver" as imagens,
compreender o sentido nelas contido e abstrair uma relacdo entre elas em consonancia
com as afirmac¢des enunciadas. Apesar de ser uma questao dificil, 30% dos participantes
consideraram corretas apenas as afirmacoées | e I, mas ndo a afirmacéo Ill, que concerne a
habilidade exigida, relativa a questéo da relativiza¢ao cultural.

Habilidade 18 — Competéncias I, lle V
Valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas
manifestagdes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

52

Jean de Léry viveu na Franca na segunda metade do século XVI, época em que as chamadas guerras de
religidio opuseram catoélicos e protestantes. No texto abaixo, ele relata o cerco da cidade de Sancerre por
tropas catolicas.

(...) desde que os canhdes comecaram a atirar sobre n6s com maior freqiiéncia, tornou-se necessario que
todos dormissem nas casernas. Eu logo providenciei para mim um leito feito de um lencol atado pelas suas
duas pontas e assim fiquei suspenso no ar, a maneira dos selvagens americanos (entre 0s quais eu estive
durante dez meses) o que foi imediatamente imitado por todos os nossos soldados, de tal maneira que a
caserna logo ficou cheia deles. Aqueles que dormiram assim puderam confirmar o quanto esta maneira é
apropriada tanto para evitar os vermes quanto para manter as roupas limpas (...).

Neste texto, Jean de Léry

(A) despreza a cultura e rejeita o patriménio dos indigenas americanos.

(B) revela-se constrangido por ter de recorrer a um invento de "selvagens”.

(©) reconhece a superioridade das sociedades indigenas americanas com rela¢éo aos europeus.
(D) valoriza o patrimonio cultural dos indigenas americanos, adaptando-o as suas necessidades.

(E) valoriza os costumes dos indigenas americanos porque eles também eram perseguidos pelos catolicos.
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PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,07 0,15 0,09 055 0,14

GAB

A questao apresentou dificuldade média (55% de escolhas). Mostrou-se um instrumento (til
para discriminar os participantes que foram capazes de interpretar o texto — esta era a
habilidade requerida — e aqueles que ndo foram capazes de relativizar o seu proprio ponto
de vista e projetaram sua propria visdo de mundo sobre a do autor citado, isto € aqueles
gue marcaram as alternativas B (15%), C (9%) e E (14%), ou seja, 38%. Neste ultimo caso,
podemos supor que os participantes identificaram-se imediatamente com uma idéia de
"oprimido" (no texto, os "selvagens") e reagiram a idéia de uma instituicdo "opressora" (no
texto, o catolicismo), quando o item colocava, antes, o problema do reaproveitamento de
um patrimonio cultural dentro de um contexto cultural diverso.

Habilidade 21 — Competéncias II, lll e IV

Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade histérico-geografica, contextualizar
e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais,
econdmicos, politicos ou culturais.

53

Segundo Samuel Huntington (autor do livro, O choque das civilizagBes e a recomposi¢ado da ordem mundial),
0 mundo esté dividido em nove "civilizagdes" conforme o mapa abaixo.

Na opinido do autor, o ideal seria que cada civilizag&o principal tivesse pelo menos um assento no Conselho
de Seguranca das Nag¢des Unidas.

O Mundo das Civilizagoes Pos-1990

%% Ocidental lll Sinica B Japonesa
% Africana 2% Hindu -+ Budista
B Islamica Ortodoxa Latino-Americano
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Sabendo-se que apenas EUA, China, RUssia, Franc¢a e Inglaterra séo membros permanentes do Conselho de
Seguranga, e analisando o mapa acima pode-se concluir que

(A) atualmente apenas trés civilizagbes possuem membros permanentes no Conselho de Seguranca.

(B) o poderno Conselho de Seguranca esta concentrado em torno de apenas dois ter¢os das civilizagdes
citadas pelo autor.

(©) o poderno Conselho de Seguranga esta desequilibrado, porque seus membros pertencem apenas a
civilizag&o Ocidental.

(D) existe uma concentracdo de poder, j& que apenas um continente esta representado no Conselho de
Seguranca.

(E) o poder esta diluido entre as civilizacdes, de forma que apenas a Africa ndo possui representante no
Conselho de Seguranca.

PROPORCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 036 023 0,15 0,12 0,13

GAB

A guestao era de resolucao dificil, pois pedia para relacionar textos e conceitos diferentes
com uma imagem. Apenas 36% dos participantes realizaram essas operacdes. Conside-
rando a dificuldade de vocabulario colocada pelo item (identificagdo no mapa do que
corresponderia as civilizacdes sinica e ortodoxa, por exemplo), podemos aventar duas hi-
péteses: a de que os participantes que assinalaram o distrator B (23%) fizeram prevalecer
uma leitura espacial do mapa sobre a relacdo entre legenda e o raciocinio matematico, ou
que o uso da fracdo (2/3) tenha confundido os participantes com o numero trés, que
corresponde a resposta correta.

Habilidade 19 — Competéncias lll, IVe V

Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-geografica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista,
identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos utilizados.

54
No dia 7 de outubro de 2001, Estados Unidos e Gra-Bretanha declararam guerra ao regime Talib&, no Afeganistdo.

Leia trechos das declara¢des do presidente dos Estados Unidos, George W. Bush, e de Osama Bin Laden,
lider mugulmano, nessa ocasiéo:

George Bush:

Um comandante-chefe envia os filhos e filhas dos Estados Unidos a batalha em territorio estrangeiro somente
depois de tomar o maior cuidado e depois de rezar muito. Pedimos-lhes que estejam preparados para o
sacrificio das préprias vidas. A partir de 11 de setembro, uma geracao inteira de jovens americanos teve uma
nova percepcao do valor da liberdade, do seu preco, do seu dever e do seu sacrificio. Que Deus continue a
abencoar os Estados Unidos.
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Osama Bin Laden:
Deus abenc¢oou um grupo de vanguarda de mugulmanos, a linha de frente do Isl&, para destruir os Estados
Unidos. Um milhdo de criangas foram mortas no Iraque, e para eles isso ndo é uma questdo clara. Mas
guando pouco mais de dez foram mortos em Nair6bi e Dar-es-Salaam, o Afeganistéo e o lraque foram
bombardeados e a hipocrisia ficou atras da cabeca dos infiéis internacionais. Digo a eles que esses aconte-
cimentos dividiram o mundo em dois campos, o campo dos fiéis e o campo dos infiéis. Que Deus nos proteja
deles.

(Adaptados de O Estado de S. Paulo, 8/10/2001)

Pode-se afirmar que

(A) ajustificativa das a¢c6es militares encontra sentido apenas nos argumentos de George W. Bush.

(B) ajustificativa das agBes militares encontra sentido apenas nos argumentos de Osama Bin Laden.

(©) ambos apdiam-se num discurso de fundo religioso para justificar o sacrificio e reivindicar a justica.

(D) ambos tentam associar a hogéo de justica a valores de ordem politica, dissociando-a de principios
religiosos.

(E) ambos tentam separar a nogdo de justica das justificativas de ordem religiosa, fundamentando-a numa

estratégia militar.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,05 0,05 053 017 0,20

GAB

Esse item, que quase gerou uma peguena polémica da parte dos cursos pré-vestibular e da
imprensa, foi interpretado corretamente por 53% dos participantes que leram e interpreta-
ram os textos em confronto, sendo considerada, portanto, facil.

Aqueles 37% que assinalaram os distratores D e E, que continham uma mesma proposi-
cao, isto € a negacdao da justificativa de ordem religiosa (justificativa contida, contudo, nos
dois textos propostos para andlise), demonstraram dificuldade de ler e interpretar os textos,
e projetaram ansiosamente seus proprios valores para denunciar as motivacoes politicas e
militares da guerra - que s6 aparecem evidenciadas, contudo, no item seguinte.
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Habilidade 20 — Competéncias Il, VeV
Comparar processos de formagao socioeconémica, relacionando-os com seu contexto
histérico e geografico.

55
O texto abaixo é um trecho do discurso do primeiro-ministro britanico, Tony Blair, pronunci-
ado quando da declaracéo de guerra ao regime Taliba:

Essa atrocidade [0 atentado de 11 de setembro, em Nova York] foi um ataque contra todos nés, contra
pessoas de todas e nenhuma religido. Sabemos que a Al-Qaeda ameaca a Europa, incluindo a Gra-Bretanha,
e qualquer nagcdo que ndo compartilhe de seu fanatismo. Foi um ataque a vida e aos meios de vida. As
empresas aéreas, o turismo e outras industrias foram afetadas e a confiangca econémica sofreu, afetando
empregos e negocios britanicos. Nossa prosperidade e padrdo de vida requerem uma resposta aos ataques
terroristas.

(O Estado de S. Paulo, 8/10/2001)

Nesta declaracao, destacaram-se principalmente os interesses de ordem

(A) moral.

(B) militar.

(C) juridica.
(D) religiosa.
(E) econdmica.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,18 0,05 0,08 0,05 0,68

GAB

O texto proposto para analise nesse item explicita aquilo que os dois textos propostos no
item anterior ocultavam, ideologicamente. A propor¢ao de respostas corretas parece con-
firmar a hipotese de interpretacdo dos resultados do item anterior, pois o indice de acerto
sobe para 68%, por explicitar a motivacdo econdmica da guerra. Contudo, a alternativa A
ainda atraiu 18% das respostas, 0 que pode ter sido motivado seja, ainda, por uma proje-
cao de valores pessoais sobre o argumento do autor do texto (a condenacédo moral da
guerra), seja por uma leitura parcial do texto, que na sua segunda parte explicitava o funda-
mento econdmico do adjetivo (atrocidade) empregado para condenar o atentado de 11 de
setembro. O item apresentou, ainda, boa discriminacao entre os grupos de melhor e de pior
desempenho.
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Habilidade 21 — Competéncias II, lll e IV

Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade histérico-geografica, contextualizar
e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais,
econdmicos, politicos ou culturais.

56
Os dados abaixo referem-se a origem do petréleo consumido no Brasil em dois diferentes anos.

Origens do consumo em 1990
(em %)

Origens do consumo em 2002
(em %)

100 100
80 80
60 60
40 40

20

Produgdo Importagdo
Interna

20

Produgao Importagio
Interna

Origens das importagées em 1990
(mithares de barris)

Origens das importagdes em 2002
(milhares de barris)

Ardbia 2
Saudita 158 Nigéria 14
Iraque 150 Argélia 7
Ardbia
Iré 100 Saudita o
Catar a7 Iraque 33

Analisando os dados, pode-se perceber que o Brasil adotou determinadas estratégias energéticas, dentre as
quais podemos citar:

(A) adiminuicdo das importagdes dos paises mugulmanos e redugdo do consumo interno.

(B) areducdo da producdo nacional e diminui¢do do consumo do petréleo produzido no Oriente Médio.

(C) areducgédo da producéo nacional e 0 aumento das compras de petréleo dos paises arabes e africanos.

(D) oaumento da producéo nacional e reducéo do consumo de petréleo vindo dos paises do Oriente Médio.

(E) oaumento dadependéncia externa de petréleo vindo de paises mais préximos do Brasil e redu¢éo do
consumo interno.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

D 0,09 0,06 0,08 067 0,10

GAB

O bom desempenho dos participantes (68 % de acerto) mostra que foi ampla a identificagéo,
nos dois pares de graficos apresentados, das mudancas nos padrdes de "producéo interna”
versus "importacao” e, relativamente a esta Ultima, a alternancia no topo da lista de fornece-
dores, de paises do oriente médio, como Ardbia Saudita, por paises africanos, como Nigéria.
Essa leitura correta leva a compreenséo que o item demanda, de quais seriam as estratégias
energéticas adotadas, no contexto contemporaneo (relacionada a habilidade 17).
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Habilidade 3 — Competéncias |, lll, VeV

Dada uma distribuicao estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica ou biolégica,
traduzir e interpretar as informacdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacdes ou extrapolacoes.

57
O guadro abaixo mostra a taxa de crescimento natural da populacéo brasileira no século XX.

Periodo Taxa anual média de
crescimento natural (%)
1920 -1940 1,90
1940 -1950 2,40
1950 -1960 2,99
1960 -1970 2,89
1970 -1980 2,48
1980 -1991 1,93
1991 -2000 1,64

Fonte: IBGE, Anuarios Estatisticos do Brasil

Analisando os dados podemos caracterizar o periodo entre

(A) 1920 e 1960, como de crescimento do planejamento familiar.

(B) 1950 e 1970, como de nitida explosao demografica.

(C) 1960 e 1980, como de crescimento da taxa de fertilidade.

(D) 1970 e 1990, como de decréscimo da densidade demogréafica.

(E) 1980 e 2000, como de estabilizacédo do crescimento demogréfico.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,17 0,27 0,14 0,22 0,20

GAB

O percentual de acertos no item foi bastante baixo (27%). Esse baixo indice de acerto evi-
dencia o desconhecimento dos conteudos pedidos para a resolucdo da questéo, quais
sejam os seis conceitos contidos no enunciado e em cada uma das alternativas. A distribui-
cao equitativa entre os distratores A, C, D e E evidencia precisamente que o0s participantes
ndo dominam esses seis conceitos.
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Habilidade 3— Competéncias |, lll,IVeV

Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica ou bioldgica,
traduzir e interpretar as informacgdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacdes ou extrapolacdes.

O guadro abaixo mostra a taxa de crescimento natural da populacédo brasileira no século
XX.

Periodo Taxa anual média de
crescimento natural (%)
1920-1940 1,90
1940-1950 2,40
1950-1960 2,99
1960-1970 2,89
1970-1980 2,48
1980-1991 1,93
1991-2000 1,64

Fonte: IBGE, Anuarios Estatisticos do Brasil

58
Ainda com base na tabela da questao anterior, € correto afirmar que a populacao brasileira

(A) apresentou crescimento percentual menor nas ultimas décadas.
(B) apresentou crescimento percentual maior nas Ultimas décadas.
(C) decresceu em valores absolutos nas cinco Ultimas décadas.

(D) apresentou apenas uma pequena queda entre 1950 e 1980.

(E) permaneceu praticamente inalterada desde 1950.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 050 0,13 0,21 0,12 0,03

GAB

Para resolver o item, os alunos deveriam analisar cada alternativa e encontrar a afirmativa
correta. Para isto, deveriam ser capazes de compreender o conceito de taxa de crescimen-
to. A dificuldade no uso deste conceito foi 0 que atraiu muitos alunos para a alternativa C
(21%): o que decresceu foi a taxa de crescimento e ndo a populacdo em valores absolutos.

O item propde a analise da mesma tabela do item anterior. Mas, na medida que n&o de-
manda para a sua resolucao o dominio prévio de conceitos e apenas comenta descritiva-
mente os numeros oferecidos na tabela, o indice de acerto sobe consideravelmente (de
27% para 50%). O distrator que atrai mais repostas € aquele que estabelece uma relacéo
entre nimero absoluto e nimero relativo, quando coloca-se mais uma vez a falta de dominio
dos conceitos de populacao total e taxa de crescimento natural, que deveriam ser relacio-
nados. Esse distrator parece ter atraido a atencdo dos participantes antes por associar
decréscimo de valores absolutos a decréscimo da taxa de crescimento natural, o que evi-
denciaria que agueles que assinalaram esta alternativa trabalharam apenas com a idéia de
decréscimo, e nao com os conceitos referidos, pois 0 que decresceu foi a taxa de cresci-
mento natural e ndo a populacao em valores absolutos.

190 Relatorio Pedagogico 2003




Habilidade 3 — Competéncias |, lll, VeV

Dada uma distribuicao estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica ou biol6-
gica, traduzir e interpretar as informagdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacdes ou extrapolacoes.

59

Um dos aspectos utilizados para avaliar a posicao ocupada pela mulher na sociedade é a sua participacéo no
mercado de trabalho. O grafico mostra a evolugéo da presenc¢a de homens e mulheres no mercado de trabalho
entre os anos de 1940 e 2000.

To
100

80

=O=—Mulheres

60 ~— |—O—Homens
_WO'_’W‘O—

1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

Fonte: IBGE, Anuarios Estatisticos do Brasil
Da leitura do grafico, pode-se afirmar que a participagao percentual do trabalho feminino no Brasil

(A) tevevalor maximo em 1950, o que ndo ocorreu com a participagdo masculina.

(B) apresentou, tanto quanto a masculina, menor crescimento nas trés Ultimas décadas.

(C) apresentou o mesmo crescimento que a participagdo masculina no periodo de 1960 a 1980.

(D) tevevalor minimo em 1940, enquanto que a participagdo masculina teve o menor valor em 1950.

(E) apresentou-se crescente desde 1950 e, se mantida a tendéncia, alcancgara, a curto prazo, a participa-
¢do masculina.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

E 0,05 0,07 0,14 0,05 0,68

GAB

Para resolver o item, era necessario analisar, com a ajuda do grafico, cada alternativa e
reconhecer que a Unica verdadeira é E. Parte do alto indice de acertos pode ser explicado
pelo fato de que € bastante facil rejeitar os distratores (por exemplo, D apresenta duas
afirmac0@es, ambas incorretas). O Unico distrator que atraiu uma parcela consideravel foi C
(14%). Possivelmente, foram atraidos ("mesmo crescimento") pelo fato de os dois graficos
serem, evidentemente, simétricos em relacéo a linha de 50%. A resposta correta, por outro
lado, afirma mais do que devia. Atendéncia expressa no gréafico é a de uma diminuicéo da
taxa de crescimento da participacéo feminina, sugerindo uma aproximacao assintotica dos
dois graficos.
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Habilidade 21 — Competéncias II, lll e IV

Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade histérico-geografica, contextualizar
e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais,
econdmicos, politicos ou culturais.

60

Leia o texto | de Josué de Castro, publicado em 1947.

O Brasil, como pais subdesenvolvido, em fase de acelerado processo de industrializagdo ndo conseguiu
ainda se libertar da fome.
Os baixos indices de produtividade agricola se constituiram como fatores de base no condicionamento de um
abastecimento alimentar insuficiente e inadequado as necessidades alimentares do nosso povo.

(Adaptado de Josué de Castro. Geografia da Fome)

Leia o texto Il sobre a fome no Brasil, publicado em 2001.

Uma das evidéncias contidas no mapa da fome consiste na constatacdo de que o problema alimentar no
Brasil ndo reside na disponibilidade e producéo interna de gréos e dos produtos tradicionalmente consumidos
no Pais, mas antes no descompasso entre o poder aquisitivo de ampla parcela da populacao e o custo de
aquisicao de uma quantidade de alimentos compativel com as necessidades do trabalhador e de sua familia.

(http://www.mct.gov.br)

Comparando os textos | e Il podemos concluir que a persisténcia da fome no Brasil resulta principalmente

(A) darendainsuficiente dos trabalhadores.
(B) deumarede de transporte insuficiente.
(C) dacarénciade terras produtivas.

(D) do processo de industrializagéo.

(E) dapequenaproducéo de gréos.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

A 0,68 0,02 0,09 010 0,10

GAB

Cerca de 90% dos alunos com melhor desempenho acertaram o item, e 50% dos alunos
com pior desempenho na prova também o acertaram. Para resolver a questao o participan-
te deveria interpretar os textos tendo em vista a "persisténcia” da fome no Brasil. Respon-
deram corretamente, 68% dos participantes. Os distratores C, D e E continham informa-
¢cOes que podiam ser extraidas de um ou de outro texto, mas néo permitiam concluir, levan-
do em consideracao os dois textos, qual o motivo da persisténcia da fome no Brasil.
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Habilidade 12 — Competéncias |, I, llle V

Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condi¢cdes de vida e saude de populagbes humanas, por meio da interpretacdo de
diferentes indicadores.

61

PERCENTUAL DE ROUBOS POR REGIAO

1000 -

60,0 4
(%) 482 o... .

o4 T, -.® 393 "A rota do crime segue na
esteira da rota da riqueza”

20,0 4

(1995) (2003)

....... Capital — = - Regido metropolitana Interior

Folha de S. Paulo, 29/06/03

O gréfico e a frase acima, tirados de um jornal, estdo ambos relacionados a evolugdo média da violéncia no
Estado de Sdo Paulo. Aassociacao entre estas duas linguagens — a gréfica e a escrita — permite concluir que,
percentualmente,

(A) acapital tornou-se mais rica.

(B) ascidades do interior enriqgueceram e "atrairam" roubos.
(C) aregidao metropolitana enriqueceu e o crime se estabilizou.
(D) diminui, em geral, a criminalidade no Estado.

(E) diminui especialmente a incidéncia de roubos no Estado.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

B 0,10 0,67 0,15 0,03 0,04

GAB

A habilidade requerida na questao era a de relacionar duas linguagens, a grafica e a escrita,
o que foi realizado por 67% dos participantes. Se somarmos a porcentagem dos participantes
gue assinalaram os distratores A e C, constatamos que 25% deles estabeleceram a referida
relagéo de linguagens. Podemos supor, contudo, que se um desses dois distratores contivesse
a palavra "aumenta", em lugar de "diminui", as proporcdes de respostas assinaladas
aumentariam consideravelmente, pelos motivos apontados na andlise do item 58.
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Habilidade 6 — Competéncias |, ll e IV

Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de variantes
linglisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

62

E INCRIVEL A UM PATRAC FAZ - Esse DevE SER )
@%fﬁgﬁ:@ ASSIM COM_O INDICA- ﬂﬂﬂﬁﬁ © TAL INDICADOR |
- DOR..E TRES MIL DE DESEMPREGO, \
N OPERARIOS VAO
PARA A RUA !

009 DE QUE TANTO SE J

(Quino. Mafalda)
O humor presente natirinha decorre principalmente do fato de a personagem Mafalda

(A) atribuir, no primeiro quadrinho, poder ilimitado ao dedo indicador.

(B) considerar seu dedo indicador tdo importante quanto o dos patrdes.

(C) atribuir, no primeiro e no ultimo quadrinhos, um mesmo sentido ao vocabulo "indicador".
(D) usar corretamente a expressao "indicador de desemprego”, mesmo sendo crianga.

(E) atribuir, no ultimo quadrinho, fama exagerada ao dedo indicador dos patrdes.

PROPORGCOES DE RESPOSTA
A B C D E

C 0,14 0,09 031 023 0,23

GAB

A questao pode ser considerada dificil, uma vez que houve apenas 31% de acertos.

A tirinha explora o humor que pode ser gerado pela confuséo que a personagem faz entre
duas expressdes que se baseiam numa mesma palavra, no caso, o vocabulo "indicador".
Evidentemente a diferenca de sentido dessa nas expressoes "dedo indicador" e "indicador
de desemprego” ndo é percebida pela personagem, dai a confusdo. Outros elementos
presentes na tirinha também podem ser geradores de humor, mas apenas de modo
secundario. A raiz do item sublinha a palavra "principalmente", o que justifica a resposta
correta, C.

Os 31% que acertaram o item atentaram para esse detalhe, o que ndo ocorreu com 0s que
escolheram D e E, que somaram igualmente 23%. Esses desvios explicam-se pelos
aspectos secundarios da tirinha. Os distratores A e B obtiveram baixo indice de respostas.
O grau de dificuldade foi médio, assim como o indice de discriminagao.
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Desiguais na fisionomia, na cor e na raga, o
que lhes assegura identidade peculiar, sdao iguais
enquanto frente de trabalho. Num dos cantos, as
chaminés das indiistrias se alcam verticalmente. No
mais, em todo o quadro, rostos colados, um ao lado
do outro, em pirdmide que tende a se prolongar
infinitamente, como mercadoria que se acumula, pelo

quadro afora.

(Tarsila do Amaral, Operéarios.)

(Nadia Gotlib. Tarsila do Amaral, a modernista.)

O texto aponta no quadro de Tarsila do Amaral um tema que também se encontra nos versos transcritos em:

A

B)

©
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"Pensem nas meninas D)
Cegas inexatas

Pensem nas mulheres

Rotas alteradas."

(Vinicius de Moraes)

"Somos muitos severinos

iguais em tudo e na sina: (E)
a de abrandar estas pedras

suando-se muito em cima."

(Jodo Cabral de Melo Neto)

"O funcionério pablico

néo cabe no poema

com seu salario de fome

sua vida fechada em arquivos."
(Ferreira Gullar)

"N&o sou nada.

Nunca serei nada.

N&o posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os
sonhos do mundo."

(Fernando Pessoa)

"Os inocentes do Leblon

N&o viram o navio entrar (...)

Os inocentes, definitivamente inocentes tudo ignoravam,
mas a areia é quente, e ha um 6leo suave

que eles passam pelas costas, e aquecem."

(Carlos Drummond de Andrade)
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O item trabalha com diferentes manifestacGes artisticas do nosso patriménio cultural
expressas também em diferentes linguagens. Pretendia-se que o participante relacionasse
o tema presente tanto no quadro quanto em um dos textos poéticos. Para tanto ele contava
com o subsidio de um texto explicativo em linguagem denotativa.

A questdo foi de dificuldade média (48%), tendo obtido indice de discriminacao muito bom.
O distrator C atraiu 26% dos participantes, talvez por estar baseado também numa questéo
social. Ja os 15% que marcaram D podem ter se baseado apenas na idéia negativa ai
presente, ndo tendo distinguido o individual do coletivo. Os indices de A e E foram
insignificantes.
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