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presentacao

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) vem se consolidando, desde sua primei-
ra edicdo, em 1998, como valioso instrumento de avaliacdo da educacéo basica no Brasil.
Em 2002, mais de 1.300.000 participantes realizaram o exame, 0 que representou um au-
mento significativo em relacao as suas edi¢cfes anteriores, fruto do incremento do nimero
de alunos provenientes da escola publica (73%). Esse fato, aliado ao aumento significativo
de Instituicdes de Ensino Superior que utilizam os resultados do Enem em seus processos
seletivos (aproximadamente 400), permite ao Ministério da Educacéo inferir que ha uma
associagao positiva entre o Enem e a diminuicao do absenteismo tradicional dos alunos
das escolas publicas. Permite, também, verificar que o objetivo primeiro do exame comeca
a ser realmente compreendido, introduzindo na vida dos jovens brasileiros o uso de um
instrumento que serve de referéncia para a auto-avaliacao.

Compete ao Ministério da Educacao tracar diretrizes, incentivar os sistemas de ensi-
no e propiciar-lhes pardmetros de agao e reflexdo sobre a qualidade da educagé&o no Bra-
sil. Entre os instrumentos de promocéo da qualidade do ensino esta o Enem, que mobilizou
este ano aproximadamente 150 mil pessoas na aplicacao, correcao e andlise das provas.

O presente relatdrio apresenta dados significativos sobre o desempenho dos jovens
brasileiros. Contém uma ampla dissertacéo sobre a proposta de avaliacdo do exame e
sobre o0 escopo tedrico-metodologico da avaliacao, além de longa analise pedagdgica do
desempenho dos participantes, tanto na parte objetiva quanto na redacéo.

Do ponto de vista pedagdgico, mais uma vez parece ter sido a auséncia de dominio
de leitura compreensiva a causa principal de o desempenho da maioria dos participantes
situar-se na faixa de insuficiente a regular. Compreender o texto das situa¢des-problema do
Enem n&o é retirar diretamente dele a resposta para o problema. Exige a constru¢édo de um
modelo mental da situacdo descrita, e isso requer uma série de habilidades anteriores: o
reconhecimento de palavras, o entendimento das relacdes gramaticais e semanticas entre
palavras e a integracao das idéias e conceitos por meio de inferéncias. Essa dificuldade
atinge todos os participantes, tenham eles estudado em escola publica, particular ou em
ambas, pois o desempenho dos participantes provenientes de escolas particulares, apesar
de um pouco melhor do que o daqueles provenientes de escolas publicas, ainda apresenta-



se aquém do padréo que este Ministério estabeleceu como desejavel para os jovens brasi-
leiros, concluintes da educacéo basica.

Espero que os dados e as analises contidas no presente relatério sejam de grande
valia para professores, dirigentes estudantis, jornalistas, politicos, técnicos e para todos 0s
interessados na pratica da educacao.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educacgéo
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Introducao

A realizacao do Enem 2002 permitiu a consolidagdo de um modelo de avaliagédo de
desempenho por competéncias, proposto em 1998 e aperfeicoado nos anos sucessivos
de sua aplicacao.

Desde sua primeira realizacéo, os pressupostos teérico-metodolégicos do Enem fo-
ram sendo cada vez mais explicitados e anunciados a comunidade educacional do Brasil,
gue se debrugou com empenho e profissionalismo na tarefa de compreender a proposta do
exame em suas multiplas dimensées, avaliando-a com criterioso rigor e oferecendo valio-
sas contribuicdes ao modelo proposto. Essa interagéo resultou, na maioria das vezes, em
adesao, comprometimento e companheirismo. Foram muitos os criticos ferrenhos que se
transformaram em eximios colaboradores e hoje integram a competente equipe de
elaboradores de itens do Enem.

Registra-se um gradativo aumento de instituicbes de ensino superior que utilizam os
resultados do exame em seus processos seletivos (hoje séo perto de 400). Ha, atualmente,
um consenso, entre os pesquisadores brasileiros, acerca da contribuicdo do Enem as dis-
cussoes sobre avaliacdo de desempenho em larga escala, a compreensao da reforma do
ensino médio e aos requisitos de desempenho desejaveis ao término da escolaridade ba-
sica no Brasil, tal como expressos na LDB. O presente relatério traz uma referéncia mais
explicita a esses eixos tedrico-metodoldgicos que estruturam o exame.

O apoio recebido das Secretarias de Educacéo foi fator decisivo de sucesso do exa-
me e motivou a introdugao do Boletim da Escola no Banco de Resultados do Enem, a partir
de 2000, como um servico a ser disponibilizado as escolas de ensino médio. Elas atestam
continuamente utiliza-los em seus planejamentos pedagdgicos, subseqlentes a cada apli-
cacao do exame.

Os Coordenadores do Ensino Médio das Secretarias de Educacéo sao os principais
interlocutores do Enem em seus estados e acrescentaram muitos beneficios ao exame,
seja pelo apoio nos periodos de inscri¢ao, seja pela definicdo dos municipios de aplicacao
do exame. Inicialmente, somavam 180, e em 2002, gracas as solidas reivindicacdes dos
coordenadores, ja totalizam 600. Esses coordenadores atuaram, com suas equipes, cComo
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verdadeiros representantes do Inep, supervisionando os procedimentos de aplicacédo das
provas em todo o Brasil.

A partir de 2001, com aisencdo do pagamento da taxa de inscricdo para os concluintes
do ensino médio da escola publica, 0 exame passou a ser planejado para mais de um
milh&o de pessoas. Para o0 sucesso de um exame desta abrangéncia, foi decisiva a parce-
ria com cada diretor de escola publica e particular de ensino médio, os quais, em todo o
Brasil, emprestaram apoio e orienta¢cdo a realizacao das inscricdes, etapa estratégica para
a consolidacao do cadastro dos participantes do qual dependem todos os registros, tdo
respeitados por todos os usuarios, dos resultados do exame.

A metodologia de correcéo da redacao foi sendo cada vez mais aperfeicoada e hoje
se constitui um dos pontos altos do Enem, com reflexos positivos nas praticas de sala de
aula. O processo envolve todos 0s anos centenas de corretores e é apoiado por supervisores
e coordenadores cujas sélidas formacdes e experiéncias ajudam a consolidar a atitude de
respeito e consideracéo a todos os participantes do Enem, autores de textos dos mais
diversos niveis e conteudos. As redac8es de todos os participantes de todas as edi¢des do
Enem acham-se depositadas em um banco de imagens e constituem valioso acervo de
dados a serem ainda explorados por pesquisadores brasileiros. Atendendo a sugestédo do
grupo de especialistas em Lingua Portuguesa do Enem e de corretores das redacdes de
todos os anos em que o exame foi aplicado, o presente relatorio traz descricdo detalhada
da metodologia de correcdo da redacéo.

Desde a primeira edigdo do Enem, o Inep vem aplicando aos participantes um ques-
tionario socioecondmico que permite contextualizar o desempenho em situacdes pesso-
ais, familiares, de trajetoria escolar, de condicdo econdmica, de experiéncia de trabalho,
nas percepcdes sobre a escola, nas crencas, nos valores e nas expectativas de futuro.
Nenhuma outra avaliacdo sobre a juventude no Brasil e no mundo reuniu um acervo tao
grande de dados, todos disponiveis, no Banco de Dados do Inep, aos pesquisadores bra-
sileiros que queiram explora-los. O presente relatorio traz os dados dos participantes de
2002 para ajudar a compreender seus desempenhos.

Para render homenagem aos milhares de jovens participantes do Enem 2002, que
aproveitaram a oportunidade de serem autores de um texto sobre os problemas brasileiros
da atualidade, este relatorio traz, ainda, uma apresentacao das principais idéias do imagi-
nario juvenil acerca da democracia — foco das idéias principais da proposta de redacdo do
Enem 2002.

Este relatério tem a pretensao de referendar as infinitas possibilidades que o modelo
de avaliacdo consagrado pelo Enem trouxe para a compreenséo do desempenho dos jo-
vens brasileiros ao término da escolaridade basica.

Considerando no Censo Escolar de 2001 o niumero de concluintes do ensino médio
(2.216.894), pode-se estabelecer a relagéo entre esse total e 0 nimero de participantes do
Enem a cada ano.
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Tabela 1 — Numero de Inscritos e Participantes e o Percentual de Presentes e

Faltosos
UE Inscritos Presentes Faltosos
N° % N° %
AC 4,057 2.377 58,6 1.680 41,4
AL 10.515 7.371 70,1 3.144 29,9
AM 28.759 12.725 44,2 16.034 55,8
AP 6.562 4.499 68,6 2.063 314
BA 146.212 101.787 69,6 44.425 30,4
CE 135.141 99.645 73,7 35.496 26,3
DF 15.277 9.551 62,5 5.726 37,5
ES 43.693 31.979 73,2 11.714 26,8
GO 54.162 37.311 68,9 16.851 31,1
MA 46.047 28.405 61,7 17.642 38,3
MG 190.693 138.500 72,6 52.193 27,4
MS 40.438 31.526 78,0 8.912 22,0
MT 27.985 18.985 67,8 9.000 32,2
PA 36.857 25.559 69,3 11.298 30,7
PB 18.397 13.175 71,6 5.222 28,4
PE 77.666 59.083 76,1 18.583 23,9
Pl 17.005 12.104 71,2 4.901 28,8
PR 96.046 72.513 75,5 23.533 24,5
RJ 115.868 90.088 77,8 25.780 22,2
RN 28.064 20.519 73,1 7.545 26,9
RO 11.014 8.012 72,7 3.002 27,3
RR 8.284 5.538 66,9 2.746 33,1
RS 64.838 40.999 63,2 23.839 36,8
SC 39.752 28.868 72,6 10.884 27,4
SE 12.239 8.275 67,6 3.964 32,4
SP 541.554 401.071 74,1 140.483 259
TO 12.045 8.355 69,4 3.690 30,6
Total 1.829.170 1.318.820 72,1 510.350 27,9

Para melhorar a estimativa dessa relacédo, foi subtraido, do total de participantes, o
namero de egressos do ensino médio. O percentual de concluintes participantes do exame
passa de 47% em 2001 para 50,39% em 2002.
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Tabela 2 — Abrangéncia do Enem em 2000, 2001 e 2002

2000 111.580 220.971 332.551 12,40%

2002 285.765 925.240 1.211.005** 50,39%

Fonte: Mec/Inep, Enem 2002

* Taxa calculada com base nos participantes do Enem concluintes do ensino médio naquele ano (excluindo
egressos) sobre o total de alunos concluintes do ensino médio, dado pelo Censo Escolar 2001 (1.836.130).

** Esse total é referente aos participantes que responderam a questdo do questionario socioecondmico que
envolve o periodo de conclusédo do ensino médio.

Em que pese a significativa abrangéncia do Enem em 2002, o carater voluntario do
exame contribui para que esse total ainda nao represente a populacdo de todos os
concluintes, seja nos estados ou no Brasil.

Os dados do presente relatorio devem ser considerados apenas para essa populacao.
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A proposta de
dvaliacao

A estrutura conceitual de avaliagdo do Enem vem sendo aprimorada desde sua pri-
meira aplicacdo, em 1998, tendo como referéncia principal a articulacao entre o conceito
de educacdo basica e o de cidadania, tal como definido no texto constitucional e na LDB.

O Enem € um exame individual, de carater voluntéario, oferecido anualmente aos
concluintes e egressos do ensino médio, com o objetivo principal de possibilitar a todos os
gue dele participam uma referéncia para auto-avaliagéo, a partir das competéncias e habi-
lidades que estruturam o exame. Os resultados dessa avaliacdo vém sendo utilizados, des-
de sua criacdo, por um nimero cada vez maior de instituices de ensino superior em seus
processos seletivos, seja de forma complementar ou substitutiva.

O modelo de avaliagéo do Enem foi desenvolvido com énfase na aferigdo das estrutu-
ras mentais com as quais construimos continuamente o conhecimento e ndo apenas na
memoria, que, importantissima na constituicdo de nossas estruturas mentais, sozinha nao
consegue fazer-nos capazes de compreender o mundo em que vivemos, tal € a velocidade
das mudancas sociais, econdmicas, tecnolégicas e do préprio acervo de novos conheci-
mentos, com 0s quais convivemos diariamente. Esta dindmica social nos desafia, apresen-
ta-nos novos problemas, questiona a adequacéao de nossas antigas solucdes e exige um
posicionamento rapido e adequado a este cenario de transformacdes. Este cenario permeia
todas as esferas de nossa vida pessoal, mobilizando continuamente nossa reflexao acer-
ca dos valores, atitudes e conhecimentos que pautam a vida em sociedade.

O objetivo do Enem é medir e qualificar as estruturas responsaveis por essas interacoes.
Essas estruturas se desenvolvem e sao fortalecidas, em todas as dimensfes de nossa
vida, pela quantidade e qualidade das interacdes que estabelecemos com o mundo fisico e
social desde o nascimento. O Enem focaliza, especificamente, as competéncias e habili-
dades béasicas desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediagéo da escola.

Das interacdes continuas realizadas pelo cidadao individualmente e validadas por
todos os cidadaos coletivamente é que sdo construidos os conhecimentos. Assim, 0s con-
ceitos, as idéias, as leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a histdria, 0 espaco geografico,
as manifestagdes artisticas, os meios de comunicacao, a ética, a politica, os governos e 0s
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valores —traduzidos nos conteldos formais das Ciéncias, das Artes e da Filosofia — constitu-
em um conjunto de condi¢cfes essenciais a constru¢ao do conhecimento.

2.1 EIXOS CONCEITUAIS QUE ESTRUTURAM O ENEM
2.1.1 A Enfase na Resoluc&o de Problemas

Desde o principio de sua existéncia a humanidade tem enfrentado situa¢des-problema
para poder sobreviver. Em tempos muito distantes, o homem, ainda em seu estado mais
primitivo e, portanto, desprovido de qualquer recurso tecnoldgico, ja buscava conhecer a na-
tureza e compreender seus fenémenos, para domina-la e, assim, garantir sua sobrevivéncia
como espécie. A medida que foi alcancando formas mais evoluidas de organizac&o social,
seus problemas de sobrevivéncia imediata foram sendo substituidos por outros. A cada novo
passo de evolucao, 0 homem superava certos problemas abrindo novas possibilidades de
uma melhor qualidade de vida, mas, ao mesmo tempo, abria as portas para novos desafios
desconhecidos e igualmente importantes para sua continuidade e sobrevivéncia.

Essa € a historia da humanidade: um desenrolar continuo de desafios e situacdes-
problema sempre superados em nome de novas formas de organizacao social, politica,
econbmica e cientifica, mais evoluidas e complexas. Pode-se dizer, portanto, que o
enfrentamento de situa¢des-problema constitui uma condi¢cdo que acompanha a vida hu-
mana desde sempre. Ou seja, ao longo dos tempos, 0 homem sempre enfrentou situacoes-
problema que Ihe demandaram esforgos constantes de resolugéo.

A sociedade contemporanea hoje nos imp&e desafios enormes que pedem solucdes
muito sofisticadas. Cada vez mais tecnolégica e globalizada, ao atravessar os portais des-
te novo século 21, convida a resolucédo de grandes problemas em virtude das continuas
transformacdes em todas as areas do conhecimento. Exige ainda constantes atualizacoes,
seja no mundo do trabalho ou da escola, seja no ritmo e nas atribuicdes que os homens
enfrentam no cotidiano de suas vidas. Em outras palavras, as situacfes-problema coloca-
das pela sociedade atual exigem do homem contemporaneo uma outra qualidade de res-
postas, a medida que assumem caracteristicas bem diferenciadas daquelas que anterior-
mente percorreram sua historia.

Em certo sentido, durante muitos séculos, o homem, para resolver problemas, contou
com a possibilidade de se orientar a partir dos conhecimentos que haviam sido construidos
e adquiridos no passado. Ou seja, suas referéncias e valores eram bastante claros, a medi-
da que ele podia contar com a tradicao ditada pelos habitos e costumes da sociedade de
sua época, com aquilo que sua cultura ja determinava. Assim, as caracteristicas culturais,
sociais, morais e religiosas, entre outras, serviam-lhe como referéncias, indicando-lhe ca-
minhos ou respostas. Dessa maneira, ele orientava seu presente pelo passado, tendo nes-
se passado o organizador de suas a¢des. Como resultado, ele podia calcular seu futuro
como se este ja estivesse escrito e determinado em funcao de suas acdes presentes.

Mas, a partir do século 20, o avanco tecnolégico desencadeou uma nova ordem de
transformacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas, imprimindo ao mundo novas rela-
cOes. Avelocidade com que essas transformacgdes acontecem atualmente nos coloca nes-
te novo século com uma outra necessidade: a de pautarmos nossas referéncias nao so-
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mente naquilo que o passado nos oferece como garantias ou tradigcdes, mas principalmen-
te naquilo que diz respeito ao futuro. Nesse sentido, a vida hoje nos pede a mobiliza¢ao de
recursos e a pratica de agdes que se organizem também a partir de um tempo futuro, tal é a
velocidade com que somos surpreendidos pelas novidades tecnolégicas, pelas descober-
tas cientificas, pelos novos modelos tedricos e pela constante reorganizagéo do cenério
sécio-politico-econdmico que se configura entre os diferentes paises e nacoes.

Além disso, quanto mais as sociedades contemporaneas avangcam em seus conheci-
mentos tecnoldgicos e cientificos, maior a distancia entre o homem e sua humanidade. Quan-
to mais conforto e comodidade a vida moderna pode oferecer, mais se acentuam as diferen-
¢as sociais, culturais e econdmicas, criando verdadeiros abismos entre 0s povos e entre as
populacdes de um mesmo pais. Quanto mais se conhece e se aprende, mais fica distanciada
uma boa parte da populacdo mundial do acesso a escolaridade, de modo que, muito antes
de erradicar o analfabetismo da face da Terra, ja existe a preocupacao com a excluséao digital.
Quanto mais o mundo se globaliza, mais complicadas ficam as possibilidades de entendi-
mento e comunicagao, pois os ideais e valores — que preconizam a liberdade do homem, a
solidariedade entre 0s povos, a convivéncia entre as pessoas e o exercicio de uma verdadei-
ra cidadania — ndo correspondem a acdes concretas e efetivas. Desta forma, o mundo se
debate entre guerras, terrorismo, drogas, doencas, ignorancia e miséria. Esta é a natureza
das situagdes-problema que o homem contemporaneo enfrenta. Como preparar nossas cri-
ancas e jovens para esse enfrentamento? Como criar condi¢cdes para que eles possam apren-
der a enfrentar e solucionar tais problemas, superando-os em nome de um futuro melhor?

Pensando na educacdo de criancgas e jovens, tal realidade traz sérias implicacbes e a
necessidade de profundas modificacbes no ambito escolar. Cada vez mais é preciso que
os alunos saibam como aprender, como selecionar o que conhecer, como compreender
fatos e fenbmenos, como estabelecer suas relacdes interpessoais, como analisar, refletir e
agir sobre esta nova ordem de coisas. Hoje, por exemplo, um conhecimento cientifico, uma
tecnologia ensinada na escola é rapidamente substituida por outra mais moderna, mais
sofisticada e atualizada, as vezes, antes mesmo que os alunos tenham percorrido um dnico
ciclo de escolaridade. Dessa maneira, vivemos tempos nos quais os mais diferentes pai-
ses revisam seus modelos educacionais, discutem e implementam reformas curriculares
gue sejam mais apropriadas para atender as demandas da sociedade contemporanea,
uma sociedade que, em termos do conhecimento, esta aberta para todos os possiveis,
para todas as possibilidades.

Em poucas palavras, 0o homem do século 21 esté diante de quatro grandes situacdes-
problema que implicam necessidades de resolugdo. Como conhecer ou adquirir novos co-
nhecimentos? Como aprender a interpretar a realidade em um contexto de continuas trans-
formacdes cientificas, culturais, politicas, sociais e econémicas? Como aprender a ser, res-
gatando nossa humanidade e construindo-se como pessoa? Como realizar acdes em uma
pratica que seja orientada simultaneamente pelas tradi¢cdes do passado e pelo futuro que
ainda ndo é? Como conviver em um contexto de tantas diversidades, singularidades e dife-
rengas em que o respeito e 0 amor estejam presentes?

Em uma perspectiva psicoldgica, e, portanto, do desenvolvimento, conhecer e ser sdo
duas formas de compreensao, a medida que se expressam como maneiras de interpretar
ou atribuir significados a algo, de saber as razdes de algo. Fazer e conviver sdo formas de
realizacdes, pois se expressam como procedimentos, como ac¢des que visam um certo
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objetivo. Dito de outro modo, conhecer e ser, do ponto de vista do raciocinio e do pensa-
mento, exigem do ser humano a construcao de ferramentas adequadas para uma leitura
compreensiva da realidade. Por sua vez, realizar e conviver implicam que o ser humano
saiba escrever o mundo, construindo modos adequados de proceder em suas acdes. Por
iSSO, é preciso que preparemos nossas criangas e jovens para um mundo profissional e
social que nos coloca continuamente situacdes de desafio, as quais requerem cada vez
mais saberes de valor universal. Nesta sociedade tecnoldgica e em constante transforma-
¢do, é indispenséavel que também os preparemos como leitores de um mundo permanente-
mente em transformacéo. E preciso ainda que 0s preparemos como escritores de um mun-
do que pede a participagéo efetiva de todos os seus cidadaos na construgdo de novos
projetos sociais, politicos e econdmicos.

Portanto, do ponto de vista educacional, tais necessidades implicam o compromis-
S0 com uma revisao curricular e pedagégica que supere o modelo da simples memorizacao
de conteudos escolares, pois ele se mostra insuficiente para o enfrentamento da realida-
de contemporanea. Os novos tempos exigem-nos um outro modelo educacional que es-
teja voltado para o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades
essenciais, a fim de que criancas e jovens possam efetivamente compreender e refletir
sobre a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade comprometida
com o futuro.

2.1.2 A Enfase na Avaliagdo das Estruturas de Inteligéncia

O Enem se vincula a um conceito mais estrutural e abrangente do desenvolvimento da
inteligéncia e construgdo do conhecimento. Esta concepcéo, de inspiracéo fortemente
construtivista, acha-se jA amplamente contemplada nos textos legais que estruturam a edu-
cacdao basica no Brasil. Ela privilegia a no¢ao de que ha um processo dindmico de desen-
volvimento cognitivo mediado pela interacao do sujeito com o mundo que o cerca. A inteli-
géncia é encarada ndo como uma faculdade mental ou como expresséo de capacidades
inatas, mas como uma estrutura de possibilidades crescentes de construcdo de estratégi-
as béasicas de acdes e operacdes mentais com as quais se constroem os conhecimentos.

Neste contexto o foco da avaliagéo recai sobre a afericao de competéncias e habili-
dades com as quais transformamos informacodes, produzimos novos conhecimentos, reor-
ganizando-os em arranjos cognitivamente inéditos que permitem enfrentar e resolver novos
problemas.

Estudos mais avancados sobre a avaliacao da inteligéncia, no sentido da estrutura
gue permite aprender, ainda sé&o pouco praticados na educacéo brasileira.

Ressalte-se também que a prépria definicdo da inteligéncia e a maneira como tem
sido investigada constituem um dos pontos mais controvertidos nas areas da Psicologia e
da Educacédo. O que se constata é que alguns pressupostos aceitos no passado tornaram-
se gradativamente questionaveis e até mesmo abandonados diante de investiga¢cdes mais
cuidadosas.

Em que pesem os processos avaliativos escolares no Brasil se caracterizarem, ain-
da, por uma excessiva valorizacdo da memoéria e dos contelldos em si, a0S poucos essas
praticas sustentadas pela psicometria classica vém sendo substituidas por concepcdes
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mais dindmicas que, de modo geral, levam em consideracéo 0s processos de construcao,
o processamento de informacdes, as experiéncias e 0s contextos socioculturais nos quais
o individuo se encontra.

A teoria de desenvolvimento cognitivo proposta e desenvolvida por Jean Piaget, com
cuidadosa fundamentacdo em dados empiricos, empresta contribuicdes das mais relevan-
tes para a compreensao da avaliagdo que se estrutura com o Enem.

Para Piaget (1936), a inteligéncia € um "termo genérico designando as formas supe-
riores de organizacado ou de equilibrio das estruturas cognitivas (...) a inteligéncia € essen-
cialmente um sistema de operacdes vivas e atuantes". Envolve uma construcdo permanen-
te do sujeito em sua interacdo com o meio fisico e social. Sua avaliacéo consiste na inves-
tigacdo das estruturas do conhecimento que sdo as competéncias cognitivas.

Ainda segundo Piaget, as operac¢fes cognitivas possuem continuidade do ponto de vista
bioldgico e podem ser divididas em estagios ou periodos que possuem caracteristicas estrutu-
rais proprias, as quais condicionam e qualificam as interaces com o meio fisico e social.

Deve-se ressaltar que o estagio de desenvolvimento cognitivo que corresponde ao
término da escolaridade basica no Brasil denomina-se periodo das operacdes formais,
marcado pelo advento do raciocinio hipotético-dedutivo.

E nesse periodo que o pensamento cientifico se torna possivel, manifestando-se pelo
controle de variaveis, teste de hip6teses, verificacdo sistematica e consideracdo de todas
as possibilidades na analise de um fenémenao.

Para Piaget, ao atingir esse periodo, 0s jovens passam a considerar o real como uma
ocorréncia entre multiplas e exaustivas possibilidades. O raciocinio pode agora ser exerci-
do sobre enunciados puramente verbais ou sobre proposicoes.

Outra caracteristica desse periodo de desenvolvimento, segundo Piaget, consiste no
fato de serem as operacdes formais operacfes a segunda poténcia, ou seja, enquanto a
crianca precisa operar diretamente sobre 0s objetos, estabelecendo relacdes entre ele-
mentos visiveis, no periodo das operacfes formais o jovem torna-se capaz de estabelecer
relacdes entre relacdes.

Uma outra caracteristica das operacdes formais € que elas constituem uma
combinatdria que permite que o jovem considere todas as possibilidades de combinacao
de elementos de uma dada operacdo mental e sistematicamente teste cada uma delas
para determinar qual € a combinacéo que o levara a um resultado desejado.

Em muitos dos seus trabalhos, Piaget enfatizou o carater de generalidade das opera-
cOes formais. Enquanto as operacdes concretas se aplicavam a contextos especificos, as
operacoes formais, uma vez atingidas, seriam gerais e utilizadas na compreensao de qual-
guer fenbmeno, em qualquer contexto.

As competéncias gerais que sao avaliadas no Enem estéo estruturadas com base nas
competéncias descritas nas operacdes formais da teoria de Piaget, tais como: a capacidade
de considerar todas as possibilidades para resolver um problema; a capacidade de formular
hipoteses; de combinar todas as possibilidades e separar variaveis para testar influéncia de
diferentes fatores; o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da interpretacao, analise, compa-
racao e argumentacao, e a generalizacdo dessas operacdes a diversos conteldos.

O Enem foi desenvolvido com base nessas concepcdes, e procura avaliar para certi-
ficar competéncias que expressam um saber constituinte, ou seja, as possibilidades e habi-
lidades cognitivas por meio das quais as pessoas conseguem se expressar simbolicamen-
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te, compreender fendmenos, enfrentar e resolver problemas, argumentar e elaborar pro-
postas em favor de sua luta por uma sobrevivéncia mais justa e digna.

2.1.3 A Matriz de Competéncias e Habilidades

O Enem é estruturado a partir de uma matriz que indica a associagdo entre conteu-
dos, competéncias e habilidades basicas préprias ao jovem e jovem adulto, na fase de
desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao término da escolaridade bésica.
Considera como referéncias norteadoras: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacio-
nal (LDB), os Paradmetros Curriculares Nacionais, as Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo sobre a Educacéo Basica e os textos da Reforma do Ensino Médio.

Cada uma das cinco competéncias que estruturam o exame, embora correspondam
a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de forma orgéanica e integrada. E
elas expressam-se, especificamente no caso do Enem, em vinte e uma habilidades.

Competéncias

. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao
de fenbmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producéo tecnolégica e
das manifestacdes artisticas.

ll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de di-
ferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagoes-problema.

IV. Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos dispo-
niveis em situacdes concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragéao de propostas
de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural.

Habilidades

1. Dada a descricao discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fendmeno, de
natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os
instrumentos necessarios para realizacao ou interpretacdo do mesmo.

2. Emum gréfico cartesiano de varidvel sociecondmica ou técnico-cientifica, identificar
e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de
variacao.

3. Dadauma distribuicao estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica ou bio-
l6gica, traduzir e interpretar as informacdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacdes ou extrapolacoes.

4. Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area
de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacgfes sobre concepcdes
artisticas, estabelecer relagdes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de varian-
tes linglisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

Identificar e caracterizar a conservacgéao e as transformacoes de energia em diferentes pro-
cessos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e opgdes energéticas.
Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacdes ambientais, sociais
e econdmicas dos processos de utilizacao dos recursos naturais, materiais ou energéticos.
Compreender o significado e a importancia da 4gua e de seu ciclo para a manutencao da
vida, em sua relacdo com condi¢des socioambientais, sabendo quantificar variagcdes de
temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervencédo humana.
Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transforma-
¢Oes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucéo da vida, varia-
cOes populacionais e modificacdes no espaco geografico.

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrbes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evo-
lucédo dos seres vivos.

Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condicdes de vida e saude de popula¢cdes humanas, por meio da interpretacao de dife-
rentes indicadores.

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer aimportancia da biodiversidade
para preservacao da vida, relacionando condi¢des do meio e intervengéo humana.
Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na nature-
za ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elemen-
tos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para
leitura, compreensao e acao sobre a realidade.

Reconhecer o carater aleatorio de fenébmenos naturais ou néo e utilizar em situacdes-
problema processos de contagem, representacéo de frequéncias relativas, construcao
de espacos amostrais, distribuicdo e célculo de probabilidades.

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a perturba-
¢Oes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo
suas transformagdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor
formas de intervencao para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

Na obtencao e producao de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcu-
lar rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacdes sociais, econdmicas e ambientais.
Valorizar a diversidade dos patrim6nios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacdes e representacées em diferentes sociedades, épocas e lugares.
Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-geogra-
fica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos
de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacéo e analisando a validade
dos argumentos utilizados.

Comparar processos de formagao socioecondmica, relacionando-0s com seu contexto
histérico e geografico.

Dado um conjunto de informac¢des sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos fa-
tores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.
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A concepcao de conhecimento subjacente a essa matriz pressupde colaboragéo,
complementaridade e integracao entre os contetdos das diversas areas do conhecimento
presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino fundamental e mé-
dio e considera que conhecer é construir e reconstruir significados continuamente, median-
te 0 estabelecimento de relacdes de multipla natureza, individuais e sociais.

O Enem busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser efetivado pelo
participante por meio da demonstragéo de sua autonomia de julgamento e de acéo, de atitu-
des, valores e procedimentos diante de situa¢des-problema que se aproximem, 0 maximo
possivel, das condi¢des reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo.

A Matriz de Competéncias pressup0de, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, n&o se desenvolve unicamente na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagdgicas na escola. O participante deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicacao e expressédo adequado, tanto
para a compreensao de um problema matematico quanto para a descricao de um proces-
so fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a percepcao das transformacdes de espa-
co/tempo da histéria, da geografia e da literatura.

2.1.4 As Competéncias do Enem na Perspectiva das Acdes e Operacdes do
Sujeito

Considerando as caracteristicas do mundo de hoje, quais 0s recursos cognitivos que
um jovem, concluinte da educacao basica, deve ter construido ao longo desse periodo? A
Matriz de Competéncias do Enem expressa uma hip6tese sobre isso, ou seja, assume o
pressuposto de que os conhecimentos adquiridos ao longo da escolarizagcdo deveriam
possibilitar ao jovem dominio de linguagens, compreensao de fenbmenos, enfrentamento
de situagdes-problema, construcéo de argumentacdes e elaboragéo de propostas. De fato,
tais competéncias parecem sintetizar os principais aspectos que habilitariam um jovem a
enfrentar melhor o mundo, com todas as suas responsabilidades e desafios. Quais sédo as
acOes e operacdes valorizadas na proposicédo das competéncias da matriz? Como anali-
sar esses instrumentos cognitivos em sua funcéo estruturante, ou seja, organizadora e
sistematizadora de um pensar ou um agir com sentido individual e coletivo? Em outras
palavras, o que significam dominar e fazer uso (competéncia I); construir, aplicar e compre-
ender (competéncia Il); selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decisdes, enfren-
tar (competéncia lll); relacionar, construir argumentacoes (competéncia IV); recorrer, elabo-
rar, respeitar e considerar (competéncia V)?

Dominar e fazer uso

A Competéncia | tem como propdsito avaliar se o participante consegue "dominar a nor-
ma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica".

Dominar, segundo o dicionério, significa "exercer dominio sobre; ter autoridade
ou poder em ou sobre; ter autoridade, ascendéncia ou influéncia total sobre; prevalecer;
ocupar inteiramente". Fazer uso, pois, é sinbnimo de dominar, pois expressa ou confirma
seu exercicio na prética.
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Dominar a norma culta tem significados diferentes nas tarefas de escrita ou leitura
avaliadas no Enem. No primeiro caso, o dominio da norma culta pode ser inferido, por
exemplo, pela correcdo da escrita, coeréncia e consisténcia textual, manejo dos argumen-
tos em favor das idéias que o aluno quer defender ou criticar. Quanto as tarefas de leitura,
tal dominio pode ser inferido pela compreensédo do problema e aproveitamento das infor-
macodes presentes nos enunciados das questoes.

Além disso, sabe-se hoje que o mundo contemporéneo se caracteriza por uma
pluralidade de linguagens que se entrelacam cada vez mais. Vivemos na era da informa-
cdo, da comunicacgdo, da informética. Basicamente, todas nossas interacdes com o mundo
social, com o mundo do trabalho, com as outras pessoas, enfim, dependem dessa
multiplicidade de linguagens, para que possamos nos beneficiar das tecnologias moder-
nas e dos progressos cientificos, realizar coisas, aprender a conviver, etc.

Dominar linguagens significa, portanto, saber atravessar as fronteiras de um dominio
linglistico para outro. Assim, esta competéncia requer do sujeito, por exemplo, a capacidade
de transitar da linguagem matematica para a linguagem da historia ou da geografia e, destas,
para a linguagem artistica ou para a linguagem cientifica. Significa ainda ser competente para
reconhecer diferentes tipos de discurso, sabendo usa-los de acordo com cada contexto.

O dominio de linguagens implica um sujeito competente como leitor do mundo, ou
seja, capaz de realizar leituras compreensivas de textos que se expressam por diferentes
estilos de comunicac¢ao, ou que combinem conteudos escritos com imagens, "charges"”,
figuras, desenhos, graficos, etc. Da mesma forma, essa leitura compreensiva implica atri-
buir significados as formas de linguagem que séo apropriadas a cada dominio de conheci-
mento, interpretando seus conteldos. Ler e interpretar significa atribuir significado a algo,
apropriar-se de um texto, estabelecendo relagdes entre suas partes e tratando-as como
elementos de um mesmo sistema.

Dominar linguagens implica ainda um sujeito competente como escritor da realidade
gue o cerca, um sujeito que saiba fazer uso dessa multiplicidade de linguagens para produ-
zir diferentes textos que comuniquem uma proposta, uma reflexdao, uma linha de argumenta-
cao clara e coerente.

Por isso, dominar linguagens implica trabalhar com seus conteddos na dimenséao
de conjecturas, proposicdes e simbolos. Neste sentido, a linguagem se constitui o instru-
mento mais poderoso de nosso pensamento, a medida que ela Ihe serve de suporte. Por
exemplo, pensar a realidade como um possivel, como é proprio do raciocinio formal
(Inhelder e Piaget, 1955), seria impraticavel sem a linguagem, pois € ela que nos permite
transitar do presente para o futuro, antecipando situagdes, formulando proposi¢des. Nao
seria possivel também fazer o contrério, transitar do presente para o passado que s0
existe como uma lembranga ou como uma imagem. Da mesma maneira, raciocinar de
uma forma hipotético-dedutiva também depende da linguagem, pois sem ela néo teria-
mos como elaborar hipéteses, idéias e suposi¢cdes que existem apenas em um plano
puramente representacional e virtual.

Construir, aplicar e compreender

O objetivo da Competéncia Il € avaliar se o participante sabe "construir e aplicar con-
ceitos das vérias areas do conhecimento para a compreenséao de fenbmenos naturais, de
processos historico-geograficos, da producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas".
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Construir € uma forma de dominio que, no caso das questdes das provas do Enem
pode implicar o exercicio ou uso de muitas habilidades: estimar, calcular, relacionar, inter-
pretar, comparar, medir, observar, etc. Em quaisquer delas, o desafio € realizar operacdes
gue possibilitem ultrapassar uma dada situagéo ou problema alcangando aquilo que signi-
fica ou indica sua conclusao. Construir, portanto, € articular um tema com o que qualifica sua
melhor resposta ou solucédo, tendo que, considerando as informacgdes disponiveis na ques-
tao, realizar procedimentos ou dominar 0s meios requeridos para isso.

Hoje, a compreensao de fenbmenos, naturais ou nao, tornou-se imprescindivel ao ser
humano que se quer participante ativo de um mundo complexo, onde coabitam diferentes
povos e na¢des marcados por uma enorme diversidade cultural, cientifica, politica e econdmi-
ca e, ao mesmo tempo, desafiados para uma vida em comum, interdependente ou globalizada.

Compreender fendbmenos significa ser competente para formular hipéteses ou idéias
sobre as relagcfes causais que os determinam; ou seja, € preciso saber que um determina-
do procedimento ou ac&o provoca uma certa consequéncia. Assim, se o desmatamento
desenfreado ocorre em todo o planeta, é possivel supor que este evento em pouco tempo
causara desastres climaticos e ecoldgicos, por exemplo.

Além disso, a compreenséao de fenbmenos requer competéncia para formular idéias
sobre a explicacdo causal de um certo fenémeno, atribuindo sentido as suas consequénci-
as. Voltando ao exemplo anterior, ndo basta ao sujeito construir e aplicar seus conhecimen-
tos para saber que as consequéncias do desmatamento serdo os desastres climaticos ou
ecoldgicos, mas € preciso também que ele compreenda as razdes implicadas nesse fato,
ou seja, que estabeleca significados para ele, compreendendo porque o desmatamento
pode causar desastres climaticos.

Para isto, € necessario estabelecer relacdes entre as coisas, inferir sobre elementos
gue nédo estao presentes em uma situacado, mas que podem ser deduzidos por aqueles que
ali estéo, trabalhar com férmulas e conceitos. Nesse sentido, também fazemos uso da lin-
guagem a medida que formulamos hip6teses para compreender um fenémeno ou fato, ou
elaboramos conjecturas, idéias e suposi¢cdes em relacao a ele. Nesse jogo de elaboracfes
e suposicdes trabalhamos, do ponto de vista operatério, com a légica da combinatéria
(Inhelder e Piaget, 1955), a partir da qual € preciso considerar, ao mesmo tempo, todos o0s
elementos presentes em uma dada situagao.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar, tomar decisdes e enfrentar

situacGes-problema

O objetivo da Competéncia lll é avaliar se o aluno sabe "selecionar, organizar, rela-
cionar, interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, paratomar
decisOes e enfrentar situages-problema”.

Talvez a melhor forma de analisar as acdes ou operacdes avaliadas nessa competéncia
seja fazer a leitura em sua ordem oposta: enfrentar uma situagéo-problema implica selecionar,
organizar, relacionar e interpretar dados para tomar uma decisdo. De fato, assim €. Tomar uma
decisao implica fazer um recorte significativo de uma realidade as vezes complexa, ou seja, que
pode ser analisada de muitos modos e que pode conter fatores concorrentes, no sentido de que
nem sempre € possivel dar prioridade a todos eles ao mesmo tempo. Selecionar &, pois, recor-
tar algo destacando o que se considera significativo tendo em vista um certo critério, objetivo ou
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valor. Além disso, tomar decisao significa organizar ou reorganizar os aspectos destacados,
relacionando-os e interpretando-os em favor do problema enfrentado.

Observe-se que enfrentar uma situacao-problema ndo € o mesmo que resolvé-la. Ain-
da que nossa intencao, diante de um problema ou questéo, seja encontrar ou produzir sua
solucdo, a acdo ou operacao que se quer destacar é a de saber enfrentar, sendo o resolver,
por certo, seu melhor desfecho, mas nao o Unico. Ou seja, 0 enfrentamento de situacdes-
problema relaciona-se a capacidade de o sujeito aceitar desafios que Ihe sédo colocados,
percorrendo um processo no qual ele terd que vencer obstaculos tendo em vista um certo
objetivo. Quando bem sucedido nesse enfrentamento, pode-se afirmar que o sujeito che-
gou a resolucao de uma situacdo-problema. Produzir resultados com éxito no contexto de
uma situacao-problema pressupde o enfrentamento da mesma. Pressupde encarar dificul-
dades e obstaculos, operando nosso raciocinio dentro dos limites que a situa¢ao nos colo-
ca. Tal como em um jogo de tabuleiro, enfrentar uma partida pressupde o jogar dentro das
regras — 0 jogar certo —, sendo as regras aquilo que nos fornecem as coordenadas e 0s
limites para nossas ac¢oes, a fim de percorrermos um certo caminho durante a realizacao
da partida. No entanto, nem sempre o jogar certo é o suficiente para que se jogue bem, isto
€, para que se venca a partida, seja porque o adversario € mais forte, seja porque o jogador
ndo soube, ao longo do caminho, colocar em préatica as melhores estratégias para vencer.

Da mesma maneira, uma situacao-problema traz um conjunto de informacdes que,
por analogia, funcionam como as regras de um jogo, as quais, de maneira explicita, im-
pdem certos limites ao jogador. E a partir desse real dado — as regras — que o jogador
enfrentard o jogo, mobilizando seus recursos, selecionando certos procedimentos, organi-
zando suas ag0es e interpretando informacdes para tomar decisfes que considere as me-
Ihores naquele momento.

Tendo em vista esses aspectos, o que a Competéncia lll busca valorizar é a possibili-
dade de o sujeito, ao enfrentar situacdes-problema, considerar o real como parte do possi-
vel. Se, para ele, as informacgdes contidas no problema forem consideradas como um real
dado que delimita a situacao, pode transforma-lo em uma abertura para todos os possiveis.

Relacionar e argumentar

O objetivo da Competéncia IV é verificar se o participante sabe "relacionar informa-
coOes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situa¢des con-
cretas, para construir argumentacao consistente”.

Relacionar refere-se as acfes ou operacdes por intermédio das quais pensamos ou
realizamos uma coisa em funcao de outra. Ou seja, trata-se de coordenar pontos de vista
em favor de uma meta — por exemplo, defender ou criticar uma hipétese ou afirmacéo. Para
isso, € importante saber descentrar, ou seja, considerar uma mesma coisa segundo suas
diferentes perspectivas ou focos. Dessa forma, a conclusao ou solugéo resultante da prati-
ca relacional expressa a qualidade do que foi analisado. Saber construir uma argumenta-
¢ao consistente significa, pois, saber mobilizar conhecimentos, informacdes, experiéncias
de vida, célculos, etc., que possibilitem defender uma idéia que convence alguém (a propria
pessoa ou outra com quem discute) sobre alguma coisa.

Consideremos que convencer significa vencer junto, ou seja, implica aceitar que o
melhor argumento pode vir de muitas fontes e que as idéias de partida podem ser confir-
madas ou reformuladas total ou parcialmente no jogo das argumentacdes. Assim, saber
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argumentar € convencer o outro ou a simesmo sobre uma determinada idéia. Convencer o
outro porque, quando alguém adota diferentes pontos de vista sobre algo, é preciso elabo-
rar a melhor justificativa para que o outro apdéie sua proposi¢cao. Convencer a si mesmo
porque, ao tentarmos resolver um determinado problema, necessitamos relacionar infor-
magcdes, conjugar diversos elementos presentes em uma determinada situagéo, estabele-
cendo uma linha de argumentacao mental sem a qual se torna impossivel uma solugéo
satisfatoria. Nesse sentido, construir argumentacao significa utilizar a melhor estratégia para
apresentar e defender uma idéia; significa coordenar meios e fins, ou seja, utilizar procedi-
mentos que apresentem 0s aspectos positivos da idéia defendida.

Por isso, a Competéncia IV é muito valorizada no mundo atual, tendo em vista que
vivemos tempos nos quais as sociedades humanas, cada vez mais abertas, perseguem
ideais de democracia e de igualdade. Em certo sentido, a vida pede o exercicio dessa
competéncia, pois hoje a maioria das situacdes que enfrentamos requerem que saibamos
considerar diversos angulos de uma mesma questao, compartilhando diferentes pontos de
vista, respeitando as diferencas presentes no raciocinio de cada pessoa. De certa forma,
essa competéncia implica o exercicio da cidadania, pois argumentar hoje se refere a uma
pratica social cada vez mais necesséria, ja que temos de estabelecer didlogos constantes,
defender idéias, respeitar e compartilhar diferencas.

Recorrer, elaborar, respeitar e considerar

O objetivo da Competéncia V é valorizar a possibilidade de o aluno "recorrer aos conhe-
cimentos desenvolvidos na escola para elaboracao de propostas de intervencao solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural”.

Recorrer significa levar em conta as situacdes anteriores para definir ou calcular as se-
guintes até chegar a algo que tem valor de ordem geral. Uma das consequiéncias, portanto, da
recorréncia é sua extrapolacao, ou seja, podermos aplica-la a outras situacdes ou encontrar
uma férmula ou procedimento que sintetiza todo o processo. Elaborar propostas, neste sentido,
€ uma forma de extrapolacéo de uma recorréncia. Propor sup8e tomar uma posicao, traduzir
uma critica em uma sugestao, arriscar-se a sair de um papel passivo. Por extensdo, acarreta a
mobilizagdo de novas recorréncias, tornando-se solidario, isto €, agindo em comum com outras
pessoas ou instituicdes. Este agir em comum implica aprender a respeitar, ou seja, considerar
0 ponto de vista do outro, articular meios e fins, pensar e atuar coletivamente.

A sociedade contemporanea diferencia-se de outras épocas pelas suas transforma-
¢Oes continuas em todos os setores. Dessa maneira, as mudancas sociais, politicas, eco-
némicas, cientificas e tecnologicas hoje se fazem com uma rapidez enorme, exigindo do
homem atualiza¢des constantes. Nao mais € possivel que solucionemos os problemas ape-
nas recorrendo aos conhecimentos e a sabedoria que a humanidade acumulou ao longo
dos tempos, pois estes muitas vezes se mostram obsoletos. Arealidade nos impde hoje a
necessidade de criar novas soluc¢des a cada situagéo que enfrentamos, sem que nos pau-
temos apenas nesses saberes tradicionais.

Por estas razdes, elaborar propostas € uma competéncia essencial, a medida que
implica criar o novo, o atual. Mas, para criar 0 novo, € preciso que o sujeito saiba criticar a
realidade, compreender seus fendmenos, comprometer e envolver-se ativamente com proje-
tos de natureza coletiva. Vale dizer que esta competéncia exige a capacidade de um
sujeito exercer verdadeiramente sua cidadania, agindo sobre a realidade de maneira
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solidaria, envolvendo-se criticamente com os problemas da sua comunidade, propondo
novos projetos e participando das decisbes comuns.

2.1.5 A Provado Enem como Pratica de Leitura e Escrita

A prova do Enem deve ser analisada como pratica de leitura e escrita. A matriz de
competéncias e habilidades do Enem valoriza as a¢des ou operacdes (observar, compa-
rar, argumentar, etc.) que expressam os desafios a serem enfrentados tanto por aqueles
gue formulam as provas como pelos jovens que as realizam. Essa matriz tanto da referéncia
para a producdo das questdes formuladas nas provas como € o principal critério para sua
correcdo. Como religar a prova com a matriz? Pode ser que, ao ler ou responder as ques-
tdes, se desconsidere a relagcao entre o referido (as questdes) e sua referéncia (a matriz),
julgando a avaliagéo por simesma e ndo por aquilo que a fundamenta.

O Enem pode ser dividido em duas grandes tarefas de avaliagéo: uma que se expressa
pela escrita e outra pela leitura; ou seja, o participante deve, na primeira parte, dissertar sobre
um tema proposto, e, na segunda, ler os enunciados das questdes e escolher uma dentre cinco
alternativas de respostas. Tanto nas tarefas de escrita como nas de leitura, podemos inferir,
pelas respostas apresentas (um texto ou a indica¢ao da alternativa escolhida como certa), 0s
modos de compreensao e uso gque os participantes fazem de agdes ou operacdes como obser-
var, caracterizar, destacar, analisar, confrontar, dominar, argumentar, elaborar, prever, etc.

As praticas de leitura e escrita, como qualquer pratica, realizam-se gracas a contribui-
cao de dois sistemas cognitivos: o que possibilita compreender e o que possibilita realizar
tarefas. Compreender refere-se a atribuicdo de sentido, aos modos como tornamos pre-
sentes as coisas para hdés mesmos (via imagem, representagao, toque, olhar, nomeacao,
etc.) —todas as coisas, seja em nés mesmos, Nos outros ou no mundo.

Compreender é o mesmo que prender com, reunir, implicar, relacionar, ligar, organi-
zar, dar uma forma que faca sentido para nés. Explicar seria a mesma coisa, mas na pers-
pectiva do outro (incluindo n6s mesmos) a quem devemos comunicar, defender, apresentar
alguma coisa por palavras, gestos ou qualquer indicador ou operador cognitivo.

Realizar significa fazer com éxito, ou seja, religar na pratica o circulo aberto pelo trian-
gulo funcional — problema, meios a serem mobilizados para sua solugéo e resultados alcan-
cados. Fazer com éxito ndo equivale, pelo menos em um primeiro momento, ao fazer certo,
seja na perspectiva do sujeito que realiza a tarefa ou do observador, que, em principio,
pode estar usando outros critérios ou valores. Por exemplo, para o participante que escolhe
uma alternativa, ela é a melhor dentre as possibilidades oferecidas. Ele esta certo de que
"obteve éxito" quanto ao que lhe foi proposto como tarefa, mesmo que sua escolha possa
nao coincidir com aquela julgada a Unica certa pelos responséaveis pela prova.

Nas préticas de leitura e escrita avaliadas na prova do Enem, espera-se que os parti-
cipantes compreendam e realizem as tarefas de modo irredutivel, complementar e
indissociavel expressando as possibilidades de um didlogo com milhées de pessoas rea-
lizado no contexto dos muitos limites e desafios deste tipo de prova.

O Enem se apresenta como uma avaliagao para certificacdo de competéncias pes-
soais. Neste contexto, € necessario enfatizar pelo menos trés significados do termo com-
peténcia: certificacao profissional, fatores que competem entre si na realizagéo de alguma
tarefa e fatores que favorecem ou promovem a realizacao de tarefas.
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Trata-se, no primeiro caso, de um reconhecimento institucional que um profissional
recebe para realizar as tarefas que Ihe competem fazer. Mas ndo basta esse reconheci-
mento externo se o proprio sujeito ndo se sente qualificado para as tarefas requeridas nes-
ta ou naquela ocupacdao. Por isso, uma qualificacdo por competéncia deve também expres-
sar uma auto-observacéao, seja pela deciséo de fazer, por exemplo, a prova do Enem, de
usar ou ndo os resultados alcangados ou de se sentir bem avaliado pelas respostas dadas.

No segundo caso, competéncia expressa o fato de que na realizagéo de uma tarefa
muitos aspectos concorrem entre si, podendo dificultar uma certa realizagédo. Competéncia,
neste caso, explicita 0 administrar bem ou mobilizar recursos suficientes para dar conta da
tarefa. No caso da prova, por exemplo, além dos obstaculos inerentes a cada questéo (obser-
var, relacionar, estimar, confrontar, etc., as informacgdes fornecidas nos enunciados ou aplicar
conhecimentos escolares), o participante deve saber ler e escolher uma das alternativas em
um tempo limitado e relativamente a contetdos de diferentes areas e problemas.

No terceiro caso, o desafio € saber articular os diferentes aspectos disponiveis favo-
raveis a realizacdo da tarefa (coordenar as informacdes, ser rapido nas questdes faceis e
mais lento nas dificeis, estar atento, concentrado, calmo, etc.).

Uma outra forma de definir competéncia, complementar a que ja foi apresentada, €
pensa-la na perspectiva das tarefas que implica. Competéncia, como qualquer coisa que
se expressa em ato, supde tomar decisGes, mobilizar recursos e recorrer aos esquemas
disponiveis as nossas acdes, operacdes, conceitos, organizados de modo a viabilizar o
gue realizamos ou pensamos sobre as coisas. Fazer uma prova do Enem, na perspectiva
dos participantes, implica tomar decisdes, correr riscos, interpretar, relacionar, etc. Implica
também mobilizar todos os recursos (de observacao, de comparacado, de argumentacao,
de conhecimento, etc.) favoraveis ao nosso intento.

Compreender e expressar competéncia como necessidade de tomar decisdo é muito
importante, pois iguala todas as pessoas, respeitando sua diversidade e singularidade.
Tomar deciséo € diferente de resolver problemas. As maquinas resolvem problemas, mas
ndo tomam decisdes, no sentido aqui valorizado. A necessidade de decidir ndo é privilégio
de alguns, ndo é algo que supde uma certa qualidade ou dominio técnico especial, no sen-
tido dos resultados, mas expressa o fato de que o sujeito tem que ser ativo e decidido, para
regular, qualquer que seja o nivel dessa realizagdo, suas a¢cdes em favor de seus objetivos.
N&o se trata, pois, no contexto de uma avalia¢ao, de selecionar os "competentes” excluindo
0s "incompetentes”, ou seja, aqueles que ndo possuem as qualificagdes ou 0s valores es-
perados. Nao se trata de realizar uma comparacao entre os candidatos, reunindo os que
preenchem certos requisitos, por oposi¢ao aos que estao de fora. Trata-se, ao contrario, de
indicar a posi¢éo de alguém ante o conjunto de indicadores ou referéncias utilizados nessa
prova. Se lhe interessa utilizar essa indicacdo é uma decisdo que s6 a ele cabe tomar.
Trata-se, igualmente, de orientar ou regular as acdes (de estudo, preparagédo ou supera-
¢ao) da pessoa em uma certa direcao.

Competéncia como possibilidade de mobilizar recursos implica a habilidade de re-
correr aos conhecimentos disponiveis e aplica-los, por exemplo, no contexto de uma prova.
Todos temos experiéncia do quanto, em uma situacdo de exame ou de apresentacao publi-
ca, nem sempre sabemos coordenar informacdes, prestar atencao a certos detalhes ou
regular nossas acgoes (no sentido, por exemplo, de calma, disciplina ou concentragéo) em
favor de um certo propoésito. Mais tarde verificamos que tinhamos os recursos, mas que nao
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soubemos mobiliza-los no momento requerido. Nesse sentido, competéncia expressa um
saber em acdo, que busca dar conta o melhor possivel (na perspectiva daquilo que um
aluno pode fazer em funcéo de seus recursos e das circunstancias de sua realiza¢cao) de
algo que desejamos e que, por isso, buscamos reconhecimento. Um aluno que aprendeu a
observar, comparar, argumentar, etc., pode, na hora da prova, mobilizar esses recursos e,
guem sabe, encontrar mais rapido e melhor a solucdo do problema colocado na questao.

Competéncia como sistema de esquemas de acéo refere-se a forma de organizacao
de nossos conhecimentos ou saberes como totalidade estruturada, dindmica e
interdependente. Essa forma qualifica o nivel de nossa competéncia, define seus limites
estruturais e anuncia suas possibilidades de aperfeicoamento ou extensao. Por ser dinami-
ca, a competéncia seria definida por um funcionamento, ou seja, por algo além de um con-
junto de estruturas ou fungdes. Por ser interdependente, a competéncia expressa-se por
uma relacéo entre partes em um todo, relacdo que exprime qualidades de ser complemen-
tar, irredutivel e indissociavel ao contexto, objeto ou tarefa com o qual se relaciona ou interage.

Nas provas do Enem, a situagcao-problema, como estratégia de avaliacdo de compe-
téncias e habilidades dos alunos que concluem sua educacéo basica, expressa-se de dois
modos: pela redacdo de um texto e pela leitura critica de questdes que pedem uma tomada
de deciséo, traduzida na escolha da melhor resposta; dessa forma, ela privilegia a vinculagcéo
da educacéo béasica ao exercicio da cidadania, pois considera o jovem cidadao exercendo
papéis distintos porém complementares: o de "leitor" e o de "escritor" do mundo.

2.2 ESTRUTURA OPERACIONAL

A realizacdo do Enem 2002 contou com os servi¢os da Fundacéo Cesgranrio, empre-
sa vencedora do processo licitatério estruturado para a contratacdo dos servicos de
processamento e confirmacgao das inscricdes, formatagéo e impressao da prova, aplica-
cao e correcdo da parte objetiva e da redacéo, emissao e remessa dos boletins de resulta-
dos individuais, estruturacédo da base de dados, analises estatisticas e elaboracao de rela-
torio técnico sobre o0 exame.

O Inep contratou, ainda, a ECT — Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos — para
o recebimento das inscri¢gdes, a distribuicdo do cartdo de confirmacgéo da inscricdo, do
manual do inscrito, do boletim individual de resultados, emisséo de cadastro das fichas de
inscricao e sua remessa a empresa contratada para a aplicacdo e correcdo das provas.

2.2.1 Divulgacao

Em 2002, a divulgagéo institucional do Enem foi coordenada em parceria com a As-
sessoria de Comunicagao Social do Gabinete do Ministro de Estado da Educacéo.

O servico de atendimento "Fala Brasil" ofereceu e oferece apoio significativo a apli-
cacao do Enem durante todo o ano, tirando dividas dos estudantes a respeito do exame. O
apoio do "Fala Brasil" no periodo de inscricdo e na semana do exame foi otimizado com a
contratacao de equipe extra de atendentes, os quais, em contato freqiiente com a equipe
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técnica do Inep e a da empresa contratada, ofereceram suporte significativo ao bom éxito
do exame, ora esclarecendo, ora atualizando informagdes, alocando candidatos em locais
de prova, confirmando a oferta de condi¢cdes especiais aos portadores dessas necessida-
des, para que o atendimento aos candidatos e suas familias fosse o mais correto possivel.
O atendimento foi feito a 64.582 inscritos.

Merece destaque o apoio recebido dos Coordenadores do Ensino Médio das Secre-
tarias Estaduais de Educacao, principalmente no periodo de inscricdes ao exame e duran-
te a semana que antecedeu a prova.

A campanha institucional do Enem 2002 foi feita por radio e televisdo, e as midias
espontaneas ofereceram significativo apoio a divulgacdo do exame. Para estruturar apoio
as novas modalidades de inscri¢des, foi elaborado um conjunto de materiais impressos
denominado Kit Enem 2002, enviado a 20.100 escolas que possuem a terceira série do
ensino médio. O Kit Enem é composto de cartilhas para os alunos, revista para pais e
professores, cartazes para as escolas, relatério pedagogico do Enem 2001 para 0s pro-
fessores, bem como todo o material necessério para a realizacéo das inscricées. Este ano
foram confeccionados 5.806.000 cartilhas, 312.000 revistas, 48.500 cartazes institucionais,
8.000.000 de fichas de inscricdo e 22.000 relatérios pedagdgicos. Esse material também
foi enviado as instituicdes de Ensino Superior que utilizam os resultados do Enem em seus
processos seletivos e aos demais 6rgaos do Ministério da Educacéao.

2.2.2 Inscricdes

A constituicdo do cadastro dos inscritos em 2002 apresentou iniUmeras dificuldades
relativas ao precario preenchimento das fichas de inscricdo pelos candidatos, fato esse
gue acarretou sobrecarga de trabalho para o Fala Brasil na atribuic&o de locais de prova e
gerou a necessidade de nova operacéao de acerto cadastral no dia da prova, tendo em vista
0 ajuste de dados para a confeccao dos boletins individuais de resultados.

As inscricdes ao Enem 2002 foram realizadas com o significativo apoio de todas as
escolas de ensino médio do Pais.

As inscricdes foram realizadas em quatro modalidades: apenas nas escolas, nas es-
colas e nos correios, apenas nos correios e pela Internet.

No inicio do més de marco foi distribuido as escolas publicas e privadas o Kit Enem,
gue continha, além de material de divulgacdo, material para a execuc¢ao das inscricoes.
Foram compostos diferentes Kits para orientacéo das inscricoes nas escolas, de acordo
com o quantitativo de alunos e professores em cada uma.

As inscricBes ocorreram no periodo de 8 a 19 de abril nas escolas e de 2 a 10 de
maio nos correios e pela Internet.

O Ministério da Educacao concedeu, como em 2001, inscri¢cao gratuita aos concluintes
do Ensino Médio em 2002 em escola publica, aos que concluiram o Ensino Médio na mo-
dalidade Educacéo de Jovens e Adultos nos doze meses anteriores ao pedido de inscricdo
e aos concluintes e egressos do Ensino Médio, em qualquer das modalidades, que se
declararam impossibilitados de pagar a taxa de inscricdo. Os resultados dessa iniciativa
podem ser vistos na tabela a seguir.

26 Relatorio Pedagogico 2002




Tabela 3 — Inscri¢cdes Isentas de Taxa — Enem 2002

NUumero deinscricdes

Isentas de taxa Pagas Total
1.585.976 243.194 1.829.170
87% 13% 100%

Fonte: MEC/Inep/Enem

Apos o término do periodo de inscri¢des, foi elaborado o Cadastro Geral dos Inscri-
tos, com os dados coletados na Ficha de Inscricdo, que permitiu a distribuicdo dos inscritos
nos locais das provas e 0 envio, aos participantes, da confirmagao da inscricdo, com a
indicacao do local de realizacdo da sua prova, bem como do questionario socioecondmico
e das orientag0es gerais sobre o exame.

A presencga de 1.353 pessoas que indicaram nas inscrigdes ser portadores de neces-
sidades especiais mobilizou o Inep e a empresa contratada, no sentido de serem organiza-
das todas as condicfes extraordinarias de prova, baseadas na interpretacédo do Decreto
Presidencial n°® 3.298, de 29 de dezembro de 1999.

Os critérios utilizados para essa interpretacao foram ditados pela necessidade de
otimizar as condicdes de realizacdo do exame por aqueles participantes. Médicos, psicolo-
gos, especialistas, associacdes, instituicdes e pais foram mobilizados na busca dos proce-
dimentos mais adequados.

Assim, aqueles participantes que solicitaram foram atendidos em salas especiais,
em hospital, com provas ampliadas, provas em braile, intérpretes da Libras, auxiliares para
leitura e transcricao, corretores especializados da redacao, médicos e enfermeiros acom-
panhantes, previamente credenciados.

2.2.3 Aplicacao da Prova

A impressdo, o0 empacotamento, o transporte, a distribuicdo e o recolhimento dos
malotes das provas foram realizados pela Fundacao Cesgranrio.

O Enem foi planejado para 1.829.170 inscritos e aplicado a 1.318.820 participantes,
gue compareceram para o exame no dia 25 de agosto, domingo, em 600 municipios brasi-
leiros, em 2.489 locais de prova, a partir das 13 horas (horario de Brasilia) e com duracéo
maéaxima de cinco horas.

Locais de provas

Para atender as inUumeras demandas das Secretarias de Educacao, houve um ex-
pressivo aumento do numero de locais de realizacéo das provas.

A indicacdo dos municipios para a aplicacao das provas obedeceu aos seguintes
critérios:

» Ser capital do Estado.

» Ter densidade significativa de matricula na 32 série do Ensino Médio (acima de

1.000 alunos).
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» Sediar instituicdes de Ensino Superior que utilizam o Enem em seus processos

seletivos.

» Atender demandas especificas das Secretarias Estaduais de Educacéo.

Para a aplicacdo do exame, que transcorreu sem registro de incidentes significativos,
foram mobilizadas cerca de 140.000 pessoas, entre chefes de locais de prova, auxiliares e
fiscais de apoio.

A aplicacao das provas foi acompanhada, em cada local de realizagéo, por observa-
dores indicados pelas Secretarias Estaduais de Educacéo e credenciados pelo Inep. Es-
ses observadores cumpriram o valoroso papel de analisar as condi¢des estruturais de
operacionalizacdo do exame. Também, elaboraram relatérios técnicos que,
consubstanciados pelos interlocutores das Secretarias Estaduais de Educacao, responsa-
veis pela parceria Inep/SEEs, puderam subsidiar o Relatorio de Aplicacdo do Enem, apre-
sentado ao Ministro da Educacéo poucas horas apds o encerramento do exame.

2.2.4 Levantamento do Perfil Socioecondmico dos Inscritos

O levantamento foi feito por meio da aplicacdo de um questionario socioeconémico
enviado aos inscritos como parte integrante do Manual do Inscrito.

O instrumento é composto de 73 perguntas que indagam sobre dados de identifica-
¢do pessoal, condicdo familiar, trajetoria escolar, vida profissional, habitos, crencas, expec-
tativas e valores. Faz parte deste questionario uma folha de respostas prépria para leitura
Otica que, devidamente preenchida, deveria ser entregue no dia e local da prova. O questi-
onario foi respondido e entregue por 1.250.000 participantes.

2.2.5 Manual do Inscrito

O Manual do Inscrito, além do questionario socioecondmico, contém orientacdes gerais
para o dia do exame, informacdes sobre a estrutura da prova, a matriz de competéncias e
habilidades que serdo avaliadas e os modelos de andlise de desempenho dos participantes.

Acompanham o Manual do Inscrito a confirmacéo da inscricdo, a indicacao e o endere-
¢co do local de realizacédo das provas e a ficha de acerto cadastral para ser entregue no dia e
local do exame, caso os dados transcritos da ficha de inscri¢gdo apresentem incorregoes.

2.2.6 O Banco de Dados

O Banco de Dados do Enem foi estruturado desde a sua primeira edigéo e vem aper-
feicoando-se para otimizar o gerenciamento, a pesquisa e a manutenc¢éo dos dados. E
constituido de quatro grandes grupos de dados sobre:

* 0Sinscritos

 os locais de prova

* as escolas de ensino médio e instituicbes de ensino superior

 as solicitacdes de resultados.
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2.2.7 Boletim Individual de Resultados

O modelo do Boletim Individual de Resultados do Enem 2002 apresenta duas notas —
uma para a Parte Objetiva e outra para a Redacao — e, ainda, uma interpretacao dos resul-
tados obtidos em cada uma das cinco competéncias avaliadas nas duas partes da prova.

O Boletim registra também a média das notas obtidas pelo total de participantes,
oferecendo a cada um a possibilidade de situar-se em relacdo ao desempenho médio do
total dos participantes.

Ao participante cabe autorizar a utilizacao de seus resultados por todos os segmen-
tos sociais que sejam do seu interesse. O Inep devera confirmar oficialmente esses resulta-
dos sempre que devidamente solicitado.

2.2.8 Resultados para as Instituicdes de Ensino Médio

Desde o Enem 1999, resguardado o sigilo dos resultados individuais, o Inep vem
elaborando o Boletim da Escola, que contém uma analise, geral e por competéncias, do
desempenho do conjunto de concluintes do Ensino Médio da instituicdo de ensino interes-
sada, desde que a instituicao:

» declare formalmente que pelo menos 90% (noventa por cento) de seus alunos te-

nham participado do Enem;

» encaminhe ao Inep solicitagédo formal;

» forneca o nimero de inscricdo de seus alunos participantes do Enem;

* no caso de ser de natureza privada, comprove o recolhimento, em favor do Inep da

importancia de R$5,00 (cinco reais) por aluno. As instituicdes publicas estéo isen-
tas do recolhimento dessa importancia.

2.2.9 Relatdrios Técnicos e Pedagoégicos

Sao preparados anualmente pela equipe técnica do Inep/DACC relatorios de divulga-
¢ao, relatorios técnicos e relatorios pedagogicos.

2.2.10 Comité Técnico

Instituido em fevereiro de 1999, o Comité Técnico do Enem é composto por renomados
especialistas em medidas educacionais e em Educacéo e vem realizando uma criteriosa ava-
liacéo externa do trabalho desenvolvido pela equipe técnica do Enem. Aatuacéo do Comité tem
sido decisiva para o aperfeicoamento da estrutura tedrica e metodoldgica do exame.

2.2.11 Comité Consultivo

Instituido em marco de 1999, o Comité Consultivo do Enem é constituido por represen-
tantes indicados pelas instituicbes da sociedade civil que representam profissionais da Edu-
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cacao de diferentes naturezas, segmentos e abrangéncias. Pode-se dizer que, enquanto o
Comité Técnico atua enfocando prioritariamente o potencial do Enem como instrumento de
avaliacdo, o Comité Consultivo focaliza os efeitos sociais e politicos dos resultados de sua
aplicacéo e a forma como séo capazes de sinalizar as mudancas desejaveis na Educacao.

Constituem o Conselho Consultivo representantes das seguintes instituigcoes:

» Conselho Nacional de Educagéo (CNE)

» Conselho Nacional dos Secretéarios Estaduais de Educacéo (Consed)

* Fo6rum dos Conselhos Estaduais de Educacéo

» Associacao Nacional dos Dirigentes de Instituicbes Federais de Ensino Superior

(Andifes), Secretaria de Ensino Superior do MEC (SESu)

» Secretaria de Ensino Médio e Educacao Tecnoldgica do MEC (Semtec)

* Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras (Crub)

» Secretaria de Relacdes Trabalhistas (Ministério do Trabalho)

e Fo6rum de Pr6-Reitores de Graduacgéo

» Confederacédo Nacional dos Estabelecimentos Particulares de Ensino

» Fundacéo Nacional do Desenvolvimento do Ensino Superior Particular (Funadesp).

2.2.12 O Enem e as Secretarias de Estado da Educacéo

Intensificou-se em 2002 a articulagdo do Enem com as Secretarias de Estado da
Educacéo, acentuadamente em questdes ligadas a aplicacao do exame.

Por solicitacdo do Inep, cada Secretéario Estadual de Educacao indicou formalmente
um representante como interlocutor junto ao Inep/Enem.

Por meio de intensa e variada comunicacao, péde a equipe técnica do Enem disponibilizar
documentos técnicos, portarias e material de divulgacéo para melhor orientar o processo de
inscricdo. Merece destaque a atuacao responsavel destes interlocutores, que deve ser somada
aos fatores que explicam o grande nimero de inscricdes e a baixa absten¢éo obtidos.

2.2.13 O Enem e as Secretarias de Estado de Seguranca Publica

Os titulares das Secretarias de Estado de Seguranca Publica também indicaram
interlocutores para atuar em parceria com o Inep em favor da otimizagéo das condi¢des de
aplicacao do exame. Identificadas as necessidades, em muitos municipios, o fluxo de tran-
sito em torno do local do exame foi coordenado pela Policia Militar.

2.2.14 O Enem e as Instituicdes de Ensino Superior

A utilizacao dos resultados do Enem nos processos de selecéo das instituicdes de
ensino superior é a primeira modalidade social de uso do exame e, desde sua implanta-
¢do, ha trés anos, constitui-se o mais forte atrativo aos que a ele se submetem.

Instituido em 1998, principalmente como um servico prestado pelo MEC para servir
de referéncia a auto-avaliacao dos jovens cidadaos ao término da escolaridade basica, o
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exame vem se consolidando e ganhando cada vez mais credibilidade junto as Instituic6es
de Ensino Superior (IES) do Pais.

No momento em que este relatério esta sendo elaborado, 384 Instituicdes de Ensino
Superior manifestaram-se formalmente pela utilizagdo do Enem em seus processos seleti-
vos. Os critérios dessa utilizacao sao fixados pelas IES. Entre elas, algumas reservam
percentuais de vagas para os seus candidatos que obtiveram uma determinada nota no
exame, outras acrescentam pontos a nota de seus candidatos na primeira ou na segunda
fase, dependendo da nota do Enem, outras substituem a primeira fase pelo exame e outras,
ainda, substituem totalmente a forma de ingresso pelo resultado do Enem.

As IES que utilizam o resultado do Enem em seus processos seletivos comprometem-
se formalmente com o sigilo dos dados individuais dos participantes e tém acesso a um
sistema de coleta de informacdes bastante seguro, que permite informar ou confirmar, com
fidedignidade, o desempenho dos participantes.

A metodologia adotada pelo Inep para apresentar o Enem as IES e aos demais seto-
res da sociedade interessados nos seus resultados tem se constituido de praticas de natu-
reza essencialmente académica, onde séo evidenciados, com total transparéncia, todos os
contornos do exame. Em funcdo dessa metodologia, foram realizados seminarios, reuni-
Oes técnicas e conferéncias.

A relacéo das instituicbes com as respectivas modalidades de aproveitamento dos
resultados do Enem e que formalizaram essa adesao junto ao Inep até 10 de novembro de
2002 estéo disponiveis no site http://www.inep.gov.br/Enem.

2.3 ESTRUTURA DA PROVA
2.3.1 Redacéao

Na redacdo ou producéo de texto, o participante € considerado como escritor, autor
de um texto que atende a proposta feita por outros interlocutores. A situacao-problema é
proposta e pretende-se que cada participante selecione o recorte apropriado de seu acer-
Vo pessoal, reorganizando os conhecimentos ja construidos com o apoio da escola para
enfrentar o desafio proposto, transcrevendo-o em seu projeto de texto.

Ha limites implicitos para esse projeto: a lingua escrita, o tipo de texto dissertativo-
argumentativo e o tema. Esses limites sdo impostos para atender a representatividade dos
proprios limites usualmente presentes nas tarefas da escola e da vida em sociedade. Os
projetos desenvolvidos séo Unicos e pessoais.

A redacéo é avaliada por meio das mesmas cinco competéncias que estruturam a
parte objetiva da prova, mas "traduzidas" para uma situacao especifica de producado de
texto escrito e desdobradas, cada uma, em quatro niveis que determinam os critérios de
avaliacdo em cada competéncia.

Competéncias da redacao
. Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;
I. Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimen-
to para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;
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ll. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumen-
tos em defesa de um ponto de vista;

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcédo
da argumentacao;

V. Elaborar proposta de solugéo para o problema abordado, mostrando respeito aos di-
reitos humanos.

2.3.2 Parte Objetiva

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o participante exerce o
papel de leitor do mundo que o cerca. S&o propostas a ele situagdes-problema originais
devidamente contextualizadas na interdisciplinaridade das ciéncias, das artes e da filoso-
fia, em sua articulagcdo com o mundo em que vivemos. Utilizam-se dados, graficos, figuras,
textos, referéncias artisticas, charges, algoritmos, desenhos, ou seja, todas as linguagens
possiveis para veicular dados e informacdes.

As situacOes-problema sao estruturadas de tal forma a provocar momentaneamente
um "conflito cognitivo" nos participantes que os impulsiona a agir, pois precisam mobilizar
conhecimentos anteriormente construidos e reorganiza-los para enfrentar o desafio propos-
to pela situacao.

Nesta parte da prova o participante é o leitor de um texto (situacéo-problema)
estruturado por outros interlocutores (elaboradores de questdes) que consideram todas as
possibilidades de interpretacéo da situacao-problema apresentada e organizam as alter-
nativas de resposta para escolha e decisao dos participantes. Essas alternativas perten-
cem a situacao-problema proposta na medida em que, em geral, todas sao possiveis, ne-
cessérias, mas apenas uma delas é possivel, necesséria e condi¢ao suficiente para a reso-
lugéo do problema proposto.

As situacdes-problema nao contém "dicas" ou "pegadinhas" e nao requerem
memorizacao de formulas ou simples acumulo de informacdes. Nos casos em que a com-
preensdo da situacdo-problema exige a especificidade de dados como apoio ao seu
enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado da questéo, pois o0 que se pretende
verificar é se o participante é capaz de transformar dados e informacées, articulando-os,
para resolver os problemas propostos. Isto € demonstrar o seu conhecimento.

A mobilizacéo de conhecimentos requerida pelo Enem manifesta-se por meio da es-
trutura de competéncias e habilidades do participante que o possibilita ler (perceber) o
mundo que o cerca, simbolicamente representado pelas situacées-problema; interpreta-lo
(decodificando-o, atribuindo-lhe sentido) e sentindo-se "provocado™ a agir, ainda que em
pensamento (atribui valores, julga, escolhe, decide, entre outras operacdes mentais).

A parte objetiva da prova € elaborada como um instrumento de medida ancorado na
matriz das cinco competéncias expressas nas 21 habilidades. Cada uma das habilidades
€ avaliada trés vezes, gerando um conjunto de 63 questdes objetivas de mdultipla escolha.

O diagrama a seguir mostra a relacao entre as questdes da prova e cada uma das
habilidades e entre estas e as competéncias, de modo a permitir uma avaliacao global do
desempenho do participante e uma interpretacédo desse desempenho em cada uma das
cinco competéncias.
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. Dominar linguagens
Il. Compreender fendmenos
ll. Enfrentar situacdes-problema

IV. Construir argumentacdes

V. Elaborar propostas

As 63 questdes sao de igual valor, e o total de pontos obtidos é colocado em uma
escala de 0 a 100.

O instrumento permite também que o desempenho em cada uma das cinco compe-
téncias seja igualmente representado numa escala de 0 a 100.

A avaliacao de cada participante do Enem compde-se de dois resultados correspon-
dentes ao seu desempenho na Redacgao e na Parte Objetiva da prova, cada uma delas
valendo 100 pontos.

A gqualificacdo do desempenho, em cada parte do exame, € expressa em termos de
Faixas de Desempenho, construidas em intervalos onde se localizam os totais de pontos
obtidos (notas), conforme descrito a seguir.

Quadro 1 — Faixas de Desempenho e Intervalos de Notas

Faixas de Desempenho  Intervalos de notas

Insuficiente a Regular [0,40)
Regular a Bom [40,70)
Bom a Excelente [ 70,100]

A nota da Redacédo é a média aritmética das notas atribuidas a cada uma das cinco
competéncias avaliadas na correcéo e situada na Faixa de Desempenho correspondente.

Na Parte Objetiva, o acerto nas 63 questbes equivale a nota 100 (cem). Pode-se as-
sociar a Faixa de Desempenho onde o participante é situado com o niumero de acertos
nessa parte da prova, conforme quadro a seguir.
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Quadro 2 — Parte Objetiva: Faixas de Desempenho e Numero de Acertos

Faixas de Desempenho NUumero de acertos
Insuficiente a Regular entre0e 25
Regulara Bom entre 26 e 44

Bom a Excelente entre 45 e 63

O Enem estabelece um padrao relativamente alto de desempenho desejavel de seus
participantes, principalmente se consideradas as avaliacdes escolares tradicionais.

A Parte Objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13 questdes) de baixo nivel
de dificuldade, 40% (25 questdes) de nivel médio e 40% (25 questdes) de alto nivel de
dificuldade.

Do ponto de vista cognitivo, a prova resulta da medida cuidadosa dos conhecimentos
bésicos, em termos de extenséo e profundidade, considerados minimos e significativos
para o exercicio pleno da cidadania, para 0 mundo do trabalho e para o prosseguimento de
estudos em qualquer nivel, a partir do término da escolaridade béasica. Todas as questfes
da prova procuram expressar qualidades e formas de relacdo com o conhecimento, organi-
zadas a partir do conjunto de competéncias e habilidades norteador do exame.

Do ponto de vista empirico, a prova é organizada com questfes de diferentes niveis
de dificuldade para melhor medir e situar os resultados individuais. Assim, o participante
localiza-se melhor no conjunto geral de conhecimentos avaliados. Por outro lado, em cada
edicdo do exame, é calculada e divulgada a média geral de todos os participantes, possibi-
litando a cada um situar-se no quadro geral de desempenho, no conjunto de todos que, com
ele, participaram da avaliacao.
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0s participantes do
Enem 2002

Em 2002 o Enem reproduziu a notavel abrangéncia e distribuicédo que ja havia obtido
em sua versao anterior. O total de 1.318.820 participantes distribuiu-se regionalmente com
poucas variacdes e, repetindo a tendéncia que ja se observava em 2001, incorporou maior
namero de estudantes do Nordeste. Assim, a Regido Sudeste participou com 50,2% dos
participantes, a Regido Nordeste, com 26,6% e as Regides Sul, Norte e Centro-Oeste par-
ticiparam com 10,8%, 5% e 7,4%, respectivamente.

Mais de 76% dos jovens declararam concluir o ensino médio em 2002, e pouco mais
de 10% concluiram em 2001. Comparados aos dados de participacdo de 2001, a tendén-
cia que se esboca € de diminuigcdo do niumero de egressos com mais de dois anos de
concluséo do ensino médio.

2002 | 76,4

2001 ] 10,2

2000 [ 5.4

1999 [J2,9
1998 [] 1,6
1997 [|1,0

Entre 1995 e 1996 || 1,0

Antes de 1995 [] 1,6

Gréfico 1 — Distribuicdo dos Participantes do Enem 2002 por Ano de Concluséo

do Ensino Médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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E interessante o decréscimo da proporg&o de jovens que declaram fazer o Enem para
obter pontos no vestibular (43%), com relacéo a 2001 (50%), dado que o numero de institui-
¢Oes do ensino superior que aderiram ao Enem é muito significativo. Pode-se sugerir que a
grande participacdo de jovens com menos de 18 anos na realizagéo deste exame sejauma
possivel explicacao. Uma outra hipétese € a incorporacao significativa de participantes oriun-
dos da escola publica localizados nas faixas de menor renda que, possivelmente, se auto-
excluem da disputa por uma vaga no ensino superior.

Mesmo assim, no que refere as escolhas profissionais, a maior parte dos participan-
tes ja tem uma profissdo escolhida e, com excec¢éo das profissfes ligadas as artes e do
magistério de 1° e 2° graus, as trés grandes areas (ciéncias humanas, bioldgicas e exatas)
tém proporcgdes de escolha préximas. O motivo das escolhas €, para a grande maioria dos
jovens (67,6%), a identificacdo com a profissdo. Os demais motivos sdo associados a
dimenséo do trabalho (Graficos 2 a 5).

saber se esta nao sabe
preparado para 1%
o futuro
12% obter pontos
para o
vestibular

43%
testar proprios

conhecimentos
44%

Gréfico 2 — Motivos da Participacdo no Enem 2002

Fonte: MEC/Inep/Enem

ainda nédo escolheu profissdo | 26,7
ciéncias bioldgicas e da saude | 23,6
ciéncias humanas | 20,4
engenharias e ciéncias tecnoldgicas | 17,6

professor(a) de ensino fundamental e

médio —I 5.9
artes | 4.4

néo vai seguir profissao [ 1,2

Grafico 3 — Distribuicao dos Participantes segundo a Escolha Profissional (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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1
nenhuma 0,4
1,2

professor de ensino 55

fundamental e médio

1.8
8,6
A L ) 27
ciéncias biologicas e da —
( 33,4
saude ] 20,4

artes

]

4,5

3,9

i 4,1

A 26.9
ciéncias humanas # 31,2

i 19,1
engenharias e 18’:138 3
tecnoldgicas 176

16,7
9

ainda nao escolheu

]128,9

!

Opublica Mprivada Oambas

Grafico 4 — A Profisséo Escolhida segundo a Escola em que foi Realizado o
Ensino Médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

estimulo financeiro 25,1

identidade com a profissao 67,6

facilidade para obter

emprego | | 27.6
a escola :l 22,8
préprio trabalho - | 24,4
os pais | 32,1

Gréfico 5 — Fatores Considerados Primordiais pelos Jovens para a Definicdo da

Escolha Profissional (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

3.1 CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA

Dada a abrangéncia que o Enem ja adquirira em 2001, a expansédo do numero de
participantes em 2002 néo alterou significativamente seu perfil global.

O perfil geral demogréfico néo teve alteracfes quanto a distribuicdo por cor e sexo.
Pouco mais da metade séo brancos (56,3%), quase 32% sao mulatos e apenas 6% séo
negros. As mulheres mantém a maioria na participacdo, como em outros anos de realiza-
cdo do exame.
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Quanto a idade, neste exame

foi possivel identificar de forma desagregada os partici-

pantes com menos de 18 anos, e sua participacédo foi consideravel: 30,4%

38

feminino

60,9

masculino

39,1

Gréfico 6 — Distribuicdo dos Participantes segundo o Sexo (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

branco (a)

| 56,3

mulato (a)
negro (a)

amarelo (a)

indigena

[ st
:| 6,0
[]40

[ 0.0

Grafico 7 — Distribuicdo dos Participantes segundo a Cor (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

Menos de 18 anos

18 anos

19 anos

20 anos

21 anos

22 anos

entre 23 e 26 anos

mais de 26 anos

] 30,4

| 24,9

E— Y
— Y
54

35

67
e

Grafico 8 — Distribuicdo dos Participantes por Idade (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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Como nos anos anteriores, € predominante o nimero de solteiros no Exame, e as
familias mantém-se em maioria com ndcleos entre 4 e 5 pessoas.

solteiro (a) 91,8

casado (a) :| 7,2

separado(a) |(0,8

viavo (a) 0,1

Grafico 9 — Distribuicdo dos Participantes segundo o Estado Civil (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

mais de 6 pessoas I 10,4
seis pessoas I 11,1

cinco pessoas | 23,5

quatro pessoas | 30,1

trés pessoas | 16,8

duas pessoas I 71

mora sozinho :l 1,0

Gréfico 10 — Distribuicdo dos Participantes segundo o Tamanho das Familias (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Quanto a distribuicdo por faixas de renda, a concentracéo dos participantes se man-
tém nas faixas até 5 salarios minimos, mas aumentou de 60% em 2001 para 65,4% em
2002, indicando neste ano a incorporacdo de segmentos mais pobres. Essa diferenca é
mais significativa para os participantes da escola publica, que, entre 2001 e 2002, passa-
ram de 67,6% para 84,5%.
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4 ________________ -
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10 a 30 sm | 11,8

30250 sm :| 24

mais de 50 sm :l 1,2

Gréfico 11 — Distribuicdo dos Participantes segundo a Renda Domiciliar Total, em
Salarios Minimos (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Dessa forma, ndo ha alteracdo na composicao da escolaridade dos pais e maes dos
jovens, aspecto fortemente associado ao nivel de renda: mais da metade do conjunto de
participantes tem pais e maes com escolaridade até a 82 série — 55,1% dos pais e 55,7%
das mées (Grafico 12).

sem escolaridade
12 a 42 série

52 a 82 série

2° grau incompleto
2° grau completo
superior incompleto
superior completo

pos-graduacao

OMaze HPai

Gréfico 12 — Distribuicao dos Participantes segundo o Grau de Escolaridade do
Pai e da Mae (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Quanto aos setores de atividades do pai e da mae, as principais proporgdes estao no

comércio e agricultura para os pais, e no trabalho remunerado em casa para as maes,
repetindo o cenério de 2001.
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agricultura
industria

- 27,6

comeércio

funcionalismo publico

profissional liberal

setor informal

T1o7

trabalha em casa 32,0

tarefas do lar 0.5
| 7,2

. I~ B
nao trabalha ES’O

OMae W Pai

Grafico 13 — Distribuicao dos Participantes segundo o Setor de Trabalho de Pais e
Maes (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

Sobre as condi¢gbes de moradia, os dados do Enem mostram a abrangéncia de um
contexto urbanizado e estruturado, com a quase totalidade dos alunos habitando locais
com energia, agua e ruas urbanizadas. Quanto a posse de bens de consumo, a incorpora-
¢cao de segmentos mais pobres se reflete na diminuicdo das proporcdes para posse dos
bens domésticos, como telefone (66,8%), geladeira (87,8%) e maquina de lavar roupa
(64,5%), com proporgcdes menores que as de 2001.

eletricidade | 99,0

agua corrente | 96,7

rua urbanizada | 78,9

casa propria | 81,6

empregada
domeéstica :l 16,2

Grafico 14 — Distribuicdo dos Participantes segundo as Condi¢cdes de Moradia (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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telefone | 66,8

geladeira 87,8

aparelho de video | 50,5

computador |31 5

magquina de lavar
roupa | 64,5

2 aparelhos de tv ou
mais | 47,0

1 aparelho de tv em
cores | 49,8

2 automéveis ou
mais | 15,0

1 automével | 37.6

Gréfico 15 — Distribuicdo do Total dos Participantes segundo os Bens de Consumo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

3.2 ATRAJETORIA ESCOLAR E O ENVOLVIMENTO COM O TRABALHO

A expansdo do Enem 2002 foi marcada pela ampliacdo da participacdo da escola
publica, possibilitando construir um panorama mais preciso do sistema de ensino. As pro-
por¢cdes mostram que o aumento do niumero de participantes que cursou o ensino meédio
exclusivamente na escola publica deu-se em detrimento de uma reducao consideravel dos
gue combinaram o ensino publico e particular: 73% dos participantes cursaram o ensino
médio apenas na escola publica, enquanto que apenas 6% combinaram as escolas publica
e privada (Gréfico 16). Mais de 80% cursaram o ensino regular e, quanto ao turno, mais da
metade (54%) frequentou o turno diurno e 31%, o noturno —uma distribuicdo semelhante &
do ano anterior (Graficos 17 e 18).

ambas
0,

escola 6%

particular

21%
escola

publica
73%

Gréfico 16 — Tipo de Escola em que os Participantes Realizaram o ensino Médio
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Ensino
técnico/
profissional
12%
EJA
7%

Ensino
regular
81%

Gréfico 17 — Distribuicdo dos Participantes segundo os Tipos de Ensino
Fonte: MEC/Inep/Enem

Ambos
15%
Somente
noturno Somente
31% diurno

54%

Grafico 18 — Distribuicdo dos Participantes segundo os Turnos de Ensino
Fonte: MEC/Inep/Enem

Mais da metade dos participantes, 55%, concluiram as séries do ensino fundamental
em 8 anos, e pouco mais de 28% levaram mais do que o tempo regular para concluséo do
curso (Grafico 19). Na etapa do ensino médio, mais de 79% dos participantes completaram
o curso em 3 anos (Grafico 20), indicando uma proporc¢do significativa de alunos que con-

seguem realizar a formacéao basica em um ciclo regular.

menos de 8
anos : 15’7
8 anos 55,4

9 anos I 15,0
10 anos :l 6,5

11 anos :l 3.1

mais de 11 anos :l 43

Gréfico 19 — Distribuicdo dos Participantes segundo o Niamero de Anos Utilizados

para Cursar o Ensino Fundamental (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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menos de 3
anos

3 anos

4 anos

5 anos

6 anos

mais de 6
anos

79,6

Grafico 20 — Distribuicdo dos Participantes segundo o Niumero de Anos Gastos
para Cursar o Ensino Médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

O trabalho como valor

Para o jovem que realizou o Enem 2002, o trabalho é considerado como meio para

adquirir independéncia financeira (48,5%) e como crescimento profissional (32,2%). Essa
dimensao valorativa bastante positiva reflete apenas em parte a insercéo objetiva dos par-
ticipantes no mercado de trabalho: 36,2% dos que trabalharam durante o ensino médio
foram motivados pela necessidade de ajuda aos pais, e 38% para o proprio sustento.

44

ter mais responsabilidade

independéncia financeira

adquirir experiéncia

crescer profissionalmente

sentir-se util

fazeramigos, conhecer pessoas

néo acha importante ter trabalho

48,5

Grafico 21 — Motivos para se Ter um Trabalho (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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os pais
proprio
para adquirir
encia L] 188
experiéncia
outra(s)
finalidade(s) F 7.0

Grafico 22 — Distribuicao dos Participantes que Trabalharam Durante o Ensino

Médio, segundo os Motivos para Trabalhar (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Pouco mais de 50% dos participantes do Enem ja estiveram ou estavam inseridos no
mercado de trabalho & época do exame, mas a maioria dos inscritos que ja tinham experi-
éncia de trabalho exercia alguma ocupac¢do enquanto cursava o ensino medio.

trabalham | 511

nunca trabalharam | 29,4

nunca trabalharam mas estao :l 195
procurando emprego ’

Grafico 23 — Distribuicdo dos Participantes segundo o Envolvimento com

Atividade Remunerada (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Para os que trabalharam e estudaram durante o ensino médio, a avaliagdo da experi-
éncia é positiva, e predomina a valorizagdo do crescimento pessoal diante das dificulda-
des que essa situacao pode ter proporcionado.
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atrapalhou os estudos _ 10,7

possibilitou crescimento pessoal _ 30,1

atrapalhou os estudos mas possibilitou

|

|

!

|

i 59,6%

i

|
crescimento pessoal i
|

ndo atrapalhou os estudos - 10,7

Grafico 24 — Participantes que Trabalharam Durante o Ensino Médio segundo a

Opiniao se o Trabalho Atrapalhou os Estudos (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

No entanto, a avaliacdo do ensino recebido a luz da percepc¢éo da prépria capacida-
de para ingressar no mercado de trabalho ndo € amplamente positiva: 32% do total de
participantes se consideram despreparados para conseguir um emprego ou exercer algu-
ma atividade, dos quais 17% consideram a ma qualidade do ensino como causa do
despreparo (Grafico 25).

ja estou empregado

N
»
N

eu me considero despreparado, devido a baixa

16,9
qualidade do ensino de minha escola

eu me considero despreparado, apesar de ter
frequentado uma boa escola

15,2

eu me considero preparado para o mercado de

42,8
trabalho ’

I

Grafico 25 — Avaliacdo dos Préprios Participantes sobre seu Preparo para o

Mercado de Trabalho (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Em uma avaliacao global, é preocupante que apenas 47,4% dos participantes avali-
em que o conhecimento adquirido no ensino médio esteja adequado as demandas do mer-
cado de trabalho e menos ainda que este conhecimento esteja relacionado a profisséo
escolhida (28,8%). Esses dados imp&em uma maior atencdo a adequacao de curriculos e
projetos escolares.
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proporcionaram cultura e
conhecimento

80,4

adequados as demandas do mercado

de trabalho ar.4

relacionados a profissdo escolhida 28,8

bem desenvolvidos com aulas

- L 24,4
praticas e laboratorios

Grafico 26 — Avaliacdo dos Conhecimentos Adquiridos no Ensino Médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

A divisdo do tempo entre trabalho e estudo para o subgrupo de participantes que
trabalharam mostra que 38% trabalhou o tempo todo, enquanto que 35,2% trabalharam
menos de um ano durante o curso. Pelo Gréfico 23, vé-se que 48,9% dos participantes em
2002 nao trabalharam — situacao praticamente igual a de 2001, quando essa propor¢ao
era de 48,2%.

trabalhou todo

o tempo | 38

menos de 1 | 352
ano ’

de 1 a2 anos 20,6

de 2 a3 anos | 6,2

Grafico 27 — Distribuicao dos Participantes segundo o Tempo de Trabalho
Durante o Ensino Médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

Para os que ingressaram no mercado, os dados de 2002 e 2001 se assemelham. A
idade em que os estudantes entram para o mercado de trabalho é mais freqliente entre os
14 e 16 anos (46,1% das respostas). Se somarmos a parcela de estudantes que comegam
a trabalhar antes dos 14 anos (16%), temos que a maioria dos participantes (62%) ja esta
trabalhando aos 16 anos de idade (Grafico 28).
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antes dos 14 anos | 16,0

entre 14 e 16 anos 46,1

entre 17 e 18 anos 24,5

ap6s os 18 anos | 13,4

Gréfico 28 — Distribuicao dos Participantes que Trabalharam Durante o Ensino

Médio segundo a ldade em que Comecaram a ter Atividade Remunerada (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Sobre a distribuicdo dos participantes trabalhadores por faixas de remuneracgao, o
destaque é a proporcao de participantes com renda de até 2 salarios minimos, ou seja,
89,9%, uma proporcdo semelhante a de 2001. A faixa seguinte de rendimento —entre 2 e 5
salarios minimos — representou apenas 8,6% das respostas. Esses dados acompanham a
composicao socioecondmica familiar predominante do conjunto de participantes do Enem
2002 (Gréfico 29).

O setor comercial € o grande empregador desse contingente, com 50,8% dos partici-
pantes, seguido pelo setor industrial e o profissional liberal, com 12,4% e 12%, respectiva-
mente (Gréfico 30).

 Em———
até 1 sm | |
- 57,51 | 89,9%
[}
1a2sm | 32,4 !
- 4 [}
2ab5sm | 8,6

5a10sm [] 1.1
10a30sm 0,3
30a50sm |q 4

mais de 50 sm | 0,1

Gréfico 29 — Distribuicao dos Participantes que Trabalharam Durante o Ensino

Médio segundo a sua Remuneracdo Atual (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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agricultura :l 41

industria | 12,4

comércio | 50,8

funcionalismo
8,6
publico :l

profissional liberal | 12,0

empregado
doméstico :I 48

trabalha em casa :l 3,4

tarefas do lar :l 3,9

Grafico 30 — Distribuicao dos Participantes que Trabalharam Durante o Ensino

Médio segundo Setores de Ocupacdao (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

A adequacéo da escola para o aluno trabalhador

Quase a metade dos estudantes (45%) que trabalharam durante o ensino médio con-
sideraram que sua escola levou em conta a sua condi¢&o de trabalhador. Essa percepgao
€ muito maior na Regido Sul, onde 52% apontam essa consideracao.

De forma geral, os posicionamentos dos alunos trabalhadores sobre a adequacéao de
suas escolas a dindmica simultanea entre trabalho e estudo reafirmam a avaliacéo feita em
2001 e apontam aspectos associados basicos voltados para a flexibilidade do horério,
aulas de revisao e recuperacao da matéria.

Ha algumas distingBes entre as escolas publica e privada quanto as condi¢des de
ensino implementadas, que mostram a escola publica pouco mais adequada quanto ao
programa de recuperacdo de matéria, abono de faltas, menor carga de tarefas e horario
flexivel.

Quanto a percepcéo das adequacdes necessarias a escola, o programa de recupera-
cdo de matéria, as aulas de revisao e as aulas mais dinamicas sao 0s aspectos menciona-
dos pela ampla maioria dos alunos que trabalham, tal como mostram os dados por regiao.
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escola publica escola privada ambas
[ Abono de faltas 26,1 23,2 28,2
[0 Menor carga extraclasse 37,0 31,3 37,0
W Didatica diferenciada 35,1 41,6 40,1
B Fornecimento de refeigaol 37,0 14,9 27,7
B Recuperagio de estudos 61,6 56,9 59,4
[M Aulas de revisdo 56,1 57,8 55,8
B Horario flexivel 55,2 47,3 52,4

Grafico 31 — Medidas Existentes nas Escolas que Beneficiam o Aluno Trabalhador,

segundo os Participantes que Trabalharam Durante o Ensino Médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

aulas de reviséo | 94 4

programa de

recuperacéo de notas | 878

aulas dinamicas | 84,0

horario flexivel | 758
refeicao | 74,2
menos tarefas extra- | 61.1
classe ’
abono de faltas | 56,1

Grafico 32 — Aspectos que a Escola Deveria Proporcionar ao Aluno Trabalhador (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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abono de gfer}zz refeicao horario aulas programa de| gjas de
falta ¢ flexivel dinamicas | F€CUPEracac) o iss0
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B norte 55,2 62,8 62,9 76,3 82,2 87,7 93,5

Gréafico 33 —Aspectos que a Escola Deveria Proporcionar ao Aluno Trabalhador,
por Regido (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

3.3 OS EGRESSOS DO ENSINO MEDIO

Uma analise das caracteristicas dos participantes do Enem que finalizaram o ensino
médio antes de 2002 mostra alguns aspectos importantes da trajetdria percorrida pelos
egressos do sistema.

Esses participantes constituem um conjunto de 285.765 jovens, ou 22% do total dos
participantes do Enem. Desse conjunto, quase a metade terminou o ensino médio em 2001,
e quase 70% frequientaram a escola publica.

antes de 1995 :| 6,7
1995-1996 :| 43
1997 :| 4,0
1998 :| 6,7

1999 | 123

2000 22,7

2001 | 43,2

Grafico 34 — Distribuicao dos Participantes Egressos do Ensino Médio em 2001 ou

Antes (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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publica e
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8%
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particular
26%

escola
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66%

Gréfico 35— Tipo de Escola em que os Egressos do Enem 2002 Realizaram o

Ensino Médio
Fonte: MEC/Inep/Enem

Do conjunto de egressos, 79,4% afirmaram ter continuado os estudos depois de ter-
minado o ensino médio, sendo que 64,4% estavam estudando no momento da realizacéo
do exame. Para esses, 0 curso mais frequentado foi o curso pré-vestibular, atingindo 48,3%
dos participantes, uma proporcao inferior a de 2001 (53,4%).

Do total de egressos, 60% estavam trabalhando a época do exame, e sua avaliacao
sobre as deficiéncias de sua formacéo é contundente. Esses jovens percebem as dificulda-
des de sua incorporacdo no mercado de trabalho e associam isto sobretudo a falta de
conhecimentos especificos ou de maior especializacao.

Assim, 44% dos egressos apontam a falta de um curso profissionalizante, 45,2% a de
um curso de computacédo e 55% a de um curso vestibular. Para um namero significativo
(60,4%) a percepcao da maior lacuna reside na falta de um curso superior, uma proporcao
pouco maior que em 2001 (58,3%).

curso superior 60.4
curso vestibular 55.0
curso de 452
computacao )
profissionalizl;rr?t(; 44,0

Gréfico 36 — Cursos que Mais Fizeram Falta para os Egressos do Enem 2002 (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

A avaliacdo que os egressos fazem do ensino recebido € muito positiva com relacéo
ao seu aspecto mais geral, ou seja, proporcionar conhecimento e cultura (76%). No entanto,
guanto aos aspectos objetivos de adequacao ao mercado, aprendizado de conhecimentos
praticos em laboratérios ou, ainda, uma relacdo mais estreita a profissao escolhida, sua
avaliacao é critica e indica claramente as debilidades do sistema quanto a adequacéo do
ensino as necessidades do mercado de trabalho (Grafico 37).
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ensino proporcionou
cultura e 76,0
conhecimento

ensino foi adequado
ao mercado de | 40,6
trabalho

ensino relacionado a | 305
profiss&o escolhida ’

ensino foi bem

desenvolvido, com | 24,2

aulas de laboratério

Grafico 37 —Avaliacdo dos Conhecimentos do Ensino Médio pelos Egressos do
Enem 2002 (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

Esses dados se repetem na avaliag&o rigorosa das contribui¢cées do ensino quanto
as oportunidades para quem ja trabalha: apenas 2,4% mencionam as possibilidades que o
ensino médio oferece para melhorar o atual emprego.

De fato, o maior reconhecimento da contribuicdo do ensino médio ndo esta nas pos-
sibilidades de preparo para o emprego ou exercicio de alguma atividade, mas, sim, na
formacao basica para continuar os estudos, apontada por 38,6% dos egressos.

ampliacédo da formagéao pessoal 19,5

formacao basica para obter 13.6
emprego melhor ’

formagao basica para continuar 386
os estudos ’

obtengao de um diploma 22,0

condigdes para melhorar 24
emprego atual ’

Gréfico 38 —Avaliacéo das Contribui¢c6es do Ensino Médio para os Egressos do
Enem 2002 (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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3.4 A AVALIACAO DA ESCOLA FEITA PELO PARTICIPANTE

A percepcao que os participantes do Enem 2002 tém de suas escolas quanto aos
aspectos pedagogicos, organizacionais e condi¢des de infra-estrutura reforcam as opini-
Oes ja coletadas no Enem 2001 sobre as qualidades e debilidades do sistema de ensino.

Sao poucas as variacoes, e entre as avaliagdes mais favoraveis estao aquelas liga-
das aos recursos humanos e profissionais, ou seja, o conhecimento que os professores
tém das matérias, a maneira de transmitir esse conhecimento, a dedicagdo para preparar
aulas, atender aos alunos.

Tanto para a escola publica quanto para a particular, os aspectos positivos e negati-
vos mencionados pelos participantes tém variagdes muito pequenas. Esses dados refe-
rem-se tanto a organizacéo da escola e seu funcionamento quanto as condi¢des de infra-
estrutura.

Alias, os aspectos de infra-estrutura reafirmam as principais distingdes entre as esco-
las publica e privada, e a abrangéncia dos Exames de 2001 e 2002 permitem afirmar que ai
se localiza um dos principais alvos em que a intervencao das politicas de governo é neces-
saria.

Assim, séo os laboratorios e 0 acesso a recursos de informatica os itens pior avalia-
dos por todos os participantes, principalmente das escolas publicas.

Por outro lado, sdo os recursos humanos e profissionais — professores e funcionarios
— os itens que detém as melhores avaliagdes em geral.

A seguir estdo apresentadas as melhores e as piores avaliagdes das escolas segun-
do seus alunos.

localizacgo da escola | 67,6
organizacao do horario | 51,4
conhecimento da matéria pelos professores | 51,3
atencao dos funcionarios | 48,1
direcso da escola | 45,6
dedicacéo dos professores | 45,0
trabalho em grupo :l 40,3

Grafico 39 — Aspectos com as Melhores AvaliacGes da Escola Publica (% de

participantes que deram notas 8 a 10)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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conhecimento da matéria pelos professores - | 75,5
atencdo dos funcionarios - | 72,2
dedicacao dos professores - 1 71,8
localizagdo da escola - | 70,4
seguranca - | 70,2
salas de aula - | 69
organizacéo do horario - | 67,4

Grafico 40 — Aspectos com as Melhores Avaliagdes da Escola Privada (% de
participantes que deram notas 8 a 10)

Fonte: MEC/Inep/Enem

recursos de informatica
laboratorios

estudos do meio

ensino de lingua estrangeira
esporte

biblioteca

seguranga

| 69,7
] 63,4
] 44,1
] 36,8
I—
I—
I T

Gréfico 41 — Aspectos com as Piores Avaliacdes da Escola Publica (% de
participantes que deram notas 0 a 3)

Fonte: MEC/Inep/Enem

r.ecurso’s. de 23 1
informatica

laboratérios 22,7

estudos d.o 225
meio

Gréfico 42 — Aspectos com as Piores AvaliacGes da Escola Privada (% de
participantes que deram notas 0 a 3)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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Os dados reproduzem para 2002 as condi¢des negativas e deficientes da infra-estru-
tura de ensino ja apontadas com énfase em 2001. A distribuicdo regional das avaliacbes
negativas quanto a infra-estrutura indicam que é amplo esse quadro de problemas. As Re-
gibes Norte, Nordeste e Centro-Oeste detém as maiores propor¢des de notas 0 (zero) aos
itens infra-estruturais, traduzindo as distingdes socioecondmicas ja apontadas.

nota zero aos

nota zero aos

laboratérios

recursos de
informatica

M Sul OSudeste @ Centro-Oeste CONordeste ENorte

Grafico 43 — Distribuicdo Regional das Avaliag6es com Nota Zero (0) para as
CondicOes de Acesso aos Recursos de Informatica e aos Laboratorios (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem

Sobre o conjunto de atividades extracurriculares desenvolvidas nas escolas, as esco-
las publicas e privadas apresentam freqiéncias proximas para varios itens, mas as diferen-
¢cas maiores ocorrem para as atividades ligadas as artes e a musica.

atividades esportivas

festas e gincanas

palestras e debates

feira de ciéncias

teatro

estudo do meio

danca/musica

coral

| 78,1

| 76,9

] 70,1

] 61,7

39,5

] 37

| 34,7

|12,8

Gréfico 44 — Atividades Desenvolvidas nas Escolas Publicas, segundo os
Participantes do Enem (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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atividades esportivas | 88,2

festas e gincanas | 83,6

palestras e debates | 78,2

feira de ciéncias | 76,6

estudo do meio | 64,2

teatro [ 52,9

danga/masica | 48

coral | 30,4

Grafico 45 — Atividades Desenvolvidas nas Escolas Privadas segundo os

Participantes do Enem (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Com a avaliacdo de aspectos da dinamica de organizagao e funcionamento escolar
emerge um cenario interessante, em que os alunos percebem de forma muito positiva a
organizacédo do ensino e a realizacao de aulas (Grafico 46).

Por outro lado, ha uma significativa percepcao negativa da escola enquanto espaco
de convivéncia e resolugéo de conflitos (Gréfico 47).

a escola relaciona o conteudo das
matérias com o cotidiano

]69,5
a escola é capaz de avaliar o que se
aprende 170.6
a escola respeita os alunos
177,8
as aulas discutem problemas da
atualidade 182.3
convivéncia boa entre alunos
]82,8

Grafico 46 — Aspectos da Dinamica Escolar —Avaliacéo Positiva (notas de 6 a 10)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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escola ndo da apoio a resolucao de
problemas de relacionamento entre
professores e alunos

escola ndo se organiza para a resolucéo de
problemas de relacionamento entre alunos

escola néo leva em conta os problemas
familiares dos alunos

]

| 35,6

40,8

|51,3

Gréfico 47 — Aspectos da Dinamica Escolar — Avaliacdo Negativa (notas de 0 a 5)

Fonte: MEC/Inep/Enem

58

Relatorio Pedagagico 2002



A prova, sua elaboracdo
G Correcao

4.1 AREDACAO

4.1.1 A Proposta

A proposta para a redacdo do Enem tem sido sempre elaborada de forma a possibi-
litar que os participantes, a partir de subsidios oferecidos, realizem uma reflexao escrita
sobre um tema de ordem politica, social, cultural ou cientifica, em uma tarefa identificada
como uma situagao-problema.

O comando da redacéao indica as linhas mestras para a elaboracéo do texto a ser
escrito pelo participante e os referenciais a serem utilizados pelos avaliadores para a cor-
recao das cinco competéncias do Enem.

4.1.2 Metodologia e Critério de Correcéo

Os critérios de avaliacdo da redacao tém por referéncia as cinco competéncias da
Matriz do Enem, transpostas para producao de texto escrito com base em uma situagao-
problema (proposta de Redacéo) e desdobradas, cada uma, em quatro niveis (critérios de
avaliacado da competéncia).

Cada competéncia € avaliada sob quatro critérios, correspondentes aos conceitos:
insuficiente, regular, bom e excelente, respectivamente representados pelos niveis 1, 2, 3 e
4, associados as notas 2,5-5,0- 7,5 - 10,0.

A nota global da redagéo € dada pela média aritmética simples das notas atribuidas a
cada uma das cinco competéncias.

A redacao que ndo atende a proposta recebe o conceito D — desconsiderada. Quan-
do é apresentada em branco ou com até sete linhas escritas, recebe o conceito B — em
branco. Finalmente, quando a redacao é apresentada com palavrdes, desenhos ou outras
formas propositais de anulagao, recebe o conceito N — anulada.
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Os Quadros 3 e 4, a seguir, apresentam as competéncias e uma sintese da metodologia

de correcgéo da redagéo.

Quadro 3 — Competéncias e Critérios para Analise da Redacdo do Enem 2002

Competéncias

|
Demonstrar dominio da norma
culta da lingua escrita

|
Compreender a proposta de
redacao e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento
para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo

m
Selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informacoes, fatos,
opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista

v
Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos
necessarios para a construgao
da argumentacao

\'

Elaborar proposta de
intervencao para o problema
abordado, demonstrando
respeito aos direitos humanos

60

N -

~ W

Critérios (Niveis)

. Demonstra conhecimento precario da norma culta: inadequacao na

escolha da variedade linglistica, graves e freqiientes desvios
gramaticais e transgressoes inaceitaveis das convencgdes da escrita.

. Demonstra conhecimento razoavel da norma culta: problemas na

escolha da variedade linguistica; desvios gramaticais e transgressdes
das convencdes da escrita pouco aceitaveis nessa etapa de
escolaridade.

. Demonstra bom dominio da norma culta (ainda que com pontuais

desvios gramaticais ou transgressdes pontuais das convengdes da
escrita).

. Demonstra muito bom dominio da norma culta (ainda que com um ou

outro deslize relativo a norma gramatical ou as convencdes da escrita).

. Desenvolve tangencialmente o tema em um texto que apresenta

caracteristicas do tipo de texto dissertativo-argumentativo; ou apresenta
embrionariamente o tipo de texto dissertativo-argumentativo (sem “fugir”
do tema).

. Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideragdes préximas

do senso comum ou por meio de parafrases dos textos-estimulo, e
domina precaria/razoavelmente o tipo de texto dissertativo-
argumentativo.

. Desenvolve bem o tema, mesmo apresentando argumentos previsiveis,

e domina bem o tipo de texto dissertativo-argumentativo, com indicios de
autoria.

. Desenvolve muito bem o tema, a partir de um projeto pessoal de texto e

de um repertério cultural produtivo; domina muito bem o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.

. Apresenta informagdes, fatos e opinides precariamente relacionados ao

tema.

. Apresenta informacées, fatos e opinibes razoavelmente relacionados a

um embrido de projeto de texto e/ou limita-se a reproduzir os elementos
fornecidos pela proposta de redacao.

. Seleciona informacdes, fatos, opinides e argumentos, relacionando-os ao

seu projeto de texto.

. Seleciona, interpreta e organiza informagdes, fatos, opinides e

argumentos, estabelecendo uma relacéo produtiva entre essa selecao e
seu projeto de texto.

. Articula precariamente as partes do texto.
. Articula razoavelmente as partes do texto, apresentando problemas

freqiientes na utilizagéo dos recursos coesivos.

. Articula bem as partes do texto (ainda que apresente problemas pontuais

na utilizacéo dos recursos coesivos).

. Articula muito bem as partes do texto (ainda que apresente eventuais

deslizes na utilizagéo de recursos coesivos).

. Elabora proposta precariamente relacionada ao tema, respeitando os

direitos humanos.

. Elabora proposta razoavelmente relacionada ao tema, mas nao

articulada ao texto desenvolvido, respeitando os direitos humanos.

. Elabora proposta bem relacionada ao tema, mas pouco articulada a

discussao desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.

. Elabora proposta bem relacionada ao tema e bem articulada a discusséao

desenvolvida no texto, respeitando os direitos humanos.
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Quadro 4 — Aspectos Considerados na Avaliacao de cada Competéncia

Comp.| a) Adequacio ao registro b) Norma gramatical c) Convencgodes da escrita
o Grau de formalidade ¢ Sintaxe de concordancia, e escrita das palavras
o Variedade linglistica regéncia e colocacao (ortografia, acentuagéo)
adequada ao tipo de texto e & e Pontuag&o e maiusculas/minusculas
situagado de interlocugdo o Flexao
Comp. Il a) Tema b) Estrutura c) Indicios de autoria
e Compreenséo da proposta e Encadeamento das e presenca de marcas
o Desenvolvimento do tema a partes do texto pessoais manifestas no
partir de um projeto de texto e Progressao tematica desenvolvimento tematico
e na organizacao textual
Comp. lll Coeréncia textual
(organizacao do texto quanto a
sua logica interna e externa)
Comp. IV a) Coesao lexical b) Coesao gramatical
¢ Adequagéo no uso de ¢ Adequacao no emprego
recursos lexicais, tais como: de conectivos, tempos
sindnimos, hiperénimos, verbais, pontuacgéo,
repeticao, reiteracao, etc. sequéncia temporal,
relacdes anafoéricas,
conectores
intervocabulares,
interparagrafos, etc.
Comp. V Cidadania ativa com proposta

solidaria, compartilhada

Cada redacéo foi avaliada por dois corretores independentes, no sentido de um des-
conhecer os pontos atribuidos pelo outro a cada competéncia.

Uma redacéo foi submetida a terceira correcao quando, pontuada por um dos corre-
tores, foi desconsiderada pelo outro, ou quando ocorreu discrepancia de 5 ou mais pontos
entre a soma dos pontos dados por cada um dos dois corretores. Os corretores da terceira
correcdo desconheciam a pontuacdo dos anteriores, e 0 conceito atribuido por eles foi
soberano sobre os demais.

Durante o processo foram elaboradas planilhas com as notas dos trés corretores,
sendo possivel verificar os critérios dos terceiros corretores. Ainda no caso de discrepan-
cia entre as trés notas, houve uma quarta correcao, com resultado soberano sobre os de-
mais.

Um dos pontos mais importantes do processo de correcao € a planilha do corretor,
gragas a qual vem-se obtendo uma uniformidade de critérios na avaliagao das redagoes,
independentemente do nimero de provas e de corretores envolvidos no processo.

Essa planilha, elaborada em 1999, vem sofrendo modificacdes ao longo desses trés
anos, sempre com o objetivo de aperfeicoa-la e de obter o mais alto grau de uniformizagéo
possivel.
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O "manual” de instrucdes elaborado pelos Coordenadores em 2001 e revisto em 2002
traz o detalhamento da planilha e de sua exemplificagcéo para orientar os corretores.

A Banca de Corretores, constituida a partir dos cadastros e referéncias utilizados nos
anos anteriores e ampliada significativamente em 2001 para atender o aumento dos partici-
pantes do exame, passou por pequenas reformulacdes, tendo em vista a impossibilidade de
participacdo de alguns corretores e a necessidade de acréscimo de alguns nomes novos.

Cada grupo de aproximadamente 10 corretores ficou sob a responsabilidade de um
supervisor, escolhido por indicacéo dos coordenadores.

Além do grande namero de corretores e supervisores que atuaram em 2002 (600 e
60, respectivamente), destaque-se sua diversidade, tanto em termos de formacéo (apenas
graduados, pés-graduandos, mestres, doutores, etc.) e de experiéncia no magistério (pro-
fessores do ensino fundamental, médio e superior) quanto pela faixa etaria e mesmo proce-
déncia (corretores da cidade de Sédo Paulo, em sua maioria; da Grande S&o Paulo e do
interior, dos Estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Mato Grosso, Parana, Acre).

Para atuarem como elementos de intermediacdo entre os coordenadores e 0s
supervisores de grupo, 0 processo contou com a participacao de trés supervisores gerais.

O processo de correcao propriamente dito se iniciou com a analise de uma amostra
representativa de 200 redacgdes dos participantes para selecionar aquelas que seriam utiliza-
das no treinamento. O critério que orientou essa selecao foi o da diversidade. Os textos a serem
utilizados no treinamento deveriam oferecer a maior variedade de tipos e possibilidades de
avaliacéo, levando em conta as cinco competéncias. Essa analise permitiu que fossem feitos
0s ajustes dos critérios para a elaboracao definitiva da planilha e do "manual” do corretor.

O treinamento dos supervisores foi feito sob a orientacédo dos coordenadores, com as
redacdes da amostra, nos dias 29 e 30 de agosto, e 0s supervisores, nos dias 31 de agosto
e 2 de setembro, realizaram o treinamento do grupo de corretores sob sua responsabilidade.

Ainda como parte do treinamento, trabalhou-se com um pacote de redacdes da amos-
tra por sala. As redacdes foram xerografadas, e as anotagao para os corretores foram fei-
tas em uma planilha especifica. Essas redacdes foram corrigidas pelos corretores e
supervisores, em sistema de rodizio, e depois discutidas pelo grupo/sala para ajustar crité-
rios. Posteriormente, as notas definitivas foram transcritas para o local adequado.

O processo de correcao propriamente dito ocorreu no periodo de 3 de setembro a 3
de outubro, de segunda a sabado, em trés turnos fixos (8:00-12:00; 13:00-17:00; 18:00-
22:00), com a participagéo de aproximadamente 60 supervisores, 600 corretores, além de
pessoal de apoio da empresa contratada e consultores do Enem/Inep. Em cada periodo, o
corretor deveria avaliar 100 redacoes.

Como ja foi mencionado, cada supervisor ficou responsavel por acompanhar o pro-
cesso de avaliagdo de um grupo de aproximadamente 10 corretores. O supervisor respon-
dia as davidas na aplicacdo dos critérios e revia todos os textos "desconsiderados" pelos
corretores na Competéncia Il (os corretores, obrigatoriamente, deveriam passar os textos
gue eles desconsiderassem para o supervisor responsavel). Esse procedimento havia sido
acordado no treinamento. O objetivo era permitir um julgamento menos discriminatério dos
textos produzidos e garantir uma avaliacao segura dos textos. Além disso, 0s supervisores
escolhiam, aleatoriamente, trés textos do pacote de cada corretor para verificar a proprie-
dade da aplicacao dos critérios.

Apoés a edicao de planilhas resultantes das correcdes, 0s supervisores eram chama-
dos para uma discusséo com os consultores sobre os critérios, tendo em vista a necessaria
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reorientacdo de seus corretores. Reunifes periddicas foram realizadas, durante o proces-
S0, entre supervisores gerais, supervisores de grupos e consultores. Algumas, para rever e
acompanhar a aplicacdo dos critérios por determinados corretores, outras, para discutir
novamente as posicoes relativas a avaliagdo das Competéncias Il e V.

Fez parte da rotina de correcéo a elaboracéo de relatérios semanais por parte dos
supervisores. Esses relatérios permitiram o acompanhamento mais acurado das correcoes,
além de terem apresentado inUmeras sugestdes para o aperfeicoamento do processo.

Também adotou-se, como ja havia ocorrido no ano anterior, um livro de registro de ocorrén-
cias, que foi de grande utilidade para que os coordenadores pudessem tomar suas decisdes.

Vale ressaltar que iniUmeros fatores contribuiram para o sucesso da correcao da reda-
cdo do Enem 2002: além da sistematica da planilha de corre¢éo e do "manual” do corretor,
da organizacdo da Banca em grupos pequenos sob a responsabilidade sempre do mesmo
supervisor, acrescente-se 0 apoio logistico dado pela empresa contratada - o sistema de
entrega e recepc¢do das provas, apoiado no uso de crachas com codigo de barra, foi funda-
mental para agilizar o processo.

Finalmente, € importante ressaltar que o expressivo nimero de profissionais envolvi-
do no processo e a diversidade ja mencionada ndo foram obstaculo para que o processo
de correcéo alcancasse pleno éxito, tanto pela uniformidade de critérios obtida quanto pelo
convivio ao longo do periodo de trabalho.

O processo de corregcédo da redacdo do Enem 2002 provou, tal como ocorrera em
2001, que corrigir um milh&o e trezentas mil redag6es, duas vezes, com critérios uniformes
e objetivos, € possivel. Provou-se que as dificuldades préprias do processo de correcéo
nao podem ser usadas para alijar a redacéo de exames aplicados para grandes contingen-
tes de participantes, como € o caso do Enem.

4.2 A PARTE OBJETIVA
4.2.1 Processo de Elaboracéo das Questdes

A construcdo da parte objetiva da prova do Enem é uma acdo que também se reveste
do carater inovador do exame, na medida que as questdes que compdem a prova se orga-
nizam em torno de situagcBes-problema, com caracteristicas interdisciplinares e de
contextualizacdo. Além disso e principalmente, os contetdos nao séo solicitados para ava-
liar apenas a sua retencdo, mas para medir como séo utilizados a servi¢o da solugao de
problemas com as caracteristicas mencionadas. Este fato define outra peculiaridade das
situacdes-problema elaboradas, a de comportar em seus enunciados o maximo de infor-
macdes necessarias para a sua resolucao, apoiadas em conhecimentos considerados
basicos na formacéo de jovens ao final de 11 anos de escolaridade.

Desde a criagéo e edi¢cao do primeiro Enem, a metodologia de elaboracéo das ques-
tdes vem sendo aprimorada, avaliando-se, a cada ano, todos os aspectos da metodologia
e os resultados obtidos, promovendo a correcao necessaria.

As caracteristicas de que se revestem as questdes ja mencionadas tém sido mantidas,
principalmente porque o Grupo de Autores da Matriz do Enem participa de modo
interdisciplinar da orientacéo e andlise das questdes construidas. Ressalte-se também que,
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ao longo desses quatro anos, foi possivel identificar um conjunto de profissionais da Educa-
cao, professores atuantes nas escolas das redes publica e privada e nas universidades,
ligados a pesquisa e trabalhos na area de Ensino, que constituem a Equipe de Elaboradores
de Questdes para o exame.

A metodologia de elaborag&o da prova para o Enem 2002 foi revista com base na
analise de erros e acertos de metodologias utilizadas nas edi¢des anteriores. Assim, para
privilegiar o carater interdisciplinar das questdes e um maior tempo de discusséo dos te-
mas para 2002, das propostas de questdes, das discussdes entre os elaboradores, des-
tes com a coordenacao geral da elaboracdo e com os especialistas e autores da Matriz do
Enem, foi adotada uma metodologia que priorizou a qualidade dos itens em detrimento da
producao de um nimero muito grande de questdes que, conforme mostraram experiéncias
anteriores, dificultam o alcance dos objetivos citados.

E importante salientar que tanto os elaboradores quanto a equipe de especialistas e
autores da Matriz do Enem sé&o profissionais no exercicio de suas atividades, prestando
consultoria especifica para o projeto, nao dispondo, portanto, de tempo integral de dedica-
cdo as tarefas do Enem. Ressalte-se que, na maioria dos casos, essa condi¢ao de envol-
ver profissionais no exercicio de suas atividades nas areas de Educacéo e nas diversas
areas do conhecimento é um requisito exigido pela Coordenacdo Geral do Enem, para
garantir que a equipe de trabalho esteja no "estado da arte" em relacdo a situacdo da
escola brasileira, das reformas propostas pelo MEC e das novas tendéncias da educacao.

Considerando o bom desempenho na elaboragéo das provas nas edi¢cdes dos anos
anteriores do Enem, foram selecionados 28 professores de diversas regides do Brasil,
para, em trabalho individual e, em caréter coletivo, durante um fim de semana de cada més,
planejar, discutir e elaborar a parte objetiva da prova de 2002.

Os professores foram agrupados por areas de atuacao e suas tarefas distribuidas
para execugOes mensais, de modo a atingir-se, no final do processo, um total de 532
guestodes.

Passou a integrar a equipe um profissional da area de Artes, com experiéncia na
integracéo das artes no ensino, para elaborar propostas e dar suporte para os demais
professores, o que gerou resultados muito bons, tanto para as discussoes internas ao pro-
cesso como para o produto final dos trabalhos.

As questdes, enviadas previamente a Coordenacdo Geral da Elaboracao de Itens,
eram analisadas e colocadas para discusséo entre todos os membros de cada grupo e,
posteriormente, com todos o0s integrantes da equipe.

Os trabalhos iniciaram-se em maio de 2001, com o planejamento da agéo, reunides
gerais preparatorias e palestras para os elaboradores, feitas por especialistas nas areas
de Cddigos e Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciénci-
as Humanas e suas Tecnologias.

Os elaboradores apresentavam para analise as justificativas de solucao e das alter-
nativas incorretas, os distratores, possibilitando que o ajuste técnico dos itens fosse pro-
cessado durante o processo, o que lhes permitiu um aperfeicoamento nas técnicas de ela-
boracao para melhor calibrar o instrumento.

ApoOs esse trabalho, 532 itens foram analisados pelos especialistas e autores da Matriz
do Enem para aceitacao e selecao das questdes que passaram pela analise da equipe de
calibradores e para o processo de identificagdo dos niveis de dificuldade de cada item.
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Os professores selecionados para a calibragem dos itens foram os mesmos que tra-
balharam na edi¢do do Enem 2001, cujos resultados mostraram uma boa concordancia
entre o nivel de dificuldade previsto e o percentual de acertos em cada item.

4.2.2 Metodologia para Calibragem dos Niveis de Dificuldade

Desde a criacdo do Enem até a edicdo do exame em 2000, os itens analisados e
selecionados pelo Grupo dos Autores passaram por um processo de pré-teste. A pré-
testagem, sob critérios estatisticos, permitiu que os itens fossem aplicados em alunos
concluintes do ensino médio, amostrados significativamente, com a necessaria manuten-
cdo de sigilo. Os resultados submetidos a analise estatistica permitiram que se conheces-
se o percentual de acertos, o percentual por opcdes de resposta, o indice de discriminacao,
o coeficiente bisserial da resposta e das alternativas, para cada questao.

Em 2001, com a isenc¢do de taxa de inscri¢cdo para os alunos da escola publica, so-
mada a crescente divulgacdo do exame e utilizacdo de seus resultados pela sociedade, o
sigilo das questdes ficaria comprometido com a utilizacéo do pré-teste da maneira como
vinha sendo aplicado.

Os assessores estatisticos do Enem substituiram a metodologia tradicional pela
calibracdo de juizes para o pré-teste dos itens, escolhendo para a resolucéo das questdes
as pessoas mais préoximas dos alunos — seus professores.

Participaram do processo 78 professores do terceiro ano do ensino médio, de esco-
las publicas e privadas, de Curitiba, Campinas, Sao Paulo e Fortaleza, distribuidos nas
areas de Linguagens e Cdédigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas.
O processo tomou como base um conjunto de itens pré-testados em alunos da rede publica
no periodo de 1998 a 2000, sobre os quais eram conhecidos todos os parametros ja des-
critos, fornecidos pelo pré-teste. As questdes foram escolhidas de modo a cobrir os dife-
rentes graus de dificuldade (porcentagem de acerto no pré-teste), registrados nos interva-
los [0, 10), [10, 20), ...... [90, 100] e representando significativamente a abordagem dos
conteudos estruturais das areas citadas. Cada um dos professores foi convidado a resolver
63 questdes relativas a sua area, assinalando a alternativa correta, informando o percentual
de seus alunos que acertariam a questéo e registrando, quando coubesse, o distrator (alter-
nativa incorreta) que poderia atrair seus bons alunos. Comparando com analises estatisti-
cas apropriadas, os resultados que um professor atribuiu a cada questdo com os equiva-
lentes fornecidos pelo pré-teste, foi possivel determinar a relagéo dos professores que po-
deriam julgar as questdes selecionadas para o exame. Foram escolhidos 21 professores.

Os niveis de dificuldade foram estabelecidos em funcéo dos percentuais de acertos
gue os professores atribuiram a cada item:
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Niveis de dificuldade dos itens de acordo com o percentual de acerto

[0, 30) - Dificil:
menor que ou igual a15% — muito dificil — MD
entre 15% e 30% — dificil — D

[ 30, 60) — Médio:
entre 30% e 40% — médio dificil — M+
entre 40% e 50% — médio — M
entre 50% e 60% — médio facil — MB

[ 60,100 ] — Facil:
entre 60% e 80% — facil — F
maior que ou igual a 80% — muito facil - MF

[0,10) — MD
[10,20) — MD DIFICIL

[20,30) — D

[30,40) — M+
[40,50) — M MEDIO

[50,60) — MB

[60,70)—F A

[70,80) - F
>  FACIL
[80,90) — MF

[90,100] - MF

Com os resultados da calibragem, o grupo de Autores selecionou os itens para a
prova, com o critério de maior pertinéncia e representatividade da habilidade correspon-
dente, de maior abrangéncia e atualidade de temas, submetendo a selecdo a composi¢ao
do exame com trés questdes para cada uma das 21 habilidades.

4.2.3 Montagem da Prova

A Parte Objetiva foi montada em quatro cores - amarela, branca, verde e rosa —, alter-
nando-se, em cada uma, a sequiéncia de apresentacao dos itens e das alternativas. A estru-
tura da prova amarela é a referéncia utilizada nas analises do Inep/DACC.

66 Relatorio Pedagagico 2002



4.2.4 Correcgao da Parte Objetiva

As 63 questdes tém igual valor numa escala de 0 a 100 pontos e foram corrigidas por
meio eletrbnico. Essa parte objetiva do exame gera uma nota global que corresponde ao
namero de questdes acertadas pelo participante.

A interpretacdo dessa nota é estruturada a partir do desempenho nas cinco compe-
téncias, pelas relacdes estabelecidas com as respectivas habilidades e as questbes a ela
associadas, gerando, também, para cada competéncia, uma nota de 0 a 100, conforme
especificado no modelo apresentado a seguir.

Quadro 5 - Modelo de Analise de Desempenho na Parte Objetiva — Enem 2002

Competéncias Habilidades
I
Dominar linguagens 1,2,3,4,5,6,11,12, 13, 14, 18
Il
Compreender fenébmenos 1,2,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21

1]
Enfrentar situagdes-problema 1,2,3,4,7,9,10, 12, 14, 15, 16, 17, 19, 21

1\
Construir argumentos 3,4,5,6, 8,13, 14, 15, 19, 20, 21
\%
Elaborar propostas 3,57,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20
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A prova e a-analise dos
Seus resultados

5.1 AREDACAO

A redacao nas provas do Enem expressa-se pela proposi¢cado de uma situagao-pro-
blema, cujo desafio ha de ser enfrentado pelo desenvolvimento de um projeto por escrito.
Para desenvolver sua proposta, contudo, o jovem necessita primeiro ler os excertos que
problematizam o tema. No caso da prova de 2002, como vimos, isso implicou ler uma pagi-
na inteira de diferentes textos (uma imagem, quatro fragmentos, a proposta da redacéo e
algumas instrucdes) relacionados a essa tarefa. Ler, como sabemos, implica interpretar, ou
seja, atribuir uma significacao aos diferentes aspectos apresentados. Ou seja, nesta parte
da prova, 0 que esta escrito — para a proposi¢cado do tema — € um meio ou recurso para a
producado de uma outra escrita, a do proprio jovem, que deve mobilizar tudo o que sabe, nos
limites espaciais e temporais disponiveis para isso. Mas atribuir uma significacdo implica,
igualmente, destacar, nos diferentes textos associados ao tema, aquilo que o jovem consi-
derarelevante, aquilo que o toca, que lhe desperta ou instiga motivos de consideracéo. Nao
basta apenas destacar fragmentos significativos: é necessario, como passo seguinte, mo-
bilizar informagdes, sentimentos, reivindicacdes, experiéncias de vida, frustracdes, expec-
tativas, projecdes ou antecipacdes em favor de algo melhor, menos injusto. Esse passo
seguinte expressa-se pela formulacdo de um texto que € a propria finalidade da tarefa pro-
posta. Como escrever de uma forma dissertativa e argumentativa? Como escolher pala-
vras, compor frases, criar — por escrito —imagens que evoquem o que se quer comunicar?
Como organizar as sentencas em periodos ou paragrafos relacionados entre si, que te-
nham um comego, um meio e um fim? Como diferenciar e integrar forma e contetdo articu-
lados com o tema proposto? Como fazer tudo isso no espaco e no tempo de uma prova e,
mais que isso, em favor dos sonhos desejados por aquele que, voluntariamente, escolheu
ser julgado tanto por seu passado quanto por seu futuro?

Dissertar e argumentar S&o conquistas cognitivas recentes no jovem que faz esse
exame. Como possibilidades recentes, podem indicar no jovem seja a paixao, ainda um
tanto desajeitada, seja a conquista de recursos que o libertaram de um real reduzido a sua
dimensao factual e material. Dissertar e argumentar séo formas de proposi¢des que tratam
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o real em sua expressao virtual, como jogo de possibilidades abertas a muitas formas de
encaminhamentos ou solu¢des. Mais que isso, dissertar e argumentar — algo faz o jovem
intuir nesta direcao — s&o instrumentos adultos, fundamentais ao seu sonho de ser um cida-
dao, aos seus estudos universitarios e a sua insercdo no mundo do trabalho, quem sabe,
mais critico, participativo e propositivo.

A redacédo avalia competéncias de leitura e escrita de um modo diferente e comple-
mentar a segunda parte da prova. Competéncias que implicam tomar decisées (ler, inter-
pretar, escrever, argumentar, propor, etc.), mobilizar recursos, ou seja, recorrer a conheci-
mentos, experiéncias, sentimentos que possibilitem defender um ponto de vista. Compe-
téncias que ativam esquemas, isto €, formas de compreenséo e realizacdo praticadas na
escola e na vida, agora aplicados em favor de uma idéia. Competéncias que expressam,
guem sabe, a habilidade do jovem para lidar com o novo, o surpreendente no universo de
possibilidades que envolveram a elaboragao da redagcédo do Enem 2002.

5.1.1 A Proposta de Redagéao

Proposta 2002

O tema escolhido pelo Enem em 2002 — O direito de votar: como fazer dessa con-
guista um meio para promover as transformacdes sociais de que o Brasil necessita? —
mostrou-se plenamente atual e foi bem recebido pelos participantes. O fato de estarmos
em um ano eleitoral, com toda a divulgacéo e discussao que isso provoca, permitiu que um
maior nimero de participantes pudesse desenvolver o tema proposto.

Como textos-estimulo, foram apresentados ao participante uma foto do comicio das "Di-
retas Ja" e quatro textos abordando a questao do voto como conquista histérica, como constru-
¢do politica, como instrumento de democracia e como possibilidade de a¢do dos jovens.

A partir da leitura motivadora, esperava-se que o participante, com base nos conheci-
mentos acumulados e processados ao longo de sua formacao, adotasse uma linha de refle-
x&o ou defendesse um ponto de vista, selecionando, relacionando e organizando argumen-
tos que lhe permitissem elaborar propostas de solugcéo para o problema apresentado, res-
peitando os direitos humanos e a diversidade sociocultural.

O tema proposto

De acordo com a sua filosofia, segundo a qual as propostas de redacéo devem girar
em torno de temas de natureza social, cientifica, cultural ou politica, 0 Enem 2002 procurou
ressaltar, na parte de producdo de texto, uma proposta teméatica que representasse uma
guestdo relevante para a sociedade brasileira neste ano. Em 2002, a questéo relativa as
eleicdes para o Executivo e o Legislativo no pais e nos estados ocupou grande parte das
discussdes nacionais. O tema proposto para a redacao — O direito de votar: como fazer
dessa conquista um meio para promover as transformacodes sociais de que o Brasil ne-
cessita? — representou a preocupac¢ao do Enem em propor aos participantes uma reflexao
por escrito sobre este problema. Solicitou-se dos participantes a elaboracéo de um texto
em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo.

O tema foi articulado com base em uma foto de 1984, do Comicio das "Diretas J&"
(representando o direito de votar como conquista popular), um texto de lara Bernardi (repre-
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sentando o carater histérico do direito de votar), um texto de Marilena Chaui (relacionando
o direito de votar com a construcao politica), um texto de Norberto Bobbio (discutindo o voto
como instrumento de democracia) e um texto de André Forastieri (discutindo a perspectiva
do jovem em relag&o ao voto).

A proposta tematica fez-se acompanhar, assim, de elementos que poderiam servir de
subsidios para a producéo do texto. O direito de votar pressupde necessariamente uma
construcao humana e historica, uma luta por uma forma de representagdo, um contrato so-
cial assumido politicamente em regimes de governo democraticos.

O voto deve ser visto como um instrumento politico. Os homens, ao decidirem criar o
poder politico e as leis, estabelecem contratos sociais. Ha uma transferéncia do poder pes-
soal para um representante, autoridade politica com o poder de criar as leis e garantir sua
execuc¢do. O contrato ou pacto social s6 € valido se as partes forem livres e iguais e agirem
de forma voluntéria.

Os homens reunidos, por sua decisdo, constituem um corpo politico e atribuem a um
representante o poder. Esse € o conceito de Estado. A sociedade € histérica e humana, ela
decide o que quer e para onde vai. Arepresentacao pressup0de interacao, troca.

A pergunta que se seguia, na formulacao do tema, cobrava do participante que assu-
misse, em seu texto, uma atitude propositiva: como fazer dessa conquista um meio para
promover as transformagdes sociais de que o Brasil necessita?

O voto é descrito como conquista em processo, como meio (e ndo como fim em si
mesmao), como um instrumento de interagdo —um meio ativo e possivel para representar a
transformacdo. O Brasil € o contexto da discussao proposta. H4 um pressuposto que fica
subentendido, no tema proposto: o Brasil precisa se transformar.

A leitura e andlise das reda¢c6es do Enem 2002, produzidas em resposta ao tema
solicitado, permite identificar nos textos um conjunto de elementos que possibilitam elabo-
rar uma representacao do imaginario dos jovens participantes do exame no tocante a ques-
tdo proposta para discussao. Com o objetivo de contribuir para um melhor conhecimento
do perfil do jovem participante do Enem no que diz respeito a sua capacidade de
posicionamento e argumentacao diante de uma questéo de cunho social, politico e histori-
co, foram identificados os principais elementos dessa representagao.

O corpus analisado

Para esta analise foi utilizada uma amostra de quinhentas reda¢des constituida de
forma a controlar varidveis consideradas representativas do universo dos participantes do
Enem. Essas variaveis sao: regido do pais (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste);
sexo; ano de nascimento (anterior a 1976; entre 1976 e 1979; 1980; 1981; 1982; 1983;
1984; posterior a 1984); proveniéncia (capital ou interior do estado); frequiéncia a escola
publica ou particular no ensino médio; faixa de renda salarial familiar (nenhuma; até 1 sala-
rio minimo; de 1 a2 SM; de 2 a5 SM; de 5a 10 SM; de 10 a 30 SM, de 30 a 50 SM; acima
de 50 SM); desempenho nas cinco competéncias avaliadas na redacao.

Os textos da amostra representam 50% de cada sexo, 50% de escola publica e 50%
de escola privada; sédo proporcionais as faixas de renda reveladas no questionario
socioecon6mico; apresentam predominancia da faixa etaria propria do concluinte do Ensi-
no Médio; representam de forma estatisticamente significativa as capitais e interior de es-
tados, as cinco regides do Pais e as diferentes faixas de notas.
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Valemo-nos, ainda, de uma amostra qualitativa de textos recolhidos durante o proces-
so de correcgéao por terem sido identificados pelos corretores ou pelos supervisores como
singulares, em algum sentido.

A leitura dos textos constantes dessas amostras serviu de base para o levantamento
dos elementos que permitiram a identificacdo das idéias recorrentes sobre a questéo pro-
posta no tema. Tais idéias fundamentaram a proposta das séries argumentativas que se
apresentam na secao seguinte e serdo exemplificadas através de trechos de redacfes
selecionadas (identificadas, entre parénteses, por um c6digo numérico).

Levaram-se também em conta, nesse levantamento, as sinopses apresentadas pelos
corretores ao final dos trabalhos. Nessas sinopses, eles listaram as idéias e argumentos
mais frequentes nos textos dos participantes do Enem, bem como as propostas por eles
apresentadas para a solugéo do problema proposto.

O imaginario refletido no corpus

Por imaginéario entendemos, aqui, um conjunto de imagens e conceitos que emer-
gem dos textos escritos e que refletem um pouco do que pensam 0s jovens que prestaram
0 Enem 2002 acerca do direito do voto e do processo eleitoral como um todo. Tal imagina-
rio foi por nés traduzido em categorias construidas a partir de frases e afirmacgdes retiradas
dos proprios textos. Denominamos tais categorias séries argumentativas, por considerar
gue esta denominacao expressa melhor o contetdo do que trabalhamos do que a simples
idéia de categoria. Por série argumentativa entendemos, necessariamente, argumentos
gue caminham numa determinada direcéo e, também, argumentos que séo resultantes dessa
direcdo argumentativa. O conceito de categoria poderia prestar-se a meros agrupamentos
de tipos mais comuns de argumentos, o que julgamos inadequado para 0S N0sSsos propdsi-
tos. Esta representacdo do imaginario dos jovens em séries argumentativas deve necessa-
riamente ser elaborada a partir dos indicios fornecidos pela sua escrita, que € o que aqui
procuramos fazer.

E importante lembrar que é nossa a divisdo em grupos de afirmacdes que formam as
séries a serem analisadas a seguir. Assim, foi a partir do nosso olhar sobre o texto que
agrupamos as afirmacdes de conteudo "a,b" em uma série, e as de conteudo "c,d" em
outra. Alguns enunciados que juntamos em uma mesma série poderiam perfeitamente, sob
outra Gtica, pertencer a outra série (poderiamos, segundo algum outro critério, ter séries do
tipo "a,c" e "b,d"). Dizemos isto porque a divisao entre algumas séries argumentativas é
muito sultil, e todas elas, afinal, foram criadas a partir de elementos que compdem textos
sobre um mesmo tema. Isso posto, podemos ressaltar que as séries argumentativas por
nés constituidas demonstraram-se extremamente produtivas para nossas consideracdes
sobre o imaginério desses jovens.

As séries argumentativas apresentadas a seguir podem contribuir para a compreen-
sdo da maneira como determinadas idéias, associadas ao processo eleitoral, configuram
0 universo de representacdes dos participantes do Enem.

1. O elogio da democracia. Esta é a primeira grande série argumentativa que en-
contramos em nossa leitura do corpus de redacdes. Entram aqui diversos argumentos que
encontramos nos textos, que vao no sentido de uma exaltacdo do Estado democratico.
Com estes argumentos entrelagcam-se por vezes, nos textos, consideragdes sobre o signi-
ficado da politica e sobre a politica como espaco de discussao da sociedade. As conside-
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racdes sobre democracia aparecem geralmente a partir de um claro uso da coletanea (re-
feréncia ao trecho de Norberto Bobbio) por parte do participante. O interessante € que o
uso deste fragmento escrito é prontamente associado por muitos a parte visual da coleta-
nea (foto Diretas Ja) e ao fragmento tirado do site de lara Bernardi. Assim, muito
freqlientemente, o elogio da democracia € construido a partir da dificuldade de conquistar o
direito ao voto, como vemos nestes trechos: "muitos morrem como nosso antepassados
politicos assacinados [sic], eles dao a vida pela democracia do pais"; "O direito de votar é
uma conquista da sociedade adquirida com muito esfor¢o e luta, por geracdes que lutaram
pela busca de sua liberdade social e pela concretizacéo de viverem seus direitos a partici-
pacao politica postos em prética."

No trecho seguinte, a partir da definicdo de politica, o aluno fala de democracia: "Em
primeiro lugar € bom conhecermos o real sentido da palavra politica, e a importancia do
exercicio da cidadania. (...) Politica é toda e qualquer relacdo de convivéncia dos individu-
0s. Todos nossos atos e decisdes € politica [sic]. (...) Apds anos de lutas, a democracia fala
mais alto, o voto foi instituido no Brasil como direito universal nos dando pleno direito de
escolher nosso representantes, tornando o voto um ato de cidadania”.

Consideracdes sobre "o que € politica" sédo relativamente frequientes; articuladas,
porém, ao conceito de democracia, como se vé no trecho acima, sdo bem menos freqien-
tes. A grande tatica, que é prontamente vinculada a palavra democracia, € o voto, o voto
enquanto direito e conquista: "O direito de votar € sinbnimo de democracia...". Adiscusséo
especifica do tema do voto, porém, significa uma guinada na maioria das redac¢des: quan-
do os jovens chegam a discutir 0 voto € que nos apresentam seus principais argumentos, a
partir dos quais tirardo suas conclusdes. Por isso, separamos argumentacdes acerca do
voto, cComo veremos a seguir, em uma série argumentativa a parte. Podemos dizer, com
base no corpus lido, que frequientemente "o elogio da democracia” aparece no desenvolvi-
mento das redac¢des como uma introducao a discussao sobre o poder do voto. Ambos os
elementos aparecem no imaginario do jovem como diretamente associados, como vemos
no trecho: ™A voz do povo € avoz de Deus'. Essa € uma frase que se relaciona aos direitos
que a populagdo possui no regime democratico que vigora atualmente."

Por vezes, a exaltacdo ao voto antecede o elogio a democracia. Tais argumentos,
porém, estdo sempre associados, e aparecem como constitutivos de um mesmo processo
de elaboracéo de idéias, que geralmente se manifesta de forma explicita no inicio das re-
dacbes como base para a discussao do tema. Apenas por critérios de andlise os dividimos
em duas séries, a segunda das quais é apresentada a seqguir.

2.0 poder do voto. Esta série reline argumentos que mostram como o0s autores dos
textos véem a relagéo voto/organizacao da sociedade. Aqui encontramos argumentacdes
em dois sentidos: primeiramente temos a grande maioria dos jovens, que acredita que
atraveés do voto é possivel mudar a sociedade. Neste sentido, € muito frequente encontrar-
mos argumentos baseados em frases como "o voto é a arma do povo" e "voto é cidadania”,
mostrando que 0s jovens incorporam em seus textos afirmacgdes que freqientemente se
ouvem durante os horérios eleitorais, nos discursos de candidatos e nas propagandas do
TSE. Vejam-se alguns exemplos desta linha argumentativa, na qual muitas vezes o aluno
parte desta exposicao de idéias que valorizam o voto como chave para responder a ques-
tao proposta no tema: "todos tém o direito e o dever de votar, pois o voto é uma forma que
as pessoas tém de adquirir um '‘pouco de poder"; "o voto é o maior instrumento politico de
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participacdo do cidaddo comum"; "Muitas vezes reclamamos da forma como nosso pais
esta sendo administrado, mais [sic] 0 Unico meio de mudarmos essa situacdo, é com a
Unica arma que temos em mao, 0 nosso voto!". Percebe-se que a direcdo para a qual
convergem estas argumentacdes € a do voto como chave da mudanca, como possibilidade
de eleicdo de governantes comprometidos com a educacao e com a sociedade. O voto,
em suma, como chave da melhoria da sociedade.

Em segundo lugar, temos argumentacdes que questionam o poder de mudanca do
voto, discutem a responsabilidade e o peso associados ao voto obrigatério e defendem o
voto facultativo (varios sdo os jovens que, com base em argumentacdo mais ou menos
convincente, questionam a obrigatoriedade do voto). Este € o exemplo mais significativo
gue encontramos desta linha argumentativa que, de alguma forma, questiona o voto: "Como
pesa a responsabilidade do direito de votar; se todos soubéssemos o quanto (...) pesa
este direito, talvez o povo brasileiro ndo teria lutado tanto pelas diretas ja; pois o direito e 0
dever andam de méaos dadas, ter direito € bom, mas o dever de saber o que fazer com este
direito € muito pesado." Aargumentacao, neste caso, flui num sentido inverso ao anterior; a
linha através da qual segue a discussao baseia-se fundamentalmente na idéia de que uma
sociedade de analfabetos ndo pode saber escolher bons governantes, e o voto nestas cir-
cunstancias servird sempre para perpetuar a situacdo atual, com a eleicdo dos maus
governantes.

Identifica-se uma relacao direta entre esta segunda série argumentativa relativa ao
poder do voto e a resposta ao tema O direito de votar: como fazer desta conquista um
meio para promover as transformagdes sociais de que o Brasil necessita? E bem verdade
gue, como vimos na argumentacao acima sobre o peso do voto, por vezes a resposta a
pergunta instaurada pelo tema aponta para a impossibilidade de o voto, isoladamente, cons-
tituir-se um instrumento de transformacao social. A grande maioria das argumentacdes, no
entanto, como veremos na série argumentativa voto consciente, parte destas reflexdes
sobre o poder do voto para a elaboracéo de respostas positivas a questao proposta, res-
postas estas que sempre tém como chave a idéia de voto consciente. Entretanto, mesmo
as redag0Oes centradas nos aspectos positivos do poder do voto esbarram muitas vezes em
um problema que o autor do mesmo texto citado acima nos apresenta como central para
sua argumentacado contréria a idéia de voto como instrumento de transformacao: "Este
mesmo povo que € uma criacdo dos governantes, como semi-analfabetos, poucos possue
[sic] condicao de eleger seu representante, pois ndo possuem opnido [sic] prépria, sdo
facilmente conduzidos (através de cabresto) por corruptos inescrupulosos que compram
seu voto por uma bagatela.”

Este €, sem duvida, o grande paradoxo da democracia, percebido por muitos jovens:
uma verdadeira democracia é aquela em que a todos os cidadaos é garantido o direito de
votar; por outro lado, falta a muitos o discernimento necessario para uma escolha conscien-
te e informada dos seus futuros governantes. Ressalte-se aqui que o fato de muitas das
redacdes analisadas discutirem o paradoxo mostra que estamos diante de uma geragéo
gue, ao percebé-lo e explicita-lo, pavimenta talvez o caminho, sendo de sua superacao,
pelo menos da minimizacao de suas consequéncias para o processo eleitoral.

Como se disse, muitos jovens procuram, em seus textos, uma solugao para esse pro-
blema. No trecho citado acima, o paradoxo se coloca como mais forte do que a resposta,
se imp6e como problema que inviabiliza o préprio voto como instrumento de transforma-
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cdo. Mas, no caso de muitas outras redacdes, € a partir desse paradoxo que se estruturam
importantes argumentos. Por isso, colocamos esta tematica da critica aos eleitores como
eixo de uma série argumentativa especifica que analisaremos a seguir.

3. A critica aos eleitores. Esta série argumentativa inclui as muitas criticas que os
jovens elaboram ao mau uso do voto feito pelo eleitores, principalmente por aqueles que
vendem seu voto. Mas aqui incluimos também todos os tipos de comentarios sobre o com-
portamento eleitoral da populacao. Os comentarios mais frequientes sao: troca do voto por
bens; o povo deixa de exercer bem sua cidadania; o povo desconhece o poder de seu voto;
0 povo nao conhece seu poder de transformacao; falta ao povo informacao; a obrigatoriedade
faz o eleitor votar mal. Vamos aos exemplos: "...0 que acontece, muitas vezes, € que pesso-
as de baixa renda vendam [sic] o seu voto por comida ou por remédios, deixando de exer-
cer sua cidadania. Isso ndo pode acontecer ja que esta é a era da informacg&o"; "A popula-
cdo de um modo geral esta revoltada e ao mesmo tempo acomodada com os procedimen-
tos que nossos representantes tomam®”; "Sabe-se que muitos eleitores subordinados a [sic]
pobreza, miséria, fome e desemprego vendem seu precioso voto em troca de: um churras-
co de cem reais, 0 conserto do carro etc, pequenos favores que politicos sem caréater ofere-
cem aos eleitores mais humildes e sem muita instrugéo..."

Este ultimo exemplo nos encaminha para uma outra importante série argumentativa,
na qual também estéo centradas muitas redaces sobre o tema do voto: a critica ao com-
portamento dos politicos.

4. A critica aos politicos. Muitos jovens que iniciam sua argumentacéo pela critica
aos eleitores chegam a reflexdes que criticam, fundamentalmente, o comportamento dos
politicos, por incentivarem a ignoréncia e o mau uso do voto. Muitos ddo exemplos de
corrupcgao, e alguns tornam mesmo a corrup¢ao o problema central de sua argumentacao.
Alguns exemplos: "Na politica, o Brasil é literalmente, necessitado, principalmente de gente
verdadeira. A falta de politicos fiéis e solidarios aumenta a cada elei¢cao. Eles s6 querem
saber do seu proprio bem-estar, e acabam esquecendo de quem os ajudou a estarem onde
estdo, que foram os eleitores."; "A escolha é quase sempre dificil porque cada candidato
jura fazer mil maravilhas pelo nosso pais. Resta sabermos em quem confiar."; "A corrupcéo
existe, entdo precisamos acabar com ela, pois enquanto uma pequena quantidade de pes-
soas possuem uma vida confortavel, a grande maioria ndo tem o que comer."; "Existem
diversos exemplos de politicos corruptos que adotam medidas que irdo favorecé-los de
alguma forma, e com o poder que possuem satisfazem os seus e as vontades de seus
‘colaboradores'.”

5. O voto consciente. Grande parte das redacoes lidas identificam a questdo dos
eleitores que ndo valorizam seus votos e a corrupcao dos politicos mal-intencionados como
0s principais problemas que dificultam a transformacao do voto em conquista capaz de pro-
mover transformacdes. Obviamente, ndo sdo problemas menores estes que 0s jovens apon-
tam, em exemplos muito bem elaborados em suas redagdes. No entanto, o tema pede uma
resposta, e, no impeto de responder a questao posta, muitos atropelam as idéias por eles
mesmos apresentadas e respondem que o voto consciente é a chave para a transformacéo
social. Outros, no entanto, elaboram suas propostas de resposta ao tema cientes da dificulda-
de de chegar ao chamado voto consciente e concluem que, mesmo diante do paradoxo colo-
cado, a consciéncia do eleitor continua sendo a Unica resposta. No exemplo seguinte, o jo-
vem, em sua argumentacéao, oferece uma resposta interessante como solucao para o circulo
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vicioso "eleitor mal informado/politico corrupto". Ele reconhece um processo gradual de trans-
formacéo e, sobre os corruptos, diz: "Porém esta categoria de parlamentares esta entrando
em um processo de extingéo, pois a cada elei¢céo o eleitor vai adquirindo maior responsabili-
dade e votando em candidatos que, de fato, promoveréo melhorias para a populacéo.”

Nesse exemplo, o jovem vé o processo de tomada de consciéncia do eleitor como um
processo gradual e d4, em seu texto, uma resposta mais qualificada a pergunta proposta
no tema do que a maioria dos textos, que simplesmente apontam o voto consciente como
chave para a transformagé&o, sem discutir como se poderia alcancgar tal consciéncia, ou 0
gue, de fato, significa ter consciéncia na hora de votar.

Esta série argumentativa é sem duvida a mais frequente de todas na amostra analisa-
da. Argumentos que fazem parte do eixo "voto consciente/eleger pessoas certas" apare-
cem em grande parte das redacdes do corpus. Como dissemos, a maioria dos jovens
apenas menciona genericamente este voto consciente, repetindo muitas vezes frases cla-
ramente tiradas da TV (afirmac¢des como "Voto ndo tem preco, tem consequéncia”). Por
esse motivo, nesse universo de textos, reconhecemos um salto argumentativo justamente
nas redacdes que indicam que o voto consciente € aquele que vem do eleitor bem informa-
do; em outras palavras, em textos que estabelecem o elo consciéncia/informagéo. Vejamos
alguns casos: "...a solugdo mais viavel para que se ocorra [sic] transformagdes significati-
vas narealidade brasileira € a busca insistente por informacdes concretas sobre cada can-
didato, para que o voto seja realmente consciente" ; "Temos que saber escolher o politico,
assistindo os debates, lendo jornais e revistas".

Por fim, ha algumas redacdes que evidenciam que seu autor sabe da necessidade de
criar a tdo propalada consciéncia do eleitor, mas vé este processo de tomada de conscién-
cia como um problema. Neste caso, também identificamos um salto argumentativo, pois o
autor, além de identificar o que julga ser o meio para tornar o voto um instrumento de trans-
formacao social, sabe também que a consciéncia ndo é algo que simplesmente surge no
individuo - ou, como neste exemplo, na nacao: "Fica licito dizer que falta ao Brasil meio que
conduza ao despertar de consiéncia [sic] de seu papel no mundo, pois somente com ela
havera a transformacéo social de que o Brasil necessita."

6. Historia e elei¢cBes. Esta € a Ultima série argumentativa que identificamos como
pertinente para esta analise. Consideramos que os textos que discorrem sobre questdes
historicas e as incorporam em sua argumentacao trazem a tona elementos que enriquecem
a coletanea oferecida como suporte ao tema, e conseguem elaborar respostas bem articu-
ladas a questéo colocada. Esta série é centrada nos argumentos que falam da necessida-
de de "conhecer os fatos do passado para saber votar bem" (a histéria como eixo da cons-
ciéncia), e também nos argumentos que falam da prépria histéria como causa da deficién-
cia politica nacional. Consideramos esta série argumentativa um desdobramento da série
anterior, centrada na consciéncia.

Ao defender o conhecimento historico, o jovem esta elaborando o que ele entende
como sendo essa consciéncia e, ao se utilizar de exemplos historicos em sua reflexéo, ele
elabora sua argumentacdo com base em elementos nao fornecidos pela coletanea e que
fazem parte, portanto, de sua propria consciéncia. Consideramos 0 uso desta série
argumentativa um diferencial qualitativo com relac&o aos textos que apenas mencionam a
consciéncia como resposta a pergunta formulada no tema. Justamente por isso, separa-
mMos 0s argumentos centrados na histéria numa série a parte. Vale mencionar que sao rela-
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tivamente menos numerosas as redacdes que constroem sua argumentagao com base na
relagéo entre conhecimento histérico e consciéncia politica.

Nesta esfera de argumentos histéricos e eleicbes, os temas mais lembrados sao:
voto censitario, coronelismo, voto de cabresto, Getulio Vargas (conquista do voto feminino),
ditadura militar, Diretas J&, e o campeao absoluto de lembrancgas, Fernando Collor de Melo
e seu impeachment. Todos estes temas sao usados com diferentes fungcdes nos textos,
mas o importante é notar a capacidade do jovem de a eles recorrer para montar seus argu-
mentos, na maioria das vezes bons, que superam a simples constatacéo da necessidade
de tomada de consciéncia. E o que vemos nestes textos: "O Brasil ndo mudou muito do Il
reinado pra ca. Os grupos que comandavam em cada periodo historico, politicos que eram,
procuravam ao maximo se auto-sustentarem no poder e assim nunca a massa popular teve
acesso a uma participacao politica. (...) Hoje toda a enfra-estrutura [sic] que vem sendo
montada desde a monarquia joanina permanece nao porque queremos, mas porque nao
sabemos votar. Nao que ignoremos como manipular aquela maquina de contar votos, mas
a verdadeira politica de como votar, pois temos uma cultura politica deficiente e um passa-
do histérico que deixa muito a desejar."; "Devemos nos interessar pelos fatos ocorridos no
passado, e cobrar desses candidatos de agora mais seriedade, sinceridade, para no futu-
ro termos politicos mais dignos de comandar nosso pais."; "...pode-se citar o periodo da
republica velha, chamado de ‘coronelismo’, onde [sic] os cidadaos eram obrigados a votar
Nnos coronéis, através do voto de cabresto"; "O atual governo democratico nacional foi ins-
taurado ap0s varias reivindicacées e movimentos conhecidos como DIRETAS JA. A socie-
dade estava cansada do regime ditatorial vigente no pais (...) A historia politica nacional nao
€ um orgulho para a sociedade: um presidente sofreu impeachment em 1992..." "Assim
como teve [sic] outros presidentes que fizeram algo importante teve [sic] aquele que ficou
na histéria sendo um presidente corrupto, como Fernando Collor".

S&o muitos os exemplos que dizem respeito a Fernando Collor. E ele certamente o
campedo na lembranca dos jovens, como exemplo de ma administracéo e do que nao
pode ser repetido na histéria nacional. Collor é apontado nas redacdes como a grande
justificativa para a necessidade do conhecimento histérico como elemento decisivo na ela-
boracdo da escolha eleitoral (curiosamente, um nimero menor de redacdes recorre ao
movimento das "Diretas J&", a que a coletanea faz referéncia através de uma foto, para
construir sua argumentacao nesse sentido).

Temos ai um caso curioso, que nos faz refletir sobre o imaginario desta geracéo que
hoje presta o Enem. Muitos, como dissemos, se mantém no nivel mediano da discusséo do
tema, com argumentacgdes claramente baseadas no discurso da televiséo, dos programas
eleitorais, da grande midia. Outros ddo um salto conceitual e argumentativo ao analisar a
questdo a luz da histéria. Destes, quase todos recorrem ao exemplo de Collor. Podemos
dizer que isto se deve ao fato de estes jovens terem ja memoaria viva daquele presidente.
Por outro lado, tendo a maioria deles nascido por volta de 1984 e 1985, eram criangas em
1992. E criangas, supostamente, fazem parte de um mundo centrado no seu proprio imagi-
nario, centrado na vida doméstica. Supostamente. Este é um belo exemplo de que as crian-
cas percebem o mundo a sua volta, que guardam em sua memaoria eventos que seus pais
vivem e discutem com paixao, eventos que a televisao discute com intensidade. Compatrti-
Ilham, assim, de uma memodria coletiva que se constréi em determinado momento historico
e que eventualmente retorna em momentos posteriores.
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Ainda que, no conjunto dos textos analisados, a memoéria de Collor seja mais forte, a
memoria das "Diretas J&" também foi herdada pelos jovens participantes do Enem 2002
atraves de relatos orais, sob a forma de memoria transmitida pelos pais e por outros mem-
bros da geracédo que protagonizou esse movimento. Um exemplo: "Durante os anos ditato-
riais, inGmeros gritos foram abafados. Grande parte da sociedade desistiu de pensar. Mas
pequeninas mudas floresceram em mentes rebeldes. A eclosdo delas se deu no movimento
Diretas Ja. Hoje, nossos pais recordam orgulhosos do que fizeram e como influenciaram
nossa liberdade civil. (...) Aprendemos com eles quanto o voto € importante; é o principio de
um pais melhor."

E claro que as narracdes do evento Collor que aparecem nas redacdes do Enem s&o
hoje uma releitura das memarias que estes jovens guardam da infancia, uma releitura a luz
das aulas de histéria do colégio, das referéncias feitas ao periodo em jornais e revistas.
Nao fosse por essa memoria, certamente ndo seria o "fora Collor" o evento mais lembrado
pelos jovens. E ha um fator importante que faz deste um evento sempre tao presente: se
Collor, por um lado, aparece sempre como Vvildo, os caras-pintadas aparecem no imagina-
rio dos adolescentes de hoje como os grandes herdéis de nossa histéria recente: "Gracas
aos caras-pintadas tudo foi ficando diferente, as pessoas podem escolher o que é melhor
para si, impondo a sua vontade, o seu querer". Os caras-pintadas foram em sua maioria
adolescentes, jovens como os jovens que hoje escrevem estas redacdes. Jovens que per-
maneceram no imaginario da juventude de hoje como um mito, como exemplo do poder de
mudanca da populagdo, como exemplo de que por vezes € necessario ir além do voto para
promover transformacdes. Os caras-pintadas aparecem no imaginario dos jovens partici-
pantes do Enem 2002 como motivo de orgulho e inspiracao para sua reflexao sobre o voto,
e sua presenca constante nas redagfes demonstra que o espirito que tomou as ruas em
1992 ainda sobrevive.

Um exemplo de argumentacéo
Escolhemos o texto abaixo para ilustrar o percurso argumentativo escolhido por um
jovem de 18 anos, concluinte do ensino médio, participante do Enem 2002:

O direito de votar: instrumento de transformacao social

Fala-se muito na importancia do voto. Todos 0s anos, vé-se [sic] inUmeras campa-
nhas pela conscientizac&o de eleitores, na tentativa de se estabelecer um processo
democratico fidedigno e consciente. Mas, excluida a visdo do ato reducionista de
votar, sera que todos entendem a sua real importancia? Sera que todos, ou pelo
menos a maioria dos brasileiros compreendem como utilizar esse momento de de-
mocracia para realizar transformacdes sociais?

Talvez ndo, talvez poucos saibam. E necessario entdo, mudar esse quadro. E a
mudanca da-se através de duas ferramentas: educacdo civica e transformacao cul-
tural. Educacdo civica é a compreenséo dos direitos e deveres individuais em rela-
¢cdo ao bem publico. Nesse sentido, o voto é mais um integrante desse contexto.
Nele, votar significa eleger representantes que estdo em sintonia com as demandas
da sociedade, e impedir que meros populistas enganem o povo com falsas promes-
sas e compras de votos. Grupos escolares, ONGs e associac¢des de bairro sao im-
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portantes canais de educacdo civica, por atuarem junto as pessoas, proximos de
suas realidades. Com eles, realiza-se o primeiro passo na resolucéo das questdes
iniciais deste texto.

O segundo passo, que € a transformacao cultural, € o mais dificil. O que se tem de
trabalhar aqui € a mudanca de visdo do eleitor. Este pensa que o voto é a sua Unica
arma politica para mudar a sociedade, mas na verdade néo é. O voto é uma parte de
um todo, de um processo de cidadania que envolve cobrancas pés-eleicbes, acom-
panhamento dos candidatos eleitos e da tramitag&o das leis e projetos. Ou seja: par-
ticipacao ativa na politica e na vida publica de sua cidade, do estado, do pais. Nova-
mente, 0s grupos citados anteriormente sdo extremamente Uteis nessa tarefa; o maior
exemplo disso é a expulsao de velhas oligarquias mandonistas de uma cidade paulista
pelo trabalho de alguns ativistas politicos. Com sua acédo e seu voto, eles transforma-
ram as velhas bases sociais de sua cidade, como todos os eleitores devem e podem
fazer, se tiverem forga e vontade politica.

O gque se pode inferir de tudo isso € que, através desse aparente simples direito de
votar, podemos mudar o pais, diminuir a desigualdade social, promover crescimen-
to econdmico. Uma vez que se vota, participa-se de uma democracia. E esta é o
poder do povo e para 0 povo. Logo, todos sdo governantes da nacdo, responsaveis
por seu rumo. Por isso, votar ndo quer dizer apenas eleger: quer dizer governar e
transformar.

5.1.2 Desempenho Geral dos Participantes na Redacéao

A média geral dos participantes do Enem 2002 na redacéao foi 54,31, o que situa o
desempenho médio na faixa "regular a bom".
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Grafico 48 — Distribuicdo das Notas Globais na Redagdo — Enem 2002
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Tabela 4 — Média Geral e por Competéncia na Redacdo — Enem 2002

Redacéo Média
Geral 54,31
Competénciall 61,03
Competéncialll 52,99
Competéncialll 51,64
Competéncia IV 54,14
Competéncia V 51,78

Fonte: MEC/Inep/Enem

A tabela e o gréafico que se seguem apresentam dados sobre o desempenho dos
participantes, considerando a média geral na redacéo e a média geral calculada para cada
competéncia.

Tabela 5 — Numero de Participantes por Faixa de Desempenho na Redagéo
segundo Nota Geral e Competéncia — Enem 2002

Insuficiente a Regular Regular a Bom Bom a Excelente
[0-40] (40-70] (70-100]
Geral 198.930 895.665 144.295
Competéncia | 143.181 618.901 476.808
Competéncia ll 256.845 771.799 210.246
Competéncia lll 306.712 740.685 191.493
Competéncia IV 276.611 691.797 270.482
Competéncia V 329.473 701.838 207.579
Fonte: MEC/Inep/Enem
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00 - 40: Insuficiente a regular 040 - 70: Regularabom W70 - 100: Bom a excelente

Gréfico 49 — Distribuicdo dos Participantes por Faixa de Desempenho na Redacao
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Os dados revelam um desempenho mediano dos participantes na situagéo de produ-
cdo de texto. Tanto a média geral quanto as médias por competéncia confirmam esse nivel
de desempenho. Pode-se verificar pelo Gréafico 49 que, em termos de média geral, 72,3%
ficaram na faixa entre regular e bom, enquanto 16,1% ficaram na faixa inferior e apenas
11,6%, na faixa superior. Pode-se concluir que cerca de 84% compreenderam a proposta e
a desenvolveram na estrutura solicitada: os da faixa superior de um modo bom ou muito
bom, e os demais, apresentando algum tipo de problema, como se vera na analise por
competéncia.

Os 16,1% da faixa inferior incluem aqueles que apresentaram grandes dificuldades
na compreensao do tema e/ou na sua transposicao para a escrita.

Tabela 6 — Niumero de Redacdes de acordo com a Classificacdo

Classificacao Nimero de redagdes %

Em branco 79.930 6,06
Desconsiderada 26.969 2,04
Nula 194 0,01
Vélida 1.211.727 91,88
Total 1.318.820 100,00

As redacdes efetivamente avaliadas, consideradas na tabela e no grafico como "vali-
das", totalizaram 1.211.727 textos, ou seja, 91,88% do total. O indice de reda¢bes em bran-
co foi da ordem de 6,06%. Esse indice, considerado o carater facultativo da prova, é relati-
vamente baixo, o que nos leva a concluir que a redacao foi vista como um espago privilegi-
ado para a manifestacao dos participantes, principalmente pelo tema proposto. Diante da
proposta, tal como foi ela apresentada, o participante nao se furtou a manifestar sua posi-
¢&o. Ao contrario, encarou a folha em branco como uma oportunidade de expor o que ele
pensa acerca do tema.

As redacdes "desconsideradas”, ou por ndo desenvolverem o tema e/ou por néo aten-
derem a estrutura solicitada, representaram apenas 2,04%.

5.1.3 Anélise do Desempenho por Competéncias na Redacéao

A Competéncia |l — Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita — pro-
curou avaliar como o participante atualiza o registro e a variedade linguiistica apropriados a
situacéo formal de producéo de texto escrito. Na avaliagdo foram considerados os conheci-
mentos de lingua escrita, representados pela utilizagdo da norma culta: adequacéao de re-
gistro (formal); variedade adequada ao tipo de texto e a situacao de interlocucéo (formal);
norma gramatical (sintaxe de concordancia, regéncia e colocacao; pontuacao; flexao); e
convengOes da escrita (ortografia).
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Tabela 7 — Distribuic&o das Notas na Redacédo segundo a Competéncia |

Notas Freqgiiéncia %

0 27.163 2,2

25 39.471 3,2
38 76.547 6,2
50 342.247 27,6
63 276.654 22,3
75 378.369 30,5
88 70.200 5,7
100 28.239 2,3

O Gréfico 49 registra que 11,6% dos participantes demonstraram um conhecimento
entre insuficiente e regular da norma culta, com desvios gramaticais, de escolha de registro
e de convencdes da escrita inaceitaveis ou pouco aceitaveis nessa etapa de escolaridade;
50% demonstraram dominio da norma culta entre regular e bom, ainda que com pontuais
desvios gramaticais e de convencdes da escrita; e 38,5% demonstraram muito bom domi-
nio da norma culta, ainda que com um ou outro deslize gramatical ou transgressao das
convencodes da escrita.

Com base na andlise no desempenho nessa competéncia, pode-se definir o perfil do
produtor de texto do seguinte modo: 1) ha aqueles que tém grande dificuldade em utilizar
em seus textos a norma culta (11,6%), principalmente as normas gramaticais (sintaxe de
concordancia, regéncia e colocacgéo; pontuacgao; flexao) e as convencgdes da escrita (orto-
grafia). Possivelmente, se tivessem um tempo maior para revisao de seus textos, em outras
situaces que ndo a da prova, ndo saberiam reescrevé-lo com a propriedade necessaria. E
bom lembrar que nessa competéncia h& fatores como a variedade adequada ao tipo de
texto e a situacao de interlocucdo. Esses fatores, pela analise dos textos, parecem
interiorizados pelos participantes, isto €, eles conseguem compreender a situacao formal
do ato de producdo e a presenca de um interlocutor também formal. As dificuldades estao
centradas na transposicao do discurso para a superficie textual; 2) ha aqueles que tém um
bom dominio da norma culta, com um ou outro deslize gramatical e de convencgdes de escri-
ta (50%), mas ainda ndo tém autonomia total na Competéncia l, isto é, necessitam de uma
intervencao externa (do professor, por exemplo) para ajuda-los na adequacéo do texto, prin-
cipalmente no que se refere as normas gramaticais; 3) os demais (38,5%) tém pleno domi-
nio nessa competéncia, mesmo que apresentando eventuais deslizes, devido a situacéo
temporal da prova, isto é, em outra situagéo conseguiriam realizar com autonomia a revisado
do texto produzido. Acredita-se que esse seja 0 objetivo de desenvolvimento nessa compe-
téncia: um sujeito que possa ser leitor de seu texto, realizando a refac¢ao do proprio texto.

A Competénciall—Compreender apropostade redacao e aplicar os conceitos
das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites es-
truturais do texto dissertativo —tem por eixo a compreensao do tema, que instaura uma
problematica da qual se pede uma reflexdo escrita transposta para um determinado tipo de
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texto. Afalta de compreenséo da proposta de redacéo faz com que o texto produzido seja
"desconsiderado". Nesse caso, ou 0 participante ndo compreendeu a proposi¢ao (quanto
ao tema e/ou a tipologia); ou tomou uma decisédo unilateral de produzir outro texto (quanto
ao tema e/ou a tipologia) diferente do que foi solicitado. A escolha de outra estrutura que
ndo o do texto dissertativo também levou a desconsideracéo da redacao.

Tabela 8 — Distribuic&o das Notas na Redagcéo segundo a Competéncia ll

Notas Freqiiéncia %

0 27.163 2,2

25 78.084 6,3
38 151.598 12,2
50 540.477 43,6
63 231.352 18,7
75 163.274 13,2
88 33.250 2,7
100 13.722 11

Os critérios de avaliagdo da Competéncia Il verificaram o desempenho do participan-
te em uma situacao formal de interlocucéo escrita em que determinado tema é debatido.
Esperava-se que o participante produzisse um texto com as caracteristicas do que estava
sendo sugerido na proposta de redacgéao, e nao outro qualquer, com tema e/ou estrutura ndo
solicitados na prova.

Em situacdes formais de interlocucédo, € importante a compreenséao do ato instaurado
na fala/escrita, para "nao fugir do assunto”, como diz 0 senso comum. Para participar do ato
de interlocucéo, deve-se saber: o que dizer, o como dizer, o quando dizer e o para quem
dizer.

Como ja foi mencionado anteriormente, o tema do 2002 priorizou a reflexdo sobre
uma problemética de ordem politica em que conhecimentos de diferentes areas deveriam
ser mobilizados na compreenséao e producao do texto. A atitude compreensiva foi funda-
mental para o desenvolvimento do tema, uma vez que os textos de estimulo apresentavam
para a reflexdo idéias inter-relacionadas e complementares.

Essa competéncia envolve dois grandes momentos: o da leitura/interpretacdo da pro-
posta e 0 da compreenséo transposta no projeto de texto escrito, construido para determi-
nado fim. O participante deve exercer simultaneamente o papel de leitor da proposta e
produtor/leitor de seu proprio texto.

Se cada leitor pode interpretar a proposta de redacéo em determinado sentido, nos
limites do tema, o produtor variara esses sentidos, de acordo com os niveis de compreen-
sdo que ele tem sobre o tema. Além disso, o produtor tem os limites formais da expressao,
de acordo com as regras de uso do tipo de texto dissertativo-argumentativo.

O como transpor essa reflexdo engloba a Competéncia Il. Foi solicitada a producao
de um texto dissertativo-argumentativo em prosa de cunho politico. Esse tipo de texto ana-

Relatario Pedagogico 2002 83



lisa, interpreta, relaciona dados, informacdes, opinides e conceitos amplos, tendo em vista
a construcdo da argumentacédo em defesa de um ponto de vista. O ponto de vista é um
recorte teméatico do autor do texto que demanda, antes de tudo, uma atitude compreensiva
em relacdo a proposta de redacao.

Para a avaliacdo do desempenho nesta competéncia, foram considerados os seguin-
tes aspectos: tema (autoria: compreensao do tema, articulacao de diferentes perspectivas
para a defesa de um ponto de vista; informatividade; utilizacéo de conceitos de varias are-
as; citacOes, alusdes, analogias, exemplificacdes, dados, informacdes, etc.); e estrutura do
texto dissertativo-argumentativo (introducao, recorte tematico, desenvolvimento desse re-
corte, conclusao; encadeamento e progressao teméatica).

O Grafico 49 mostra que 20,7% dos participantes apresentaram: a) um texto com
desenvolvimento tangencial do tema em uma estrutura embrionaria que, de alguma
forma, se aproxima do classico modelo dissertativo-argumentativo (comentarios, listas,
didlogos, etc.). Nesse caso, o participante teve dificuldades na leitura e interpretacao do
tema e na expressao no tipo de texto solicitado; ou b) um texto com desenvolvimento
tangencial do tema em uma boa estrutura de texto dissertativo-argumentativo. Esses
casos sao relativos a presenca de textos pré-construidos que foram adaptados para o
tema, isto é, possivelmente o participante ja tinha um projeto de desenvolvimento tematico
antes mesmo de verificar a proposta de redacao; ao Ié-la, procurou adaptar o seu projeto
ao tema, produzindo um texto que se aproximou por generalidades ao tema com a estru-
tura solicitada; ou ¢) um texto com desenvolvimento razoavel do tema em uma estrutura
embrionaria/precéria da estrutura. Nesses casos, o0 participante sabia o que dizer so-
bre o tema, demonstrando compreensao, mas apresentou grande dificuldade em colocar
seu projeto na estrutura solicitada.

Outros 62,3% dos participantes apresentaram um texto com desenvolvimento razoé-
vel do tema, a partir de considerac¢des proximas do senso comum, parafrases dos textos-
estimulo, em uma estrutura razoavel do tipo de texto dissertativo-argumentativo. Esse caso
se caracterizou por uma reflexdo parcial do tema, em que o recorte teméatico esteve apoia-
do na reproducéo de argumentos de senso comum, sem fundamento critico e com repeti-
cao de clichés e chavdes, ou parafrases dos textos-estimulo constantes na proposta de
redacao, em uma estrutura pouco encadeada e sem progressao. Normalmente séo textos
em que o projeto ndo esté definido e a reflexdo temética ocorre simultaneamente ao ato de
escrita. O produtor do texto apresenta certa perplexidade em relagédo a proposta e dialoga
com ela, procurando compreendé-la, enquanto escreve, sendo que a estrutura fica em um
segundo plano de reflexdo. Quando ele termina o texto, observa-se que ocorre a compreen-
sdo temética, mas ndo h& mais tempo ou disposicdo para uma reelaboracéo.

Os outros 17% apresentaram um bom dominio do tema, em uma estrutura adequada
de texto dissertativo-argumentativo. Esses casos indicam a presenca de textos com indici-
os de autoria, a partir de um recorte tematico produtivo, em uma estrutura adequada. O
projeto de texto foi definido com base na leitura e interpretacéo da proposta e transposto
com compreensao, articulando diferentes perspectivas para a defesa do ponto de vista
(recorte tematico), com informatividade, encadeamento e progressao. Ha reflexao sobre o
tema e dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Apenas 2% dos participantes tiveram os textos desconsiderados por ndo atende-
rem a proposta de tema/estrutura ou desrespeitarem os direitos humanos (Competéncia
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V). No caso de tema/estrutura, 0s casos mais comuns foram as estruturas narrativas e
poematicas e as redacdes que tinham por tema "Enem 2001". Em relacdo as
desconsideradas por desrespeito aos direitos humanos, os casos foram insignificantes.
A Competéncialll— Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista — procurou avaliar se 0
participante, em uma situacao formal de producéo, tendo por eixo o tema da proposta de
redacao, selecionou, relacionou, organizou e interpretou informacgdes, fatos, opinides e ar-
gumentos para defender seu ponto de vista (o recorte tematico). Ainformatividade e a coe-
réncia sdo 0s pontos centrais dessa competéncia. Ela esta intimamente relacionada a Com-
peténcia Il e ao tema proposto. Os conhecimentos adquiridos durante a vida devem ser
aqui apresentados com produtividade e com uma perspectiva articulada do recorte temético.

Tabela 9 — Distribuic&o das Notas na Redagcéo segundo a Competéncia lll

Notas Frequéncia %

0 27.163 2,2

25 100.095 8,1
38 179.454 14,5
50 529.395 42,7
63 211.290 17,1
75 147.950 11,9
88 30.641 2,5
100 12.902 1,0

Aqui verificou-se, nos textos produzidos, a coeréncia na exposi¢ao, selegéo e organi-
zacao dos indicadores argumentativos para a defesa de um ponto de vista, em relagéo ao
tema proposto e ao recorte temético desenvolvido.

A analise do Grafico 49 mostra que 24,8% dos participantes apresentaram informa-
¢cOes, fatos e opinides precariamente relacionados ao tema. Nesses casos, 0s textos de-
monstraram pouca coeréncia na apresentacao das informacdes, fatos e opinides em rela-
¢ao ao tema, e o recorte tematico ndo esta definido, diluindo-se no jogo argumentativo. Os
textos apresentaram uma estrutura circular, sem progressao e/ou com contradi¢cdes.

S&0 59,8% os participantes que apresentaram informacoes, fatos e opinides, limitan-
do-se areproduzir e/ou parafrasear os argumentos constantes na proposta de redagao ou
selecionando os argumentos, de acordo com sua experiéncia, sem contudo conseguir
relaciona-los de forma consistente para defender seu recorte tematico.

Apenas 15,5% dos participantes selecionaram, organizaram e relacionaram, de for-
ma consistente, informacdes, fatos, opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto e
ao seu recorte tematico, conseguindo sustentar o ponto de vista destacado em seu texto
com produtividade.

A Competéncia IV — Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios paraaconstrucdo daargumentacao —tem por eixo a utilizacao dos recur-
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S0s coesivos no texto dissertativo-argumentativo escrito. A Competéncia IV esté intima-
mente relacionada a Competéncia |. Enquanto a Competéncia | indica uma avaliacdo das
normas de uso da lingua escrita, a Competéncia |V avalia a gramatica do texto dissertativo-
argumentativo escrito. As relacdes gramaticais ocorrem no nivel da textualidade.

Assim, foi avaliado o uso dos seguintes mecanismos coesivos: coesao textual (sino-
nimos, hiperénimos, repeticéo, reiteracao, etc.); e coesdo gramatical (uso dos conectivos,
tempos verbais, pontuacdo, seqiéncia temporal, relacdes anaféricas, conectores
intervocabulares, intersentenciais, interparagrafos, etc.).

Tabela 10 — Distribui¢cdo das Notas na Redacao segundo a Competéncia IV

Notas Freqgiiéncia %

0 27.163 2,2

25 94.614 7,6
38 154.834 12,5
50 443.507 35,8
63 248.290 20,0
75 212.886 17,2
88 41.164 3,3
100 16.432 13

O Grafico 49 mostra que 22,3% dos participantes articulam precariamente as partes
do texto, devido a problemas frequientes na utilizagéo dos recursos coesivos. A estrutura de
superficie tipica desse tipo de texto foi a justaposi¢éo de palavras e frases pouco relaciona-
das, ficando o estabelecimento da coesao a critério do leitor do texto ou, mesmo quando o
participante tenta articular o texto, ele ndo consegue, porque desconhece as regras que
regem a articulacao do texto dissertativo-argumentativo escrito.

Outros 55,8% dos participantes articularam razoavelmente as partes do texto, mas
apresentaram problemas na utilizagédo dos recursos coesivos. Esses textos indicaram a
presenca de um produtor que conhece as regras do texto dissertativo-argumentativo, mas
tem dificuldades em utiliza-las. Nao ha autonomia desse produtor na refaccao textual e,
ainda, ele precisa de uma intervencao conduzida para reformular o texto produzido.

Os restantes 21,8% dos participantes articulam adequadamente as partes do texto,
mesmo que apresentando eventuais problemas na utilizagéo dos recursos coesivos. Nes-
ses casos, 0 participante demonstra autonomia na refacc¢ao do texto produzido, se neces-
saria, além dos limites do tempo da prova.

A CompeténciaV —Elaborar propostade intervencao para o problema aborda-
do, demonstrando respeito aos direitos humanos —teve por eixo uma atitude propositiva
para o tema e o recorte tematico. Ela procurou avaliar como o participante indicou as pos-
siveis variaveis para solucionar a problematica desenvolvida, que propostas de intervencao
ele apresentou, qual a relacéo delas com o projeto desenvolvido sobre o tema proposto e
gual a qualidade dessas propostas, tendo por base o respeito aos direitos humanos. Quan-
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do o participante elaborou propostas que desrespeitavam os direitos humanos, o texto foi
desconsiderado.

A proposicao da avaliagcdo dessa competéncia pelo Enem procura sinalizar para o
participante a importancia de formular e explicitar propostas. O tema, do modo como foi
apresentado, encaminhou para a formulagéo de uma proposta, e o tipo de texto dissertativo-
argumentativo intrinsecamente, também, conduz a uma posi¢ao do autor sobre a tese de-
batida e defendida.

Tabela 11 — Distribuicdo das Notas na Redac&do segundo a Competéncia V

Notas Freqiiéncia %

0 27.163 2,2

25 116.692 9,4
38 185.618 15,0
50 470.440 38,0
63 231.398 18,7
75 163.021 13,2
88 32.053 2,6
100 12.505 1,0

A andlise do Gréfico 49 mostra que 26,6% dos participantes elaboraram proposta
para o tema em questao, precariamente relacionada ao tema, demonstrando respeito aos
direitos humanos. Nesses casos, houve a presenca de proposta relacionada ao tema, mas
nao articulada com a discusséao desenvolvida, ou apenas uma proposta subentendida que
pode ser inferida pelo leitor, mas que nao foi explicitamente desenvolvida pelo autor.

Outros 56,7% dos participantes elaboraram proposta razoavelmente relacionada ao
tema em questédo, mas pouco articulada a discussao desenvolvida em seu texto, demons-
trando respeito aos direitos humanos. Nesses casos, o participante tem intencéo explicita
de apresentar uma proposta, mas tem dificuldades de articula-la ao seu recorte tematico.

Apenas 16,8% dos participantes elaboram proposta relacionada ao tema em ques-
tdo, bem articulada a discussao desenvolvida em seu texto, demonstrando respeito aos
direitos humanos. Nesses casos, 0 participante, ao realizar seu recorte tematico, ja incor-
pora uma projecao propositiva para o tema.

5.2 A PARTE OBJETIVA

5.2.1 Resultados Gerais do Desempenho dos Participantes na Parte Objetiva

A média geral na Parte Objetiva do Enem 2002 foi 34,13, 0 que situa o desempenho
médio dos participantes na faixa "insuficiente a regular".
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Gréfico 50 — Distribuicdo das Notas do Enem 2002 — Parte Objetiva, por Faixa de
Desempenho

Fonte: MEC/Inep/Enem

A distribuicdo das médias gerais das notas, em cada uma das cinco competéncias,
apresenta maior concentracao na faixa de desempenho "insuficiente a regular”, e menor, na
faixa "bom a excelente", reproduzindo, praticamente, o mesmo comportamento da média
geral das notas na Parte Objetiva.

O Gréfico 51 e a Tabela 12 ilustram esses resultados.

100,0 1
80,0 - 74,0 72,7 70,9 76_,1 718 76_,9
60,0 4
40,0 A
23,5 24,4 25,7 21,8 25,8 207
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Gréfico 51 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo Faixa de

Desempenho na Parte Objetiva e nas Competéncias — Enem 2002
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Tabela 12 — Média Geral e por Competéncia da Parte Objetiva

Parte Objetiva Média

Geral 34,13
Competénciall 33,72
Competéncia ll 35,14
Competéncialll 32,26
Competéncia IV 34,55
Competéncia V 33,37

Fonte: MEC/Inep/Enem

5.2.2 Andlise Pedagogica do Desempenho dos Participantes nas Questdes
na Parte Objetiva

O Quadro 6, a sequir, especifica o nivel de dificuldade previsto para cada item, como
resultado da calibracdo dos itens para 2002.

Quadro 6 — Nivel de Dificuldade das Questdes segundo a Calibracéo

1 (2|3 45|16 |7 89|10 11|12(13|14 15|16 (17 (18 (19| 20|21
M{M|D| FIM|F|]F|D[M| D|D| D| F|{M|M| F|{D|D|M|] DI M

22 |23 |24 [ 25|26 |27 |28 |29 |30 |31 |32 |33 |34 |35 |36|37(38 |39 [40( 41|42
M{M|D|] F|DIF|D|M|M|M|M|M F| D| D|D| F

W)
W)
W)
W)

43 |44 |45 |46 |47 |48 |49 |50 |51 |52 |53 |54 |55 (5758 (5 (60 [61] 62|63

F|F{M|({DID|M|M|DM|D|M| FIM|D|F|M|{M|D|D|] M| M

Numero da questao/grau de dificuldade: F — Facil, M — Médio, D — Dificil

A andlise que se segue, do desempenho dos participantes em cada questédo da
prova (aqui apresentadas na ordem que aparecem na prova amarela), se completa com o
guadro de referéncia que relaciona os itens da prova as habilidades e competéncias a
elarelacionadas.
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Quadro 7 — Competéncias, Habilidades e as Respectivas Questdes da Prova
Amarela do Enem 2002

Competéncias

Habilidades

1,2,3,4,5,6, 11,12, 13, 14,

Questoes (Prova Amarela)

1,2,3,4,5,6,7,9,12,13, 14,15, 17, 18,

Dominar 18 20, 22, 23, 25, 30, 41, 44, 45, 46, 48, 49,
linguagens 51, 54, 55, 56, 57, 59, 61, 63
2,3,4,5,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
" 1,2,6,7,8,9,10,11,12,13, 17,18, 19, 20, 21, 22, 23, 26, 27, 28, 29,
A 14,15, 16, 17, 18, 20, 21 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40,
GRS Ememenes 42,43 44 45, 47, 49 52. 53 54. 55, 56,
57, 59, 60, 62, 63
2,3,4,6,12,13, 15, 16, 18, 19, 22, 24,
I 1,2,3,4,7,9,10,12, 14,15, 25, 26, 27, 29, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,
Enfrentar 16, 17, 19, 21 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 47, 48, 50,

situagGes-problema 51, 52, 54, 55, 58, 60, 61, 62
1,5,6,7,8,9,10, 11, 14, 15, 19, 21, 22,
24,25, 27, 28, 30, 37, 38, 39, 41, 46, 48,
49, 50, 51, 53, 55, 56, 58, 61, 62

1,5,6,7,8,10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 20,
21,22, 23, 24, 26, 28, 29, 31, 32, 33, 34,
35, 36, 40, 42, 43, 44, 46, 47, 48, 49, 50,
52, 53, 54, 55, 57, 58, 59, 60, 61, 63

\Y

3,4,5,6,8, 13, 14, 15, 19, 20,
Construir argumentos

21

V
Elaborar propostas

3,5,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14,
16,17, 18,19, 20
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Grafico 52 — Distribuicédo dos Itens do Enem 2002 segundo o Percentual de Acerto
Fonte: MEC/Inep/Enem

O gréfico mostra que a questao considerada mais facil para os participantes foi a de
namero 16, e a mais dificil, a de niumero 4.
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5.2.3 As Questdes da Parte Objetiva da Prova e a Analise das Respostas

Miguilim

“De repente la vinha um homem a cavalo. Eram dois. Um senhor de fora, o claro de roupa. Miguilim saudou,
pedindo a béngéo. O homem trouxe o cavalo ca bem junto. Ele era de 6culos, corado, alto, com um chapéu diferente,
mesmo.

— Deus te abencoe, pequenino. Como é teu nome?

— Miguilim. Eu sou irm&o do Dito.

— E o0 seu irméo Dito é o dono daqui?

— N&o, meu senhor. O Ditinho esta em gldria.

O homem esbarrava o avan¢o do cavalo, que era zelado, mantetddo, formoso como nenhum outro. Redizia:

— Ah, ndo sabia, ndo. Deus o tenha em sua guarda... Mas que € que ha, Miguilim?

Miguilim queria ver se 0 homem estava mesmo sorrindo para ele, por isso € que 0 encarava.

— Por que vocé aperta os olhos assim? Vocé néo é limpo de vista? Vamos até la. Quem é que estd em tua casa?

— E Mée, e 0s meninos...

Estava Mée, estava tio Terez, estavam todos. O senhor alto e claro se apeou. O outro, que vinha com ele, era um
camarada.

O senhor perguntava a Mae muitas coisas do Miguilim. Depois perguntava a ele mesmo: — Miguilim, espia dai:
quantos dedos da minha mao vocé estd enxergando? E agora?”

ROSA, Jodo Guimaraes. Manuelzéo e Miguilim. 92 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.

Esta historia, com narrador observador em terceira pessoa, apresenta 0s acontecimentos da perspectiva de Miguilim.
O fato de o ponto de vista do narrador ter Miguilim como referéncia, inclusive espacial, fica explicitado em:

(A) “O homem trouxe o cavalo ca bem junto.”

(B) “Ele era de 6culos, corado, alto (...)"

(C) “O homem esbarrava o avango do cavalo, (...)"

(D) “Miguilim queria ver se 0 homem estava mesmo sorrindo para ele, (...)"
(E) “Estava Méae, estava tio Terez, estavam todos”

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

22 12 8 46 12

Habilidade: 5

Essa questdo apresenta para leitura e andlise um trecho da novela Campo Geral, da obra
Manuelzéo e Miguilim, de Guimarées Rosa, em que um narrador em terceira pessoa relata
o0 momento do encontro entre Miguilim e o médico, que percebe, logo ao chegar, que o
garoto tem problemas de visdo. A questédo propde a analise do ponto de vista narrativo,
que, no texto literario, ndo necessariamente, como no texto em questao, serd sempre o do
narrador. A cena narrativa presente nesse texto é contada por um narrador adulto, mas € o
sentimento de Miguilim a respeito dos acontecimentos que orienta esse contar. Esse efeito
de sentido é resultado do trabalho do autor com a linguagem. Segundo a gramatica da
norma culta, “ca” e “aqui” indicam o lugar do sujeito, ou seja, daquele que fala. Algo seme-
Ihante ocorre com o verbo “trazer”, que indica um movimento para o lugar onde se encontra
o0 sujeito. Tanto “c&” como “trazer” indicam proximidade espacial daquele que fala. A narra-
¢cao pertence a um narrador que nao participa da historia como personagem, portanto ele
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fala dos outros, nunca de si mesmo. No trecho “o homem trouxe o cavalo ca bem junto”, o
narrador indica que o homem a cavalo aproxima-se de Miguilim. Esse jogo de linguagem
cria no leitor a imagem de um narrador adulto que, colando-se a crianca, vé pelos olhos
desta.

Embora todas as alternativas apresentem a percepcéo da crianca naquele contexto da
chegada de um desconhecido, apenas a alternativa A responde o que foi solicitado, pois s6
ela apresenta o aspecto da localizacao espacial presente no advérbio de lugar “cd”. Quase
metade dos participantes assinalou a alternativa D, Unica que contem a palavra Miguilim,
possivelmente porque interpretaram erroneamente o encaminhamento da questéo, no tre-
cho “... narrador ter Miguilim como referéncia, ...".

2

O mercado financeiro mundial funciona 24 horas por dia. As bolsas de valores estéo articuladas, mesmo abrindo e
fechando em diferentes horarios, como ocorre com as bolsas de Nova lorque, Londres, Pequim e Sao Paulo. Todas
as pessoas que, por exemplo, estdo envolvidas com exportacdes e importacdes de mercadorias precisam conhe-
cer os fusos horérios para fazer o melhor uso dessas informacoes.

Considerando que as bolsas de valores comeg¢am a funcionar as 09:00 horas da manha e que um investidor mora
em Porto Alegre, pode-se afirmar que os horarios em que ele deve consultar as bolsas e a sequéncia em que as
informacdes s&o obtidas estdo corretos na alternativa:

(A) Pequim (20:00 horas), Nova lorque (07:00 horas) e Londres (12:00 horas).
(B) Nova lorque (07:00 horas), Londres (12:00 horas) e Pequim (20:00 horas).
(C) Pequim (20:00 horas), Londres (12:00 horas) e Nova lorque (07:00 horas).
(D) Nova lorque (07:00 horas), Londres (12:00 horas), Pequim (20:00 horas).
(E) Nova lorque (07:00 horas), Pequim (20:00 horas), Londres (12:00 horas).
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
12 30 20 28 9

Habilidade: 01

Essa questao requer do participante a mobilizacdo de leitura cartografica, no¢des de coor-
denadas geograficas e de fusos horarios, além da compreensao do fenébmeno do sentido
de rotacdo da Terra. De posse desses conceitos, ele poderia compreender que a seqlién-
cia natural de abertura da bolsa seria em cidades localizadas de leste para oeste e que
cada fuso horario situa-se numa hora menor que o anterior. Dentre as alternativas ofereci-
das como possibilidades de resposta, a que integra os referidos conceitos é a que apre-
senta a sequéncia Pequim, Londres e Nova lorque. Por uma falha de composicao, as alter-
nativas B e D aparecem com a mesma redacao, o que ndo inviabiliza o item, e os altos
percentuais assinalados para elas indicam que os participantes consideraram o sentido
oeste para leste. Para considerar os fusos horarios o participante deveria compreender
gue, de acordo com o enunciado do item, 0s horarios entre parénteses que aparecem nas
alternativas referem-se aos horarios, em Porto Alegre, quando um investidor consulta as
bolsas. A opcao por Aindica, possivelmente, um conhecimento da leitura no sentido leste/
oeste e um desconhecimento da localizacao das cidades.

3

O excesso de peso pode prejudicar o desempenho de um atleta profissional em corridas de longa distancia como
a maratona (42,2 km), a meia-maratona (21,1 km) ou uma prova de 10 km. Para saber uma aproximagéo do intervalo
de tempo a mais perdido para completar uma corrida devido ao excesso de peso, muitos atletas utilizam os dados
apresentados na tabela e no gréfico:

Tempo x Peso
(Modelo Wilmore e Benke)

Altura (m) Peso (kg) ideal para atleta  Tempo perdido Maratona
masculino de ossatura (Minutos)

grande, corredor

de longa distancia

1’57 56,9 1’33 ...................
: Meia-maratona

1,58 57,4 |

o %50 007 |/ A Prova de 20 km

1,60 58,5 0,32 |-/ :

Peso acima do ideal (kg)

Usando essas informagfes, um atleta de ossatura grande, pesando 63 kg e com altura igual a 1,59m, que tenha
corrido uma meia-maratona, pode estimar que, em condi¢cdes de peso ideal, teria melhorado seu tempo na prova
em

(A) 0,32 minuto. (B) 0,67 minuto. (C) 1,60 minuto. (D) 2,68 minutos. (E) 3,35 minutos.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

10 25 20 13 32
Habilidade: 02

A resposta correta para esse item depende da leitura e da interpretacdo dos dados da
tabela e do gréafico. Usando a tabela, o participante deve perceber que o atleta considerado
esta 5kg acima do seu “peso” ideal (63kg — 58kg). Analisando o gréfico, a relacdo linear
entre o tempo perdido e o0 “peso” acima do ideal permite ao participante trabalhar com a
equacéao da reta ou com uma regra de trés simples, usando o fato de que, na meia marato-
na, cada quilo acima do “peso” ideal representa 0,67 minutos perdidos. Assim, 5 X 0,67 =
3,35 minutos, resposta assinalada corretamente por 32% dos participantes. As demais
opcOes revelam, possivelmente, interpretacdes incorretas da tabela ou do grafico ou, ain-
da, de ambos. E possivel, também, que os participantes tenham apresentado dificuldades
em associar a relacao linear entre as variaveis e a proporcionalidade, o que permite o uso
simples de uma regra de trés.

4

A chuva em locais ndo poluidos é levemente acida. Em locais onde os niveis de poluicao sao altos, os valores do pH
da chuva podem ficar abaixo de 5,5, recebendo, entdo, a denominagéo de “chuva &cida”. Este tipo de chuva causa
prejuizos nas mais diversas areas: construcao civil, agricultura, monumentos histéricos, entre outras.

A acidez da chuva esta relacionada ao pH da seguinte forma: concentracdo de ions hidrogénio = 10*", sendo que o
pH pode assumir valores entre 0 e 14.

Ao realizar o monitoramento do pH da chuva em Campinas (SP) nos meses de marco, abril e maio de 1998, um
centro de pesquisa coletou 21 amostras, das quais quatro tém seus valores mostrados na tabela:

Més Amostra pH
Marco 6° 4
Abril 8? 5
Abril 142 6
Maio 182 7

A andlise da férmula e da tabela permite afirmar que:

I da 62 para a 142 amostra ocorreu um aumento de 50% na acidez.

Il. a 182 amostra € a menos acida dentre as expostas.

lll.  a 8% amostra é dez vezes mais acida que a 142,

IV. as Unicas amostras de chuvas denominadas acidas séo a 62 e a 82.

Sao corretas apenas as afirmativas

A lell
(B) llelV.
(©) LllelV.
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(D) IlllelV.
(E) 1 llelV.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

17 39 14 12 16
Habilidade: 01

Aresolucéo correta desse item exige do participante a compreenséao do conceito de acidez
associado ao pH, dado no enunciado por uma féormula. Ou seja, que a acidez varia com a
poténcia negativa de 10 e que, quanto maior o pH, menor é a acidez. Na primeira afirma-
¢80, a acidez passa de 10 para 10°, ocorrendo uma diminuicdo da ordem de 100. Na
segunda afirmacéo, a acidez € de 107, a menor para todas as amostras. A terceira afirma-
céo é, de fato, verdadeira, pois a acidez passa de 10, oitava amostra, para 10°, na déci-
ma quarta amostra, mostrando uma diminui¢éo da ordem de 10. Finalmente, utilizando a
informacao dada no texto, pode-se concluir gue as amostras 62 e 82 sdo as unicas com pH
inferior a 5,5. O participante que aceitou como verdadeira a afirmacao I, possivelmente, ndo
compreendeu a escala de variacao da acidez, o mesmo ocorrendo para o participante que
admitiu a afirmativa Il como falsa. Os participantes que consideraram (65%) a IV como
falsa, provavelmente néo fizeram uma leitura atenta. O conhecimento exigido, além da com-
preensdo da formula, € o da comparacédo de poténcias da mesma base, com expoente
negativo. Somente 16% dos participantes assinalaram a resposta correta.

5

O Protocolo de Kyoto — uma convencao das Nagfes Unidas que € marco sobre mudangas climéticas — estabelece
que os paises mais industrializados devem reduzir até 2012 a emissdo dos gases causadores do efeito estufa em
pelo menos 5% em relagcdo aos niveis de 1990. Essa meta estabelece valores superiores ao exigido para paises
em desenvolvimento. Até 2001, mais de 120 paises, incluindo nac¢des industrializadas da Europa e da Asia, ja
haviam ratificado o protocolo. No entanto, nos EUA, o presidente George W. Bush anunciou que o pais néo ratificaria
"Kyoto", com os argumentos de que 0s custos prejudicariam a economia americana e que o acordo era pouco
rigoroso com o0s paises em desenvolvimento.

Adaptado do Jornal do Brasil, 11/04/2001

Na tabela encontram-se dados sobre a emisséo de CO,

Paises Emissdes de CO, Emissdes anuais
desde 1950 de CO,
(bilhdes de toneladas) per capita
Estados Unidos -+ 186,1 ....................... 18 a 36
Unido Européia - 27,8 oo 7a16
Russia ............................... 68,4 ....................... 7 a 16
China - BT,6 oo 25a7
Japao ................................. 31 ’2 ....................... 7 a 16
INdi@ oo 15’5 ....................... 0,8 a 2‘5
Polonla ............................... 14’4 ....................... 7 a 16
Africado Sul oo 8,5 e 7al16
MEXICO v 7,8 ....................... 2’5 a7
Brasil oo 6’6 ....................... 0 8 a 2 5

World Resources 2000/2001.
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Considerando os dados da tabela, assinale a alternativa que representa um argumento que se contrapde a justifi-
cativa dos EUA de que o acordo de Kyoto foi pouco rigoroso com paises em desenvolvimento.

(A) A emissdo acumulada da Unido Européia esta proxima a dos EUA.

(B) Nos paises em desenvolvimento as emissdes sdo equivalentes as dos EUA.
(C) A emisséo per capita da Russia assemelha-se a da Unido Européia.

(D) As emissdes de CO, nos paises em desenvolvimento citados sdo muito baixas.
(E) A Africa do Sul apresenta uma emissdo anual per capita relativamente alta.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

14 13 23 34 16
Habilidade: 13

Essa questéo procura avaliar a capacidade do participante em discriminar as relacdes
mais ou menos adequadas entre proposi¢cdes enunciadas e argumentos desenvolvidos.
Os dados apresentados na tabela devem ser interpretados para a escolha correta do argu-
mento que se contrapde a justificativa dos EUA. Os participantes que assinalaram as alter-
nativas A e C (37%) foram atraidos pela leitura direta da tabela, que confirma a veracidade
das afirmacgdes, mas nao se contrapéem ao argumento americano. Os dados destacados
na alternativa E (16%) fortalecem o argumento dos EUA, que resiste em ratificar o Protoco-
lo de Kyoto, com base em exemplos como o da Africa do Sul. Além da leitura compreensi-
va, 0 item exige somente o conhecimento sobre a ordem econémica mundial que separa 0s
paises em desenvolvimento daqueles desenvolvidos. Cerca de um terco dos participantes
assinalaram a resposta correta.

6

A tabela mostra a evolucdo da frota de veiculos leves, e o grafico, a emissdo média do poluente mondxido de
carbono (em g/km) por veiculo da frota, na regido metropolitana de Sao Paulo, no periodo de 1992 a 2000.

Ano Frota a Alcool  Frota a Gasolina ] —O—Gasolina |

— \ —a— Alcool
(em milhares) (em milhares) £ 30

1992 1250 2500 R \ -
Q 25

1993 1300 2750 ° \ i

1994 1350 3000 s 20 N
©

1995 1400 3350 2 A ‘\._.\‘/;%{A—‘ -
o 15

1996 1250 3700 § ~— [

1997 1250 3950 Ewolb

1998 1200 4100 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000

1999 1100 4400 Ano

Adaptado de Cetesb: relatorio do ano de 2000.
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Comparando-se a emissdo média de mondxido de carbono dos veiculos a gasolina e a alcool, pode-se afirmar que

I. no transcorrer do periodo 1992-2000, a frota a alcool emitiu menos mondxido de carbono.
Il. em meados de 1997, o veiculo a gasolina passou a poluir menos que o veiculo a alcool.
lll. o veiculo a alcool passou por um aprimoramento tecnoldgico.

E correto o que se afirma apenas em

) 1. ®) lell. ©) 1. (D) 1l (E) llelll.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B € D E
28 27 235 12 <)

Habilidade: 03

Esse item propde uma comparacéo entre a poluicdo ambiental provocada pelas frotas de
veiculos a alcool e de veiculos a gasolina. Para tanto, devem ser considerados os dados
referentes a evolugdo do niumero de veiculos de cada uma dessas frotas, apresentados em
uma tabela, associando-os aos dados relativos a emisséo de poluentes por veiculo, apre-
sentados em um gréfico. Dentre as trés proposicdes, | e Il sdo verdadeiras, enquanto Il ndo
pode ser deduzida dos dados apresentados. A andlise de I, por referir-se ao conjunto da
frota, exige a combinacédo dos dados da tabela e do grafico, enquanto Il pode ser verificada
diretamente a partir da analise do gréafico. Assim, a alternativa correta € B, escolhida por
27% dos participantes, sendo que as alternativas A e C sdo apenas incompletas, enquanto
D e E, por incluirem I, sdo incorretas. Particularmente, a alternativa C, por envolver uma
analise direta do gréafico que apresenta a emisséo de mondxido de carbono por veiculo da
frota, pode ter atraido um nimero significativo (23%) de participantes.

e

Erico Verissimo relata, em suas memarias, um episédio da adolescéncia que teve influéncia significativa em sua
carreira de escritor.

"Lembro-me de que certa noite — eu teria uns quatorze anos, quando muito — encarregaram-me de segurar
uma lampada elétrica a cabeceira da mesa de operacdes, enquanto um médico fazia os primeiros curativos num
pobre-diabo que soldados da Policia Municipal haviam "carneado". (...) Apesar do horror e da nausea, continuei
firme onde estava, talvez pensando assim: se esse caboclo pode aglientar tudo isso sem gemer, por que nao hei de
poder ficar segurando esta lampada para ajudar o doutor a costurar esses talhos e salvar essa vida? (...)

Desde que, adulto, comecei a escrever romances, tem-me animado até hoje a idéia de que o menos que o
escritor pode fazer, numa época de atrocidades e injusticas como a nossa, € acender a sua lampada, fazer luz sobre
a realidade de seu mundo, evitando que sobre ele caia a escuriddo, propicia aos ladrées, aos assassinos e aos
tiranos. Sim, segurar a lampada, a despeito da ndusea e do horror. Se ndo tivermos uma lampada elétrica, acenda-
mos 0 nosso toco de vela ou, em ultimo caso, risquemos fosforos repetidamente, como um sinal de que nao

desertamos nosso posto.”
VERISSIMO, Erico. Solo de Clarineta. Tomo |. Porto Alegre:Editora Globo, 1978.

Neste texto, por meio da metafora da lampada que ilumina a escuriddo, Erico Verissimo define como uma das
funcdes do escritor e, por extensao, da literatura,

(A) criar a fantasia.
(B) permitir o sonho.
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(C) denunciar o real.
(D) criar o belo.
(E) fugir da ndusea.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

11 22 51 4 11
Habilidade: 05

Essa questao apresenta para leitura e analise um trecho de Solo de Clarineta, em que
Erico Verissimo relata uma experiéncia de juventude e dela constr6i uma metafora para
revelar o que ele entende ser uma das fun¢des essenciais da literatura. "Lampada”, "vela",
"fosforos" devem ser lidos como a palavra comprometida em traduzir a realidade do mun-
do. Ou seja, afirmar que o escritor deve "fazer luz sobre a realidade de seu mundo", nesse
contexto, equivale a afirmar que um papel da literatura é denunciar o real. Todas as alterna-
tivas propostas referem-se a eventuais funcdes da literatura. Apenas a alternativa C é perti-
nente ao contexto e foi escolhida por cerca de metade dos participantes.

8

Artémia € um camardo primitivo que vive em aguas salgadas, sendo considerado um féssil vivo. Surpreendente-
mente, possui uma propriedade semelhante a dos vegetais que é a diapausa, isto €, a capacidade de manter ovos
dormentes (embrides latentes) por muito tempo. Fatores climéaticos ou alteracdes ambientais podem subitamente
ativar a eclosdo dos ovos, assim como, nos vegetais, tais alteracdes induzem a germinagdo de sementes.
Varios estudos tém sido realizados com artémias, pois estes animais apresentam caracteristicas que sugerem um
potencial biolégico: possuem alto teor de proteina e séo capazes de se alimentar de particulas organicas e inorganicas
em suspensdo. Tais caracteristicas podem servir de parametro para uma avaliagdo do potencial econdmico e
ecolégico da artémia.

Em um estudo foram consideradas as seguintes possibilidades:

I. A variacdo da populagdo de artémia pode ser usada como um indicador de poluigdo aquatica.

Il. A artémia pode ser utilizada como um agente de descontaminagdo ambiental, particularmente em ambientes
aquaticos.

lll. A eclosdo dos ovos € um indicador de poluicdo quimica.

IV. Os camardes podem ser utilizados como fonte alternativa de alimentos de alto teor nutritivo.

E correto apenas o que se afirma em

@A) lell.

(B) llelll.
©) LllelV.
(D) I, lelV.
(E) LI, llelV.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

9 11 36 26 17
Habilidade: 08
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A partir da descri¢do de caracteristicas biologicas e ecolédgicas da artémia, os participan-
tes devem selecionar e comparar argumentos sobre potenciais econémicos e ecoldgicos
deste animal. A possibilidade | esta correta de acordo com os dados fornecidos, ja que:
"fatores climéticos ou alteracdes ambientais podem subitamente ativar a eclosédo dos ovos"
e "sdo capazes de se alimentar de particulas organicas e inorganicas em suspensao”. Alte-
ragdes ambientais podem estar, e ndo necessariamente estao, relacionadas com poluigéo.
A possibilidade Il esta correta, ja que as artémias "séo capazes de se alimentar de particu-
las organicas e inorganicas em suspensao". Embora alteracbes ambientais possam ativar
a ecloséo dos ovos, nao ha dados na questédo que confirmem que as alteracbes ambientais
séo causadas por poluicdo quimica; portanto, a possibilidade Il ndo pode ser confirmada. A
possibilidade IV estéa correta, j4 que as artémias "possuem alto teor de proteina”. Os parti-
cipantes que optaram pela alternativa A (9%), provavelmente, acharam nao ser possivel
utilizar artémias como fonte alternativa de alimentos sé por elas possuirem alto teor protéico.
Os participantes que optaram pela alternativa E (17%), provavelmente, consideraram que
alteracdes ambientais citadas sdo devidas somente a poluicdo quimica. Os que optaram
pelas alternativas B e D (37%) consideraram a ecloséo dos ovos indicador de poluicao
guimica, mas desconsideraram que variacdes populacionais pudessem ser usadas como
indicadores de poluicdo aquatica, o que é um paradoxo. Aqueles que optaram pela alterna-
tiva C (36%), souberam fazer as ponderacdes necessdrias para acertar a questao.

9

"Narizinho correu os olhos pela assisténcia. Nao podia haver nada mais curioso. Besourinhos de fraque e flores
na lapela conversavam com baratinhas de mantilha e miosétis nos cabelos. Abelhas douradas, verdes e azuis
falavam mal das vespas de cintura fina - achando que era exagero usarem coletes tdo apertados. Sardinhas aos
centos criticavam os cuidados excessivos que as borboletas de toucados de gaze tinham com o p6 das suas asas.
Mamangavas de ferrdes amarrados para ndo morderem. E canérios cantando, e beija-flores beijando flores, e
camardes camaronando, e caranguejos caranguejando, tudo que é pequenino e ndo morde, pequeninando e nao
mordendo."

LOBATO, Monteiro. Reinacdes de Narizinho. S&o Paulo: Brasiliense, 1947.

No ultimo periodo do trecho, ha uma série de verbos no gerundio que contribuem para caracterizar o ambiente

fantastico descrito. Expressdes como "camaronando", "caranguejando” e "pequeninando e ndo mordendo" criam,
principalmente, efeitos de

(A) esvaziamento de sentido.
(B) monotonia do ambiente.

(C) estaticidade dos animais.
(D) interrupcdo dos movimentos.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

11 26 21 6 36
Habilidade: 06

(E) dinamicidade do cenério.
Essa questdo apresenta para leitura e analise um trecho da obra Reinacdes de Narizinho,
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de Monteiro Lobato, e, nele, a descricao reflete as fantasias do mundo infantil. A questao
prop&e que seja resolvido um problema de linguagem, que é a identificacdo dos sentidos
criados no texto pelo emprego de varios verbos no gerandio, alguns dos quais, neologis-
mos criados pelo autor. Como o texto € uma descri¢do, temos o relato de um ambiente que
se agita com as ag¢0es simultaneas dos muitos seres que o habitam. Cabe ao participante
perceber que o efeito dindmico é criado pelos verbos de acéo no gerandio, que € a forma
verbal da acao se fazendo. Ou seja, é funcgéao tipica do gerundio traduzir a no¢do de uma
acao que se desenvolve de modo simultaneo a sua enunciagdo. Nesse ambiente retratado
por Monteiro Lobato, os bichinhos humanizados se agitam, lembrando um burburinho de
criancas. Apenas a alternativa E, assinalada por 36% dos participantes, responde correta-
mente a questdo. As outras alternativas contemplam efeitos ou significados que, apesar de
eventualmente serem transmitidos pelo emprego do gerandio, ndo se verificam no texto.

Nativas do Brasil, as vérias espécies das plantas conhecidas como fava-d'anta tém lugar garantido no mercado
mundial de produtos cosméticos e farmacéuticos. Elas praticamente ndo tém concorrentes, pois apenas uma outra
planta chinesa produz os elementos cobi¢ados pela industria mundial. As plantas acham-se dispersas no cerrado e
a sua exploracéo é feita pela coleta manual das favas ou, ainda, com instrumentos rusticos (garfos e forquilhas) que
retiram os frutos das pontas dos galhos. Alguns catadores quebram galhos ou arbustos para facilitar a coleta. Depois
da coleta, as vagens sdo vendidas aos atacadistas locais que as revendem a atacadistas regionais, estes sim, 0s
revendedores de fava para as industrias. Depois de processados, os produtos séo exportados. Embora os morado-
res da regido tenham um vasto conhecimento sobre habitos e usos da fauna e flora locais, pouco ou nada sabem
sobre a producdo de mudas de espécies nativas e, ainda, sobre o destino e o aproveitamento da matéria-prima
extraida da fava d'anta.

Adaptado de: Extrativismo e biodiversidade: o caso da fava-d'anta. Ciéncia Hoje, junho, 2000.

10

Ainda que a extracao das vagens ndo seja prejudicial as arvores, a estratégia usada na sua coleta, aliada a eventual
pressédo de mercado, sdo fatores que podem prejudicar a renovacao natural da fava d'anta. Uma proposta viavel
para que estas plantas nativas ndo corram nenhum risco de extingdo é

(A) introduzir a coleta mecanizada das favas, reduzindo tanto as perdas durante a coleta quanto os eventuais
danos as plantas.

(B) conservar o solo e aumentar a produtividade dessas plantas por meio de irrigacao e reposi¢do de sais minerais.

(C) domesticar a espécie, introduzindo viveiros que possam abastecer a regido de novas mudas, caso isto se
torne necessario.

(D) proibir a coleta das favas, aplicando pesadas multas aos infratores.

(E) diversificar as atividades econémicas na regido do cerrado para aumentar as fontes de renda dos trabalhadores.
PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B (© D E
20 31 28 6 15

Habilidade: 08

Este item aborda utilizacao de recursos naturais e conservacéao da biodiversidade. A estra-
tégia usada na coleta das favas aliada a pressao de mercado séo fatores que podem pre-
judicar o recrutamento natural da fava d'anta. A pressdo do mercado compromete mais a
populacdo das favas do que a estratégia utilizada na coleta (que em condi¢cdes de uso
doméstico nédo seria tdo prejudicial). Portanto, na escala em que a demanda se encontra,
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nao se pode praticar extrativismo; é necessario que haja medidas de conservacao e mane-
jo que respeitem as culturas locais e promovam desenvolvimento comunitario. Apenas as
alternativas C e E estéo relacionadas com esta visdo atual sobre conservacao da
biodiversidade no Brasil. Porém, a alternativa E sé prop&e a diversificacao das atividades
econdmicas, 0 que ndo garante a sustentabilidade da populacdo de favas. As atividades
econdmicas podem ser aliadas ao manejo sustentavel da biodiversidade, garantindo tam-
bém nenhum risco de extin¢do para as espécies manejadas. A alternativa C esta correta e
foi assinalada por 28% dos participantes. A alternativa A (20%) esta completamente errada
no que diz respeito a medidas de conservagdo e manejo, ao considerar que o problema
maior é a estratégia de coleta e propor visao unilateral voltada para o mercado. A alternati-
va B (31%) também desconsidera as pessoas e considera que melhorias técnicas no solo
com insumos podem sustentar a populacéo de favas diante das pressdes do mercado. A
alternativa E (15%) também desconsidera que a conservagéo so6 se materializa com edu-
cacdo, e pode ser praticada com manejo sustentavel da biodiversidade. Os resultados pa-
recem sugerir que os participantes analisaram as alternativas (que propdem medidas ade-
guadas para a solucédo de outros problemas), sem considerar a situagao proposta.

11

A coleta de favas é feita por familias inteiras de trabalhadores rurais (n&o-proprietérios). Enquanto o jovem apanhador
de favas pode ganhar até R$7,50 por dia, os demais trabalhadores adultos ganham, em média, R$5,12 por dia,
podendo dedicar-se a outras atividades extrativistas: a coleta de pequis e panas, frutos vendidos a beira da estrada,

PRODUTO RENDA MEDIA (R$) RENDA ANUAL (R$) PARTICIPAGAO (%) NA RENDA TOTAL
Pequi 25 (saca) 500 56,81
Pana 2 (unidade) 80 9,09
Fava-d’anta 5 (saca) 60 6,81
Lerha 5 (carroca) 240 27,29
TOTAL 880 100

e de lenha, vendida a pequenos compradores. A tabela apresenta a renda média anual dos jovens e adolescentes
de uma cidade de Minas Gerais, com essas atividades extrativistas.
Ciéncia Hoje, junho de 2000.

Foram feitas as seguintes afirmagfes sobre a importancia socioeconémica do extrativismo da fava-d'anta:

. A desinformacao impede qualquer controle da situac@o por parte dos coletores, aos quais cabe apenas o papel
de trabalhadores bracais.

Il. O retorno financeiro para a populagdo é compativel com a importancia dos produtos derivados da fava.

lll. A atividade é menos rentavel porque, entre os compradores de favas, existem atravessadores, ao contrario do
gque acontece na venda do pequi.

IV. A atividade eleva o salério diario do trabalhador, representando a fonte mais importante de sua renda anual.

Esta correto apenas o que se afirma em

A Lilelv.
(B) I lelV.
(©) lell.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B & D E

15 8 51 9 17

Habilidade: 08

(D) llelV.
(E) lelV.

Neste item os participantes devem utilizar dados dos enunciados e da tabela para avaliar a
importancia socioeconémica do extrativismo da fava-d'anta. A afirmacéo | esta correta e se
confirma no texto: "Embora os moradores da regido tenham um vasto conhecimento sobre
habitos e usos da fauna e flora locais, pouco ou nada sabem sobre... 0 destino e o aprovei-
tamento da matéria-prima extraida da fava d'anta." A afirmativa Il esta errada, ja que as
favas tém lugar garantido no mercado mundial e representam apenas 6,81% da baixa ren-
da dos trabalhadores. A afirmativa lll esta correta e se confirma pela observacéo dos dois
enunciados: "Depois da coleta, as vagens sao vendidas aos atacadistas locais que as
revendem a atacadistas regionais, estes sim, os revendedores de fava para as industri-
as..." e "a coleta de pequis e panas, frutos vendidos a beira da estrada...". A afirmacao IV
esta errada e se confirma pela baixa participacdo na renda total apresentada na tabela.
Participantes que optaram pelas alternativas A, B, D e E (49%) acreditam ser possivel que
a atividade menos rentavel para os trabalhadores possa ser a fonte mais importante de sua
renda anual. O que esta completamente errado, de acordo com os dados fornecidos e com
0 senso comum. A resposta correta foi assinalada por cerca de metade dos participantes.

12

Os seres humanos podem tolerar apenas certos intervalos de temperatura e umidade relativa (UR), e, nessas

40
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Adaptado de The Random House Encyclopedias, new rev, 3 ed, 1990.
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condig8es, outras variaveis, como os efeitos do sol e do vento, sdo necessarias para produzir condi¢cdes conforta-
veis, nas quais as pessoas podem viver e trabalhar. O grafico mostra esses intervalos:

Marco Maio Outubro
T (°C) UR (%) T (°C) UR (%) T (°C) UR (%)
Campo grande 25 82 20 60 25 58
Curitiba 27 72 19 80 18 75

A tabela mostra temperaturas e umidades relativas do ar de duas cidades, registradas em trés meses do ano.
Com base nessas informacgdes, pode-se afirmar que condicdes ideais sao observadas em

(A) Curitiba com vento em marco, e Campo Grande, em outubro.
(B) Campo Grande com vento em marco, e Curitiba com sol em maio.
(C) Curitiba, em outubro, e Campo Grande com sol em margo.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

36 16 13 19 17
Habilidade: 02

(D) Campo Grande com vento em marco, Curitiba com sol em outubro.
(E) Curitiba, em maio, e Campo Grande, em outubro.

Para resolver o problema proposto o participante deve "entrar" no grafico com os dados de
temperatura e umidade relativa das cidades com valores e nos meses considerados na
tabela, obtendo como "saida", para cada par de valores e em cada més, uma das condi-

marco maio outubro
Campo Grande nao ideal ideal com sol ideal
Curitiba idealcomvento| n&o ideal ideal com sol

¢Oes: ideal, ideal com sol, ideal com vento e, por exclusdo, nédo ideal. Isto é:

Aalternativa A, assinalada por 36% dos participantes, esta correta. As alternativas B, Ce D
mostram uma analise incorreta em relacdo a Campo Grande, e a E, uma incorrecao relativa
a Curitiba.

13

No gréfico estédo representados os gols marcados e os gols sofridos por uma equipe de futebol nas dez primeiras

_ -4 Gols marcados
—@— Gols sofridos

A

28/01 04/02 11/02 18/02 25/02 04/03 11/03 18/03 25/03 01/04
Data da partida

g

Numero de gols
*
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partidas de um determinado campeonato.

Considerando que, neste campeonato, as equipes ganham 3 pontos para cada vitdria, 1 ponto por empate e 0
ponto em caso de derrota, a equipe em questdo, ao final da décima partida, terd& acumulado um nimero de pon-
tos igual a

(A) 15.
(B) 17.
(C) 18.
(D) 20.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA

A B C D E

17 15 47 10 11

Habilidade: 02

(E) 24.

Essa questao apresenta o gréafico cartesiano como uma forma eficaz de se observar a
evolucdo de um acontecimento e de maneira diferente do habitual. Permite verificar se o
participante é capaz de, pela simples observacédo, extrair os dados necessarios para a
resolucdo de um problema. Nesse caso, ele deveria observar que, como a linha dos gols
marcados (tracejada) fica acima da linha dos gols sofridos (continua) em cinco ocasioes, 0
time em questéo teve 5 vitdrias, marcando portanto 3 x 5 = 15 pontos. Além disso, as duas
linhas ficam juntas em outras trés ocasides, caracterizando ter havido 3 empates o que
acarreta a marcacao de 3 x 1 = 3 pontos. Logo, o referido time totalizou 15 + 3 = 18 pontos.
Apenas 47% dos participantes assinalaram a alternativa correta C.

GARFIELD JIM DAVIS

VOCE VIVE DEBALXO DA TERRA MAS E ASSIM
E COME PORCARIAS? QUE GANHO A
ELAMUROSC,  SUJEIRA DE

CADA DIA .

o+

A PR L LMl B e k. b

e ToTE B ¥

14

Na charge, a arrogancia do gato com relagdo ao comportamento alimentar da minhoca, do ponto de vista bioldgico,

(A) néo se justifica, porque ambos, como consumidores, devem “cavar” diariamente o seu proprio alimento.

(B) é justificavel, visto que o felino possui fun¢é@o superior & da minhoca numa teia alimentar.

(C) néo se justifica, porque ambos sao consumidores primarios em uma teia alimentar.

(D) é justificavel, porque as minhocas, por se alimentarem de detritos, ndo participam das cadeias alimentares.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

17 38 11 19 16
Habilidade: 13

(E) é justificavel, porque os vertebrados ocupam o topo das teias alimentares.

As alternativas oferecidas como respostas possiveis a esse item trabalham conceitos basi-
cos da Biologia na constituicdo de argumentos cientificos, procedentes ou ndo, para a arro-
gancia do gato. Muitos participantes (alternativa E,16%) renderam-se a idéia de que os
vertebrados séo superiores aos invertebrados ou que, por serem predadores de topo de
cadeia, os felinos tém funcao superior a das minhocas em uma cadeia alimentar (alternati-
va B, 38%), ndo reconhecendo que todos os organismos interagem e tém importancia na
estrutura e na funcionalidade da cadeia. Os que optaram pela alternativa C (11%) desco-
nhecem que os consumidores primarios sao os herbivoros, animais que sé se alimentam
de vegetais. Os que assinalaram D (19%) possivelmente ndo reconhecem a importancia do
subsistema de decomposicéo. Apenas 17% dos participantes foram capazes de perceber
que, embora pertencam a niveis troficos diferentes, os dois animais representados —gato e
minhoca — sédo consumidores, organismos heterotréficos que precisam buscar, “cavar” dia-
riamente seu alimento.

15

Na construgéo civil, € muito comum a utilizacdo de ladrilhos ou azulejos com a forma de poligonos para o revesti-
mento de pisos ou paredes. Entretanto, ndo sdo todas as combinacdes de poligonos que se prestam a pavimentar

EDEE5

x

Figura 1: Ladrilhos retangulares Figura 2: Heptagonos regulares néo pavimentam
pavimentando o plano o plano (ha falhas ou superposicao)

LA

x
N

uma superficie plana, sem que haja falhas ou superposi¢cdes de ladrilhos, como ilustram as figuras:

Nome Triangulo Quadrado Pentagono Hexagono Octégono Eneagono
o <:> O O
Angulo interno 60° 90° 108° 120° 135° 140°
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A tabela traz uma relacdo de alguns poligonos regulares, com as respectivas medidas de seus angulos internos.
Se um arquiteto deseja utilizar uma combinagdo de dois tipos diferentes de ladrilhos entre os poligonos da tabela,
sendo um deles octogonal, o outro tipo escolhido devera ter a forma de um

(A) triangulo. (B) quadrado. (C) pentagono. (D) hexagono. (E) eneagono.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

17 20 18 17 27
Habilidade: 14

O participante, nesta questéo, deve identificar a propriedade que um conjunto de poligonos
deve satisfazer para pavimentar adequadamente uma superficie plana. Isso ocorre se a
soma das medidas dos angulos internos em cada vértice comum for igual a 360°. A obser-
vacao das figuras 1 e 2 sugere esse fato. Atabela fornecida na questdo também sugere ao
participante a relacdo do problema com as medidas dos angulos internos dos poligonos
considerados, nao sendo necessdaria a memorizacdo de nenhuma férmula, mas apenas a
compreensao do fato geométrico em si. Como um dos ladrilhos € suposto um octdégono
(soma de angulos internos igual a 135°, dado na tabela) e o revestimento usara somente
dois tipos de ladrilho, é necessario colocar um outro octégono e mais um quadrado fican-
do a soma das medidas dos angulos internos dada por (135° x 2) + 90° = 360°. Se conside-
ramos que, sem fazer uso explicito desse raciocinio, a solucao correta pode ser obtida com
um “desenho”, apenas um quinto dos participantes assinalou a alternativa correta.

16

Segundo uma organizagdo mundial de estudos ambientais, em 2025, “duas de cada trés pessoas viverao situa-
¢Oes de caréncia de agua, caso ndo haja mudancas no padrédo atual de consumo do produto”.

Uma alternativa adequada e viavel para prevenir a escassez, considerando-se a disponibilidade global, seria

(A) desenvolver processos de reutilizagdo da agua.

(B) explorar leitos de &gua subterranea.

(C) ampliar a oferta de 4gua, captando-a em outros rios.
(D) captar aguas pluviais.

(E) importar 4gua doce de outros estados.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
69 17 5 7 2

Habilidade: 09

A solucéo do problema proposto exigia do participante a escolha da melhor alternativa,
dentre as apresentadas, que definem ac¢des para a mudanca no padréo atual de consumo
de agua, em escala global, dada a perspectiva de escassez desse produto num futuro pré-
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ximo. A alternativa A, escolhida por cerca de 70% dos participantes, € a mais adequada
para promover alteragées no consumo, uma vez que a dgua poderia ser utilizada intensa-
mente e sem desperdicio, envolvendo aspectos quantitativos e também qualitativos do con-
sumo. Porém, vale ressaltar que politicas de utilizacdo sustentavel dos recursos hidricos
devem ser implementadas e que a captagcdo de aguas pluviais € uma das alternativas via-
veis para armazenamento em alguns lugares do planeta, tornando a alternativa D viavel,
porém em escala local. As demais alternativas ndo sdo adequadas nem viaveis para contri-
buir com a solugéo do problema da escassez de agua pela mudanca do padréo de consu-
mo. Vale dizer que cerca de 30% dos participantes, possivelmente, preocuparam-se ape-
nas com aspectos quantitativos do problema.

17

O milho verde recém-colhido tem um sabor adocicado. Ja& o milho verde comprado na feira, um ou dois dias depois
de colhido, ndo é mais tdo doce, pois cerca de 50% dos carboidratos responsaveis pelo sabor adocicado sao
convertidos em amido nas primeiras 24 horas.

Para preservar o sabor do milho verde pode-se usar o seguinte procedimento em trés etapas:

1° descascar e mergulhar as espigas em agua fervente por alguns minutos;
20 resfria-las em agua corrente;
3° conservéa-las na geladeira.

A preservacdo do sabor original do milho verde pelo procedimento descrito pode ser explicada pelo seguinte
argumento:

(A) O choque térmico converte as proteinas do milho em amido até a saturagdo; este ocupa o lugar do amido que
seria formado espontaneamente.

(B) A agua fervente e o resfriamento impermeabilizam a casca dos grdos de milho, impedindo a difusdo de
oxigénio e a oxidacao da glicose.

(C) As enzimas responsaveis pela converséo desses carboidratos em amido s&o desnaturadas pelo tratamento
com agua quente.

(D) Microrganismos que, ao retirarem nutrientes dos gréos, convertem esses carboidratos em amido sé@o destruidos
pelo aquecimento.

(E) O aquecimento desidrata os gréos de milho, alterando o meio de dissolu¢&o onde ocorreria espontaneamente

a transformacgéo desses carboidratos em amido.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

16 33 19 12 19
Habilidade: 11

O texto apresenta a descricdo de um procedimento para conservar o sabor adocicado do
milho verde e faz clara alusdo a um processo de aquecimento para a obtengao do resultado
desejado. Apenas 19% dos participantes utilizaram corretamente o conceito de desnaturacdo
de proteinas constituintes das enzimas que, no milho, transformam os carboidratos de sa-
bor adocicado em amido. As demais alternativas, possivelmente por mesclar nos seus tex-
tos termos cientificos e de senso comum, foram atrativas para os participantes que nao
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dominam muito bem os fundamentos da linguagem cientifica necesséria para a compreen-
séo do fenbmeno apresentado. Ou seja, as alternativas A, B e D sugerem, respectivamente,
conversao de proteinas, oxidacao da glicose pelo oxigénio, conversao de carboidratos em
amido por acao de microorganismos e desidratacdo dos gréos de milho, ocorréncias im-
provaveis no procedimento descrito. Apenas 19% dos participantes assinalaram a respos-
ta correta.

18

Os niveis de irradiancia ultravioleta efetiva (IUV) indicam o risco de exposicao ao Sol para pessoas de pele do tipo
Il — pele de pigmentacao clara. O tempo de exposicdo segura (TES) corresponde ao tempo de exposicao aos raios
solares sem que ocorram queimaduras de pele. A tabela mostra a correlagdo entre riscos de exposi¢éo, IUV e TES.

Riscos de exposicéo UV TES (em minutos)
Baixo 0az2 Maximo 60
Médio 3ab5 30 a 60
Alto 6a8 20 a 30
Extremo Acima de 8 Méximo 20

Uma das maneiras de se proteger contra queimaduras provocadas pela radiacéo ultravioleta € o uso dos cremes
protetores solares, cujo Fator de Protecdo Solar (FPS) é calculado da seguinte maneira:

TPP
FPS= —
TPD

TPP = tempo de exposi¢cdo minima para produgdo de vermelhiddo na pele protegida (em minutos).
TPD = tempo de exposicdo minima para producdo de vermelhiddo na pele desprotegida (em minutos).

O FPS minimo que uma pessoa de pele tipo Il necessita para evitar queimaduras ao se expor ao Sol, considerando
TPP o intervalo das 12:00 as 14:00 h, num dia em que a irradiancia efetiva é maior que 8, de acordo com os dados
fornecidos, é

(A) 5. (B) 6. (©) 8. (D) 10. (E) 20.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

11 31 10 19 28
Habilidade: 12

A solucao correta para o problema proposto exige que o participante faca uma leitura aten-
ta do enunciado e aplique uma férmula contida no texto. E necessario que compreenda que
“0 tempo maximo de exposicao aos raios solares sem que ocorra queimadura” é equivalen-
te ao “tempo de exposicdo minima para producado de vermelhidao na pele desprotegida”.
Com essa percepcao pode usar os dados da tabela e aplicar a formula.
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* [UV>8=TES<20min=1/3h

» para produzir vermelhiddo sem a devida protegéo, TPD > 20 min =1/3 h

e para TPP = 2h, temos: FPS = %/3 = 6h

Cerca de um terco dos participantes assinalou corretamente a alternativa B. Os erros po-
dem ser atribuidos a uma leitura ndo atenta e compreensiva da questao.

19

Um estudo realizado com 100 individuos que abastecem seu carro uma vez por semana em um dos postos X, Y ou
Z mostrou que:

® 45preferemXaY,eYaZ.
e 25preferemYazZeZaX.
® 30preferemzZaY,eYaX.

Se um dos postos encerrar suas atividades, e os 100 consumidores continuarem se orientando pelas preferéncias
descritas, é possivel afirmar que a lideranca de preferéncia nunca pertencera a

@ X
B) Y
© z
(D) XouY.
(E) Youz.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

57 10 12 10 11
Habilidade: 15

Simulando-se o fechamento de cada um dos postos, pode-se, a partir das informacdes do
enunciado, deduzir a nova preferéncia dos consumidores. O fechamento de X ou Z leva o
posto Y alideranca e o fechamento de Y leva Z a lideranca.

» se X encerrar suas atividades, entéo 70 preferirdo Y a Z;

» seY encerrar suas atividades, entdo 55 preferirdo ZaY;

* se Zencerrar suas atividades, entdo 55 preferirdo Y a X
Assim, a lideranca de preferéncia nunca pertencera a X.
Cerca de 60% dos participantes responderam corretamente a questao proposta.
Como a lideranca de preferéncia atual pertence ao posto X, alguns participantes podem ter
concluido que os postos Y ou Z ndo poderiam atingir essa lideranca na nova situacéo, assi-
nalando as alternativas B, C ou E.

20

O autor da tira utilizou os principios de composi¢cdo de um conhecido movimento artistico para representar a
necessidade de um mesmo observador aprender a considerar, simultaneamente, diferentes pontos de vista.
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0 TRACHCIOMAL LINICO PONTO DE VISTA
FOI ABAHDOHADO| & FERSPECTIVA FOI

UG COMECO CUARDD CALVIN
FARTICIPQU Df UM PEQUERD BEBATE
COM 0 SEU PRI LOGD CALYIN PODIA VIR
005 DAE LADDS DA QUESTAQ! ENTAO
POBEE CALVIN COMECOL & VER D5 OIS
LA DE TUDO!

Adaptack: de WATTERSOR, Bill. O der snes o Cahen & Hamdde, W 2, Bao Paulo Best Mews, 1995

Das obras reproduzidas, todas de autoria do pintor espanhol Pablo Picasso, aquela em cuja composicdo foi
adotado um procedimento semelhante é:

Os amantes Retrato de Frangoise Os pobres na praia Os dois saltimbancos Marie-Thérése apoiada
no cotovelo

(A) (B) (C) (D) (E)

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B & D E

11 8 18 17 46
Habilidade: 18

O objetivo desta questao € levar o participante a refletir sobre caracteristicas fundamentais
de um movimento artistico — o cubismo — a partir de dados visuais: quadrinhos e pinturas. A
reproducéo de dois quadrinhos da personagem Calvin forneceu para o participante infor-
macdes basicas para a analise que deveria fazer das alternativas apresentadas. Segundo
0s quadrinhos, o movimento artistico abordado pela questéo tinha como procedimento de
composicao representar, para um mesmo observador, diferentes pontos de vista, fazendo
com que "o tradicional Unico ponto de vista" fosse abandonado e com que a perspectiva
fosse fraturada. A analise das obras de Picasso reproduzidas nas alternativas permite que
o0 participante reconheca a adocao desse procedimento no quadro "Marie-Thérese apoia-
da no cotovelo” (alternativa E, com 46% de registros), no qual se pode reconhecer a repre-
sentacdo de diferentes pontos de vista a partir dos quais é apresentado o rosto da mulher
retratada.
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21

Em 1958, a selec¢édo brasileira foi campea mundial pela primeira vez. O texto foi extraido da cronica "A alegria de ser
brasileiro", do dramaturgo Nelson Rodrigues, publicada naquele ano pelo jornal Ultima Hora.

"Agora, com a chegada da equipe imortal, as lagrimas rolam. Convenhamos que a selecdo as merece. Merece
por tudo: ndo s6 pelo futebol, que foi 0 mais belo que os olhos mortais ja contemplaram, como também pelo seu
maravilhoso indice disciplinar. Até este Campeonato, o brasileiro julgava-se um cafajeste nato e hereditario. Olhava
o0 inglés e tinha-lhe inveja. Achava o inglés o sujeito mais fino, mais sébrio, de uma polidez e de uma ceriménia
inenarraveis. E, stbito, hd o Mundial. Todo mundo baixou o sarrafo no Brasil. Suecos, britanicos, aleméaes, franceses,
checos, russos, davam botinadas em penca. S6 o brasileiro se mantinha ferozmente dentro dos limites rigidos da
esportividade. Entdo, se verificou o seguinte: o inglés, tal como o concebiamos, ndo existe. O Unico inglés que
apareceu no Mundial foi o brasileiro. Por tantos motivos, vamos perder a vergonha (...), vamos sentar no meio-fio e
chorar. Porque é uma alegria ser brasileiro, amigos."

Além de destacar a beleza do futebol brasileiro, Nelson Rodrigues quis dizer que o comportamento dos jogadores
dentro do campo

(A) foi prejudicial para a equipe e quase p0s a perder a conquista da copa do mundo.

(B) mostrou que os brasileiros tinham as mesmas qualidades que admiravam nos europeus, principalmente nos
ingleses.

(C) ressaltou o sentimento de inferioridade dos jogadores brasileiros em relagdo aos europeus, o que 0s impediu
de revidar as agressdes sofridas.

(D) mostrou que o choro poderia aliviar o sentimento de que oS europeus eram superiores aos brasileiros.

(E) mostrou que os brasileiros eram iguais aos europeus, podendo comportar-se como eles, que néo respeita-
vam os limites da esportividade.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

3 53 15 11 18
Habilidade: 20

O dramaturgo Nelson Rodrigues é conhecido por ter criticado valores e convencoées tradici-
onalmente aceitos pelos diversos estratos da sociedade brasileira. Assim, apesar de suas
posicdes politicas bastante conservadoras, a escrita de Nelson Rodrigues possuia um po-
tencial extremamente subversivo sempre que abordava aqueles temas. Mesmo que o par-
ticipante ndo conhecesse esses aspectos ambiguos, e as vezes contraditorios, da obra do
dramaturgo, a questéo proposta permitia a ele aprender algo sobre isso, através da crénica
futebolistica de Nelson Rodrigues, na qual ele foi igualmente prolifico. Esse aspecto carac-
teristico de seu pensamento, a subversao de valores e convencdes tradicionalmente acei-
tos, evidencia-se aqui ha inversao que ele propde entre a imagem que o brasileiro faz de si
mesmo ("um cafajeste nato e hereditario") e aquela atribuida aos ingleses ("o sujeito mais
fino, mais sébrio, de uma polidez e de uma cerimbnia inenarraveis"). Segundo Nelson
Rodrigues, a Copa do Mundo de 1958 foi a ocasido para o brasileiro conscientizar-se, ha
pratica, do seu complexo de inferioridade, ato liberador explicitado no trecho transcrito da
cronica. Esta consciéncia critica era a mesma que o participante deveria mobilizar para
responder corretamente a questédo. Aforma com que o tema € abordado permite ao partici-
pante refletir criticamente sobre a percepcao que ele tem de si mesmo e dos outros. Esta
reflexdo € pedagdgica, porque permite ao leitor, na contrapartida do estereo6tipo, criticar
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modelos. As alternativas, ao contraporem imagens dos europeus a dos brasileiros, des-
montam a cristalizacao e difusdo de arquétipos que, na pratica, ndo se confirmam. Mais da
metade dos participantes (53%) assinalaram corretamente a alternativa correta B. Outras
escolhas séo devidas, possivelmente, a uma leitura ndo compreensiva do texto.

22

Um terreno com o formato mostrado na figura foi herdado por f / a-"
L . L Rua A

quatro irmdos e devera ser dividido em quatro lotes de mes-

ma area.
Rua C Rua D
Um dos irmaos fez algumas propostas de divisdo para que L
fossem analisadas pelos demais herdeiros.
Dos esquemas abaixo, onde lados de mesma medida tém // Rua B /
simbolos iguais, o Unico em que os quatro lotes ndo possu-
em, necessariamente, a mesma éarea é: As ruas A e B sdo paralelas,

As ruas C e D sao paralelas.

{A) (B} <) (o) {E)

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

5 18 30 10 37
Habilidade: 14

A resolucao desta questao requer do participante identificacéo de figuras equivalentes, ou
seja, de mesma area. Quando as figuras envolvidas sdo congruentes (alternativas A e D),
essa identificacao € mais intuitiva, explicando a relativa pouca atracéo dessas alternativas:
em A, o terreno, em forma de um paralelogramo, foi dividido em quatro paralelogramos
iguais, pois tém as mesmas dimensdes e 0s mesmos angulos internos; em D, o terreno foi
dividido em quatro outros terrenos iguais, semelhantes ao original, por linhas que ligam os
pontos médios de seus lados opostos. Ja as propriedades que justificam a equivaléncia
dos triangulos das alternativas B e C ndo sao tao intuitivas, explicando sua maior atracao:
em B, o terreno foi dividido em quatro partes triangulares de mesma area, dado que as
diagonais de um paralelogramo o dividem em quatro partes iguais; em C, houve a divisdo
em quatro partes triangulares de mesma area, por terem as bases e alturas de mesmo
comprimento. Na alternativa E, o terreno foi dividido em quatro partes ndo necessariamente
iguais, posto que sua maior dimenséo foi dividida em trés partes, sendo as duas extremas
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iguais sem relacdo com a central. Cabe ressaltar que os lotes da alternativa E podem até
ser equivalentes, mas com os dados da questao nao possuem necessariamente a mesma
area. Cerca de 37% dos participantes assinalaram corretamente a alternativa E.

23

"A palavra tatuagem é relativamente recente. Toda a gente sabe que foi o0 navegador Cook que a introduziu no
Ocidente, e esse escrevia tattou, termo da Polinésia de tatou ou tu tahou, ‘desenho’.

(...) Desde os mais remotos tempos, vemo-la a transformar-se: distintivo honorifico entre uns homens, ferrete de
ignominia entre outros, meio de assustar o adversario para os bretdes, marca de uma classe de selvagens das ilhas
marquesas (...) sinal de amor, de desprezo, de 6dio (...). Ha trés casos de tatuagem no Rio, completamente diversos
na sua significacdo moral: 0s negros, os turcos com o fundo religioso e o bando de meretrizes, dos rufides e dos
humildes, que se marcam por crime ou por ociosidade."

RIO, Joado do. Os Tatuadores. Revista Kosmos. 1904, apud: A alma encantadora das ruas, SP: Cia das Letras, 1999.

Com base no texto séo feitas as seguintes afirmacdes:

. Jodo do Rio revela como a tatuagem ja estava presente na cidade do Rio de Janeiro, pelo menos desde o inicio
do século XX, e era mais utilizada por alguns setores da populagéo.

Il. A tatuagem, de origem polinésia, difundiu-se no ocidente com a caracteristica que permanece até hoje: utiliza-
¢do entre os jovens com funcgdo estritamente estética.

lll. O texto mostra como a tatuagem é uma pratica que se transforma no tempo e que alcanca inimeros sentidos nos
diversos setores das sociedades e para as diferentes culturas.

Esta correto o que se afirma apenas em

@) |

B) .
() .
(D) lell.
(E) lell.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

4 11 36 12 37
Habilidade: 18

O texto estabelece uma relacéo entre a atualidade da palavra "tatuagem" e a antiguidade
do uso de desenhos como pintura corporal. Focaliza uma pratica social bastante difundida
gue adquiriu aspectos e conotacdes diversos nos diferentes contextos histéricos e geogra-
ficos em que ela pode ser descrita. Fazendo a descricdo da prética da tatuagem, como
uma manifestacdo comum a diferentes culturas, e que adquire, inclusive, significados dife-
rentes dentro de uma mesma cultura, induz o participante a refletir sobre a "diversidade dos
patriménios etnoculturais e artisticos", contextualizando ao mesmo tempo seus significados
"em diferentes sociedades, épocas e lugares”. Ao retomar as varias origens e usos da
tatuagem, o participante é levado a compreender e respeitar uma gramatica histérica dos
costumes marcada sempre por semelhancas e diferencas. A questao nao exigia, portanto,
nenhum conhecimento prévio sobre as diferentes formas de manifestacdo dessa pratica,
mas simplesmente constatar, com o autor do texto citado, a historicidade e a diversidade
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das préticas sociais. Os participantes que assinalaram a alternativa C (36%), possivelmen-
te, ndo levaram em consideracao informacdes do texto. A questao foi corretamente respon-
dida por 37% dos participantes.

24

Quando definem moléculas, os livros geralmente apresentam conceitos como: "a menor parte da substancia
capaz de guardar suas propriedades”. A partir de definicdes desse tipo, a idéia transmitida ao estudante é a de que
o constituinte isolado (moléculas) contém os atributos do todo.

E como dizer que uma molécula de agua possui densidade, pressdo de vapor, tensdo superficial, ponto de
fusdo, ponto de ebuli¢do, etc. Tais propriedades pertencem ao conjunto, isto €, manifestam-se nas relacdes que as
moléculas mantém entre si.

Adaptado de OLIVEIRA, R. J. O Mito da Substancia. Quimica Nova na Escola, n. ° 1, 1995.

O texto evidencia a chamada visdo substancialista que ainda se encontra presente no ensino da Quimica. Abaixo
estdo relacionadas algumas afirmativas pertinentes ao assunto.

l. O ouro é dourado, pois seus atomos sao dourados.

Il.  Uma substancia "macia" ndo pode ser feita de moléculas "rigidas".

lll.  Uma substancia pura possui pontos de ebulicdo e fusdo constantes, em virtude das interacdes entre suas
moléculas.

IV. A expansdo dos objetos com a temperatura ocorre porque 0s a&tomos se expandem.

Dessas afirmativas, estdo apoiadas na visdo substancialista criticada pelo autor apenas

@A) lell
(B) llelV.
(©) 1 1ell.
(D) 1, llelV.
(E) 1, llelV.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

13 40 10 17 19
Habilidade: 19

Muitas vezes a linguagem relacionada a visdo substancialista, constante em varios livros
didaticos, leva a inferir conceituacfes incorretas. A questédo proposta tem como objetivo
levar os participantes a confrontarem essa visdo com a atualmente aceita, que apresenta
explicacbes baseadas em interagcdes moleculares, bem como verificar até que ponto os
alunos do ensino médio compreendem a conceituacdo mais correta e atual. Apenas 17%
dos participantes assinalaram a alternativa correta. O baixo desempenho nessa questao
pode referendar o exposto no inicio dessa analise ou ser decorréncia de leitura desatenta e
nao compreensiva, visto que o item solicita que o participante registre o que é considerado
equivocado, atualmente, do ponto de vista da quimica.

25

Em reportagem sobre crescimento da populacdo brasileira, uma revista de divulgacéo cientifica publicou tabela
com a participacao relativa de grupos etarios na populagdo brasileira, no periodo de 1970 a 2050 (projecéo), em trés
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faixas de idade: abaixo de 15 anos; entre 15 e 65 anos;
e acima de 65 anos.

Admitindo-se que o titulo da reportagem se refira ao gru-
po etario cuja populacdo cresceu sempre, ao longo do
periodo registrado, um titulo adequado poderia ser:

(A) "O Brasil de fraldas"
(B) "Brasil: ainda um pais de adolescentes"

(C) "O Brasil chega a idade adulta” 1570 1995 000 2050
(D) "O Brasil troca a escola pela fabrica" O Populagao abalre de 15 anos
(E) "O Brasil de cabelos brancos" B3 Populagio entre 15 & 55 onos

= Populogie odmo de 65 omos

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

3 16 41 10 31
Habilidade: 04

Para solucionar o problema proposto, o participante deve analisar o grafico de barras, onde
pode identificar, sem grande dificuldade, que o grupo etario cuja participacao relativa na
populacao brasileira cresceu sempre, no periodo considerado, foi o correspondente a po-
pulacdo acima de 65 anos. Os demais grupos etarios nao apresentam sempre crescimento
no periodo. Com essa identificacédo, escolhe a alternativa E, como fez cerca de um tergo
dos participantes. A grande incidéncia de opcéo pela alternativa C possivelmente ocorreu
dada a associacdo que usualmente se faz entre idade adulta e cabelos brancos.

26

Na comparacéo entre diferentes processos de geracdo de energia, devem ser considerados aspectos econdmicos,
sociais e ambientais. Um fator economicamente relevante nessa comparagéo é a eficiéncia do processo. Eis um
exemplo: a utilizagdo do gas natural como fonte de aquecimento pode ser feita pela simples queima num fogao (uso
direto) ou pela producéo de eletricidade em uma termoelétrica e uso de aquecimento elétrico (uso indireto). Os rendimen-
tos correspondentes a cada etapa de dois desses processos estdo indicados entre parénteses no esquema.

P1 TR
(so dreo) | 5% n';ﬂhi’tlﬁﬂ?if 3 Fornalha de gds (0,70) == Calor liberado
PE Gas liberado Termoelétrica Distribuigan A
(uso i | 25 0400 Wﬁ?ﬁ Aquecedor elétrico (0,95) —= Calor

Na comparacdo das eficiéncias, em termos globais, entre esses dois processos (direto e indireto), verifica-se que

(A) a menor eficiéncia de P2 deve-se, sobretudo, ao baixo rendimento da termoelétrica.
(B) a menor eficiéncia de P2 deve-se, sobretudo, ao baixo rendimento na distribuicao.
(C) a maior eficiéncia de P2 deve-se ao alto rendimento do aquecedor elétrico.

(D) a menor eficiéncia de P1 deve-se, sobretudo, ao baixo rendimento da fornalha.

(E) a menor eficiéncia de P1 deve-se, sobretudo, ao alto rendimento de sua distribuigo.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

19 11 38 18 14
Habilidade: 17

Como escolher, dentre duas opc¢des de aquecimento, aquela mais eficiente? O gas natural
pode ser utilizado diretamente, e sua queima produz aquecimento, ou pode ser utilizado
como combustivel, em uma termoelétrica. Nesse ultimo caso, para também obter aqueci-
mento, € necessario um aquecedor elétrico. Para comparar a eficiéncia entre esses dois
processos, devem ser considerados os rendimentos de cada etapa de transformacao de
energia, tal como apresentados no esquema. Essa comparacao exige utilizar o conceito
de rendimento, associando valores mais proximos de 1,0 a maior eficiéncia. Além disso, &
preciso reconhecer o aspecto cumulativo dos valores indicados em cada etapa, de tal for-
ma que o rendimento do processo global corresponde ao produto dos rendimentos de cada
uma de suas etapas. Assim, 0 processo mais eficiente é P1 e o de menor eficiéncia P2, o
gue poderia conduzir, em principio, a qualquer uma das trés primeiras alternativas, escolhi-
das por 68% dos participantes. Entre essas, a alternativa correta é A (apenas 19%), pois
reconhece as transformacdes que ocorrem em uma termelétrica como sendo a etapa de
menor eficiéncia. Os participantes que optaram por B ou C podem ter considerado cada
etapa do processo de forma separada e nao cumulativamente.

27

O coédigo de barras, contido na maior parte dos produtos
industrializados, consiste num conjunto de vérias barras que
podem estar preenchidas com cor escura ou ndo. Quando
um leitor 6ptico passa sobre essas barras, a leitura de uma
barra clara é convertida no nimero 0 e a de uma barra escu-
ra, no numero 1. Observe abaixo um exemplo simplificado
de um cédigo em um sistema de cddigo com 20 barras.

Se o leitor 6ptico for passado da esquerda para a direita ird ler: 01011010111010110001
Se o leitor 6ptico for passado da direita para a esquerda ira ler: 10001101011101011010
No sistema de cdédigo de barras, para se organizar o processo de leitura Optica de cada codigo, deve-se levar em
consideracao que alguns cédigos podem ter leitura da esquerda para a direita igual a da direita para a esquerda,como

0 cb6digo 00000000111100000000, no sistema descrito acima.

Em um sistema de cédigos que utilize apenas cinco barras, a quantidade de cédigos com leitura da esquerda para
a direita igual a da direita para a esquerda, desconsiderando-se todas as barras claras ou todas as escuras, é

(A) 14. (B) 12. (C) 8. (D) 6. (E) 4.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

6 15 19 25 34
Habilidade: 15

O problema proposto pode ser resolvido usando o principio fundamental da contagem, ou
pela contagem direta de todos 0s casos possiveis, ja que a situacao foi reduzida para um
sistema com apenas cinco barras, permitindo que participantes com pouco conhecimento
tedrico do assunto tenham tido chance de resolver a questédo. Muitos participantes que op-
taram pela alternativa C devem ter esquecido de desconsiderar as situagdes em que todas
as barras sédo claras ou todas séo escuras, o que nao significa incompreenséao do fenébme-
no envolvido. Para aplicar o principio da contagem, o participante deve observar que, para
0 codigo apresentar a mesma leitura nos dois sentidos, como pede o enunciado da ques-
tao, as barras simétricas em relacéo as extremidades do codigo devem ter a mesma cor.
Como sao 5 barras, temos duas possibilidades (cores) para trés situacfes definidas pelas
barras, nas posic¢des primeira da mesma cor da quinta, segunda da mesma cor da quarta
e a cor daterceira. Ou seja, 2 x 3 = 6 codigos diferentes, resposta correta contida na alter-
nativa D, assinalada por um quarto dos participantes.

28

1-"(...) O recurso ao terror por parte de quem ja detém o poder dentro do Estado ndo pode ser arrolado entre
as formas de terrorismo politico, porque este se qualifica, ao contrario, como o instrumento ao qual recorrem deter-
minados grupos para derrubar um governo acusado de manter-se por meio do terror".

2 — Em outros casos "os terroristas combatem contra um Estado de que n&o fazem parte e ndo contra um
governo (o que faz com que sua agéo seja conotada como uma forma de guerra), mesmo quando por sua vez nao
representam um outro Estado. Sua agdo aparece entdo como irregular, no sentido de que ndo podem organizar um
exército e ndo conhecem limites territoriais, ja que ndo provém de um Estado.”

Dicionario de Politica (org.) BOBBIO, N., MATTEUCCI, N. e PASQUINO, G,, Brasilia: Edunb,1986.

De acordo com as duas afirmacdes, € possivel comparar e distinguir os seguintes eventos historicos:

I.  Os movimentos guerrilheiros e de libertacdo nacional realizados em alguns paises da Africa e do sudeste
asiatico entre as décadas de 1950 e 70 sdo exemplos do primeiro caso.

Il.  Os ataques ocorridos na década de 1990, como as embaixadas de Israel, em Buenos Aires, dos EUA, no
Quénia e Tanzéania, e ao World Trade Center em 2001, sdo exemplos do segundo caso.

lll.  Os movimentos de libertagdo nacional dos anos 50 a 70 na Africa e sudeste asiatico, e o terrorismo dos anos
90 e 2001 foram ag¢Bes contra um inimigo invasor e opressor, e sdo exemplos do primeiro caso.

E correto o que se afirma apenas em

@)
®) .
(©) lell.
(D) lell.
(E) llell.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

5 22 34 16 23
Habilidade: 20

A questéo trata de um tema de extrema atualidade, o terrorismo. Para que o participante
possa discutir adequadamente o problema, é necessario que ele domine o significado, ou
os significados, do conceito. Neste sentido, a primeira parte da questao foi construida para
gue o participante tivesse acesso a uma definicdo bem elaborada sobre as diversas for-
mas de terror. Apds a compreensédo do enunciado, o participante deveria relacionar o con-
ceito com situacdes historicamente determinadas. O texto citado, extraido do Dicionario de
Politica de Norberto Bobbio, e os exemplos evocados permitem ao participante ndo ape-
nas estabelecer relacdes entre terrorismo e Estado de Direito, mas também entre as dife-
rentes formas de expresséao do terrorismo, nos ultimos cinglienta anos, dando-lhe a oca-
sido de refletir sobre os diversos contextos historicos dessa forma de luta e sobre os seus
diferentes objetivos. Para responder corretamente a esta questéo, o participante deveria
reconhecer nas afirmagdes essas duas dimensdes do terrorismo, refletindo a partir de al-
guns casos concretos: o luta contra o Estado de Direito e a luta contra um governo. Cerca
de um terco dos participantes assinalou corretamente a alternativa C. Possivelmente, os
participantes que registraram as demais alternativas ndo mostraram o dominio de uma lei-
tura compreensiva.

29

Os numeros e cifras envolvidos, quando lidamos com dados sobre produgédo e consumo de energia em nosso pais,
sdo sempre muito grandes. Apenas no setor residencial, em um unico dia, o consumo de energia elétrica € da
ordem de 200 mil MWh. Para avaliar esse consumo, imagine uma situacdo em que o Brasil ndo dispusesse de
hidrelétricas e tivesse de depender somente de termoelétricas, onde cada kg de carvao, ao ser queimado, permite
obter uma quantidade de energia da ordem de 10 kWh.

Considerando que um caminhdo transporta, em média, 10 toneladas de carvdo, a quantidade de caminhdes de
carvao necessdria para abastecer as termoelétricas, a cada dia, seria da ordem de

(A) 20. (B) 200. (C) 1.000. (D) 2.000. (E) 10.000.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B & D E

18 16 14 33 18
Habilidade: 17

Para avaliar diferentes op¢cdes energéticas, esse item propde estimar a quantidade de
carvao que seria necessaria, em uma termoelétrica, para produzir toda a energia consumida
em residéncias brasileiras, em um dia. Para isso, deve ser inicialmente estimado quanta
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energia todo o carvao contido em um caminh&o pode produzir. Isso equivale a 10.000 kg x
10 kWh/kg, ou seja, 100.000 kwWh ou 100 MWh. Uma vez que o consumo residencial é de
200.000MWh, seriam necessarios (200.000 + 100), ou seja, 2.000 caminhdes de carvao
por dia, resposta contida na alternativa D, assinalada por cerca de um tergo dos participan-
tes. O item requer, além da habilidade para identificar a relacédo proposta, um certo dominio
nas conversoes de unidades envolvidas. Talvez as alternativas A e B tenham sido escolhi-
das devido a erros nessas conversfes. Ja as alternativas C e E sdo menos plausiveis.

30

So falta o Senado aprovar o projeto de lei [sobre o uso de termos estrangeiros no Brasil] para que palavras como
shopping center, delivery e drive-through sejam proibidas em nomes de estabelecimentos e marcas. Engajado
nessa valorosa luta contra o inimigo ianque, que quer fazer area de livre comércio com nosso inculto e belo idioma,
venho sugerir algumas outras medidas que serdo de extrema importancia para a preservagdo da soberania nacio-
nal, a saber:

®* Nenhum cidadao carioca ou gaucho podera dizer "Tu vai" em espacos publicos do territério nacional;

® Nenhum cidaddo paulista podera dizer "Eu lhe amo" e retirar ou acrescentar o plural em sentencas como "Me vé
um chopps e dois pastel”;

®* Nenhum dono de borracharia podera escrever cartaz com a palavra "borraxaria” e nenhum dono de banca de
jornal anunciard "Vende-se cigarros";

® Nenhum livro de gramética obrigara os alunos a utilizar coloca¢Bes pronominais como “"casar-me-ei" ou "ver-se-ao".
PIZA, Daniel. Uma proposta imodesta. O Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 8/04/2001.

No texto acima, o autor

(A) mostra-se favoravel ao teor da proposta por entender que a lingua portuguesa deve ser protegida contra
deturpacdes de uso.

(B) ironiza o projeto de lei ao sugerir medidas que inibam determinados usos regionais e socioculturais da lingua.

(C) denuncia o desconhecimento de regras elementares de concordancia verbal e nominal pelo falante brasileiro.

(D) revela-se preconceituoso em relagdo a certos registros linguisticos ao propor medidas que os controlem.

(E) defende o ensino rigoroso da gramatica para que todos aprendam a empregar corretamente 0s pronomes.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

11 48 18 7 15
Habilidade: 06

Esta questéo reproduz trechos de um texto que aborda o polémico projeto de proibicao de
uso de termos estrangeiros no Brasil. A partir da leitura atenta do texto de Daniel Piza, o
participante é levado a refletir sobre a postura adotada pelo autor em relagéo ao referido
projeto. Para compreender esse texto, o participante precisa reconhecer o tom irbnico que
marca as observacoes e sugestdes feitas por seu autor. Assim, Daniel Piza, "engajado
nessa valorosa luta contra o inimigo ianque”, sugere a proibicdo de algumas formas
lingUisticas de uso corrente que contrariam recomendacdes da gramatica normativa. O par-
ticipante deve reconhecer que, com sugestdes como essas, Daniel Piza deixa implicita
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uma critica a utilidade do projeto de proibicédo dos estrangeirismos como forma de proteger
a Lingua Portuguesa. Nesse contexto, a ironia torna-se mais clara, bem como o mecanismo
textual que a constréi. Feito tal reconhecimento, o aluno encontra a resposta correta na
alternativa B, assinalada por cerca da metade dos participantes. Nenhuma outra alternativa
contempla o aspecto irbnico, essencial para a compreensao do texto.

A corvina é um peixe carnivoro que se alimenta de crustaceos, moluscos e pequenos peixes que vivem no fundo do
mar. E bastante utilizada na alimentacdo humana, sendo encontrada em toda a costa brasileira, embora seja mais
abundante no sul do Pais. A tabela registra a concentracdo média anual de mercurio no tecido muscular de corvinas
capturadas em quatro areas.

Area de coleta das corvinas Concentracdo média anual de mercurio Caracteristicas da Area
em tecido muscular (nanogramas/grama)

Baia de Guanabara (RJ) 193,6 Area de intensa atividade portuaria, que recebe esgotos
domésticos néo tratados e rejeitos industriais de cerca de
6.000 fontes

Baia de llha Grande (RJ) 153,8 i?ecebe rejeitos de parque industrial ainda em fase de
crescimento e é uma das principais fontes de pescado do
estado.

Baia de Sepetiba (RJ) 124,0 Area sujeita a eficientes efeitos de maré e com baixa

atividade pesqueira, sem fontes industriais de
contaminagao por mercurio.

Lagoa da conceigéao (SC) 90,6 Importante fonte de pescado no litoral Catarinense, na qual
praticamente inexiste contaminagcdo industrial por
mercurio.

* Concentragéo natural de mercurio, carateristicas de local ndo contaminado.

KEHRIG, H. A. & MALM, O. Mercurio: uma avaliagcao na costa brasileira. Ciéncia Hoje, outubro, 1997.

31

Comparando as caracteristicas das quatro areas de coleta as respectivas concentragbes médias anuais de mercu-
rio nas corvinas capturadas, pode-se considerar que, a primeira vista, os resultados

(A) correspondem ao esperado, uma vez que o nivel de contaminagéo é proporcional ao aumento da atividade
industrial e do volume de esgotos domésticos.

(B) nao correspondem ao esperado, especialmente no caso da Lagoa da Conceigdo, que ndo apresenta contami-
nagéo industrial por mercdario.

(C) nao correspondem ao esperado no caso da Baia da Ilha Grande e da Lagoa da Conceigéo, areas nas quais
ndo ha fontes industriais de contaminacdo por mercurio.

(D) correspondem ao esperado, ou seja, corvinas de regibes menos poluidas apresentam as maiores concentra-
¢Bes de mercdurio.

(E) correspondem ao esperado, exce¢do aos resultados da Baia de Sepetiba, 0 que exige novas investigacdes
sobre o papel das marés no transporte de mercurio.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B & D E

30 16 15 12 27
Habilidade: 16

Os itens 31 e 32 abordam tema relacionado a poluicéo e bioacumulacédo de metais pesa-
dos. Nestas questdes, o0s participantes devem comparar caracteristicas das quatro areas
com suas respectivas concentracdes médias anuais de mercurio nos peixes e avaliar 0s
resultados da pesquisa. Embora a bacia da Baia de Sepetiba apresente atualmente intensa
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urbanizacao desordenada e atividade industrial em expanséo, os dados fornecidos suge-
rem gue nessa area as fontes industriais nao sao poluidoras por mercurio, 0 que nos permi-
te, de acordo com os dados fornecidos, inferir que sdo necessarias novas investigacées
sobre o papel das marés no transporte de mercurio nessa baia. Como os resultados das
demais areas de coleta correspondem ao esperado, ou seja, quanto maior a atividade
industrial sem controle de poluicdo maior a concentracéo de mercurio nos tecidos muscula-
res das corvinas, a resposta correta € a alternativa E, assinalada por 27% dos participan-
tes. Aqueles que optaram pelas alternativas B, C e D (43%) possivelmente ndo souberam
confrontar os dados das duas ultimas colunas da tabela com as quatro areas de coleta. Os
que optaram pela alternativa A (30%) apresentaram um raciocinio correto e esperado de
maneira geral, mas, provavelmente, negligenciaram que outras variaveis podem estar rela-
cionadas com as concentra¢des de mercurio nos peixes coletados nas quatro areas, como
o efeito das marés na Baia de Sepetiba.

32

Segundo a legislacdo brasileira, o limite maximo permitido para as concentracdes de mercurio total € de 500
nanogramas por grama de peso Umido. Ainda levando em conta os dados da tabela e o tipo de circulacdo do
mercurio ao longo da cadeia alimentar, pode-se considerar que a ingestdo, pelo ser humano, de corvinas captura-
das nessas regioes,

(A) ndo compromete a sua saude, uma vez que a concentragdo de mercurio € sempre menor que o limite maximo
permitido pela legislacao brasileira.

(B) nédo compromete a sua salde, uma vez que a concentracao de poluentes diminui a cada novo consumidor que
se acrescenta a cadeia alimentar.

(C) ndo compromete a sua saude, pois a concentracdo de poluentes aumenta a cada novo consumidor que se
acrescenta a cadeia alimentar.

(D) deve ser evitada, apenas quando entre as corvinas e eles se interponham outros consumidores, como, por
exemplo, peixes de maior porte.

(E) deve ser evitada sempre, pois a concentragdo de mercurio das corvinas ingeridas se soma a ja armazenada no
organismo humano.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

27 11 8 15 39
Habilidade: 16

Para responder corretamente esta questéo, os participantes deveriam ter conhecimento
prévio sobre o fendbmeno da bioacumulacédo de metais pesados na cadeia tréfica. Os me-
tais pesados ndo se perdem ao longo da cadeia como energia e matéria; ocorre um acumulo
progressivo de metais pesados a medida que sédo transferidos para o nivel trofico seguinte.
Neste sentido, a ingestéo de alimentos contaminados por mercurio deve sempre ser evita-
da, ja que tém efeito cumulativo no organismo humano. Esta correta a alternativa E, assina-
lada por 39% dos participantes. Aqueles que optaram pelas alternativas A e B (38%), pos-
sivelmente ndo registraram o fenébmeno da bioacumulacdo. Os que marcaram a alternativa
C (8%) conhecem o fendbmeno, mas, provavelmente, desconhecem seus efeitos danosos a
saude dos organismos e nao fizeram a associacdo desses maleficios com a existéncia de
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legislacdo reguladora do limite maximo de mercurio, presente no enunciado da questao. Os
participantes que optaram pela alternativa D (15%) conhecem em parte o fenbmeno, pois
reconhecem o aumento da concentracdo de metais pesados em niveis tréficos superiores,
mas negligenciam a acumulacao ao longo do tempo de vida de um organismo individual.

33

Segundo matéria publicada em um jornal brasileiro, "Todo o lixo (organico) produzido pelo Brasil hoje — cerca de 20
milhdes de toneladas por ano — seria capaz de aumentar em 15% a oferta de energia elétrica. I1sso representa a
metade da energia produzida pela hidrelétrica de Itaipu. O segredo esta na celulignina, combustivel sélido gerado
a partir de um processo quimico a que sdo submetidos os residuos organicos".

O Estado de S. Paulo, 01/01/2001.

Independentemente da viabilidade econdmica desse processo, ainda em fase de pesquisa, na producdo de ener-
gia pela técnica citada nessa matéria, a celulignina faria 0 mesmo papel

(A) do gés natural em uma usina termoelétrica.
(B) do vapor d'dgua em uma usina termoelétrica.
(C) da queda d'agua em uma usina hidrelétrica.
(D) das péas das turbinas em uma usina edlica.
(E) do reator nuclear em uma usina termonuclear.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B © D E

35 12 31 8 14
Habilidade: 17

Esse item requer que se identifique o papel do combustivel na geracao de energia para fins
de sua utilizacéo social. Para isso, 0s participantes devem associar corretamente os com-
bustiveis utilizados em diferentes processos, sendo o gas natural o combustivel de usinas
termoelétricas, resposta contida na alternativa assinalada por 35% dos participantes. A al-
ternativa B foi escolhida por aqueles que, provavelmente, ndo compreenderam o papel do
vapor d'adgua como veiculo de transporte da energia térmica nas termelétricas, e o confun-
dem com o combustivel. Nas demais alternativas, estdo presentes equipamentos ou ele-
mentos que nao séo, eles mesmos, fontes de energia, como seria o caso dos combustiveis.

34

Numa area de praia, a brisa maritima é uma conseqiiéncia da diferenca no tempo de aquecimento do solo e da
agua, apesar de ambos estarem submetidos as mesmas condi¢des de irradiagdo solar. No local (solo) que se
aquece mais rapidamente, o ar fica mais quente e sobe, deixando uma area de baixa presséo, provocando o
deslocamento do ar da superficie que esta mais fria (mar).

{ 1

Menor pressio

Brica maritima

N

Menor lemperalura
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A noite, ocorre um processo inverso ao que se verifica durante o dia

C

Brisa Défrésine

=D

Como a agua leva mais tempo para esquentar (de dia), mas também leva mais tempo para esfriar (& noite), o
fendbmeno noturno (brisa terrestre) pode ser explicado da seguinte maneira:

(A) O ar que estd sobre a 4gua se aquece mais; ao subir, deixa uma area de baixa pressdo, causando um
deslocamento de ar do continente para o mar.

(B) O ar mais quente desce e se desloca do continente para a 4gua, a qual ndo conseguiu reter calor durante o dia.

(C) O ar que esta sobre o mar se esfria e dissolve-se na agua; forma-se, assim, um centro de baixa presséo, que
atrai o ar quente do continente.

(D) O ar que esté sobre a 4gua se esfria, criando um centro de alta presséo que atrai massas de ar continental.

(E) O ar sobre o solo, mais quente, € deslocado para o mar, equilibrando a baixa temperatura do ar que esta sobre o mar.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

32 16 15 11 26
Habilidade: 09

A importancia da agua na dinamica da circulacéo da atmosfera é analisada, nesse item, a
partir da descricéo do processo de formacgéo da brisa maritima que, durante o dia, sopra do
mar para o continente. A previsdo do movimento de circulagéo noturno, quando a brisa
terrestre sopra da terra para o mar, requer a compreensao de que o aquecimento do ar
sobre o oceano faz com que ele se expanda e suba. Da mesma forma que no processo
descrito, a diferenca de pressédo horizontal assim gerada provoca o0 movimento do ar da
terra para o mar, como indicado no esquema. Ou seja, 0 ar que esta sobre a 4gua esta mais
guente do que o ar sobre o solo; ao subir deixa uma zona de baixa pressao, causando um
deslocamento de ar do continente (alta pressao) para o mar (baixa presséo). Esta é ares-
posta correta para a situacdo-problema e corresponde a letra A, assinalada por cerca de
um terco dos participantes. As demais alternativas consideram que o ar sobre o mar ndo
esquenta ao longo do dia, estando todas, desde as premissas, erradas. O processo € ex-
plicado e a resposta, praticamente contida no enunciado: "A noite, ocorre um processo
inverso ao que se verifica durante o dia".

35

Entre as inimeras recomendacdes dadas para a economia de energia elétrica em uma residéncia, destacamos as
seguintes:

® Substitua lampadas incandescentes por fluorescentes compactas.
® Evite usar o chuveiro elétrico com a chave na posi¢éo "inverno" ou "quente".
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® Acumule uma quantidade de roupa para ser passada a ferro elétrico de uma so vez.
® Evite o uso de tomadas mudltiplas para ligar varios aparelhos simultaneamente.
e Utilize, na instalac@o elétrica, fios de didmetros recomendados as suas finalidades.

A caracteristica comum a todas essas recomendacdes € a proposta de economizar energia através da tentativa de,
no dia-a-dia, reduzir

(A) a poténcia dos aparelhos e dispositivos elétricos.

(B) o tempo de utilizagdo dos aparelhos e dispositivos.

(C) o consumo de energia elétrica convertida em energia térmica.
(D) o consumo de energia térmica convertida em energia elétrica.
(E) o consumo de energia elétrica atraves de correntes de fuga.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

16 27 24 11 20
Habilidade: 07

A energia elétrica utilizada no consumo residencial sofre continuas transformacdes. O item
requer que se identifique a relacéo entre essas transformacdes e as recomendacodes para
economia constantemente veiculadas naimprensa. Assim, requer-se do participante a com-
preensao de que todo dispositivo elétrico resistivo, em Ultima andlise, transforma eletricidade
em calor, ou seja, em energia térmica, como indicado corretamente na alternativa C (assi-
nalada por cerca de um quarto dos participantes), mesmo nos casos em que 0 objetivo
central ndo seja gerar calor. Uma vez que nem a poténcia nem o tempo de utilizagdo dos
equipamentos sao mencionados, as alternativas A e B ndo séo op¢oes adequadas e foram
juntas escolhidas por 43% dos participantes, embora a reducéo de qualquer um desses
fatores possa também resultar em economia. Atransformacao de energia térmica em elétrica
(alternativa D) € um processo que ndo ocorre no consumo residencial, enquanto a alternati-
va E refere-se a um processo que corresponde a apenas algumas das recomendacdes
apresentadas, mas nao a todas, como exigido pela proposicéo do item.

36

A chuva é determinada, em grande parte, pela topografia e pelo padrdo dos grandes movimentos atmosféricos ou
metereoldgicos. O gréafico mostra a precipitacdo anual média (linhas verticais) em relacdo a altitude (curvas) em
uma regido em estudo.
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Modificado de Ecolegia. EP. Odum, E. P. Ecologia. Ed. Guanabara. 1988,
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De uma analise ambiental desta regido concluiu-se que:

. Ventos oceéanicos carregados de umidade depositam a maior parte desta umidade, sob a forma de chuva, nas
encostas da serra voltadas para o oceano.

Il.  Como resultado da maior precipitacdo nas encostas da serra, surge uma regido de possivel desertificagdo do
outro lado dessa serra.

lll.  Os animais e as plantas encontram melhores condi¢cdes de vida, sem periodos prolongados de seca, nas
areas distantes 25km e 100km, aproximadamente, do oceano.

E correto o que se afirma em:

(A) |, apenas.

(B) lell apenas.
(C) Ielll, apenas.
(D) Nl elll, apenas.
(E) Lllelll.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

18 23 29 11 19
Habilidade: 09

Este item relaciona ventos oceénicos, topografia e precipitacdo média anual. Embora en-
volva conhecimentos sobre precipitacdo atmosférica, a interpretacao correta do grafico pos-
sibilita que o participante, mesmo n&o conhecendo previamente a relagdo mostrada, acerte
aresposta correta. Ressalte-se que o grafico, com trés variaveis que devem ser lidas duas
a duas, apresenta uma complexidade adicional para o participante. A afirmacao | é a mais
plausivel das trés: massas de ar quente oceanicas carregadas de umidade se resfriam ao
subir as encostas, condensando e precipitando agua, e, consequentemente, a maior parte
da umidade é depositada nas encostas voltadas para o oceano como chuvas orogréficas.
A afirmacéo Il poderia confundir o participante porque o grafico ndo define o limite de preci-
pitacdo para uma area desertificada, embora 300mm e 200mm sejam médias anuais bai-
xas. No entanto, o principio esta representado, e uma regido de possivel desertificacao
pode ocorrer de fato no reverso das encostas voltadas para o oceano. A afirmacéo Il tam-
bém ndo é tdo 6bvia quanto a primeira, isto porque 400mm a 500mm de precipita¢do anu-
al, mesmo sem periodos prolongados de seca, ndo representam condi¢cdes 6timas para o
estabelecimento de espécies de animais ou plantas. No entanto, considerando o contexto
regional apresentado, pode-se assumir que, nas areas citadas (distantes 25km e 100km
do aceano), as condi¢des de umidade sé&o suficientemente melhores que nas outras areas
representadas; € de se esperar que, em areas mais Umidas, a diversidade, a biomassa e a
abundéancia de organismos sejam maiores do que em areas mais secas na mesma regiao.
Portanto, participantes que optaram pelas respostas A, B e C (70%) podem ter tido estes
guestionamentos . Os que marcaram a resposta D (11%) desconsideraram o fator principal
gue torna as outras conclusdes possiveis. Apenas 19% assinalaram a resposta correta.
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37

"O continente africano em seu conjunto apresenta 44% de suas fronteiras apoiadas em meridianos e paralelos;
30% por linhas retas e arqueadas, e apenas 26% se referem a limites naturais que geralmente coincidem com os de
locais de habitacdo dos grupos étnicos."

MARTIN, A. R. Fronteiras e Nagdes. Contexto, Sdo Paulo, 1998.

Diferente do continente americano, onde quase que a totalidade das fronteiras obedecem a limites naturais, a Africa
apresenta as caracteristicas citadas em virtude, principalmente,

(A) da sua recente demarcagdo, que contou com técnicas cartogréaficas antes desconhecidas.

(B) dos interesses de paises europeus preocupados com a partilha dos seus recursos naturais.

(C) das extensas areas desérticas que dificultam a demarcacdo dos "limites naturais".

(D) da natureza ndmade das populacdes africanas, especialmente aquelas oriundas da Africa Subsaariana.
(E) da grande extensdo longitudinal, o que demandaria enormes gastos para demarcagéao.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

9 32 34 13 11
Habilidade: 21

Para resolver esta questao o aluno deveria relacionar os seus conhecimentos de geografia
aos seus conhecimentos de historia. Nesse sentido, trata-se de compreender qual foi o
momento histérico de definicdo das fronteiras no continente africano e porque as poténcias
imperiais, que realizaram a partilha da Africa, ndo consideraram os limites naturais e as
afinidades étnicas das popula¢des africanas que habitavam determinadas regides daque-
le continente. Os conflitos que atualmente afligem aquele continente sao tributarios da for-
ma com que se deu a definicdo das fronteiras nacionais, o que justifica a importancia e a
atualidade do tema tratado na questéo. O participante foi levado, nesta questao, a interpre-
tar dados que caracterizam processos historico-geograficos determinados. Cerca de um
terco dos participantes assinalou a alternativa correta B. Os que optaram pelas outras alter-
nativas consideraram mais 0s aspectos técnicos da demarcacao de fronteiras, que, mes-
mo sendo relevantes, ndo foram determinantes no caso da Africa.

38

A capa de uma revista de grande circulagado trazia a seguinte informacéo, relativa a uma reportagem daquela edi¢éo:
"O brasileiro diz que € feliz na cama, mas debaixo dos lengdis 47% nao sentem vontade de fazer sexo".
O texto abaixo, no entanto, adaptado da mesma reportagem, mostra que o dado acima esta errado:

"Outro problema predominantemente feminino é a falta de desejo — 35% das mulheres ndo sentem nenhuma
vontade de ter relagdes. Ja entre os homens, apenas 12% se queixam de falta de desejo".

Considerando que o numero de homens na populacdo seja igual ao de mulheres, a porcentagem aproximada de
brasileiros que ndo sentem vontade de fazer sexo, de acordo com a reportagem, é

(A) 12%. (B) 24%. © 29%. (D) 35%. (E) 50%.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

14 31 12 24 19
Habilidade: 15

Nesta questdo € dado destaque para um tipo de erro que por vezes é cometido em érgaos
de comunicagdo, como jornais e revistas, ao lidarem com taxas percentuais referidas a
universos diferentes. Para resolver a questao proposta, o participante deve observar que o
primeiro texto, que se refere a todos os brasileiros (incluindo homens e mulheres), esta
considerado errado pela proposta do item, e que o segundo texto, considerado correto,
trata de cada sexo separadamente. Além disso, o enunciado considera que o0 numero de
homens é igual ao de mulheres. Assim, 0 nUmero de brasileiros que ndo sentem vontade de
fazer sexo € 35% de 50% + 12% de 50% = 23,5% pessoas, ou seja, aproximadamente 24%
das pessoas, resposta contida na alternativa B, assinalada por cerca de um terco dos par-
ticipantes. Os participantes que optaram pelas alternativas D e E provavelmente néo fize-
ram uma leitura atenta da questao: no primeiro caso assinalaram o percentual de mulheres
citado que "ndo sentem nenhuma vontade de ter relagdes" e, no segundo, registraram o
percentual de homens (ou de mulheres) citado na hip6tese do enunciado.

Considere o papel da técnica no desenvolvimento da constituicdo de sociedades e trés invengfes tecnolédgicas que
marcaram esse processo: invencdo do arco e flecha nas civilizagBes primitivas, locomotiva nas civilizagées do
século XIX e televisdo nas civilizagdes modernas.

A respeito dessas invencdes sdo feitas as seguintes afirmagoes:

. A primeira ampliou a capacidade de acéo dos bragos, provocando mudangas na forma de organizagéo social e
na utilizacéo de fontes de alimentacao.

Il. A segunda tornou mais eficiente o sistema de transporte, ampliando possibilidades de locomocao e provocan-
do mudancas na visdo de espaco e de tempo.

lll. A terceira possibilitou um novo tipo de lazer que, envolvendo apenas participacao passiva do ser humano, nao
provocou mudangas na sua forma de conceber o mundo.

Esta correto o que se afirma em:

(A) |, apenas.

(B) lell, apenas.

(C) Ilelll, apenas.
(D) 1l elll, apenas.
(E) Llteln.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

5 58 9 13 15
Habilidade: 21
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A questéo propde ao participante uma reflexdo sobre um dos temas mais complexos dos
estudos historicos: as consequéncias das inovacdes tecnoldgicas ndo apenas no dominio
da natureza, mas também sobre a prépria visdo de mundo dos homens que as criaram. A
formulacdo da questédo leva o participante a tornar consciente e explicitar que a praxis é
motivada pelas necessidades humanas, mas que ela desencadeia igualmente processos
nem sempre controlados ou previstos no seu inicio. Nesse sentido, ha mesmo uma sutil
ironia na afirmacao lll, pois a referida imprevisibilidade n&o implica forcosamente a "passi-
vidade" do ser humano diante do fen6meno desencadeado, nem tampouco "constancia”
em sua forma de conceber o mundo. Para responder corretamente a questao, o participan-
te deveria representar mentalmente um principio dialético segundo o qual, na Histéria, todo
movimento gera movimento. Cerca de 60% dos participantes assinalaram corretamente a
alternativa B. As escolhas em C, D e E (37%) revelam, possivelmente, a crenca de que as
invengdes, em particular a televisédo, ndo provocaram mudangas na forma do ser humano
conceber o mundo.

40

Para testar o uso do algicida sulfato de cobre em tanques para criacdo de camardes, estudou-se, em aquario, a
resisténcia desses organismos a diferentes concentracdes de ions cobre (representados por Cu?"). Os gréficos
relacionam a mortandade de camardes com a concentracdo de Cu? e com o tempo de exposi¢cao a esses ions.
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Adaptado de VOWLES, PD & CONNELL, DLW, Expedments i anvircnmental chemesty - a faboratary manual, Oxford: Pergamon Press. 1950,
Se os camardes utilizados na experiéncia fossem introduzidos num tanque de criagcdo contendo 20.000 | de agua

tratada com sulfato de cobre, em quantidade suficiente para fornecer 50 g de ions cobre, estariam vivos, apés 24
horas, cerca de

(A) 1/5. (B) 1/4. (©) 1/2. (D) 2/3. (E) 3/4.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

13 20 29 26 12
Habilidade: 16
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Para resolver o problema proposto, o participante deve analisar os resultados que pode
obter da leitura correta dos graficos e concluir sobre a proposta do teste do uso de algicida
sulfato de cobre em tanques para criacdo de camardes. O enunciado da questao fornece
as informacdes que permitem calcular a concentracéo de Cu2+, dada por 50.000 mg/20.000
litros = 2,5 mg/litro. O grafico Il mostra que a concentracéo de 2,5 mg/litro de Cu2+, depois
de 24 horas, causa a mortandade de metade dos camardes. Assim, estariam vivos, depois
de 24 horas, a metade deles, o que esta contido na alternativa C, assinalada por 29% dos
participantes. Os altos percentuais de escolha nas demais alternativas deve-se, provavel-
mente, a uma leitura ndo compreensiva dos graficos.

Existem muitas diferencas entre as culturas crista e islamica. Uma das principais diz respeito ao Calendéario.
Enquanto o Calendario Cristdo (Gregoriano) considera um ano como o periodo correspondente ao movimento de
translacdo da Terra em torno do Sol — aproximadamente 365 dias, o Calendario Mugulmano se baseia nos movi-
mentos de translagdo da Lua em torno da Terra — aproximadamente 12 por ano, o que corresponde a anos interca-
lados de 254 e 255 dias.

41

Considerando que o Calendario Mugulmano teve inicio em 622 da era cristd e que cada 33 anos mugulmanos
correspondem a 32 anos cristaos, é possivel estabelecer uma correspondéncia aproximada de anos entre os dois
calendarios, dada por:

(C = Anos Cristaos e M = Anos Mugulmanos)

(A) C=M+622-(M/33).
(B) C=M-622+(C-622/32).
(C) C=M-622-(M/33).
(D) C=M-622+(C-622/33).
(E) C=M+622-(M/32).

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

18 21 20 23 18
Habilidade: 04

Esta € uma questdo em que caberia ao participante identificar a existéncia de uma relacéo
de proporcionalidade direta entre as grandezas envolvidas. Como esta proporcionalidade
nao esta muito explicita, provavelmente boa parte dos alunos sentiu dificuldade na solucgéo,
ou néo soube transformar a relagéo obtida na forma apresentada na alternativa A, correta,
assinalada por apenas 18% dos participantes:

CRISTAO MULCUMANO
32 33
C-622 M

M
C=M+622- 1.
33
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42
O ano muculmano é composto de 12 meses, dentre eles 0 Ramada, més sagrado para 0os mugulmanos que, em
2001, teve inicio no més de novembro do Calendario Cristdo, conforme a figura que segue.

Novembro 2001

Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab

2 3
4 5 6 7 8 9 10
12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30

) & ( O

hing nova Eresc chigia
B 15 22 1430

Considerando as caracteristicas do Calendario Mugulmano, é possivel afirmar que, em 2001, o més Ramada teve
inicio, para o Ocidente, em

(A) 01 de novembro.
(B) 08 de novembro.
(C) 16 de novembro.
(D) 20 de novembro.
(E) 28 de novembro.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

34 29 18 11 8
Habilidade: 10

Essa questdo lembra ao candidato que o Calendario Mugulmano € lunar. Considerando
gue um calendario lunar tem inicio com a lua nova e que a figura mostra que no més de
novembro de 2001 a lua nova teve inicio em 15 de novembro, o primeiro dia do més Ramada,
em 2001, foi 16 de novembro, resposta contida na alternativa C, assinalada por 18% dos
participantes. A opgéo pela alternativa A revela, possivelmente, que os participantes néo
consideraram as diferencas entre os calendarios tratadas no texto comum e que antecede
0 enunciado das questdes 41 e 42. As outras escolhas devem-se, possivelmente, ao fato
de os participantes desconhecerem que um calendario lunar tem inicio com a lua nova.

43

Em usinas hidrelétricas, a queda d'agua move turbinas que acionam geradores. Em usinas edlicas, os geradores
sdo acionados por hélices movidas pelo vento. Na conversao direta solar-elétrica sdo células fotovoltaicas que
produzem tenséo elétrica. Além de todos produzirem eletricidade, esses processos tém em comum o fato de

(A) n&o provocarem impacto ambiental.

(B) independerem de condi¢des climéticas.

(C) a energia gerada poder ser armazenada.

(D) utilizarem fontes de energia renovaveis.

(E) dependerem das reservas de combustiveis fosseis.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

30 9 24 31 5
Habilidade: 07

Sao descritos trés processos de geracao de energia elétrica para uso social. O item requer
que o participante identifique o fato de que, nos trés casos, trata-se de fontes renovaveis de
energia, como aparece na alternativa correta D, escolhida por 31% dos participantes. A
alternativa A (30%), embora incorreta, provavelmente atraiu aqueles participantes que as-
sociam o carater renovavel a auséncia de impacto ambiental, enquanto a alternativa C (24%)
faz referéncia a possibilidade de armazenamento, ndo mencionada na descri¢cao dos pro-
cessos. As demais alternativas podem ser identificadas como incorretas mais facilmente,
tendo como referéncia o conhecimento de senso comum.

44

Uma nova preocupacéo atinge os profissionais que trabalham na prevencéo da AIDS no Brasil. Tem-se observado
um aumento crescente, principalmente entre os jovens, de novos casos de AIDS, questionando-se, inclusive, se a
prevengdo vem sendo ou néo relaxada. Essa temética vem sendo abordada pela midia:

"Medicamentos ja nao fazem efeito em 20% dos infectados pelo virus HIV.

Andlises revelam que um quinto das pessoas recém-infectadas ndo haviam sido submetidas a nenhum tratamento
e, mesmo assim, ndo responderam as duas principais drogas anti-AIDS. Dos pacientes estudados, 50% apresenta-
vam o virus FB, uma combina¢&o dos dois subtipos mais prevalentes no pais, F e B".

Adaptado do Jornal do Brasil, 02/10/2001.

Dadas as afirmacgdes acima, considerando o enfoque da prevencgédo, e devido ao aumento de casos da doenga em
adolescentes, afirma-se que

. O sucesso inicial dos coquetéis anti-HIV talvez tenha levado a populacdo a se descuidar e ndo utilizar medidas
de protecdo, pois se criou a idéia de que estes remédios sempre funcionam.

Il. Os varios tipos de virus estdo tdo resistentes que nao ha nenhum tipo de tratamento eficaz e nem mesmo
qualquer medida de prevencdo adequada.

lll.  Os virus estdo cada vez mais resistentes e, para evitar sua disseminacao, os infectados também devem usar
camisinhas e ndo apenas administrar coquetéis.

Esta correto o que se afirma em

(A) 1, apenas.

(B) I1l, apenas.
(C) lelll, apenas.
(D) Nl elll, apenas.
(E) Lllelll.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
6 5 54 21 13

Habilidade: 12
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A questéo trata do aumento crescente, principalmente entre os jovens, de novos casos de
AIDS. O problema apresentado exige do participante que combine informacdes dadas que
permitam aceitar ou rejeitar hipéteses que podem explicar o aumento da doenca entre os
jovens, apesar dos avangos no seu tratamento. Medidas como o uso de preservativos e 0
nao-compartilhamento ou a ndo-reutilizacao de seringas continuam sendo importantissi-
mas para prevenir a disseminagao, especialmente entre os infectados sob tratamento
medicamentoso, que tém a falsa sensacao de estarem curados ou imunes. Embora a afir-
mativa | esteja correta, € preciso considerar que esse aumento esta relacionado também
com o relaxamento com a educacgao sexual nas escolas e com as campanhas educativas
de prevencéo. A afirmativa Il esta errada, ja que considera que ndo ha nenhum tipo de trata-
mento eficaz e nem mesmo qualquer medida de prevencao adequada. A afirmativa lll esta
correta e de acordo com a manchete da noticia reproduzida no enunciado; além disso,
chama a atenc¢éo para medidas de prevencao. Os participantes que consideraram somen-
te a afirmativa Il correta (apenas 5%) desconhecem medidas de prevengao ou negligenci-
am o sucesso do tratamento em 80% dos casos. Os que consideraram as afirmativas Il e 11l
corretas se confundiram, pois elas séo excludentes (alternativas D e E, juntas com 34% de
escolhas). Os participantes que consideraram somente a afirmativa | correta (6%) provavel-
mente ndo acreditam que 0s virus possam se tornar mais resistentes. Mais da metade dos
participantes assinalou a resposta correta.

45

Um jornalista publicou um texto do qual estéo transcritos trechos do primeiro e do ultimo paragrafos:

" 'Mamaezinha, minhas méaozinhas vao crescer de novo?' Jamais esquecerei a cena que vi, na TV francesa, de uma
menina da Costa do Marfim falando com a enfermeira que trocava os curativos de seus dois cotos de bracos. (...) "

"Como manter a paz num planeta onde boa parte da humanidade ndo tem acesso as necessidade basicas mais
elementares? (...) Como reduzir o abismo entre o camponés afegédo, a crianga faminta do Sudédo, o Severino da cesta
basica e o corretor de Wall Street? Como explicar ao menino de Bagda que morre por falta de remédios, bloqueados
pelo Ocidente, que o mal se abateu sobre Manhattan? Como dizer aos chechenos que o que aconteceu nos Estados
Unidos é um absurdo? Vejam Grozny, a capital da Chechénia, arrasada pelos russos. Alguém se incomodou com 0s
sofrimentos e as milhares de vitimas civis, inocentes, desse massacre? Ou como explicar a menina da Costa do Marfim
0 sentido da palavra 'civilizagdo' quando ela descobrir que suas m&os néo crescerdo jamais? "

UTZERI, Fritz. Jornal do Brasil, 17/09/2001.

Apresentam-se, abaixo, algumas afirma¢fes também retiradas do mesmo texto. Aquela que explicita uma resposta
do autor para as perguntas feitas no trecho citado é:

(A) Ttristeza e indignag&o sdo grandes porque os atentados ocorreram em Nova lorque”.
(B) "ao longo da histéria, o homem civilizado globalizou todas as suas mazelas".

(C) "a Europa nos explorou vergonhosamente".

(D) "o neoliberalismo institui 0 deus mercado que tudo resolve".

(E) "os negdcios das industrias de armas continuam de vento em popa".

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B & D E

23 38 8 12 18
Habilidade: 01
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Esta questéo apresentou para o participante uma situagao-problema referente a um feno-
meno de natureza social, caracterizado pela reproducéo de dois trechos de um artigo de
jornal. No texto, parte-se de um episédio tragico (uma crianca africana que ndo compreen-
de o que aconteceu com suas maos - amputadas, pelo que o texto da a entender), apresen-
tado no primeiro paragrafo, para ilustrar o que parece ser uma marca do mundo contempo-
raneo: a grande disparidade socioecondmica que provoca situacdes de grande violéncia
aparentemente incompreensiveis e certamente incompativeis com um mundo "civilizado".
O patrticipante recebeu, como dados para reflexdo, o primeiro e Gltimo paragrafos de um
texto do jornalista Fritz Utzeri. Sua tarefa seria, a partir desses dados, analisar as alternati-
vas (também retiradas do mesmo texto) e escolher aquela que apresentasse uma resposta
do autor para as perguntas que faz a respeito da situacao paradoxal referida pelo texto. Os
gue optaram pela alternativa A (23%), possivelmente, ndo perceberam que ela traz uma
informacéo particularizada, o que néo explica o quadro mais geral delineado pelo texto. O
mesmo problema deveria ser identificado nas alternativas C e E, assinaladas por 26% dos
participantes. Ainadequagéo do trecho apresentado na alternativa D, com 12% de registros,
ocorre porque nele fala-se de "resolucéao” de algo pelo "deus mercado" e, na verdade, o
cenario apresentado pelo texto € o de constatacdo de um problema para o qual ndo ha
resolucdo. A alternativa B, assinalada por 38% dos participantes, mostra-se correta, nesse
contexto, porque apresenta uma interpretacao aplicavel ao cenario delineado pelo texto:
constatamos violéncia e disparidades socioecondmicas em lugares diferentes porque o
homem, em lugar de resolver suas mazelas, acabou por globaliza-las.

46

A leitura do poema Descrigdo da guerra em Guernica traz a lembranca o famoso quadro de Picasso.

Entra pela janela

0 anjo camponés;

com a terceira luz na mao;
minucioso, habituado

aos interiores de cereal,

aos utensilios que dormem na fuligem;
os seus olhos rurais

ndo compreendem bem os simbolos
desta colheita: hélices,

motores furiosos;

e estende mais o brago; planta

no ar, como uma arvore

a chama do candeeiro.

()

Carlos de Oliveira in ANDRADE, Eugénio. Antologia Pessoal da Poesia Portuguesa. Porto: Campo das Letras, 1999.
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Uma analise cuidadosa do quadro permite que se identifiquem as cenas referidas nos trechos do poema.

Pablo Picasso, Guernica, 1937. Museu Nacional Centro de Arte Reina Sofia. Madri

Podem ser relacionadas ao texto lido as partes:

(A) al, a2, as. (B) f1,el,d1. (C) el,di,cl. (D) c1,c2,c3. (E) el,e2, es.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

8 18 49 18 6
Habilidade: 5

O trecho do poema "Descri¢cdo da guerra em Guernica”, transcrito na prova, cria para o parti-
cipante uma interessante relacdo intertextual: o poeta Carlos de Oliveira propde uma leitura
interpretativa do conhecido quadro de Pablo Picasso. Além do poema, o quadro de Picasso
foi também reproduzido na questédo, de modo a permitir que o aluno tivesse condicdes de
"ler" essa obra de arte e nela reconhecer as referéncias criadas pelo texto de Carlos de
Oliveira. Os primeiros versos do poema fazem referéncia a entrada de um "anjo camponés"
pela janela. No quadro, essa imagem pode ser identificada no quadro el. Mais adiante, os
versos aludem a um braco estendido que "planta/ no ar.../ a chama do candeeiro". Para com-
preender a metafora criada, o participante deveria perceber, em primeiro lugar, que o braco
estendido seria do anjo camponés, identificado no quadro el. Esse reconhecimento daria a
chave de resposta da questéo, porque permitiria que a imagem da entrada do anjo com o
braco estendido portando um candeeiro fosse associada aos quadros el, d1, c1, contidos
na alternativa C, assinalada por cerca de metade dos participantes.

47

O diagrama mostra a utilizacéo das diferentes fontes de energia no cenario mundial. Embora aproximadamente um
terco de toda energia priméria seja orientada a producgéo de eletricidade, apenas 10% do total séo obtidos em forma
de energia elétrica util.
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A pouca eficiéncia do processo de producdo de eletricidade deve-se, sobretudo, ao fato de as usinas

(A) nucleares utilizarem processos de aquecimento, nos quais as

temperaturas atingem milhdes de graus Celsius, favorecendo -
perdas por fissdo nuclear.

B) termelétricas utilizarem processos de aquecimento a baixas § ok
temperaturas, apenas da ordem de centenas de graus Celsius, 2 0%
0 que impede a queima total dos combustiveis fosseis. § 80%

(C) hidrelétricas terem o aproveitamento energético baixo, uma vez 5 [l
que parte da dgua em queda nao atinge as pas das turbinas o
que acionam os geradores elétricos. i

(D) nucleares e termelétricas utilizarem processos de transforma- | 30% Calor
¢ao de calor em trabalho util, no qual as perdas de calor séo pars producso 1 20% p:dn:w
sempre bastante elevadas. gn sletcloman Lo

(E) termeleétricas e hidrelétricas serem capazes de utilizar | ek

diretamente o calor obtido do combustivel para aquecer a agua,
sem perda para 0 meio.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

13 13 29 31 13
Habilidade: 07

O diagrama apresentado corresponde a afirmativa de que, no cenario mundial, a producéo
de eletricidade ocorre com pouca eficiéncia. Esse item requer que o participante identifi-
que razdes plausiveis para esse fato, a partir de consideracdes sobre diferentes tipos de
usinas geradoras de eletricidade. Nas alternativas B, C e E (assinaladas por mais da meta-
de dos participantes), o processo de geracao esta descrito de forma incorreta: termelétricas
envolvem altas temperaturas, hidrelétricas apresentam alta eficiéncia, além de néo utiliza-
rem combustivel. O processo descrito na alternativa A (13%) esta correto, embora as usinas
nucleares tenham participacao restrita e nao possam ser responsabilizadas pela baixa efi-
ciéncia para o conjunto da utilizacdo mundial. Assim, a alternativa correta é D, em que se
enfatiza a producéo de calor mencionada no diagrama e foi assinalada por cerca de um
terco dos participantes.

48

Em marco de 2001, o presidente dos Estados Unidos da América, George Emissao anual méxima por
W. Bush, causou polémica ao contestar o pacto de Kyoto, dizendo que o "’“"’""
acordo é prejudicial & economia norte-americana em um momento em ’“

que o pais passa por uma crise de energia (...) O protocolo de Kyoto !l e

prevé que os paises industrializados reduzam suas emissées de CO, &8

até 2012 em 5,2%, em relacdo aos niveis de 1990.
Adaptado da Folha de S. Paulo, 11/04/2001.

O grafico mostra o total de CO, emitido nos ultimos 50 anos por alguns
paises, juntamente com os valores de emisséo maxima de CO, por
habitante no ano de 1999.

Tetal de emissdes de Co, desde 1950/bilhGes de &

Z4 [z
China  Austrdlia Brasil

Dados populacionais aproximados (n° de habitantes):
- EUA: 240 milhdes
- BRASIL: 160 milhdes Adaptada da revista Vija, Edicéo 1696, 18/04/2001.
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Se o Brasil mantivesse constante a sua populagdo e o seu indice anual maximo de emissdo de CO,, o tempo
necessario para o Brasil atingir o acumulado atual dos EUA seria, aproximadamente, igual a

(A) 60 anos. (B) 230 anos. (C) 460 anos. (D) 850 anos. (E) 1.340 anos.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

24 27 24 17 8
Habilidade: 03

Essa questédo envolve a leitura correta de um gréfico de barras. Nele o participante, apos
selecionar as informacdes que necessita para resolver o problema proposto, deveria observar:
* que a diferenca de emisséo de géas carbbnico entre os EUA e o Brasil € de aproxi-
madamente 185 bilhdes de toneladas;
* que com uma emissao de 2,5 toneladas por habitante para um total de 160 milhdes
de habitantes tem-se um total de 0,4 bilhdo de toneladas.

Portanto, o tempo necessario em anos € cerca de 185/0,4 = 460 anos, resposta na alterna-
tiva C, assinalada por cerca de um quarto dos participantes. E possivel que o desempenho
dos participantes nesse item tenha sido causado por erros na conversao de unidade, ou
pela ndo compreensao do problema.

49

Nos peixamentos — designacéo dada a introducdo de peixes em sistemas aquaticos, nos quais a qualidade da
agua reduziu as populagfes nativas de peixes — podem ser utilizados peixes importados de outros paises, peixes
produzidos em unidades de piscicultura ou, como é o caso da grande maioria dos peixamentos no Brasil, de peixes
capturados em algum ambiente natural e liberados em outro. Recentemente comecaram a ser utilizados peixes
hibridos, como os "paquis", obtidos por cruzamentos entre pacu e tambaqui; também ¢é hibrida a espécie conhecida
como surubim ou pintado, piscivoro de grande porte.

Em alguns julgamentos de crimes ambientais, as sentencas, de modo geral, condenam empresas culpadas pela
reducao da qualidade de cursos d'agua a realizarem peixamentos. Em geral, os peixamentos tendem a ser repeti-
dos muitas vezes numa mesma area.

A respeito da realizagdo de peixamentos pelas empresas infratoras, pode-se considerar que essa penalidade

(A) né&o leva mais em conta os efeitos da poluigdo industrial, mas sim as suas causas.
(B) faz a devida diferenciacdo entre quantidade de peixes e qualidade ambiental.

(C) é indutora de agéo que reverte uma das causas basicas da poluigéo.

(D) confunde quantidade de peixes com boa qualidade ambiental dos cursos d'agua.
(E) obriga o poluidor a pagar pelos prejuizos ambientais que causa e a deixar de poluir.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

15 18 11 26 29
Habilidade: 13
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A partir da descricdo de "peixamentos” e de como esta pratica tem sido realizada no Brasil,
a questao convida o participante a cruzar as informacdes e criticar a legislacéo que conde-
na empresas culpadas pela reducédo da qualidade de cursos d'agua a realizarem tais
peixamentos. Como a lei permite que sejam usadas espécies exoticas, ela negligencia o
carater sistémico do planeta e a importancia da biodiversidade local para a manutencgéo
dos ecossistemas. Caso fosse condi¢ao para os peixamentos 0 monitoramento, a avalia-
cdo e 0 manejo, os efeitos danosos ao ambiente por introducdo de espécies exéticas po-
deriam ser minimizados. Além disso, a lei € paliativa, pois ndo combate as causas da polui-
cao. Neste sentido, pode-se considerar que essa penalidade confunde quantidade de pei-
xes com boa qualidade ambiental dos cursos d'agua (resposta correta: alternativa D, com
26% de registros). A alternativa A, assinalada por 15% dos participantes, apresenta um
argumento equivocado, ou seja, ao considerarem que a penalidade leva em conta as cau-
sas da poluicdo, os participantes que optaram por esta alternativa, possivelmente, ndo sou-
beram identificar a origem (industrias poluentes) e os efeitos (degradacdo ambiental). Os
participantes que optaram pela alternativa B (18%), provavelmente, desconhecem que um
ecossistema em equilibrio dindmico é composto por espécies que estao adaptadas a exis-
tirem ali, porque evoluiram neste sentido na escala biogeogréfica. Consideram que a quan-
tidade de individuos e espécies esta dissociada da qualidade ecossistémica. A alternativa
C considera que 0s peixamentos revertem as causas da poluicdo. Os que optaram por esta
alternativa (11%) também parecem desconhecer as causas da polui¢do, que passa nao so
por aspectos biolégicos e quimicos, como também por aspectos politicos, sociais e
econdmicos. A alternativa E, assinalada por 29% dos participantes, aponta outras falhas da
lei, j& que o poluidor paga pelos prejuizos mas nao resolve o problema, primeiro porque
aplica uma técnica ineficaz e, segundo, porque nao é obrigado a deixar de poluir (0 que
talvez seja muito mais caro do que realizar inUmeros peixamentos).

50

Comer com as maos era um hébito comum na Europa, no século XVI. A técnica empregada pelo indio no Brasil e por
um portugués de Portugal era, alids, a mesma: apanhavam o alimento com trés dedos da méo direita (polegar,
indicador e médio) e atiravam-no para dentro da boca.

Um viajante europeu de nome Freireyss, de passagem pelo Rio de Janeiro, ja no século XIX, conta como "nas casas
das rocas despejam-se simplesmente alguns pratos de farinha sobre a mesa ou num balainho, donde cada um se
serve com os dedos, arremessando, com um movimento rapido, a farinha na boca, sem que a minima parcela caia
para fora". Outros viajantes oitocentistas, como John Luccock, Carl Seidler, Tollenare e Maria Graham descrevem esse
habito em todo o Brasil e entre todas as classes sociais. Mas para Saint-Hilaire, os brasileiros "lancam [a farinha de
mandioca] a boca com uma destreza adquirida, na origem, dos indigenas, e que ao europeu muito custa imitar".

Aluisio de Azevedo, em seu romance Girandola de amores (1882), descreve com realismo os habitos de uma
senhora abastada que s6 saboreava a moqueca de peixe "sem talher, a mao".

Dentre as palavras listadas abaixo, assinale a que traduz o elemento comum as descri¢cdes das praticas alimenta-
res dos brasileiros feitas pelos diferentes autores do século XIX citados no texto.

(A) Regionalismo (carater da literatura que se baseia em costumes e tradi¢cdes regionais).

(B) Intolerancia (ndo-admissao de opinides diversas das suas em questdes sociais, politicas ou religiosas).
(C) Exotismo (carater ou qualidade daquilo que nédo € indigena; estrangeiro; excéntrico, extravagante).

(D) Racismo (doutrina que sustenta a superioridade de certas ragas sobre outras).

(E) Sincretismo (fus@o de elementos culturais diversos, ou de culturas distintas ou de diferentes sistemas sociais).
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

45 7 9 11 28
Habilidade: 19

Nesta questao, a partir de informacdes sobre praticas alimentares na Europa e no Brasil, 0
participante devera identificar e selecionar a alternativa que traduz melhor um elemento
comum as préticas alimentares dos brasileiros. A leitura do enunciado desta questéo leva o
aluno a constituir uma visao de época, a partir de informacdes retiradas de diversos docu-
mentos historicos. Apesar da afirmacgéo de Saint-Hilaire, segundo a qual "ao europeu muito
custa imitar" a destreza dos indigenas para lancar a farinha de mandioca a boca com as
maos, o conjunto dos textos revela que o habito de comer com as maos era comum aos
europeus e amerindios, e que, ja no século XIX, este habito perpassava diversas categori-
as sociais, desde o habitante da ro¢a até uma senhora abastada. O que esta pressuposto,
portanto, no conjunto dos textos, é que um fato cultural comum a duas culturas diferentes
(comer com as maos) permitiu o sincretismo de técnica e a adocdo de uma pratica cotidia-
na por diferentes classes e grupos sociais no Brasil. Este recorte documental € muito apro-
priado, porque, se por um lado aproxima 0s costumes europeus dos costumes existentes
em outras partes do mundo, por outro, permite que o participante localize, com exatidao, o
lugar da diferenca (langcam a farinha a boca) que permitira, posteriormente, o sincretismo.
Os distratores também informam, uma vez que o aluno € levado a identificar o significado
de cada uma das palavras (regionalismo, intolerancia, exotismo, racismo e sincretismo)
antes de selecionar a alternativa mais adequada. Apenas 28% dos participantes interpreta-
ram corretamente o texto e as definicdes apresentadas nas alternativas. Os que assinala-
ram A ndo perceberam que as praticas alimentares relatadas ndo eram regionais.

51

Um grupo de pescadores pretende passar um final de se-
mana do més de setembro, embarcado, pescando em um
rio. Uma das exigéncias do grupo é que, no final de semana
a ser escolhido, as noites estejam iluminadas pela lua o
maior tempo possivel.

24 do selembro

10 de setembro

A figura representa as fases da lua no periodo proposto.

Considerando-se as caracteristicas de cada uma das fases da lua e o comportamento desta no periodo delimitado,
pode-se afirmar que, dentre os fins de semana, o que melhor atenderia as exigéncias dos pescadores corresponde
aos dias

(A) 08 e 09 de setembro.
(B) 15 e 16 de setembro.
(C) 22 e 23 de setembro.
(D) 29 e 30 de setembro.
(E) 06 e 07 de outubro.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B @ D E

13 33 21 18 14
Habilidade: 04

Diante da situagcdo-problema descrita, referente a escolha das condi¢bes ideais para a
pesca, o item requer que 0s participantes interpretem corretamente o esquema apresenta-
do, em que estao identificadas as fases da Lua. Em se tratando de pesca noturna, devem
imaginar os pescadores na face escura da Terra. Nessas condi¢cfes, o0 esquema indica
gue ocorreria Lua Cheia no dia 2 de Outubro pois, nesse caso, a face iluminada da Lua
estaria voltada para os pescadores. Assim, o item requer que 0s participantes, a partir da
identificagéo correta das fases da Lua, escolham as datas mais proximas da Lua Cheia,
levando & alternativa D, assinalada por apenas 18% dos participantes. E possivel que
muitos participantes tenham sido atraidos pela alternativa E (14%), ja que nela séo mencio-
nados dias também proximos a data desejada, um pouco mais distantes mas no mesmo
més. Os que escolheram B (33%) e as demais alternativas raciocinaram de forma contraria
aos argumentos apresentados no inicio dessa analise.

52

Na solucdo aquosa das substancias organicas prebidticas (antes da vida), a catalise produziu a sintese de molécu-
las complexas de toda classe, inclusive proteinas e &cidos nucléicos. A natureza dos catalisadores primitivos que
agiam antes ndo é conhecida. E quase certo que as argilas desempenharam papel importante: cadeias de aminoacidos
podem ser produzidas no tubo de ensaio mediante a presenca de certos tipos de argila. (...) Mas o avango verdadei-
ramente criativo — que pode, na realidade, ter ocorrido apenas uma vez — ocorreu quando uma molécula de 4cido
nucléico "aprendeu" a orientar a reunido de uma proteina, que, por sua vez, ajudou a copiar o proprio acido nucléico.
Em outros termos, um &cido nucléico serviu como modelo para a reunido de uma enzima que poderia entdo auxiliar
na producdo de mais acido nucléico. Com este desenvolvimento apareceu o0 primeiro mecanismo potente de
realizacdo. A vida tinha comecado.

Adaptado de: LURIA, S.E. Vida: experiéncia inacabada. Belo Horizonte: Editora Itatiaia; S&o Paulo: EDUSP, 1979.

Atual
Considere o esquema ao lado: 05 bihao| | oS humanos
O "avanco verdadeiramente criativo" citado no tex- o Plantas, répteis, passaros, peixes
to deve ter ocorrido no periodo (em bilhdes de 1 bilhao o
anos) compreendido aproximadamente entre Respiragdo aerdbia .
Consumo de oxigénio nas células
2 bilhdes
(A) 50e4)5. Fotossintese E
(B) 45e35. Tempo Producéo de oxigénio nas células ’ ver?tots
(C) 3,5e2,0. (anos) 3 bilhges importantes
(D) 2,0e1,5. o )
(E) 1,0e0,5. Primeiras células
4 bilhdes
Primeiros acidos nucléicos
Formacao da Terra
5 bilhdes

Adaptado de GEPEQ - Grupo de Pesquisa em Educagdo Quimica. USP. Interagdes e Transformagoes Il — atmosfera: fonte de
materiais extrativos e sintéticos. Sado Paulo: EDUSP, 1998.
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PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

20 32 21 14 11
Habilidade: 10

O "avanco verdadeiramente" criativo citado no texto refere-se a producao de uma enzima
por uma molécula de &cido nucléico. Espera-se que o participante seja capaz de identificar
esse evento — a traducdo do RNA mensageiro, que permitiu a sintese de proteinas/enzimas
— e situd-lo em uma escala de 5 bilhées de anos. Como as células sdo compostas de
proteinas, s6 poderiam surgir depois deste "avanc¢o” na escala indicada, ha 3,5 bilhdes de
anos. E como o "avanc¢o" so se deu a partir de uma molécula de acido nucléico, s6 pode ter
iniciado depois do surgimento dos primeiros acidos nucléicos — na escala, hd aproximada-
mente 4,5 bilhdes de anos (resposta correta: alternativa B, com 32% de registros). Neste
item o participante deveria conseguir fazer a associagéo dos eventos citados no texto com
a escala de tempo e eventos apresentada. Qualquer erro esta, possivelmente, relacionado
ao desconhecimento da organiza¢ao hierarquica da vida, evolucao, ou interpretacédo de
texto e leitura de gréficos.

53
Good-bye

"N&o é mais boa noite, nem bom dia

So6 se fala good morning, good night

Ja se desprezou o lampido de querosene
La no morro s se usa a luz da Light

Oh yes!"

A marchinha Good-bye, composta por Assis Valente ha cerca de 50 anos, refere-se ao ambiente das favelas dos
morros cariocas. A estrofe citada mostra

(A) como a questdo do racionamento da energia elétrica, bem como a da penetragdo dos anglicismos no vocabu-
lario brasileiro, iniciaram-se em meados do século passado.

(B) como a modernidade, associada simbolicamente a eletrificacdo e ao uso de anglicismos, atingia toda a
populacdo brasileira, mas também como, a despeito disso, persistia a desigualdade social.

(C) como as populacdes excluidas se apropriavam aos poucos de elementos de modernidade, saindo de uma
situacdo de exclusdo social, 0 que é sugerido pelo titulo da musica.

(D) os resultados benéficos da politica de boa vizinhanga norte-americana, que permitia aos poucos que o Brasil
se inserisse numa cultura e economia globalizadas.

(E) o desprezo do compositor pela cultura e pelas condi¢bes de vida atrasadas caracteristicas do "morro", isto é,
dos bairros pobres da cidade do Rio de Janeiro.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E
9 36 230 IRIESE I

Habilidade: 20
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Nesta questao, a comparacao entre formacdes socioecondmicas diferentes é imediata-
mente sugerida pelas palavras da marchinha de Assis Valente: ha cingienta anos, como
hoje, eletrificagdo denotava modernizacao no morro, assim como o uso de anglicismos. Da
mesma maneira, a presenca persistente das favelas na paisagem urbana brasileira indica
outro elemento de continuidade. A questéo coloca portanto o problema da contextualizacao
histérica e geografica do cenario evocado pela musica cujo trecho foi citado, o que permite
ao participante interpretar corretamente o texto de Assis Valente e responder a questéao. O
anglicismo e a "luz da Light" sédo inovacdes presentes no "morro", gue nem por isso deixou
de ser "morro”, o que inviabiliza a escolha da alternativa C, feita por 23% dos participantes.
Mas a questdo sugere também que a situacdo do morro carioca, ha cinglienta anos, é
bastante semelhante a de hoje: essa associagao € induzida previamente ao esforco de
contextualizacdo que permite ao participante responder a questdo. Além disso, o partici-
pante, ao identificar a contraposi¢cdo do moderno (eletricidade) ao arcaico (lampido de
guerosene), do portugués ao inglés, capta, através da forma com que o texto é estruturado,
os elementos centrais de uma opcao estética. Assim, a modernidade brota no texto através
de uma critica social, expressa de forma aparentemente paradoxal, pelo uso do inglés na
favela. Dentre os participantes, 36% optaram pela alternativa correta B.

54

A tabela refere-se a um estudo realizado entre 1994 e 1999 sobre violéncia sexual com pessoas do sexo feminino
no Brasil.

Levantamento dos casos de violéncia sexual por faixa etaria

Tipificagdo do Criangas Adolescentes Adultos

agressor identificado Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Pai biolégico 13 21,7 21 13,9 6 6
Padrasto 10 16,7 16 10,6 0 0
Pai adotivo 1 1,6 0 0 0 0
Tio 7 11,6 14 9,4 1 1,4
Avd 6 10,0 0 0 1 1,4
Irmé&o 0 0 7 4,6 0 0
Primo 0 0 5 3,4 1 1,4
Vizinho 10 16,7 42 27,8 19 27,9
Parceiro e ex-parceiro - - 13 7,5 17 25,2
Conhecido (trabalho) - - 8 53 5 7,3
Outro conhecido 13 21,7 25 16,5 18 26,5
TOTAL 60 100 151 100 68 100
(-) N&o aplicavel Fonte: Jornal da Unicamp n° 162. Maio 2001.

A partir dos dados da tabela e para o grupo feminino estudado, séo feitas as seguintes afirmacdes:

. A mulher ndo é poupada da violéncia sexual doméstica em nenhuma das faixas etérias indicadas.

Il. A maior parte das mulheres adultas é agredida por parentes consangiineos.

lll. As adolescentes sdo vitimas de quase todos os tipos de agressores.

IV. Os pais, biolégicos, adotivos e padrastos, sdo autores de mais de 1/3 dos casos de violéncia sexual envolven-
do criangas.
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E verdadeiro apenas o que se afirma em

(A) lelll.  (B) lelV. (C) llelv. (D) IlllelV. (E) Il lllelV.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

15 9 8 49 18
Habilidade: 12

Essa questao apresenta uma tabela com dados sobre violéncia sexual cometida contra
pessoas do sexo feminino de diferentes faixas etarias e pretende que o participante seja
capaz de analisar aspectos dessa pesquisa para uma melhor compreenséo do fato. Cerca
de metade dos participantes fizeram uma leitura correta da tabela e assinalaram a alterna-
tiva D. As demais opc¢des foram feitas por aqueles que provavelmente ndo associaram as
afirmacdes aos dados da tabela.

55

As cidades de Quito e Cingapura encontram-se proximas a linha do equador e em pontos diametralmente opostos
no globo terrestre. Considerando o raio da Terra igual a 6.370 km, pode-se afirmar que um avido saindo de Quito,
voando em média 800 km/h, descontando as paradas de escala, chega a Cingapura em aproximadamente

(A) 16 horas.
(B) 20 horas.
(C) 25 horas.
(D) 32 horas.
(E) 36 horas.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

34 19 19 17 11
Habilidade: 14

Para resolver esta questéo, o participante deve compreender 0s aspectos geométricos
relacionados ao fato de habitarmos a superficie de uma esfera, reconhecendo que, para se
atingir um ponto diametralmente oposto a outro na superficie da Terra, deve-se percorrer
uma semicircunferéncia. A alternativa A, assinalada por 34% dos participantes, corresponde
ao tempo aproximado que o avido gastaria para percorrer 12.740 km, que representa o
diametro da Terra, indicando que o participante ndo compreende bem o fato citado acima.
A questdo em si € simples e exigia conhecimentos elementares, como o comprimento da
circunferéncia (que aparece quando se calcula o espacgo percorrido entre dois pontos
diametralmente opostos sobre o Equador) e o de velocidade média. Assim,

800 = 7%370 = At =25h, resposta correta contida na alternativa C, assinalada por ape-
nas 19% dos participantes.
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56

A crbnica muitas vezes constitui um espaco para reflexdo sobre aspectos da sociedade em que vivemos.

"Eu, na rua, com pressa, € 0 menino segurou no meu braco, falou qualquer coisa que ndo entendi. Fui logo
dizendo que ndo tinha, certa de que ele estava pedindo dinheiro. Ndo estava. Queria saber a hora.

Talvez n&o fosse um Menino De Familia, mas também n&o era um Menino De Rua. E assim que a gente divide.
Menino De Familia é aquele bem-vestido com ténis da moda e camiseta de marca, que usa reldgio e a mae da outro
se o dele for roubado por um Menino De Rua. Menino De Rua é aquele que quando a gente passa perto segura a
bolsa com forca porque pensa que ele é pivete, trombadinha, ladrdo. (...)

Na verdade ndo existem meninos De rua. Existem meninos NA rua. E toda vez que um menino esta NA rua é
porque alguém o botou la. Os meninos ndo vao sozinhos aos lugares. Assim como séo postos no mundo, durante
muitos anos também sdo postos onde quer que estejam. Resta ver quem os pde na rua. E por qué."

COLASSANTI, Marina. In: Eu sei, mas n&o devia. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.

No terceiro paragrafo em "... ndo existem meninos De rua. Existem meninos NA rua.", a troca de De pelo Na
determina que a relacdo de sentido entre "menino” e "rua" seja

(A) de localizacdo e ndo de qualidade.
(B) de origem e ndo de posse.

(C) de origem e néo de localizagéao.
(D) de qualidade e ndo de origem.

(E) de posse e néo de localizagéo.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B @ D E

48 10 21 14 7
Habilidade: 06

A reproducao de um trecho de uma crénica de Marina Colassanti tematiza uma importante
guestao social brasileira: a presenca de milhdes de criancas nas ruas do Pais. Aautora, ao
tratar desse problema, vale-se de recursos linguisticos especificos. O objetivo desta ques-
tdo é justamente chamar a atencao do participante leitor para esses recursos e os efeitos
de sentido que eles desencadeiam no texto. Na raiz da questéo destaca-se a troca de "De"
por "Na" e pede-se que se determine qual relacao de sentido essa substituicdo estabelece
entre os termos "menino” e "rua". Analisar a relagdo, nesse caso, significa perguntar-se
sobre o sentido de dois sintagmas criados no texto: "meninos NA rua" por oposigéo a "me-
ninos De rua". O que a autora pretende negar, com a troca do termo de relacado, € a possi-
bilidade de que existam meninos de rua diferentes de outros meninos, que nao tém na rua
a sua origem. O destaque para a preposicéo na nos leva a refletir que a relagédo dos meni-
nos com arua € de localizacédo: eles estéo ali por alguma razéo, ndo porque essa seja a sua
qualificacdo. Essa reflexado levaria o aluno a escolher, como correta, a resposta apresenta-
da na alternativa A, assinalada por cerca de metade dos participantes.
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57

O Puma concolor (suguarana, puma, ledo da montanha) € o maior BN
felino das Américas, com uma distribuicdo biogeografica que se r3 .FEBI___‘ Al
estende da Patagdnia ao Canada. Iy e Q i Y

O padrao de distribuicdo mostrado na figura estd associado a pos-
siveis caracteristicas desse felino:

I E muito resistente a doencas.

Il. E facilmente domesticavel e criado em cativeiro.
lll. E tolerante a condi¢des climaticas diversas.

IV. Ocupa diversos tipos de formagfes vegetais.

Caracteristicas desse felino compativeis com sua distribuicédo [ | D'“'W‘Lﬂﬂwvﬂlmm
. o ~ . . FPuma o
biogeografica estdo evidenciadas apenas em o

@A) lell

(B) lelV.
() llelV.
(D) I,llelV.
(E) 1, 1llelV.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E
7 19 53 10 11

Habilidade: 11

Este item apresenta a distribuicéo biogeografica do maior felino das Américas e pretende
gue o participante faca associacdes entre possiveis caracteristicas da natureza ecoldgica
deste animal com o seu padrao de distribuicdo. Com os dados fornecidos pela figura, é
possivel fazer apenas associacdes que tenham representacao espacial. Nao ha dados que
permitam concluir que o Puma concolor é muito resistente a doencas (embora possa ser, e
isso possa ter relacdo com sua distribuicdo geogréfica) ou facilmente domesticado. A faci-
lidade para domesticacao e a criacdo em cativeiros de animais selvagens ndo garantem a
distribuicdo biogeogréafica dos mesmos. O mapa, entretanto, mostra que o felino esta distri-
buido em areas de dominios climéaticos distintos e de formacdes vegetais diferentes. Reco-
nhecer a heterogeneidade climética no planeta, suas associa¢des com diferentes forma-
¢cOes vegetais e a capacidade de tolerancia do felino em questédo € fundamental para a
analise deste item. Os participantes que optaram pela alternativa A (7%), possivelmente,
ignoram completamente as relacfes espaciais entre clima, biomas e espécies; 0s que op-
taram pelas alternativas B e D (29%) parecem ignorar parcialmente essas relacdes. Na
alternativa B (19%), negligenciam a diversidade climética e consideram o animal muito
resistente a doencas, o que nao esta representado no mapa; na alternativa D (10%) tiveram
raciocinio semelhante, sendo que ainda consideraram que a sucuarana é um animal facil-
mente domesticavel, o que ndo garante esta ampla distribuicdo no continente americano.
Os que marcaram a alternativa E (11%) parecem reconhecer a diversidade climatica, a
diversidade de biomas e suas relacdes, no entanto consideram que a criacdo em cativeiro
esta relacionada com a ampla distribuicao biogeografica do Puma concolor. A alternativa
C, assinalada por mais da metade dos participantes, 53%, esta correta, pois a partir do
mapa é possivel inferir apenas que: o puma "é tolerante a condicfes climaticas diversas"
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(j& que aparecem desde os desertos da Patagodnia até o clima temperado do Canada,
passando pelo tropical equatorial e outros dominios climaticos); esta adaptado a "diversos
tipos de formagdes vegetais” (pantanal, cerrado, mata atlantica, floresta amazonica, flores-
tas temperadas, etc.).

58

Michel Eyquem de Montaigne (1533-1592) compara, nos trechos, as guerras das sociedades Tupinamba com as
chamadas "guerras de religido" dos franceses que, na segunda metade do século XVI, opunham catdlicos e
protestantes.

"(...) ndo vejo nada de barbaro ou selvagem no que dizem daqueles povos; e, na verdade, cada qual considera
barbaro o que néo se pratica em sua terra. (...) Ndo me parece excessivo julgar barbaros tais atos de crueldade [0
canibalismo], mas que o fato de condenar tais defeitos ndo nos leve a cegueira acerca dos nossos. Estimo que é
mais barbaro comer um homem vivo do que o comer depois de morto; e é pior esquartejar um homem entre
suplicios e tormentos e 0 queimar aos poucos, ou entrega-lo a cées e porcos, a pretexto de devogéo e fé, como nédo
somente 0 lemos mas vimos ocorrer entre vizinhos nossos conterraneos; e isso em verdade é bem mais grave do
que assar e comer um homem previamente executado. (...) Podemos portanto qualificar esses povos como barba-
ros em dando apenas ouvidos a inteligéncia, mas nunca se compararmos a nés mesmos, que 0s excedemos em
toda sorte de barbaridades."

MONTAIGNE, Michel Eyquem de, Ensaios, S&o Paulo: Nova Cultural, 1984.

De acordo com o texto, pode-se afirmar que, para Montaigne,

(A) aidéia de relativismo cultural baseia-se na hip6tese da origem Unica do género humano e da sua religido.

(B) a diferenca de costumes ndo constitui um critério vélido para julgar as diferentes sociedades.

(C) os indigenas sdo mais barbaros do que os europeus, pois hdo conhecem a virtude cristd da piedade.

(D) a barbarie € um comportamento social que pressupde a auséncia de uma cultura civilizada e racional.

(E) aingenuidade dos indigenas equivale a racionalidade dos europeus, 0 que explica que 0s seus costumes sdo
similares.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

11 41 11 21 15
Habilidade: 19

A esséncia do método histdrico consiste em interpretar textos e estabelecer conceitos que
descrevam adequadamente o argumento do seu autor. No caso da analise do texto de
Michel de Montaigne, as interpretacdes matizadas que ele fornece das préticas culturais
dos indios Tupinamba e dos franceses no século 16 induzem o participante a buscar no
conceito de relativismo cultural a inverséo de valores proposta pelo discurso critico de
Montaigne. O esforco requerido do participante € duplo, nesse sentido, pois, além de iden-
tificar os pressupostos e os argumentos utilizados por Montaigne, ele deve considerar, tam-
bém, previamente, o contexto historico-cultural das duas sociedades, amerindia e euro-
péia. Assim, o participante, ao relacionar e comparar situacdes historicas especificas, é
levado a compreender quem, em cada sociedade, pode ser considerado como barbaro ou
selvagem. A partir de um narrador europeu, o texto leva o leitor a compreender o pensamen-
to europeu no periodo. Nesta época, as dissonancias, mais que as consonancias, eram
responsaveis por criticas profundas nao apenas a alguns costumes das sociedades indige-
nas, mas, principalmente, a propria sociedade européia envolvida com as chamadas "guerras
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de religiao" que opunham catélicos e protestantes. Cerca de 41% dos participantes assina-
laram corretamente a alternativa B. As demais op¢des devem-se, provavelmente, a analise
das alternativas fora do contexto apresentado no texto ou a uma leitura ndo compreensiva.

59

Nas discussdes sobre a existéncia de vida fora da Terra, Marte tem sido um forte candidato a hospedar vida. No
entanto, ha ainda uma enorme variagao de critérios e consideragdes sobre a habitabilidade de Marte, especialmen-
te no que diz respeito a existéncia ou ndo de agua liquida. Alguns dados comparativos entre a Terra e Marte estédo
apresentados na tabela.

PLANETA Distanciaao Massa (em Aceleragcdo da Composicéo Temperatura
Sol (km) relagdo a terestre) gravidade (m/s?) da atmosfera Média
TERRA 149 milhdes 1,00 9,8 Gases predominantes: 288 K
Nitrogénio (N) e (+ 15°C)
Oxigénio (O,)
MARTE 228 milhbes 0,18 3,7 Gas predominantes: 218 K
Dibxido de Carbono (CO,) (B 55°C)

Com base nesses dados, é possivel afirmar que, dentre os fatores abaixo, aquele mais adverso a existéncia de
agua liquida em Marte é sua

(A) grande distancia ao Sol.

(B) massa pequena.

(C) aceleracao da gravidade pequena.
(D) atmosfera rica em CO, .

(E) temperatura média muito baixa.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B & D E

17 8 9 25 40
Habilidade: 11

Este item propde uma reflexdo sobre condicdes fisicas e quimicas para existéncia de vida.
Entre aqueles fatores listados na tabela de comparacéo dos planetas Terra e Marte, a baixa
temperatura média de Marte se destaca como maior adversidade para existéncia de agua
no estado liquido, fator indicado no texto como principal condi¢cao para a vida, em todas as
suas diferentes formas. Ou seja, para que exista vida em Marte, serd necessaria a presen-
ca de agua liquida, o que somente ocorre para temperaturas entre 0° e 100°C. Marte, se-
gundo a tabela, apresenta uma temperatura média de 8 55°C, levando a alternativa E como
resposta correta, assinalada por 40% dos participantes. Nenhuma das outras alternativas
poderia impedir a existéncia de agua liquida. Muitos participantes (25%) podem ter sido
atraidos pela alternativa D, que se refere a um fator desfavoravel a vida humana, embora
n&o a outras formas de vida. Participantes que optaram pela alternativa A (17%) fizeram,
possivelmente, uma associacao direta entre a distancia do Sol e a baixa temperatura, sem
considerar outras variaveis fisicas e quimicas que podem influir na temperatura média do
planeta, podendo existir agua liquida em planetas mais distantes do Sol do que Marte.
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As areas numeradas no grafico mostram a composicao 10a

em volume, aproximada, dos gases na atmosfera terres- Ll
tre, desde a sua formacgédo até os dias atuais. a0
] 70
s 60
T
3 50
60 . . o 8
Considerando apenas a composi¢cao atmosférica, iso- R

lando outros fatores, pode-se afirmar que:

. né@o podem ser detectados fosseis de seres
aerobicos anteriores a 2,9 bilhGes de anos.

Il. as grandes florestas poderiam ter existido ha aproxi- tempo {bilhGes de anos) &
. ~ ata
madamente 3,5 bilhées de anos. e
ll. o ser humano poderia existir ha aproximadamente Adaplada de The Rardor Howssl Enciciopedis, 3ed 130,

2,5 bilhdes de anos.

E correto o que se afirma em
(A) 1, apenas.

(B) I, apenas.

(C) lell apenas.

(D) Nl elll, apenas.

(E) Lllelll.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B C D E

18 14 18 32 18
Habilidade: 10

As guestdes 60 e 61 apresentam para analise do participante um gréafico de areas repre-
sentativo da composicao da atmosfera terrestre em funcéo do tempo geoldgico, a partir do
gual ele pode decidir sobre aspectos temporais relacionados a origem, existéncia e diver-
sidade da vida aerdbica terrestre. Além da utilizacdo e interpretacéo de diferentes escalas
de tempo para situar e descrever transformacdes na atmosfera e biosfera, esses itens re-
guerem habilidade de interpretar corretamente um grafico representado por areas — neste
caso, porcentagem — na composicao atmosférica de determinados gases ao longo do tem-
po. A afirmativa | esta correta porque seres aerobicos utilizam oxigénio para respiracao, e
antes de 2,9 bilhdes de anos nao existia este gas na atmosfera. A afirmativa Il esta errada
porque as grandes florestas sao produtoras de oxigénio, e este gas nao estava presente na
atmosfera ha aproximadamente 3,5 bilhdes de anos. A afirmativa Il esta errada porque, em
relacdo aos dias atuais, a porcentagem de oxigénio na atmosfera era baixa e a de gas
carbonico, alta, ha aproximadamente 2,5 bilh6es de anos, para abrigar a espécie humana.
Participantes que erraram a questado possivelmente ndo souberam interpretar o grafico. Os
gue consideraram a afirmativa | errada (B e D, com 46% de registros) provavelmente des-
conhecem o significado de seres aerobicos. Os que consideraram a afirmativa Il correta (B,
C, D e E, com 82% de registros) provavelmente negligenciaram a fotossintese das grandes
florestas. Os que consideraram a afirmativa lll correta (50%) provavelmente ndo percebe-
ram a elevada concentracdo de gas carbbnico e a baixa concentracdo de oxigénio na at-
mosfera ha 2,5 bilhdes de anos.
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61

No que se refere a composi¢do em volume da atmosfera terrestre ha 2,5 bilhdes de anos, pode-se afirmar que o
volume de oxigénio, em valores percentuais, era de, aproximadamente,

(A) 95%. (B) 77%. (C) 45%. (D) 21%. (E) 5%.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B e D E

16 15 16 21 33
Habilidade: 02

Essa questéo, valendo-se das mesmas informagdes da questdo 60, solicita que o partici-
pante realize uma interpolagdo no grafico para estimar o volume de oxigénio na atmosfera
h&a 2,5 bilhdes de anos. Um fator responsavel pela distribuicdo percentual dos registros
pode ser a presenca de um gréafico com o sentido de orientacao do eixo horizontal, da
direita para a esquerda, diferente da maioria dos gréficos trabalhados pelos participantes.
O ponto procurado esté entre as marcacdes 3 e 2. Identificado esse ponto, basta relaciona-
lo com a regido correspondente ao oxigénio (VI) e fazer a leitura da sua participagcéo
percentual, aproximadamente igual a 5%, valor apresentado na alternativa E, assinalada
por um terco dos participantes.

62

"A idade da pedra chegou ao fim, ndo porque faltassem pedras; a era do petr6leo chegara igualmente ao fim,
mas néo por falta de petréleo”.
Xeque Yamani, Ex-ministro do Petréleo da Arabia Saudita. O Estado de S. Paulo, 20/08/2001.

Considerando as caracteristicas que envolvem a utilizacdo das matérias-primas citadas no texto em diferentes
contextos histdrico-geograficos, é correto afirmar que, de acordo com o autor, a exemplo do que aconteceu na Idade
da Pedra, o fim da era do Petréleo estaria relacionado

(A) a reducdo e esgotamento das reservas de petréleo.

(B) ao desenvolvimento tecnoldgico e a utilizagdo de novas fontes de energia.

(C) ao desenvolvimento dos transportes e consequente aumento do consumo de energia.
(D) ao excesso de producdo e consequiente desvalorizacdo do barril de petréleo.

(E) a diminuicdo das acdes humanas sobre o meio ambiente.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B c D E

15 57 10 8 9
Habilidade: 21

A analogia proposta pela citacdo do ex-ministro do petréleo da Ardbia Saudita, Xeque
Yamani, entre a Idade da pedra e a era do petréleo, conduz o participante a definir um
elemento constante no processo historico. No caso, trata-se de identificar um dos problemas
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fundamentais da humanidade, ainda ndo solucionado de maneira satisfatéria — as fontes
de energia. A identificacdo da perenidade dessa questao permite entédo, ao participante,
identificar uma outra constante histérica — movel, essa —, o esfor¢co dos homens para criar
tecnologias suscetiveis de suprir a sua demanda sempre crescente de energia. Por outro
lado, muitas vezes o aluno € levado a compreender 0s processos historicos em funcao de
um raciocinio de indole progressiva. Contudo, existem rupturas, revolu¢des que sdo capa-
zes de interromper um ciclo dando inicio a um outro. A quebra de um paradigma cria novos
desafios a serem enfrentados pelo homem que poderdo demandar a utilizagao, por exem-
plo, de novas fontes de energia. Ao compreender a génese da mudanca e ao enunciar
corretamente o lugar da ruptura, como o fez o ex-ministro do Petroleo da Ardbia Saudita, o
homem torna-se agente da intervencao social. Cerca de 60% dos participantes assinala-
ram a alternativa correta B.

63

HAMLET, EXAISTEM ARFENA T
POIS TIPOS [EF PESSDAT
NESTE MUMDD ...

FJ" X Lﬂ
:mmnlu'* s

De acordo com a histéria em quadrinhos protagonizada por Hagar e seu filho Hamlet, pode-se afirmar que a postura
de Hagar

o i pr e Pemyrey lenlines, b TSersl ngrey S—

(A) valoriza a existéncia da diversidade social e de culturas, e as varias representacdes e explicacdes desse
universo.

(B) desvaloriza a existéncia da diversidade social e as vérias culturas, e determina uma Unica explicacao para esse
universo.

(C) valoriza a possibilidade de explicar as sociedades e as culturas a partir de varias visées de mundo.

(D) valoriza a pluralidade cultural e social ao aproximar a visdo de mundo de navegantes e ndo-navegantes.

(E) desvaloriza a pluralidade cultural e social, ao considerar o mundo habitado apenas pelos navegantes.

PERCENTUAIS DE RESPOSTA
A B © D E

8 33 13 19 27
Habilidade: 18

Dentre as habilidades basicas para a compreensao de um texto destaca-se a capacidade
do leitor de identificar os pressupostos de cada afirmacao que |Ihe é apresentada. Nesta
guestao o participante deve identificar a posi¢ao tanto de Hagar como de seu filho Hamlet

Relatorio Pedagagico 149




e, em seguida, avaliar quais os argumentos que justificam a opinido de Hagar ao definir que
no mundo s6 existem dois tipos de pessoas. A pergunta de Hamlet a seu pai explicita a
importancia do ato de narrar através do dialogo e do efeito humoristico contido no episodio
representado na tira. O resultado da compreensao acertada do dialogo é que o narrador
torna inteligivel, para si e para os outros, a l6gica do seu pensamento através do diadlogo
entre os dois personagens. E importante observar que o humor do personagem Hagar é
identificado na postura simetricamente oposta a de Michel de Montaigne, por exemplo (ver
guestdo 58): a sua visao de mundo apresenta-se autocentrada, isto €, centrada nos seus
proprios valores (vikings). A habilidade requerida do participante nessa questéo, qual seja,
"valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais", € mobilizada aqui na sua dimenséo
negativa: € criticando a postura chauvinista de Hagar que o participante € capaz de respon-
der corretamente a questao. A Ultima alternativa (E) funciona como um distrator, pois neste
caso nao esta suposta a critica do discurso do personagem. Cerca de um terco dos partici-
pantes assinalou a alternativa correta B. As demais op¢0es sao devidas, possivelmente, a
uma leitura pouco compreensiva das alternativas associadas a histéria em quadrinhos.
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Desempenho associado
dS variaveis socioeconomicas

6.1 O IMPACTO DAS VARIAVEIS SOCIOECONOMICAS NO DESEMPENHO

Em uma andlise global, as variacdes de desempenho respondem a influéncia dos
fatores socioecondmicos estruturais que caracterizam o0s participantes do exame e
condicionam suas possibilidades de acesso as condi¢cdes de ensino. Como veremos
adiante, a incorporacdo, pelo Enem 2002, de individuos mais pobres, associados a fai-
xas de menor renda familiar, terd impacto contundente no desempenho global da escola
publica.

Também veremos que as distingdes associadas a escola publica e a escola particular
estao reafirmadas, e reproduzem o cenario desigual ja observado em 2001, quando a gran-
de abrangéncia do Enem, pela primeira vez obtida, explicitou de forma aguda os
desequilibrios do sistema de ensino.

Os dados indicam que as possibilidades dos jovens de superar sua condi¢ao
socioecondmica ou historicamente condicionadas estdo, em boa medida, no acesso ao
ensino de qualidade. Assim mostram os dados de desempenho segundo a cor dos partici-
pantes e os dados de defasagem das séries do ensino fundamental e médio, por tipo de
escola, em um cendrio em que a escola publica se destaca de forma negativa.

Estdo também apresentados os dados de desempenho por sexo, idade, faixas de
renda e as faixas de escolaridade dos pais dos participantes.

Os dados indicam que a diminuicdo da média de desempenho da prova objetiva em
2002 com relacdo a 2001 — de 40,46 para 34,13 — esta associada a ocorréncia de dois
fendmenos distintos.

O primeiro fenbmeno afeta diretamente a escola publica, e explica a significativa ele-
vacao do desempenho insuficiente dos participantes.

Como o Quadro 8 demonstra, em 2002, o aumento do nimero de participantes ocorre
exclusivamente nas faixas mais baixas de renda, e a maior parte desse contingente mais
pobre esta concentrada na escola publica.
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Quadro 8 — Distribuic&o do Total de Participantes por Faixas de Renda Familiar em
2001 e 2002 e Porcentagem dos Participantes da Escola Publica nas Faixas Mais
Baixas de Renda

Faixas de renda

2001 2002 Escola publica
familiar

Nenhuma renda 12.904 15.569 83% (12.956)
Até 1s.m. 69.866 102.634 94% (96.302)
1a2s.m 229.102 289.616 91% (263.906)
2ab5s.m. 370.494 403.898 83% (335.000)
S5a10s.m. 230.102 220.123
10a30s.m. 156.583 145.133
30a30s.m. 32.805 29.341
+de 50 s.m. 17.428 14.365

Para esse contingente de jovens, as deficiéncias do sistema de ensino agravam-se forte-
mente em funcao das desigualdades sociais, explicando a alta concentragcéo de notas baixas —
entre 0 e 40 — verificadas na prova objetiva para a escola publica, com um aumento da propor-
¢éo entre 2001 e 2002 de 67,6% para 84,5% dos participantes, nessa faixa de desempenho.

%
100 =17

90

30,8

80 O bom a excelente

O regular a bom

70
60 M insuficiente a regular
50
40
30
20

10

escola publica escola publica
2001 2002
O segundo fenbmeno observado afeta a escola privada e esta associado ao perfil
demografico dos participantes: mais de 45% dos jovens da escola privada tém menos de
18 anos, sugerindo o estimulo das escolas ao treinamento ou participacao antecipada no
Enem e condicionando, portanto, seu desempenho.
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Assim, dos 37,6% dos jovens da escola privada que obtiveram notas na prova obijeti-
va entre 0 e 40 — a faixa de desempenho insuficiente a regular —, mais de 42% tém menos
de 18 anos, impondo uma diminuicao consideravel do desempenho entre bom e excelente
de 2001 para 2002:

%

100 -~
9.2

90 -~ 16,2 [ bom a excelente

80 A O regular a bom

70 - W insuficiente a regular
(515),8)

60 -
50 - 60,8
40 -

42,6% de jovens
com menos de 18
anos

30 A

20~

10+

0 A4

escola privada 2001 escola privada 2002

Observe-se que essa conclusao nao se aplica a interpretacdo desses segmentos na
redacéo, dado que no Enem 2002 o conhecimento escolar é mais vinculado as questes
objetivas do exame do que na redacao, privilegiada pelo acesso imediato ao senso comum.

Com relacéo a redacédo, a média geral em 2002 aumentou quase 2 pontos em rela-
cdo ade 2001, de 52,58 para 54,31. O tema proposto neste ano — O direito de votar: como
fazer dessa conquista um meio para promover as transformacfes sociais que o Brasil
necessita? — foi marcado pela oportunidade de envolvimento e a utilizacdo de recursos do
senso comum, afetando positivamente o desempenho dos participantes em geral.

As tabelas a sequir, que apresentam as meédias da redacéo e da prova objetiva se-
gundo algumas variaveis socioecondmicas e demograficas, permitem uma visao mais de-
talhada do desempenho.

Tabela 13 — Médias das Notas da Redacdo segundo o Tipo de Escola, a Idade, Cor,
Faixas de Renda, Sexo e Escolaridade dos Pais dos Participantes do Enem 2001 e 2002

(continua)

2001 2002
Tipo de escola no ensino médio
Somente escola publica 50,07 52,10
Escolas publica e particular 54,12 56,42
Somente escola particular 61,57 63,03
Idade do participante
18 anos ou menos 56,28 58,40
19 anos 51,94 53,15
20 anos 49,76 51,26
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Tabela 13 — Médias das Notas da Redacdo segundo o Tipo de Escola, a Idade, Cor,
Faixas de Renda, Sexo e Escolaridade dos Pais dos Participantes do Enem 2001 e 2002

(concluséo)

2001 2002
Idade do participante
21 anos 48,16 49,99
22 anos 47,10 49,32
De 23 a 26 anos 46,79 49,02
27 anos ou mais 46,11 48,61
Cor
Branco 55,01 56,45
Negro 49,54 50,48
Mulato/pardo 47,61 51,95
Amarelo 52,87 55,13
Indigena 47,57 49,72
Faixas de renda
Até 1 salario minimo (*) 44,29 47,69
Dela?2sm. 47,33 50,54
De2ab5s.m. 51,64 54,10
De5a10s.m. 55,59 57,57
De 10 a 30 s.m. 60,77 62,31
De 30 a 50 s.m. 63,02 64,54
Mais de 50 s.m. 62,93 64,34
Sexo
Masculino 51,99 52,37
Feminino 53,15 55,78
Faixas de escolaridade da mae
Sem escolaridade 44,61 47,28
Da 12 a 42 série 49,18 51,26
Da 52 a 82 série 51,16 53,15
Ensino médio incompleto 53,37 55,21
Ensino médio completo 55,70 57,50
Ens. superior incompleto 58,91 60,35
Ens. superior completo 61,61 62,76
Pés-graduacéo 62,54 63,58
Faixas de escolaridade do pai
Sem escolaridade 44,79 47,75
Da 12 a 42 série 49,60 51,64
Da 52 a 82 série 51,75 53,69
Ensino médio incompleto 53,67 55,71
Ensino médio completo 55,46 57,39
Ens. superior incompleto 59,44 60,72
Ens. superior completo 61,80 63,06
Pés-graduacéo 63,83 64,98
Média geral 52,58 54,31

(*)1s.m. = R$200,00
Fonte: MEC/Inep/Enem

154 Relatorio Pedagogico 2002



Tabela 14 — Médias das Notas da Parte Objetiva da Prova segundo o Tipo de
Escola, aldade, Cor, Faixas de Renda, Sexo e Escolaridade dos Pais dos
Participantes do Enem 2001 e 2002

(continua)

2001 2002
Tipo de escola no ensino médio
Somente escola publica 36,56 30,39
Escolas publica e particular 42,71 36,77
Somente escola particular 53,57 47,22
Idade do participante
18 anos ou menos 43,85 37,67
19 anos 40,25 33,62
20 anos 38,32 31,92
21 anos 36,69 30,74
22 anos 35,45 29,88
De 23 a 26 anos 35,08 29,25
27 anos ou mais 34,78 28,36
Cor
Branco 43,33 36,85
Negro 35,22 29,65
Mulato/pardo 36,76 30,84
Amarelo 41,56 35,31
Indigena 35,14 29,25
Faixas de renda
até 1 salario minimo (*) 30,67 26,01
Dela?2s.m. 33,40 28,28
De2ab5s.m. 38,11 32,44
De5a10s.m. 43,74 38,15
De 10 a 30 s.m. 52,58 47,01
De 30 a 50 s.m. 57,41 51,80
Mais de 50 s.m. 58,12 52,67
Sexo
Masculino 43,81 36,49
Feminino 38,94 32,90
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Tabela 14 — Médias das Notas da Parte Objetiva da Prova segundo o Tipo de
Escola, aldade, Cor, Faixas de Renda, Sexo e Escolaridade dos Pais dos
Participantes do Enem 2001 e 2002

(concluséo)
2001 2002

Faixas de escolaridade da mée

Sem escolaridade 31,66 26,36
Da 12 4 42 série 35,31 29,16
Da 5% a 82 série 37,80 31,53
Ensino médio incompleto 40,70 34,29
Ensino médio completo 44,05 37,51
Ens. superior incompleto 49,38 42,78
Ens. superior completo 54,22 47,94
Pés-graduacéo 55,01 48,60
Faixas de escolaridade do pai

Sem escolaridade 31,66 26,46
Da 124 42 série 35,67 29,50
Da 5%a 82 série 37,36 32,15
Ensino médio incompleto 41,18 34,81
Ensino médio completo 43,81 37,47
Ens. superior incompleto 50,03 43,58
Ens. superior completo 54,56 48,48
Pés-graduacéo 57,94 51,80
Média geral 40,56 34,13

(*)1s.m. = R$200,00
Fonte: MEC/Inep/Enem

6.2 MEDIAS NA ESCOLA PUBLICA E NA ESCOLA PRIVADA

O panorama do desempenho é dividido claramente pelas diferencas associadas a
escola publica e a escola privada.

Para todos os segmentos internos as variaveis selecionadas, embora as médias nao
alcancem valores altos, a escola particular apresenta-se, invariavelmente, melhor do que a
escola publica. Sdo destagues as médias associadas a escolaridade da mée e do pai
(pb6s-graduacao) e para a faixa de renda familiar de mais de 50 salarios minimos, tanto
para a redacdo quanto para a parte objetiva. As médias mais baixas, localizadas todas na
escola publica, estéo articuladas a auséncia de escolaridade dos pais e as mais baixas
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faixas de renda familiar de um salario minimo, tanto para a redacéo quanto para a parte
objetiva da prova.

E oportuno destacar que o desempenho médio na redacg&o n&o se altera significativa-
mente se consideradas as faixas de renda, muito provavelmente porque a abordagem do
tema proposto foi facilitada pela recorréncia ao senso comum e pelas midias intensivas
sobre as elei¢cbes, acessiveis a todas as camadas sociais.

Tabela 15 — Médias das Notas da Redacao segundo a Idade dos Participantes,
Faixas de Renda, Sexo, Cor e Escolaridade dos Pais, por Tipo de Escola
freqientada no Ensino Médio — Enem 2001 e 2002

(continua)
Escolapublica Escola particular
2001 2002 2001 2002

Idade
18 anos ou menos 53,29 55,63 62,66 64,00
19 anos 49,67 51,19 60,64 62,18
20 anos 47,98 49,81 59,50 60,98
21 anos 46,79 48,87 58,38 60,33
22 anos 46,06 48,35 56,63 58,78
De 23 a 26 anos 45,98 48,34 55,22 57,36
27 anos ou mais 45,37 48,07 52,36 53,94
Cor
Branco 51,94 53,61 62,44 63,74
Negro 48,06 49,78 58,88 58,85
Mulato/pardo 46,86 50,56 56,27 61,12
Amarelo 49,97 52,74 61,33 62,74
Indigena 46,16 48,61 56,65 58,50
Faixas de renda
até 1 salario minimo (*) 44,17 47,58 49,89 53,03
dela2sm. 47,06 50,22 52,92 56,32
de2ab5s.m. 50,92 53,25 57,45 60,15
de5a10s.m. 53,44 55,18 61,14 62,91
de 10 a 30 s.m. 56,20 57,39 63,61 64,99
de 30 a 50 s.m. 56,63 57,59 64,26 65,76
mais de 50 s.m. 53,54 53,50 63,94 65,67
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Tabela 15 — Médias das Notas da Redacédo segundo a Ildade dos
Participantes, Faixas de Renda, Sexo, Cor e Escolaridade dos Pais, por Tipo de
Escola frequentada no Ensino Médio — Enem 2001 e 2002

(concluséo)

Feminino 50,59 53,51 62,53 64,48
Masculino 49,16 49,79 60,18 60,93

Sem escolaridade 44,52 47,23 48,91 50,38
Da 12 a 42 série 48,79 50,95 55,64 57,16
Da 52 a 82 série 50,27 52,38 57,71 59,51
Ensino médio incompleto 51,80 53,79 59,42 61,01
Ensino médio completo 53,12 55,16 61,07 62,66
Ens. superior incompleto 55,09 56,60 62,75 64,33
Ens. superior completo 56,61 57,71 64,19 65,36
Pés-graduacéo 56,86 57,84 65,15 66,16

Sem escolaridade 44,63 47,67 49,50 51,73
Da 12 a 42 série 49,10 51,21 56,32 58,09
Da 52 a 82 série 50,77 52,76 58,33 60,13
Ensino médio incompleto 51,84 54,16 59,85 61,38
Ensino médio completo 52,99 55,11 60,84 62,40
Ens. superior incompleto 56,03 57,32 62,98 64,19
Ens. superior completo 57,08 58,29 64,12 65,39
Pés-graduacéo 58,78 59,20 65,31 66,64

(*)1s.m. = R$200,00
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Tabela 16 — Médias das Notas da Parte Objetiva da Prova segundo a Idade dos
Participantes, Faixas de Renda, Sexo, Cor e Escolaridade dos Pais, por Tipo de Escola
frequentada no Ensino Médio — Enem 2001 e 2002

(continua)

18 anos ou menos 38,59 32,58 54,42 47,43
19 anos 36,24 29,86 54,04 48,13
20 anos 35,33 29,07 52,93 47,69
21 anos 34,55 28,77 51,04 45,39
22 anos 33,87 28,38 48,70 43,29
De 23 a 26 anos 33,99 28,27 46,08 39,69
27 anos ou mais 33,91 27,72 41,72 34,51

Branco 38,23 31,88 54,78 48,51
Negro 34,24 28,72 45,67 39,29
Mulato/pardo 34,62 28,78 49,36 43,23
Amarelo 36,65 30,61 54,48 48,23
Indigena 33,07 27,57 47,55 40,53
| eedee |
Até 1 salario minimo (*) 30,42 25,78 37,79 32,14
Dela2s.m. 33,02 27,85 39,78 34,85
De2ab5s.m. 37,02 31,14 46,22 40,69
De5a10s.m. 40,43 34,40 51,76 45,95
De 10 a 30 s.m. 43,35 39,00 56,80 51,03
De 30 a 50 s.m. 47,98 40,68 59,13 53,56
Mais de 50 s.m. 44,38 37,46 59,54 54,39
Cosee
Feminino 35,25 29,41 51,45 45,19
Masculino 38,96 32,01 56,60 50,07
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Tabela 16 — Médias das Notas da Parte Objetiva da Prova segundo a Idade
dos Participantes, Faixas de Renda, Sexo, Cor e Escolaridade dos Pais, por Tipo
de Escola freqiientada no Ensino Médio — Enem 2001 e 2002

(concluséo)
Escolapublica Escola particular
2001 2002 2001 2002

Faixas de escolaridade da mée
Sem escolaridade 31,45 26,21 36,92 30,42
Da 12 a 42 série 34,73 28,67 43,67 36,96
Da 52 a 82 série 36,48 30,36 46,75 40,09
Ensino médio incompleto 38,30 32,03 49,24 42,73
Ensino médio completo 39,89 33,55 52,15 45,44
Ens. superior incompleto 42,85 36,35 55,57 49,19
Ens. superior completo 45,72 38,92 58,27 52,18
Pés-graduacéo 45,23 38,36 59,17 52,72
Faixas de escolaridade do pai
Sem escolaridade 31,38 26,25 37,59 31,39
Da 12 & 42 série 34,92 28,85 44,59 37,93
Da 5%a 82 série 36,88 30,73 47,44 40,97
Ensino médio incompleto 38,37 32,37 50,13 43,02
Ensino médio completo 39,92 33,78 51,63 44,83
Ens. superior incompleto 44,37 37,69 55,48 49,10
Ens. superior completo 46,71 40,00 58,14 52,26
Pés-graduacéo 49,25 42,41 60,24 54,26

(*)1s.m. = R$200,00
Fonte: MEC/Inep/Enem

Os dados da Tabela 17 apontam para o papel da educacgao no processo de mobilida-
de social e superacéo das divisbes da sociedade brasileira. O acesso a um ensino de
melhor qualidade, com mais recursos, contribui para a diminuicdo de desigualdades
socioecondmicas estruturais.

Tais possibilidades séo ilustradas pelas médias de notas dos jovens negros partici-
pantes do Enem 2002: a média obtida na prova objetiva pelos negros que realizaram o
ensino médio na escola particular € maior que as médias obtidas por todos os outros seg-
mentos que realizaram o ensino médio ou na escola publica, ou na escola publica e priva-
da, e a diferenca que separa as médias do conjunto de negros distribuidos na escola
publica e particular € de mais de 10 pontos. Esses dados indicam que as possibilidades
limitadas desse segmento, historicamente marginalizado das melhores condi¢des de ensi-
no, podem ser ampliadas no &mbito da escola, em busca de sua superagéao.
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Tabela 17 — Médias das Notas da Parte Objetiva e da Redagéao, segundo o Tipo de
Escola e Cor dos Participantes do Enem 2002

Escola em que r?a!izou Cor Média_s : Média§
0 ensino médio Parte Objetiva Redacéo
Escola Publica Branco 31,88 53,61
Pardo/Mulato 28,78 50,56
Negro 28,72 49,78
Amarelo 30,61 52,74
Indigena 27,57 48,61
Total 30,39 52,10
Escola Publica e Privada Branco 38,61 57,68
Pardo/Mulato 33,88 54,64
Negro 32,47 52,97
Amarelo 36,60 56,29
Indigena 32,40 52,12
Total 36,77 56,42
Escola Privada Branco 48,51 63,74
Pardo/Mulato 43,23 61,12
Negro 39,29 58,85
Amarelo 48,23 62,74
Indigena 40,53 58,50
Total 47,22 63,03

Os dados da Tabela 18 mostram o impacto negativo da defasagem idade/série, em
uma tendéncia nitida decrescente tanto para a escola publica quanto para a escola particu-
lar, conforme aumenta a idade dos participantes.

Nessa direcdo, uma analise do tempo utilizado para a educacao basica mostra a
importancia do ciclo regular sobre o desempenho.

Nos resultados globais do Enem 2002, o subgrupo de participantes que realizaram
sua formacéao basica em 11 anos obteve a melhor média na prova objetiva e na redacao,
respectivamente 38,84 e 58,49. Esse subgrupo, no entanto, compreende apenas 49% do
total dos participantes. H4, portanto, pouco mais da metade de jovens que realiza ou reali-
zou a formacéao béasica sob combinacdes variadas de tempo e nivel de ensino.

Da mesma maneira, quando analisadas segundo a categoria administrativa (escola
publica e escola particular), sdo significativas as diferencas de desempenho, reiterando a
importancia das decisdes sobre o combate a repeténcia e a evasao, bem como a defini¢cao
adequada das politicas de progresséao continuada e organizacédo curricular em ciclos.
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Tabela 18 — Médias das Notas da Parte Objetiva e da Redacao segundo o Tempo
de Realizacdo do Ensino Fundamental e Médio dos Participantes do ENEM 2002

Menos de 8 anos Menos de 3 anos 26,55 45,96

3anos 29,44 52,28

4 anos 28,45 49,56

8 anos Menos de 3 anos 27,98 48,75

Escola Publica 3anos 33,58 55,82
4 anos 33,15 54,36

9 anos Menos de 3 anos 25,99 45,53

3anos 28,48 50,77

4 anos 28,81 50,12

Menos de 8 anos Menos de 3 anos 40,37 57,86

3anos 45,11 62,79

4 anos 40,25 59,49

8 anos Menos de 3 anos 41,36 58,37

Escola Particular 3anos 50,39 64,93
4 anos 44,55 61,17

9 anos Menos de 3 anos 32,23 51,53

3anos 39,62 58,59

4 anos 37,39 56,59

(*) Estéo apresentadas apenas as trés possiveis combinagdes de tempo por nivel de ensino com maior ocorréncia

Os dados apresentados a seguir sobre o desempenho dos participantes do Enem
2002 na redacao e na parte objetiva estao organizados segundo diferentes indicadores
demograficos e socioecondmicos, observados a luz da natureza administrativa da escola.
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Desempenho e Escola

100 ~

90 A

80 - 73,6 74.0

70 - 68,3

60 -

50 A

‘3‘8 26,4

20 18.7 13,7

7 12,3 )
7,8 : 53
10 A _I |
0 - T T \
publica publica e particular particular
M insuficiente a regular - 0 a 40 Oregular a bom - 40 a 70 Obom a excelente - 70 a 100

Grafico 53 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Redacéao, por Tipo de Escola Cursada no Ensino Médio (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Grafico 54 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de
Desempenho para a Parte Objetiva da Prova, por Tipo de Escola Cursada no
Ensino Médio (%)

Fonte: MEC/Inep/Enem
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Desempenho e Idade
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Grafico 55 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Redacéao, por Idade (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Grafico 56 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Parte Objetiva da Prova, por Idade (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Desempenho e Cor
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Grafico 57 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Redacéao, por Cor (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Grafico 58 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Parte Objetiva da Prova, por Cor (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem

Relatorio Pedagagico 165




Desempenho e Sexo
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Grafico 59 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Redacéao, por Sexo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Grafico 60 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho para a Parte Objetiva da Prova, por Sexo (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Desempenho e Faixas de Renda
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Gréfico 61 — Distribuicao Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho da Redacgéo e as Faixas de Renda Familiar (%)
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Grafico 62 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho da Parte Objetiva da Prova e as Faixas de Renda Familiar (%)
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Grafico 64 — Distribuicdo Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho da Parte Objetiva da Prova e a Escolaridade da Mée
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Gréfico 65 — Distribuicao Percentual dos Participantes segundo as Faixas de

Desempenho da Redacéo e a Escolaridade do Pai (%)
Fonte: MEC/Inep/Enem
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Gréfico 66 — Distribuicao Percentual dos Participantes segundo as Faixas de
Desempenho da Parte Objetiva da Prova e a Escolaridade do Pai (%)
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Consideracoes
pedagogicas

Novamente em 2002, parece ter sido a auséncia do dominio de leitura compreensiva
a causa principal de situar-se o desempenho entre insuficiente e regular, para a maioria dos
participantes.

A leitura compreensiva é um processo global difuso, intrinsecamente ligado as inten-
cOes do participante (leitor), dos professores autores das situacées-problema, e ao contex-
to sociohistorico em que tanto o autor quanto o leitor estéo imersos.

Compreender o texto das situacdes-problema do Enem néo é€ retirar quase que "foto-
graficamente” a resposta para o problema. O participante precisa construir um modelo mental
da situacao descrita, e isso requer uma série de habilidades anteriores: o reconhecimento
de palavras, o entendimento das relacfes gramaticais e semanticas entre palavras e a
integracao das idéias e conceitos por meio de inferéncias.

As inferéncias intra-sentenciais exigem a associacao das informacgdes que se en-
contram no texto da situacdo-problema; as inferéncias pragmaticas necessitam de conhe-
cimentos previamente construidos; e as inferéncias avaliativas exigem posicionamentos
pessoais e envolvem valores. A leitura compreensiva €, portanto, um processo de integracao
e construcao de significados.

Aliada a ndo assimilacéo de conteudos basicos préprios, em sua maioria, ao ensino
fundamental, a leitura superficial e fragmentada parece ter acarretado escolhas equivoca-
das de resposta ha parte objetiva da prova e, na redacéo, resultou na elaboracao de textos
gue, embora adequados ao tema proposto, apresentaram problemas na sua estruturacao,
em que pesem 0s poucos excelentes registros de desempenho nesta parte da prova.

Na redacédo, a maioria dos participantes demonstrou compreender a proposta muito
provavelmente pela familiaridade do tema, pela simultaneidade da época da prova com o
periodo eleitoral do Brasil e, principalmente, porque o didlogo com o tema foi facilitado pelo
senso comum mais do que pelo dominio de conceitos ou teorias elaboradas. Apesar do
melhor desempenho da redacéo ter recaido na Competéncia |, que expressa o dominio da
norma culta, é ainda significativo o nUmero de participantes que ndo demonstraram dominio
das regras gramaticais.

A maioria demonstrou ter recorrido principalmente a conceitos vinculados pelo sen-
so comum, utilizando chavdes e parafraseando os textos-estimulo. Mais da metade dos
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participantes demonstrou conhecer as regras préprias do texto dissertativo-argumentativo,
mas apresentam dificuldade na utilizagéo de recursos coesivos.

No que se refere a elaboracao de propostas, a maioria dos participantes apresentou
propostas razoavelmente relacionadas ao tema, mas, novamente, pouco articuladas as dis-
cussOes desenvolvidas no préprio texto.

Além da analise especifica do desempenho dos participantes em cada item da parte
objetiva da prova, merecem ser destacados aspectos incongruentes nos desempenhos
demonstrados, vinculados principalmente a leitura superficial e fragmentada das situacdes-
problema e a auséncia dos conceitos estruturais das varias ciéncias.

Em relacao aos contelldos matematicos, os participantes demonstraram nao reconhe-
cer caracteristicas do gréfico cartesiano quando apresentadas em formas diferentes da tradi-
cionalmente trabalhada na escola, ndo sendo capazes de transpor e aplicar o conceito de
grafico cartesiano as novas formulacdes apresentadas na prova (questdes 3, 12, 36, 60 e 61).

Note-se na questao 3 que muitos ndo perceberam que a relacédo linear entre as variaveis
informava da proporcionalidade e permitia o uso de regra de trés para a solugéo do problema.

Da mesma maneira, o baixo desempenho na questao 4 evidencia a falta de compre-
ensao de comparacéao de poténcias de mesma base com expoente negativo, ocorrendo o
mesmo na questédo 29 com o problema de converséao de unidades.

Demonstraram dificuldades em trabalhar com taxas percentuais referidas a universos
populacionais diferentes (questéo 38).

O desempenho na questéo 41 mostra a dificuldade em converter a explicacdo de um
fendbmeno, dada em linguagem comum, para a linguagem matematica, que expressa as
relacBes entre as variaveis envolvidas no fenémeno.

O desempenho na questédo 55 mostra dois aspectos que devem ser considerados:
apenas poucos participantes demonstram compreender que, para atingir um ponto
diametralmente oposto a outro na superficie da Terra, percorre-se uma semicircunferéncia.
De outro lado, um namero significativo deles considerou como possivel o calculo do diame-
tro sem sequer refletir que estariam "viajando pelo centro da terra”.

Em relacdo aos conceitos cientificos, um numero significativo de participantes ainda
considera as alteragfes ambientais apenas como sindnimo de poluig&o quimica. Também
€ significativo o nimero de participantes que demonstra ndo ter assimilado o conceito de
cadeia alimentar e a importancia da bioacumulagéo de metais pesados nessas cadeias. O
desconhecimento dos conceitos que explicam fen6menos cujas ocorréncias estao quase
diariamente nos jornais sugere uma grande defasagem entre as praticas na sala de aula e
temas do cotidiano (questbes 8, 14, 31, 32).

Este fato € ainda mais acentuado quando examinamos o desempenho dos partici-
pantes nas questfes que abordam temas relativos a energia. Nunca se falou tanto deste
tema como nos dias atuais. Entretanto, os participantes do Enem 2002 demonstram néo
compreender o conceito de eficiéncia dos processos de geracdo de energia; confundem
veiculo de transporte de energia com combustivel e fazem associa¢fes incorretas entre o
carater renovavel de fontes de energia com auséncia de impacto ambiental (questdes 26,
33, 35, 43, 47).

Os participantes demonstraram desconhecer elementos fundamentais que estruturam
a ordem econdmica mundial, o que os impediu de identificar corretamente paises desen-
volvidos daqueles em desenvolvimento (questao 5).
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Muitos participantes demonstraram desconhecer a relagéo entre fuso horario e o sen-
tido de rotacdo da terra (Questéo 2).

Alguns desempenhos demonstrados surpreenderam as expectativas, tanto positiva
guanto negativamente.

As questdes 15 e 22 envolviam raciocinios geométricos de complexidades diferen-
tes. Aquestao 15, mais simples e possivel de ser resolvida com um "desenho" pelo partici-
pante (tratava-se de combinar a juncdo sem quebras de ladrilhos octogonais com um de
forma geométrica a ser escolhido entre as op¢des dadas), apresentou grande dificuldade
(apenas 20% acertaram a resposta). De outro lado, 37% dos participantes foram capazes
de resolver corretamente a questéo 22, de raciocinio geométrico mais complexo que envol-
ve a identificacdo de figuras geométricas de mesma area.

Em relacdo a questéo 27, na qual surpreendentemente apenas 25% dos participantes
optou pela resposta correta, cumpre ressaltar que, mesmo sem conhecer o principio funda-
mental de contagem, era possivel resolver o problema refletindo sobre cada "cédigo", as-
sociando essa reflexdo a definicdo de codigo de barras. Para tanto, foi apresentado um
cbdigo com apenas 5 barras.

Se de um lado houve aparente confuséo entre energia renovavel e impacto ambiental,
0s participantes demonstram compreender corretamente o problema mundial de escassez
de agua, associando-o a caracteristica de quantidade e qualidade (questéo 16).

Deve-se ressaltar, também, que, felizmente, apenas 5% dos participantes demons-
tram desconhecer as medidas de prevencgao contra a AIDS (questéo 44).

Com base na constatac&o de que sao pouco trabalhados em sala de aula da educa-
cao basica os conceitos de fenbmenos aleatdrios, probabilidade e estatistica, causou sur-
presa o desempenho positivo de cerca de 60% de participantes que demonstraram ser
capazes de desenvolver a simulagéo proposta na questéo 19, utilizando um raciocinio hipo-
tético-dedutivo envolvendo resultados estatisticos de uma pesquisa.

Apesar da prova, em sua parte objetiva, ter explorado preferencialmente conteudos ele-
mentares — na maioria dos casos, correspondentes as etapas de escolaridade do ensino
fundamental —, as proposicdes das situacdes-problema requeriam a mobilizagao simultanea
de diferentes operacdes cognitivas plenamente acessiveis aos jovens participantes do Enem.

Entretanto, para que o participante pudesse mobilizar as competéncias requeridas
para o enfrentamento dos desafios das situaces-problema, deveriam ser capazes de com-
preender as proposi¢cdes que 0s expressam por meio da leitura dos mesmos.

Ressalte-se, mais uma vez, que a auséncia do dominio da leitura compreensiva foi
possivelmente a causa do desempenho apresentado. So a leitura superficial e fragmenta-
da pode explicar a opcao por alternativas de resposta que revelam leitura de graficos sem
associacdo com a proposta, escolha de alternativas dissociadas do contexto, dificuldade
de estabelecer relacdes entre linguagens expressas por tabelas, féormulas e gréficos, esco-
Iha de afirmagdes e argumentos contraditorios e mutuamente excludentes. Sdo exemplos
dessas situacfes as opcoes pelas alternativas C das questdes 25 e 26, B e E da questdo
28, Ada questdo 21, D da questédo 36 e D e E da questao 38.

Da mesma forma, a auséncia de leitura compreensiva pode ser mais destacada no
desempenho observado nositens 1, 4,5, 6, 7, 10, 18, 23, 24, 30, 34, 35, 39, 40, 46, 48, 50,
51, 54,58, 60 e 63.
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A natureza de questbes objetivas de multipla escolha ndo permite uma analise
determinista das causas do desempenho. No caso do Enem, as caracteristicas técnicas da
formulacéo das situacdes problema e das alternativas de resposta permitem o levantamen-
to de hipbteses consistentes que ajudam a compreender o desempenho avaliado.

As hipéteses a serem consideradas sobre a explicacdo do desempenho dos partici-
pantes do Enem 2002 tém carater essencialmente pedagdgico. Fogem a esse universo de
consideracdes o0 acaso e o0 descaso que porventura tenham inspirado as escolhas dos
participantes.

Os resultados do Enem 2002 evidenciam que, entre os multiplos desafios apresenta-
dos para a escola brasileira, o0 acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como o0 mais
valorizado e exigido pela sociedade.

O acesso a leitura € o unico meio de alcance da democracia e da autonomia individu-
al que permite compreender "porque as coisas sdo como sao". S6 o dominio da leitura
permite ir além do que € evidente, possibilitando a descoberta das relacdes por tras das
circunstancias e situacoes.
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filanual do Jnreeite 2002

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

PREZAOCE ALLNCE E ALUNAE FORMANDOES D0 ENSRHNO MEDID
PREZAOOE SERNHORES E SENHORAT EGRESECS DO EMEING MEDID
ESTE CUESTICNARIO TEM GOMC ORJET WG CONHECER OF ASPECTOS SCDICETONIMIZ0E CLE GARAGTERIZAM O
ALUNCE QUE GOMGLUEM O EMEING MEC K [28 GRAUIMESTE ANC DE 2002, E TAMBEM SZJELES CLIE JA O GOHGLU IRAM
HA& MeIE TEMPO E ESTAD REALIZAMDS ESTE EXAME NATIONAL
COM AT INFORMAZOES MELE GONETANTES, O MRISTERID OA EOLIGAZAD MED] PRETEMCE GONHEGER MELHOR O
FERFIL O PARTIGIFARTE D0 EXAME MAGICONAL 00 ENZRO MEDID — EMEM, CONCLUINTES E EGREEEDE

DESOE J&, ASRADECEROS SUA VALIOSA COLARORACAD!

PROCEDIMENTOS PARA O FREENCHIMENTD DO QUESTIONARID

O PREENMTHIMENTD DESTE QUEETIONARN DEVERY S5°
FEMOANTES DA REALIZASCEAD D0 EXAWE. VWOACE PODERY
RESEOMIE-LS PREEMGHENDS O CARTA LREEPOETA QUE
ESTA WA PARTE WFERIOE D4 COMEIRIASAD DE
(MECREAD E DERGNE DEVOLVE-LS MO DA £ LOCAL OO
EXAME

ATEMGAD:

A DEWZLUGAD DESTE CUEETICNARID B MEGESSARIA E
INDISFEMEAVEL PARA O SLIZEBE0 00 ENAME MAZICHAL
O EMEING MED K

TOOO0SE 05 DADOS OATIDOS DESTE QUESTIONARIO

SERAD CONFIDEMCIME]

TODAS A QUESTOES WIGALW APENAS A COLETA DE
MWFORMACSER OU DE CPINICES. N30 HA RESPOSTAS
CERTAZ O ERRADAS, FORTANTE, FOR FAWCR, MICDENE
MEMHLI QUESTAC SEW RESFOSTA)

E WINTO RELEVAMTE SUM ATENGAD A TODAZ A3

ETOES,

JMDOBTANTE! APQS RESFONDER A TOOO O
QUESTIONA o, WICE DEVE FREENGHER & GARTAC
RESPOSTA. SiG4 2 .dTE.‘JI".",Ju_:I A .“JI_.'.“ERJ.-:',J.-‘,"' s
QUESTUES: A NUMERAGAD DAZ QUESTOES NO
QUESTIONARIC E MO CARTAC-REFDOSTA £ A MESL,
VOGE DEVE AFENAS FREENCHER O ESFACC REFERENTE
A RESPOSTA CECOLHIDA

INFORMAGOES

A5 pergunias deska quashonan Bm Tés chyglns pnnopais: corhecar o dedos S0A0SCONDMICDS & ICNE5I0NESs 55U5 &
de su3 familia, canhacer & 5U3 dvaliagan sp0ma 0F 5605 a5lUdes No ensne médio @ conhecar aljumas de 5U35 apinides
wobe axsunios gerds, seus inmleressas @ planos para o uluro

|Portanta, laia com alencin todas &5 inkmagies do quastiondna anles de responder 35 quastias

VOCE E SUA FAMILIA

1. Sou sano:
[A)  Famining
[B)  Mazculing

-3 Em gua ang vook nascau?

[y Apds 1984
By Em19ed
[C1  EmM19E3
(0 Em19e2
[Ey  Em 1391
[F1 Em 19E0Q

] Enire 1976 & 1979
[Hl  Arnbas de 1978

3 Coorm wook se considera:
[A)  Brancala)
B} Pardafa) r mulakfa)

[C] Megea]
[0p  Amareloda]
[EY  Irdipens
LR Qual geu eslado civil?
[&)  Balsroal

[B) Casadofal ymara som umlE] companhairaa)
[C] Saparadala) rdivorciadala)y ¢ desoutadafa)
(D) ilwolsn

5. Onde & como votd mora sualmente?
[A) Em casa ol apardmento, com sua amiia
[BY Em casa ol apatameanto, sozinhioga]
[S1 Em ouarhs oo cimodo augada, sazinhala)
[0] Em habitacdo colaliva: hatel, haspedana,
uarksl, pereionak, repdblica, ate
[EY 0Oulra silisEo

Cugmy MO Com woed ?

Sim  N3a
61 koo soznbala) [E] =5}
B2 Pa 1A %‘-_
53 e V=3
6.4 Esposal mando f companneraE; [A) %;-_
[ A TS =5
5.6 Irmace VA =
&7 Uutos porenites L8] lET
B8 FNkcs ol coleges R

T, Duanlas pessoas morsm em sus casa? [Contanda
juntEmanta saus pais, IMaos ol oulns parankas oua
MOrEm &M UMa MEsma ca23.)

[&  DU&s posscas

(B}  Trés passoas

[C]  Cualro passoas
[O]  Cined peasoas

[E} Sris passeds

[Fy  Mak de & pessoas
[Gy  Mamo sozinha

B Cuanbos GilRos vook lem?
[&]  Um fiho
[B] Dwiz Tihos
[C]  Trés flhos
[0 Cualre ou mas fibes
[Ey  MEo enha 1ihos

9. Al guands seu pal sstudou?

[A)  Manesiudau

[B)  Da 1" &4* sére do ensino ndameanital
[anlga prirena)l

[C] Do 5% & B série do ensne ndamarnial
[anigo Erdsi)

[O]  Erene medo [2o0au insomplel

[E}  Ersing madc [Forau) completo

[Fi  Emming supsfiar incomplek

[ Ensino superior completa

[H  Pe-gradiaio

[ MED 5e

10 ALé guands sua mids eshedou®

[By  MEo esludou

[By D3 1*&4* séna do ensnne fundamarnial
[aniga primdna)

[Z] Do 5 & sériedo ensno ndamarnial
[anigo gindsia)

[0 Ensine médo [2grau incomplet

[E}  Ersing madc [Forau) completo

[Fy  Erming superiar incompled

[Gh  Ersing superiar complet

[H  Pés-gradusso

[l Maoes
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11, Ermogpues sel gai rasalha ou b asalbew fa maior parle da vida?

(4] Ma agicuioEg, o campa, sm Bzenda o na pasca

(Bl Manddsiria

(C) Mo comércio, banca, Irareporte, au oulas sarigas

(D) Funeiordno poblco do gowemo federal, estadual ou do munisipo, oo miktar

(El  Profzsioral lberal, professar, 18onics de nival superion

{Fy  Trabahedor do sedor infarmal [sem carlsira assinadal

(3] Trabaha em casa e senigos (ooslra, cozinha, auas particuanes, al)

{HY  Molar

] MN&o rabaha esld aposentado

id] & sai
12, Qual a pesicio de seu pal neste trabalho, ma maior parte do tempa’y

(4] Geranie, adminizrador ou direlor de ampresa privada

(Bl Funeiordno poblca (federd , esladisl, municpa), com funcies de dine:E3o

{23 Miditar [guarda-civil, palicia esladua ou Forgas Armadas), com poste da comando

(00 Empregado no sator privada, com carkirs assinada

{El  Funciondna pobico (federal, esladual oo municpal), sam uncéo de diregan

(Fy  MAitar [guarda-cil, policia estadud ou Forgas Armadas), sem poshs de comando

03] Trabaho erpordnio, infamal, 22m carlera assnada

{H)  Trabaho par conls pripna

i Desampregada

[ ApcEariaca

(K] Oulra situacsa
13, Ermogpues swa mdie lrabala ol raBalbou, na maior parls da wida?

(8] Ma agicuiua, o campo, na fazenda, na pesea

(E] Manddsiria

(0) Mo comenco, banco, rarsports & ol seniog

{0y Como empregeda em casa da Bamila

(El  Coorng fnciondris 9o govarnd fedaral, doeatads od municipia, ou mililar

(Fy Como profissionsl iberdl, prokssora oo léonico de nival superion

5] Molar

{H) Trabaha em cesa em senigos (comida, coslura, aula particda, etc)

] Ma&n rabaha

(] MED i
14, Cuala posicie e sua mie nesle lrabala, na massr parte da Lempe?

(8] Garara, adminisredors oo dratora da amprasa priveda

(Bl Funeiondna piblca (fesderd, estadisl, municpd), com funcdes de dinedE3o

{2y Miitar [guarda-civil, policia esladua ou Forpas Armadas), com poshs da comando

(0)  Empregada no sator privada, com carkirs assinada

(E]  Funciondnia pobica ifederd, ecladisl o muniEpa), @am ncdo de drei o

(Fy Miitar [guarda-civi, policia esladua ou Forces Armadas), sem poste da comando

i3] Trabaho lermpordnio, infamal, 2am carera assnada

{Hy  Trabaha par conla propna

i Desampregada

id] Apceaniaca

(K] Oulra siluacéa
15, Somands & sus renda som a renda dag pessoas gue maram eom voed, quanls & aproximadaments & renda

EamiEar na casa® (Considers @ renda de odos qUe Maram na sua cassa.)

(4] A1 saldno minmo (st RE S0 00)

(Bl Dela2:adnos minimos [R3 20000 a B3 400,00)

{2y De Za 5 saldnos minimos (RS 40000 & B 1000 00)

(0)  De Ea 10 sdérics minimos (RE 1.000,00 a RE2.000,00]

(E] D 10a 30 saldnos minimes [RE 200000 a B &000,00)

tFy D 20 50 =danas minimes [RE 600D 003 R 10.000,00)

03] Mas de B0 saldnos minimes [mas de RE 10.000000]

yHI  Nenhuma renda
Qwas ¢ guantes dos iens abae ha em swa casa®

1 F 3 4 Fou+r MNiohd
16.1 Twam cores (A [E [ [ {E) {Fl
16.2 videncaszels Y [E] Ty 1o TE) TF]
16.3 Radio (A) [E] ] =1 (E} iF]
164 Micrecomputadar [N E] [T [Ch {E} iFl
166 Automenel A B] [T 1T E) 3]
ﬁ Maguing de lavar roupa A [E] L] IEI;I -;Eu iFl
16.7 Aspiradar da pd LAY 18] [} Dy {E) {Fl
168 Seladeia (A [E] () [T} {E) {Fl
16.9 Fraazer 1] [B] (8| [ {E) {Fl
16.10 Telafone fim 13 [E| [ [ tE} tF|
F]
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Como ¢ sida caga’?

Sim  Mao
7M. Coea prapriar Bl Bl
1.2 E emrua cakzada ou esialisda? el (B
7.3 Tern Goua comenle da Wmerar T
1T.4 Tem slaincidada? (Al B
7.6 Tern empreqeds domesiest e B

1% MNos dias de haje o trabalhg fem wm lugar cada vez
maler am nossas vidas, Dos Bens abaixe qual é
paravood o moivo mats importants para seter um
irakalhe? [Atengan, escoha spenas UME opREa.)
[A) Para bar mais responsshiidada
[B)  IndependEncia Anancsra
[Z]  Adqurr sxpandnca
[C1  Crescar profzsionaments
[E} Senlir-me ol
[Fl  Peara fazer amigoes, conhsee pessias
[G)  Mao acha imparianie Erum febeho

20, Wech trabalha, ou ja trabalboy, ganhands algum
salarie ou rendamante ¥
[A)  Sim
[B) Munca lrabahel (Pasae para a pargunta 35.)
[C] Nunca rabahe, mas ashod procuranda
rabahn. [Pessa para & pargunia 26

21, Woed Llrabalhou ou lewve alguma alividade
ramunarada durants seus estudos ne ensng méd o
(" grau)?
[A)  Sim, toda o oo
[BY  5im, memas de 1 ano
[ Sim, dela2anos
01 Sim,de2adanos
[E}  MAD. [Pass para 8 perpunta 33

22 Quanlas horas vocd (rabalhava, duranle seus
esiudes no ensne méde (Fgrau)?
[&)  Semjomada fa, akd 10 horas samanas
[By D& 11 a3 hores samanais
[C] D= 21a 30 horas samanaz
[C1 D& 31340 horas semangs
[Ed  Maz de 40 horas semanaz

23 Com que finalidade vocé lrabalhava, enguanis

estudava ne ensnoe médio (2° graw)®

[A)  Para gudar meus pais nas despasas com
358, sUstentar @ famiia

[BY  Para ser independania (bar meau suslenlo,
ganhar mau prigna dnharm|

[C] Para adodrir experi@nca

[C] Cwra fmalidada

2. Sevocd trabalhou durante sews estudos no ensing

médin (2° grag), com gue idads vooé comegou &
aercer @i dade remunerada?
[A Andes dos 14 8nos
[By Enks 14 9 16 ams
[C] Enke 17 & 18 anos
[C]  Apcs 16 anos

I N I A B O I O R B A A B B

18, Por gue wach val fazer o ENENT

(Al Para lestar meus conhecimenios | minha
capacidack de racioeinio

(B Para anrar na facldacs | eonssguin pornos
para o vastibuar

() Para ler U bom empreqo  sater se estol
preparado para o Lo profagional

0 MEasa

TRABALHO

5. Se wood esld irabalhando slusimenis, gual a sua

renda ou el salare mensal?

(Al A 1 salEng minmo [atd RE S0000)

(B] Dela2sddnios minimos (RE 20000 a R
4(00 101)

(G De2aksddnos minimoes (RE 40000 a RS
1,000, 0]

(O De Ea 10 saérics minimos (3 1.000,00 &
R§ 200 00}

LE] D 10 & 20 saldnas minimes g Z000,00 &
R§ B 00, 00

(F)  De30a 60 saldna: minimes [RE E000,00 3
R 100,00 0

(5] Mais de BD saldncs minimes (mas de RE
100,000, 0y

fHY  MEo eslol rabahando. [Passe para a
prguntE 205

#5, Voo estd frabalhands em alguma atividade para a
il vecd se preparou’
Al Sim
(B ME

IT.  Ein gue wool lrabalna alualmendsT

(A Me agiculiora (campe, fazenda, pesca)

(B] Mainddslria

{Cy  Wo comércio, banca, frareparte oo oulms
RS

(0 Como empregadoal am a3 de famiia

(E] Como funciondnafa) do gewemo federd, da
EeslEnka au muricipic, oo milis

(F1 Como profssiona iberd , professona) ou
acnico da nivel supsanar,

031 Molar

(Hi  Tratelho 6m c3sa em 5aricas (Goslrs,
conida, ada particular, abs ]

il MEa trabalha

#8, Qual sua posicas nests trabalho?

A Gerente, adminsradorfa) ou dirstona) de
BMpraEd privada

(B]  Funciordnof@) pdblics(a) [Tedara, sstadua,
municipal), com furgias de drecdn

(Cy  Miitar [uarda-civ, policia astadial oo Faras
Armadas), com posta de comanda

(D) Empregadodal no selor privado, com cartsira
a=minada

(E] Funciandnofa) pablicoda) Clederal, estadual ol
muricipaly, sem fungéa de dregdn

(F)  Trabalho emparara, informal, sem carteira
asineda

(5] Miitar [quarda-civ, policia astadial ou Faras
Armadas), zam posta de comanda

(HY  Trabalho por conla pripna

il ApnEanacala)

iy oulra siluags

20, Ha quanle lempo voed esld lrabalhands nessa
atividade¥
&) Menos de 1 ana
iB] Enin1a?anos
() Enlre 2 & d anos
(L Mais de 4 aras

R OE B B B B B R E E R B B S B 8 8 8 F RS FFEE W

Vood considers que seus conhecimantos adquiridos no ansine maaio:

Shm MNiia
301 Foram adaquedas 9o que omarcads da frabaho solicila? [ =3
32 Tivaram mlegSo oom a profissan que wock ascodbau [ qua vool axere? 14} (Bl

0.3 FOram Dem OSRerealiidog, com el pricas, Tabaralirics el 7 TN iB]
X ppocipneE am culhre o corheamanio ™ ] L]}
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1. Comowocd svalialer esludade o irabalheds gimul-| 32 A escola que wocd freglents ow fregientou duran.

taneamanta dwrarts o ensne mide ¥ L @ efsing mddio lyou em conta qus vooé Iraba.
1Al Alrapahon maus esldas |Feavia B0 mMesmG Lemps em gue esludava?
(Bl Possibiliog med crascimeant pessod (A Sim

i ﬂ'ﬁ“ﬂ??@.nm:ﬂ E‘;::_"ET; mas posablicy [B) Nao [Pue pera a perunla 34 )

II|:|Il & alrapalbau maus estdas 4] MEo =i, (Pule para EI.'IHQ.II'IH 34 ]

{E] HN&o rabahohds rabaha
- a o= owm - omom oW oW I EE A ] R
‘Cuais dos ifens abatse mostram QUE SUF FFCOMA coRsigerd (o considerog) o fato de vood tratraliaar foo her frpbalha-
dof a0 masma fampe am que estuda (o estudaval 0 ensing media?

Sim Mao
331 Horano Hexial [EY] [i=]]
332 Menor cargs da rebalbo ou da larafes sxraclasse [EY] [1=]]
33,2 Progama da recuparacan de noles A (Bl
3.4 Abono de Tallas 1A iB]
F3.6  Auas mas dirdmicas, dddlica dferencdada A (=]
336 Duas o renizan da makana 305 Inkeressadas [EY] [1=]]
33,7 Famesments oo refeicsd ans slunos [N [i=]]
Qui condicdes vood achs que 4 escola dove oferecer parg o Mno&gm mﬂh?ﬂi

it o
1 Tar hardna fexivel [N 1=
M2 lar mencor canga de rebalha ou de Erates exiredasse [EX] 1=}
.2 lar programa da recuperacan da nolas [EN] 1=}
4 Abong de fdlas |4 [1=3]
5 Ter adas mas drd@micas, com didalca diferenciada [EX E}
6 Ter adlas de rewisdo da maliria ads inkressados [&) B}
M7 Famesar redaican 14 [1=H]

M, Quantos anes vocd levou para conclur o ensino| 38 Guandos anos vood vou Bara cUrsar & ensing mé-
Bundamanlal (17 grawu)? dig (3 grag?
(81 Menos de & anos (A Menos da 3 ancs
(Bl Banos By & ams
Q) 9ance SRE=
o
l.EI 1? ;_Té IE? & anas .
Mais s
i Mas de 11 anas (Fl Masdat enos
3, Em gue tipe de escola vood cursou o ensine 2 E:‘m:n“qzﬂm ':uﬂw';““”w‘“i ourd anda o svl-
ntal (1% graw)? el g
: . [&)  Soments no umo dumo
WA Homank em ascola pibica [BY Parts o umo dumo & parks 0o bumoe nelums
{E] Parts e essola pliblica & parls am estala 2] Soments ra urmes molume
particular
12y Boment em ascola particular 4. Ermooues tipo de esesda vocd cursou ow estd cursan-
. de o snsing médo (27 grau)?
3T, Em gue ang vook concluiu ou conduird o ensing [  Scments em escols poblica
e (£ graad® [BY Parte em ascola pdblica & pare an escola
(Al Vil conduiHo i gegundo samesine de 2002 particular
(B] Mo phmeno semesie de 2002 [C]  Somentz em escola pariadar
{Ey  Em 2001 41 E modalidade d i ed wai |
{0} Em 2000 . Em & BnsIng Yool val concluir ou
{El Em izx -;-nn:ﬁl?u o ansing médee (2% grau:
(Fy  Em 1299 [Ay  Erfeing regudar
{Z)  Ern1cO7 IE; Educaegdo para jowans & edullos [anhgo
() Enire 1395 ¢ 1993 [C] ?ntﬁg?ﬁé:mm ! areing profissiona
il Anles de 15695 -
& F % ® F ¥ F F ¥ F F F F FFFF FF F F F S FFF R R R F R R E RS FE O F R W

Asgivais o guadie abaixe afe) alividade/sl oo ofe] curssy sl gue vood realiEa oo realizou fova di s4a oecola dirante
o ensino medio (27 grac)

Sim N&a

421 Curso da lingua aslangeira [ B
422 Curso o Gomputacso ou ino e [T =1
42 3 Curso preparaling parao waslibular [eursinbo) 18] By
di.d  Artas plsheas ol atdades artislicas am garal [EY] =3
dd.5  Esportes, ahvidades iseas A 1E)
Alim s Throg ulilizados na escoll, com qual fregidncia vood fé; )

Frocgiiamanss A e B

ot dia. ow qua s fode dla)

431  Jornais A (Bl [ )
43,24 Heuvislas de inkrmacsa garal (Weja, o &, Epeca gkl (] [i]] 4]
43,2 Revislas de humar § quadnirbos i) 1Bl [Z)
434 Revislas de dwukjacdo cenlifica [Cignea Hoj, Galileu, gz (A] (B [C]
43,5 Bamancas, liures da IE‘&L- I'F-.| I'E-| |-3|

5
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Fapa wna svalivgdo de escols om gie vocd realfzed o ensing mddio: par cada n dos soguinies sepecios o8 ums
mote de @ M [Abencan Drepresanta a pior nodaa 108 melhor nota)

Mala

441 O corhecimank que & profesacies Bm das malsrias e a

maraira oa raremit-o L N S V- = e
dd,x A dedicacsd dos profEEs0ns RErE FepEer Sules & atendar

0F ALNogE (00 411 [2y [3) (4] (E] (E1 (71 [3y [55 {10}
445 AE ncalas 98 2Bcoid pala (ealzal Snarsaes, SsIuaee do meic [0 (1] (2] (30 (41 1561 (Bl (7] (31 [3) (0
dd 4 0 hiblolesa da ascola Q1 0] 120 [8) ed) (5] 68l (7] 123 1% {0
dd.5 A5 condiges das salas da auda [0 410 425 [3) (43 450 (8 (71 18y 195 (1)
A6 As condioes 008 [EDOTElN0E WO 11 (20 [3) ] (6] (6] (7] (30 (5 (10
AT Aceesn 8 compUBOOTaE & UG0S [ECUrEds 98 INfomakca TO7 11 L2 130 [4) (5] (B (¥] [9) 19 900
A48 O ensing de lingua sslrangers T01 611 02 [3) [4) (5] (B 071 [3) 19 10
44,9  Cvinkaresse das alras GO] CT0 129 1) 141 650 (B (0] 1=y 19y (100
44,10 Trabalha da gnapa (0] 410 129 [3) 40 450 (6T 19 19y (1)
A4 Pralices o¢ eapor e WO 11 120 [3) [4) (6] (6] (1] (30 (99 (0

44,12 A alencdo e oraspsio dos fundondnics

[0 (11 G20 [3) [4) oB] GB] (7] [3) 19 (10

4413 A dregao da escola 101 (1] (23 13) (4] (5] (B1 (7] (3} [3) (10}
dd, 14 A orgenizacen gos haranas da aulas L0 §1) G20 [8) 14y (5] (81 (0] [2) 19y {00y
4415 A localzagss di escala RO 10 123 (33 ¢41 (50 681 {71 13y 1% {1y
A4 16 A zapuranca duminacsa, paliciamento, absh [Ch 411 &2 (5% (43 [6] LB €71 [@) (9 (10)
@ & B W O® W W ® W ® ® @ @ W OE E W N ® W E N EE EE S E W E E® ® W@ @ R W W OE E W E @ W W EEE NS W
A eseoly am que vood estuda ow estudow mo ensing me-| 46, Pensanda nos conbecimenlos adguindos no ensi-
o realira as segiiinfes atividades exiracuricliaras? ne médio, come vood considera @ 56U progans para

camseguir Um emprego, exerces slguma alividads?

Sim  Mas [A)  Eume considero preparado para anka no
AT FPdesias | debaks [CY: | e g lbano
45.2  Joposfesportes | campRonalos [N B} =) iﬁ?&%&ﬁjﬂiﬁ;ﬂ;lﬁfﬁﬁla
453 Tealn L I =X aprend nada que ma gude @ conseguir um
454 Coral A E} ATIpregn
455 Dancal mosca TE] E} [C] Eume considen despraparado devido &
45,6  Eshsdo do makdpesseias (A [E) Eimm”:ﬁmﬁﬁjﬁ;ﬂaﬁﬂzma B0l
45,7 Fara deadnaes, kira cuflual (Y= (0] J4 estau empregado
45,8 Faslas | gneanas [EN] [[=3] [Ef  M&ossi
T R R R E R T L O T T T N T R N T T B T T
Covireer & saia refagdo com seus professores da sua cecola guanio sos seguinies sspecfos?
Him Mo

471 Sua relagan &de amizade [N [{=1]
AT.2 O prafessares Bm adloridade, frmeza [Ah =]
AT On professoles aio dEBnles, &N poUed ernclaments I =]
AT 4 O professires Bm raepailn [EX) =]
AT.6  On professoras aao indiferentess, ignoram suE exsBnGa [EN) E]
AT.E  Ds professoras sBo preocupados e dedicados [EX) 1E]
AT. T O professoras sAo aalontdios, modos, dbusam do poder [Ah =]

Qual @ sua avallapdo sobre 542 escola guante a0s seguintes aspecios ¥
(D Ui nata oe 0 a 10 para cas sspessto .ﬂ-J.err.s.J 0&apior nola e 10a mehar nata )

Nota

48,1 Libardade de exprassar suas idéias [0 10 G2 FEy [4) [5) (81 (73 180 (9 (10}
44,2 FHaspeito aos aunos LT (21 By [ 150 (B0 00 1= 14y (10
48,3 Amizade & raspalo snlra alnos @ Unaonancs G4 T) ] gady [y 15 61 (71 [ 1|y 1100
48,4 A aseola lava am conta 5U35 opinioas T 0T Lel ran 190 150 o6l el 130 Ll
AB.5  Mas adlss 580 diacoticks prablemas da alualdada [0) €11 2] 03] [4) [5) ¢E] (7] @) 9y [10]
486 COrmuence enre dunes [OTC1) 2} (39 (4] 150 (6] [7) (99 (50 (100
ABT A ascola 58 Oraniza para spolar A resalgBo de problamas

die raladonamsnin enire alunns (O (10 (2% (3 ) (S 80 [Fy 19 (% (0
48,8 A ascola lem inKalva pare spoiar 3 resalugan de problkmas

de ralacionaments enlfe aluncs & prafassores @5 011 €20 ¢35 (49 [5) (B] (T (@ @) [10]
488 A ascola kva em conla zaus problemas pessoss @ amiliares O 117 021 £31 (49 (5 (] (71 (@ @) (o

48,10 Redizaido de Programas & Palesias conlra drogas

[0 (11 421 £3y [4) (53 (] {F1 [8)y (9 [10]

48,11 Capaddeds de @ escola rdackonar os conleddos des mabénas

oM o eolidiang

[0 {15 (2} [3) [4] [5) (B] (T3 [9) 199 (10

48,12 Capaddade de a escola avdiar zau conhedmento, o que

wach sprandaul

(0] (15 629 130 640 (5 68 7

A 15 0

449, CQue nota veod daria para @ formagae gue vood obleve ne ensine média ¥
[bengEa: (0 & g pior noda @ 10 3 melhar nata.

o |1 | @ | % |4 )] & | 6| F] oal] @
mrlmwm lwlmomlielwmlTemlmlolm

&
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s, E gl mhiala vood daria para g ansing médio o gais, em QHM? IPJ.EI'!:.E\.'I 0 & apar nvlas 10 amealhor noka. )

o |4 | o | 2| 4| &) &) v o#l 4l 10| Miesel
e el ol ml |\ wl ol ml o

510 Dos tens abaioo, qual vood acha que mals fax fal-| 85 Das pessoas ababoe, com guem vood mals passa

taem sua formagide pesseal para enfentar a vida¥ :
e Sranas | ) seu lemps livee  depois da escola ou do irabalho,
[0 Aulpconfanca nas fing de semana’¥

B} Clareza de chjetives, (&)  Eazinhafa)

:::: Elﬁ;r":::’? ta 5eiUGED o prablemas (Bl Meus amigas da eseala, minha brma

[E)  Seber me reladionar com pessaes, rabalhar (5] Mews amigos de fora da escola

2T s (D Meus rmiasiminha familismaricalesposal
[Fl  Maoms Bis neda
filnas
Sp fual 3 suarekgiae? {E] 5d com o namoratola)

[#)  EvEnQélca pentecosts

:E-i E:’mﬂg;;’a NBA panisoosE §5. Des ilens absixe, & que vesd faz com maler
01 Candombls fraqlidneia no lempo lvre, depois da escola, do Lra.
[E}  Espiita kardeczla palho ow nes finats da semana®

[F] Caldica {AlencEn: ascolha apenas g opcan |

[E)  Judaica W : Wi

IHI  Cuks relioEa (A Assisto @ programeas da TV

Il Actadiia am Deds, mas ndo Bm r-:"ll.:llal'.l fi=A] Lo Bwroesd ravizlas, ezcubo mosica

Iy Eateu (! ndo acredia am Deus iC) Viou ao shopping

51 Com gque freguéncia vocd val a lgraja® (00 Vol 3 igrea
|E:- Mas d uma veZ par semana {E] S cam amigos
1By 1 waz par semara
[C] 1 wez por mis i (F) nenhum desses ilens
10 Somente am aasiias aspaais
[E}  Munca Vood participa do sloum dos grupos abaine?
Vocd ji recodreud algums wel & gualguer dos recursos| _ Sim__ Nio
Abaing para resolver Sers probiemas pessoms 7 BT.1  Gramia Eshudant] [T E]
Sim__Ndo0 ey Tracan ol Aesocioen
241 Frocurow pala familia [F:3] [1=]] Prafissicne m {E)
F n 0 -
Lt = L I'u':' '!EI ET.2  Gnupo da bairm auasseiacsa
8d.3  Consuliou o jogo da bizics [y (B - A
54.4  Fol & Ireja'procanou padrapasion [Ah E] e = -'.d-\ -:E_
B4.6 Buaco auda profiesionsa (2 10FEA CU grupa TElg e e
[psicdiogn, madc &) (4 (B |58 Parido poifico A B
S4.6 Consubod hardacopo [Ah (B] |BF.6  Ond od movimenta scial A =}
B4.7 Procurou pelos aigss [4) (B |37 Clube racraglng au eEsIcaced
548 Buseod anientac3o en livios e revislas (A {B] aspariea [A] {El

% F B B ® % 4 F B F B B B B # 8 B S 8 8 8 8 44 FFF FEEEEEEEEE S B S8 S EFE S EFEFFEEE

O guante wood se inferessas Pelos assunios abaixo ?

Tiysi Fouzo Mao me
interesso

531 A polilics neconal, opeps dos depuledos @ sanadoras, o prasidents

da repchiica, &l (4] 1] =]
SB.Z A polilica dos oulras paizes A [B) [Ch
583 Ecoromia nacional, 3 quast& dainfegan, o planc raal [ [E L8]
BEA4 & pallea da sUa Gi0ade, o [rETeiD, O VEreanaras [ 1= [
TEE Capores ] [123] 057}
SE6  Queshies sobre o melo amblanls, polaicao, ab 1A 1) {Ch
BET Questlies socias como @ pobreza, o dessmpragd, 8 missis ] B} TCh
588 Quesldes scbre arles, leako, dnema ] B} TCh
$8.9 A questio das doges g 5UES CONSE]ENGIES A B (h
BEA0_ATSUnins SObre 56U Koo (Caniord, arisE, o) conuna mused | [N 1EL [(35]

Dos pontss indicados abslko, gual voce viloriza em 79 E solve asses ponlos Mdicados abako’ gusl wocs vk
g 7 E i 2% Bigrar? {AlencAn IndicUe anenas 1 para o 17 s em 1° ligar? E s 2°Jugar? [Alenis indoue spenas
I e 1 para o 1° lugar, & 1 para o 2° lugar)
Ligar, & 1 para o 2° lgar) 601 5002
59-1 fa.2 1ugar 2 ugar

1" lugar T lugw o mace T 18]
Amizacs il 1 Eliza B 1Bl
Sincandads =] E} Liberdade 1 ]
Hareslidads (=] IC] INoependansga [0} (Cl
Ipualdada [{¥]] 0] Juslica [E} {E]
Solidan=dade IE] [E} Devalminha relipdn [F] (2]
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; Lo aberfaimante os tere slbiddio o
Dos gonfos indicadss abaixo, gus! wood valorize om 1% ﬂﬂﬂmmﬂ' - rr?ﬂ#m

i Negas
7 Eem

fm? E airi fﬂw*ﬁ‘ﬁﬁ:&ﬂ- indigue apenias 1paa o ;Hﬂﬂ""lllﬁ.l.ﬂ'll'.a.'l nooue apenas 1 pars o 1° I|.|;.|ar_ aqpaEran

a o= y ]
19 |ugar, & 1 para o 2 e 2 luger] - 622
Hlugas  Zugar
B1.1 612 Tonsegur tabdha f empragn R
Thugar gAY, s el B B}

Trabaho | profizsso LAl [ TErTINIEr MELE SEioE | 08 Seamres @

Familia =] 18] Poas 121 [
EBILII0E § BpYaTaT GOiSas Novas | Dinhera (o 1]
e cullra i [c Ezar berm <am meds amiges . E) [E)
Oiver=8o Bmpo e Ay} [ Lfﬂ;ﬂgj’:"“ e [F1 F1
Mamaradala) ¢ companheinsa) {El {El A fata da lisrdade, a dependéncia

Dinheirs TF Fa ta mirhs familia [i3h [i3)
55 ]LI'E'IIZE matand =] =R Coaszar Fconeiiir famibia e fines [H] [H]
ok om @ om o om @ d @ B R R R RS R B E ® ® S8 & B R R R @ EE B BB oEoEOEEE N EEE S E®®F R R R oW om
E sobie pesos pordos abalio, gual, pesee momenio, greocips vocd am Togar? £ em 2° fugas 7

{adencho: indiqua apenas 1 para o T luger, @ 1 para o 2 gar )

ax1 B3.2
1*ugar ugar

O mela ambianle [EN [&)

A Aids & & d0anNGas PEripoeas & B Gra =0 =0

O redsmo e o decrespeilo &2 pessoas de oulra rega ol reigan IC] ]

A pobreza, &= Tawelas, o8 meninos de a 0] 0]

Ag drogas & & vialenea TE} [E3

A ziluacda 3o pais [F1 [F]

Lefa as fragos abalio @ fndigue pora cads wng deies se vocd covreords o dfscmnda;

Concorda Discorda

B4.1 Pard 28 coraequr ai0ma Csa na Waa & precias e ore [N =]
642 E mpoflants ser honesto & rabalhadol, mas nid 58 congedue nada na vida [N B
B4.3 =4 24 realza quem cursa uma facikdade e consepue um diploma supenion [EN E]
d.4  Cuande 58 & persaveranie 56 consage do [ [{=]]
%4.8  E bom ber amigos nfluaniss, pois s5id cada war mas dific] conseguir o que se qUer. (B (Bl
646 ) sucess0 50 wak 3 pena 58 tor chhda com honashdade e rabalho [EN] [1=]
6.7 E 8 compatenna de cada Um qua lewd A 5LCEEE0 prohssions [EX] [1=]
B4.8 E procso el 16 pard GOrselr an colses [N =]
649 M&0 em nada de mais Lmar masona [EN E]
8410 Cadawez mas azociedads valoiza quem eslida [EN E]
64.11 Emsta pobreea @ misdna no pals porqus nao ha wontade e Tebehar [ =]
6. 1% Vale hdo para cansagur maus chjalives [EY] [{=]
6412 U 50 da drogas & oo akond =30 duss das pores coisas da munda de hige [N [{=1]

Agors, penssndo na condribiuizdo do ensinge médie para & sus wids pessoal ouais sdo. dos fens Nefados abalxo,

w2 frde principefs conirfbufpdes gue vood oddove a0 regfizer o aneino mddio?
{Aencen: indigue apanas a5 3 pincpas allermatves escohidas.)

B5.1 B6.2 BE.F
Primeira Segunda  Terceira

Cblengan de um certificads de coneluada de cures §oblencdo da um dipkima [&) iy A
Fanmacso bdsica necasaana para obdar um emprego melhor =0) =] {B]
Condighies de melharar minfa poeicdo no emprego aud 1Ch C] TC]
CblencAo de culura gerd Fampliaga de minka formagdo passod [ o] [{]]
Fammegsa bésica necessaia para confnuar 05 esludas em uma unwarsidade § BBculdade  [E) [E} {El
Fazer mutkns amigos J conhecar vanas (955095 [F] 1] [l
Alsnoar & expeclaliva da meus pals sabfe MEUSs B5IGIS <] 3] [{EH]

g6 Qual & a principal decisas que vook val tomar guande concher o ensing médio (8 graw®
tAlancsn: escalhe spenas 1 opRaa)
[Ay  J& conddul 0 ensing méda (2%grau)
[By  Prastar vesibular a confinuer s asthudos no ansing supanor
[Z]  Procursr um amprsg)
[B1  Prastar vesibuar @ coniinuar a irabalbhar
[Ey  Fazer cursals] profssiondizentss) & me preparar para o rabaho
[F1  Trebalhar por conta propriaftrebelhar em regicio da familia
[E)  Ainda nga decid
[HI  Cwko plara

Relatorio Pedagagico 2002



Mlanual de Jngeeite 2002

&7

L1

E amédie prazo, dams a uns 4 ou § anes, vook ja planejou o gue gostana que acontecesse?

[y Gostana de 1er um dplors unierstano para carnsagur um bom amprapo

[B)  Gretana de prastar um cancirs & rabalhal no selor pablices
[Z]  Geslana deganhar drhsim com med pripnio reg i

[O]  Goelana de ber um empraps

[E)  MEoplanss

[Fl  Cuko planag

Qe profissidoe vood escolheu seguiry

[&  Andanso esoolh [Pasa paa a peroanta 700

[BY  Profissaa ligada &5 engenhanasicigncias leonoligicas

[C]  Profisada ligada 35 déncdas humanas

[O]  Profisedo ligacds 35 arles

[Ex  Prafissa ligads &5 ciéneias hinldgicss @ da salda

[Fl  Profesarfay da 1° & 28 grais

[3Y  M&p wou sequir nanhuma profissio. |Pessa pears g pergura 70

O g ajudoll Wood a fomar ssss decisdo sobve sua grofisedo ?

[Cassifigqua o5 aspenies alainm Lsann Lns asted os 1.5 4 Alsnpd: indipas 1 para o aspadsin que deva mrats impantsnois
&£.5.0ar8 0 seasai 1 dave mans imastdeisl
Classificagdo

681 Meus pais (1] [ [3) 1] [5) [} 7] [3)
692 A esoal 1] 2 [3) ] [5) [E) (7] [d}
9.3 Meus amigos _ 111 12 [d) 4] 15 [&) 7l [
9.4  Informactas gereis, revistas, jormas, T [1) [ [3) (4] (5] [5) {7l [
686 Med Tabalha 1] [H] [3) {d] 15} [ Tl [H}
836 Estimuly Anancsrn 1] (2] [3) (] 15) [5) (7l (3}
§9.7  Fecldade da ohier emprego [ 1) (2] [} (] L5l [&) (7] [}
BOR  Eu e idertifics coim esd pronsasn [1) (2] [3) (d] 15} [i5) (71 [5}

i

Wood continuou seus esiudos depols defer concluido o ensing médie (2% graad) ¥

[Ay  5m, exlol ashudands no momant atusl

[BY =M, mas ndd astod asdandd no momenk atual. (Passe para a perpanla 72

[Z] Mae

Se vogd estE esfudando no momente atwal, Quals dos curses abaixe esi@ freqlientands 7

Shm MNaa
14 Curza prolzzsionaizants [&) [B]
71.2  Curso praparabino para washbular [ 4} Bl
T3 Curso supenon &) 1B]
714  Curso delinpua esranpera [A) 1B]
71.5 Curso de compulasho oo informaiea (5] 1Bl
16 Ouko crso [A) =0

So wood nao esti astudando no momento atual, mas continuoy seus estudos degois de ter concivide o ensing

mddio (2 grau), guads desles cursos conciuiu®

ONCLLUIREAM

Sim Mo
TEi1  Cuso profesionalzani [N B}
fdd Curso preparakirin pera vesibuler, mes ndo iNQressai N0 GRS SUpEnor [ [153)
T&Y Cuso sLUpeiorn e me formei [N B
Tdd Curso supariar e ndo ma frmai [ (B
726 Cuso de lingua eslrangeira [ B
TiE Curso do compulacsa au infamalica %) (B
FET  Oulro Cursn [A) [B

el corso odf formagso for maig faify para & sda wida, depois Qoo vood ferminod o snsino mddio 7

S LE

731 Curso proissondizants [ [E]

TIZ Curzd praparabiio para waslibaar [ {B]

TEY  Cursd supanior [A) (B]

T34 Curso delingua estanpara [ {5}

TIE  Curzo de compUiegas ol nfimaica N 1B
TI6  Ouln arso (4 18]
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Esbe ranal conbém as princpa s nformacies gueonienbam ofa) inseitafa) res diversas aoias que derd decsrmohoer

para consalidar sua parlidpegBo no EMEM 2002, induinds o Quesiondnio Bosoecandmicn
O Exame Naclonal do Ensino Médio - ENEM

1 EMEM - Exame Macional do Ensing Madio, que fol implaniado em 1548, & uma avaliagao diarentes das avalagias
JEpropostEs pela Mnitsnioda EducacBo. Elo porgae s drige a guem desda conhecer su8s possibilidedes individusis de
enfrentar problamas didia & dis, sejam sles da natureze pessasl, ralesionedes ao irebelha, arvalvendn terafas previshas
para 3 univarsidada, au alémasma, de ralacdonamenta scoal

Woed que 8 kodo romenta predea compraendar o gie Fam a8 pessoss & o lxdos por dlasescrilos &, Embsm, gef
GEREE dE COMUICAr 5SS KEas parg gue 05 cUlres possam compreandé-kla), praciss venificer coma e5i sau dominio da
Lirgia Paripiess & 8 ouras linguagens

Ao perticipar do EMEM, vock podera avdliar sua capecdads da ullizar o5 conhesmentos adquindoes na escola pars
aresnlucin o problemes prasanias no seu dia g dis, inkematenda dadas @ informacies Qe estio ceda ve mais dsponheis
o0 IPTOE, e OITees, nes revizlas, ra bekisso, nanalirezs & ng nosss vids socil. Em ambientes Eo complenas Coma
s 03 sackdada am gues Wwamas, § mut imparianis wocd pareer por 5i propnaola) e saber expor 5UES 0585

Z EMEM podera mostrar-he, enlim, em gue Sreas wood preces ceprichar ands maks para b sucasso passogl &
prafizsianal. Casse medn, wood lerd uma evalando oo seu podencial o padard bomar a5 dacisdes mels adequadas @05 5605
taseas @ &5 535 asenlhas luraes

O ENEM e as Instituicoes de Ensino Superior

CMEC wam maniendo inbenss GEg0 coim 88 princpals Nelighes de Ersing Superion raslaras o muilss deas
J& 58 manifasteram cicaments pala ulilzacao dos resulados di EMEM nos seus procsssos da salegsa

AlUrnas uB0 MeEerd vapas 80 particpantss oue obbverem m&da maior o ipeal a delerminada nota; oulrss,
acrescanlarBo pardes 3 prmera ol & segunds 18ee; oulras, dnda, substibirds & nol do Vestibular pela nola da ENE

2 MEC, a parlr da momanic em que 35 decisdes asivarem picsizedss, astars dvupando na sile do INEP, na
Internat, a lsla, sampre em alualzacso, dessas inshuicles gue adairem a0 EMEM. Consdle sempre o sibe do ENEM
[hbpiwwwinap goe brianaml. E importania qua os(es) interessadas(as) busguem mais informacdas juni 2 Instillicias
vk EVesn SUparir

Saiba como & a prova do ENEM
O EMBEM & corsliluide de uma prowa dnica, comendo 82 quesiies chjgtivas de mollipla escolnd, amokendo &3
vanes eds de corhedmenks sm qua sa arganzam &5 slrdecdas pedegtpeas da escolandaca bésioa [enEncs
fundarmenal & madic] no Brasil, & uma propesla de redacds que va soicla 8 consiruglo de um 1edks m prosa do lipo
dizzarialvo-argumentaiv, 3 parir de um tama de ordem soecial, denlifica, culbural oo pol fica
A5 quastias objsivas do Exame & & radagio desiinam-za 3 awaliar as compaténdas & a5 habildades canlidas na
Matiz de Compel@ncas do ENEM

Mairiz de Compaténcias @ Habilidades do ENEM

M Ef - C

A5 duas partes da prova 580 esluluradss pars gudlien a5 sapuintas compedkinoas

Farie Objativa Redagio

| Dominar a namma cuta da Lingua Portuguess a fazer | | Daimansra daminio 33 nama culls 38 lingda esadila
o chas linpuagens matemalica, arlistics e dantifica

[ Corsiur @ aplicar concailos das vanas dreas da | 11 Compraander @ propesta de redacio e aplicar
canhedmenio para a compraensan de Bndmanas canceitos das wanas areas de conhedmenta para
natrais, de processcs hizlGico-georancas, da dezarmaler o ema, dentro dos limiles asuluras do
producEn lecnolégica e das manifelagias arlizicas lexhy dizsariativ-argumentaiv

i Selecionar, organizar, relecioner, nkepratar dadas | 10 Salacionar, relasionar, organizar & inlerprear
& informagtas reprasentados de dfaranikes famas, informagdas, falos, apinifas & argumants emdefesa
para lomar decistas a anfrentar sitluacies-problama de Lm ponio da wiska

W Relacionar informacdes, representadas em | | pemonsirar conheciments dos  mecanismos
difersnbas formas, & conhecimantas dspaniais em lingoisticos necassdrias para 3 construgds da
suegdes conorelas, para consirur arpumaniacas arpumentacda
oo slents

W Racarrer aps conhezimenics desenwalswidas na W Elgborar prapasta de inlerwangdo para o prablema
ascola pard alaboracsn de proposias de intarsangaa abardado, demonsirande respeils aos dreitos
zoliddria na realidads, respaitando az wvalaras LA S
Rumanas @ considerandn 8 dversidaca sogatiural

EMEM - Habilidades

Ma parke cbjgliva da prova, cada uma das habilidades & madida rés vezas (Irés quastias por habiidada)

Deda uma distibugao astatistica de vanaval socia
econdmica, TEca, quimica ou bialdgca, raduzir &
imamprelar a5 nfomecdies dsponiveis, ol reanganzs-
Ias, chjalivanda inlerpolagias ou exrepolagies

Deda uma siluacdoproblama, apreseniada em uma
linpuagemn de detarminada area do conhasimenls,
relaciond-la com sus formulacio em oulras Inpuagens
o WiCE-YErES

1. Dads m desoricia dscursiva oo por usirecdo de um 3,
axparimenis ou Tendmena, de nalureza cantifica,
{ecnnldgics au socal, idenbificar varidveis rakvantas a
selacionar a5 inslrumanios necessaros pard a
realizacda ou ntempratscEo da mesma 4

. Emum grahco cartesiana de varéhel sosessondmica
ou Wenico-centifica, idenilcar & analisar valores das
wanaveis, inlervalos da crescmento oU dacrdscima @
leps O wanagln

10
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10.

.

12

13

A partir da leitura ds texios literaros consagrades & de |14, Diante da diversidade de formas geomdédricas planas e

inforrmactes sabre concapghes arlisicas, estabelecer
relagiies entre eleg & seu contexto histdrico, social,
palitics ou cultural, infednds as escolhas dos lamas,
glnefas discurshos & recurnsos sxpressivos dos aulones,
Comm baze em um lexla, analisar as fungdes da

linguegern, identificer marcas da varantes linglisticas | 4e

da natureza sodocultural, regional, da registre ou de
aslila, & axplorar as reaghes enlre as linguagens coloquial
& farmal.

Identificar & caraclerizar a conservagio a as
transformagies de energia em diferentes procassos de
Ui geracio 8 uso socal, e comparar dferantas recursos
& opghes energéticas.

Analizar crilicamente, de Tarma qualtalive ou quanditativa,
as Implicaghbes amblentels, soclals & econdmicas dos
procassos de ulilizacio dos recursas naturais, matariais
au anergélices,

Compraander o significado a a importdncia da dgua e

de seu cicks para & manutengio da vids, em sua relacio |17,

com as condicies socicambientais, sabendo quantificar
variagies de lemperaiura e mudangas de fase em
processcs naburale & de infarvengio.

ilizar & interpratar diterantes ascalas de emps para 18.

situar & descraver ransformacdes na atmosfara, biosfara,
hidrosfera & litosfera, origam e evolugio da wida,
varlagiias populacionsis & modificagties no espego
geografico.

Diante da diversidade davida, analiser, do ponto de vista
binlagice, fisico ou quimico, padries comuns nas
SEITUILMAS & 08 PIOCeS80 8 GqUe Jarentsm a coninuideds
& & evolugdo dos sares wivos.

Anallsar fatores socloecondmicos & amblentals
asEociedos a0 desenvolvimento, 85 condipdes de vida &

saide de populages humanas, per meio da |20

Interpretagdo de diferentas indicadores.

Compresndar o cerdter sistémico do planeia |29,

reconhecer a importéncia da biodiversidads para
prasarvacio da vida, elacionands condigbes do rmeio &
Intervengio humang.

16

espaciais, presenbes na malureza ou imaginadas,
caractenzédas por melo de propiedades, relacionar seus
alemantas, caloular comprimentos, draas ou volumes, 8
ulilizar & conhecimenls geoméirice para leitura,
compresns&e @ agao sobre & realidads.

Raconhecer o cerdter aleatdrio de fendmenos naturals
ou nao & ulilizer em sitwagbes-problema processcs de
conlagem, representacio de fregidncias relativas,
construghe de espagos amostrals, distribulgBo e céleulo
dae prababilidades

Anglisar, de forma gualitative ou quantitative, siiagies-
problema raferentes a perturbagbes ambisntais,
idenlificands Tonte, Fanspone @ desting dos paluentes,
reconhecendo suss transformaghes; prever efeitos mos
ecossistemas @ no sistema produtivo e propar formas
de intervencio para reduzir e controlar os eleitos da
poluigdo amiéisntal.

Ma obiencio & producio de matedais & de insumos
anargétices, Mentificar etapas, calcular rendimantos,
laxas @ indicas, s analisar implicagbas sociais,
econdmicas & amblentals.

Valorizar a divarsidade dos patimanios eincculburais e
artlaticos, identificendo-a em suas manifestagles &
represantacdes em diferentes sociedades, épocas e
Iuganes.

Confrontar intarpreta pies divarsas de silvaghes ou fatos
da natureza histarico-gacgrafica, teonico-cientifica,
artistico-cultural cu do cobidiane, comgarando diferentes
pontes de vista, identificando os pressupoestes de cada
inbarpratacis & analisande a validade des argumentos
utilizados.

Comparar processos de farmagio socioecondmica,
releclionande-os com seu contexts histbrico & geografico.

Dade um conjunla de informactes sobie uma realidada
higtérnco-geografica, contextuslizar & ordenar oz eventos
registradas, compraendends a imgartincia dos falores
socias, econdmices, palilicas ou cullurais.

Saiba como e avaliado o seu desempenho do ENEM

Relatorio Pedagogico £ZUUZ

O desempenhs do participante serd svalisds nas duas pares da prova (objaliva e redscio), valends 100 pentos
cada uma deles. O participants recebers duas notes globats, uma para a parte objetiva de prove € oulra para & redagho.
Racebard, tambam, wna noda & sus interpratsgio para cada uma das cincs Competancias avalindas, nas duas parlas da
prova.

2 dasempenho do paricipants nas duas partes da prova sara interpretado de acordo com as premissas badricas da
atriz de Compet@ncias que se refare 85 possibilidades tolais da cognigio humana na fase de desanwolvimants praprio
aos particlpantas do EMEM — jovens & adultos. Esse desempenho serd expresso nas seguintes faixas: insuficlents a
regular, qua comasponds as notes entra 0 & 40 (inclusiva); ragular a bom, que corresponde &6 notas entre 40 a 7O (inclusive);
& o & excelenls, que corespandim &s nolas entre 70 a 100,

Modale de Andlise de Desempenho na Parte Objetiva da Prova

A noda global na parte objstiva da prova comssponderd & soma dos pontos afribuidos 45 quasibes respondidas
comalamante palo parlicipante, As 83 questtes objelivas de milipla escolha t@m o masmo valor, Assim sando, para
calcular a nota glotal nesta parte da prova, o parficizante deverd multiplicar o numens de guesties respondidas comataments
por 100 (cam), dividinds o resultado por 63,

A interprelacio dessa nola serd estrulurada a partir de cada uma das cinco Compaléncias, palas relagdes
estabelecides com ee respectivas Habllidades & as questbes a elas relacionadas, gerando, também, para ceda
Competincia, uma nota da O a 100, conforme modala a seguir:

N N
= cp = mpaténcias:
— ] DCarminar linguagens (DL)
.,__“}"\. iIJI / \\ Compreander fentmenas (CF)
.,:.'_’_-:,__ L | Enfrantar siluagies-problema (SP)

Cansliuif arguinentagias (CA)
Elatorar propostas (EP)

Habilidades: 1 a 21

1
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Modelo de Andkse de Desempanho na Redagas

Maredagin, a nola gobal sard dada pela médis artmética das nobes alrbuidas 4 cada uma das cneo compelndas
A inlerpretacso dessa nola 2erd estrulurada & parlir de cada uma das dnco compelBneiss, adaliadas numa escda de 0
[zerm) @ 100 {eem) ponlos, conforme espacificedo @ saguirn

I Dasriodrairar dominfo da norma cldls do lngus escrita.
Ma compelncal, esperess gue o particpanls esciha o repso edequado 8 uma s e formalde producss de o
escrik. ha evdiegan, seréa consideredos os ndamanios gramaticais dolaxlo escrik, refeddos na ullizecso danorma
culls &N AEPECIIE COMD AN o conconEncs, Ma)Bnaa & colocacsn; poniuadan; Tado; orrala; & adequacsdo da
ragsira demansiads, no desampenholingaisico, da acordo com 3 situacaa formal de producdn axgida

I Compreander s proposts de redagio , apifcer concelos das wirse dress de conhecimento o desenvoher o
fama, denfre dos Smites esbruliiai do texle diseerisfivo-srpiimantativo.
2 gixn o3 compebdncia || reside na compreans3o do lema queinstaura uma problemaies & raspsilo da quel e pada
i bl @ aerile & prosa do ips daserative-arpumantaliva. Par msio deste ipo de ledo, analisam-ge, nbarpratam-
5a 9 relacionam-sa dadas, nfamecdies & conceibos ampls, Bndo-sa am Wista @ consirugan da uma argumentacso,
& dafesa de um ponbo de viata

I Sefeciona: relacionan, srganieas o iferpretar o8 infermacdes, of Mo 88 opldoes » o8 argurenios o defees
did am ponte de vish,
Ma sormpatencia 11, procira-se aealiar comd o pefapenls, em uma =oeg8o Tormal de ntedocuEn, selsdona, organiza,
relaciona e inlerpreda os dedos, informacias & coneeilos necessdnos para defnder 5u3 parspeciva sabre o lama
prapasta

IV Demeisfar confrecinents dog mecanismos Ingifslices moecessdrios pofa & comsiiigio ds argumesiagfo
MNa compaténeia IV, awala-se 8 ullizecsa de racursos ooesivns da medalidade eseita, com vistes & edequeda erticulagso
dos argumnentos, falos & opirides seaconadas para 8 defesa de um ponlo de vizla sobre o lema propasio. Serdo
constaredos a5 macanismas lingisicos responsévais pela consirucdn da argumentzcae na suparicie Exiual, ais
COMa: coesdo refrandd | coecdo laxical [Endnimces, hiperdnimes, repelicio, reileraao); & cosslo gramalical (s de
conesles, Bmpos werkais, ponluacao, saalsncia emporal, ralagbes ananiricess, conacires inlesnocabulanes,
intersentencicis, interpardorafos]

W Elaborar groposts de sofucdo pars o probisima sbordads, mostando resgaeito aos valores Mytanos e congide-
rnae @ diversidede socioculfural
Ma compaténcs W, verifica-ge como o parlicipanks indicard as posshels verfdets para solcona 8 problemeaica
desermahida, &3 propostas de nberdengdo apresenisdas, oua a reagdo destas com o projels desenvabido sobne o
lema proposio & 9 qualidedes dastas propostas, mais genéricss ol espacticas, lEnda por base 3 salidanesdada humana
& o respeito & dversidacds de ponbos de wizla, acs de uma setedade damocratics

CIBSERVACED: A, AEDGCED SERE DESCOMIIDERADA BE O FARTICIPANTE HED ATENDER &0 TEMA PROPCETO E & ESTRUTURE DE LW TEXTO
DA G EEPTAT T G E W THRTTY O

Baletim Individual de Resultados
s parbapanias o EWEM recabaran, no endareco ndicade na Ficha de nsancan, o Bakbm Indwdual de Hesuliados
o duss nolas plobais, sendo uma para a parts objeliva da prowa e oulra para & redaglo. Recebario, ambem, uma nolas
5U3 inampraiacio para ceda uma das cinco compsléncas avaliedas, Nas duas parkas da prova
O Boledm Indiwidua regizirarg a média de lodes esles nolas cbldes pelo lota de participanies do EMEM para que s
eslabalara uma raferéncia da comparabilidada 3 cada parlicipants. Oferacerd, anda, o gatanin picial da parka obisdva da

[rovea

O particpants podard sibofizar a ullizacis de seus recultados obidos no EMEM & odos 08 segmentos sociais que a
sledelal Nieressar (INshicias da Ensing Supanor & Mancado da Trebahe). O MEC!N EP corfimans estas resutiadas, quanda
adonado ofdaments, desds que figue comprowacds a aulonzecio Torma do paricipants

E muika importaniegues se0 sndarssa jurks a0 MEC esheja comaln, Casa o andarego conslants do Cartdo de Confimagia
3 S8 NEcEn epresants InGormactas, oF acertns ou shualeapiss am 560 enderepo denardn 5ar feibas no da da prowa

Dicas para o Dia da Prava

¥ Comparegaanloed de raalzacio do Exame, no domingd, dia ZENE200Z, com 1uma) hora de anlecadencia Lambra-
=@ de (e A prova erd inkio 85 12 baras (hordno de Brasiia) & fand duregan da § [anco) hores, MEa sardo sdmifidas &)
relartatanoasas)

Y WocE deward [eNa SaU comprovente de NEccEn (oU o comprovants de pagameanto da mesma, SEEG NE0 O Enha
recabido pak correin] & sua cartara de idanidedes U dacumenio oficial com folograiia, sem os quais serdimpadido da
realizar a prowa

¥ Lembre-sa delover, mbSm, o Carde-Respasta do Quastiondnio Sociesandmico, devidamanta preanchide a, @nda,
canats eskroorafica de linka preta, 14ps prabo @ borracha meda

¥ Serdo providenciedas condicles adequadas aos (&) parldpantss que enham assnaado na Fleha de IreoicBo
necasskdade da algum pe da atendmento espacial @ 9 {enha confimado

¥ MAD s asopeca de gue o Exame & individual & de que consulles 8 pessoas, analaglies ol mateariss bibiogralcos
acaEEnersd 8 anuegdn da prova. Mao sard parmitide o use au o porte de headphare™, calular, “pagar”, maquinas
calolladorss & agendss eleldnicas ou smilanes, BIP. “walkran, oravador ou quaquer oula raceplon de men sagens

¥ Ao laminar a prova, yoel deverd enlregar sed Cademo de Cueslfes @0 fscd da sda pntamenls com o Cartlo-
Rasposiada parle abjsiiva @ 3 Folha de Radagan

¥ A parkr da quala horas do nicio do Exame, woed poders 2ar do local de prova porlando o sed Cademo de Cuesifes

¥ Por malives de saguranga, vac samank podard ausentar-se do recinle de prova apds dacomdas duas boras da
inicka da mesnia

¥ As respeetas daparte obistwa da prova e o desaroliniento da redecdo devam ser Fanacrios am suas respecivas
Fahes da Resproslas, com carsta esferogrifica da inla preda

¥ Ma comaco do CartBo-Reaposta da parks objetive da prowa ndo sardo computadas guesilies nBo ssEnaedes ou que
conarham mas da uma rasposta, emenda ou resars, anda gue legival. Serdo nuas, EmbEm, &5 resposias de parta
abjelva da prova dagueles que ndo assinakem cometameants o gabarilo cormaspondenls & 208 prova

D rassinhas & 4 marcasdes assinaladas no Caderna de Queslies ndo serdo corsiderados

Boa Sortel

Coambpiaiag i aer Exas i 350G, A ErEd O ik 12

188 Relatorio Pedagagico 2002



Instituto Nacional de m mmmm mmmmml.  \/[inistério da

Estudogucacionais Nl HIE=N™ Educacdo |
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Exame Nacional do Ensino Médio
25 de Agosto de 2002
BOLETIM DE RESULTADOS DA ESCOLA

Cinquenta e sete alunos da terceira série do Ensino Médio da ESCOLA XYZinscreveram-se no Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM, no ano de 2002. Destes, cinquenta e sete compareceram ao exame. Dezessete alunos
entregaram a redacdo em branco. Essas notas nao foram computadas na interpretagdo dos resultados da escola. Na
parte objetiva da prova, a média geral da escola foi 66,53 e 1,75% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho
considerado entre insuficiente e regular; 57,89% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre
regular e bom; 40,36% situaram-se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente. Na redagao, a média
geral da escola foi 66,88 e 5,00% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre insuficiente e
regular; 57,50% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom; 37,50% situaram-
se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente.

Interpretagcdo dos Resultados — 0 desempenhoda escola em cada competénciafoi analisado de acordo com os modelos
estabelecidos na Matriz de Competéncias do ENEM, presentes no Manual do Inscrito.

Parte objetiva da prova Parte objetiva da prova

Em relagdo a competéncia | - dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso 100

das linguagens matematica, artistica e cientifica- 1,75%dos alunos situaram-se no grupo

de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 47,37%dos alunos situaram-se

no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 50,88%dos alunos situaram- 0
se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente. A média da escola

nessa competéncia foi 69,54 .

P — . - , . 80
Em relacdo a competéncia Il - construir e aplicar conceitos das varias dareas do

conhecimento para a compreensdo de fenémenos naturais, de processos historico-

geograficos, da produgdo tecnologica e das manifestagdes artisticas - 3,51%dos alunos
situaram-se no grupo de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 52,63%
dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 60
43,86% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre bom e
excelente. A média da escola nessa competéncia foi 65,36 .

70

Em relacdo & competéncia Il - selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e 50

informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisées e enfrentar

situacbes-problema - 7,02% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho 40

considerado entre insuficiente e regular, 59,65% dos alunos situaram-se no grupo de
desempenho considerado entre regular e bom e 33,33%dos alunos situaram-se no grupo 30
de desempenho considerado entre bom e excelente. A média da escola nessa
competéncia foi 61,90 .

Em relagdo a competéncia IV - relacionar informacdes, representadas em diferentes 20
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir

argumentagdo consistente - 5,26% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho 10

considerado entre insuficiente e regular, 54,39% dos alunos situaram-se no grupo de

desempenho considerado entre regular e bom e 40,35%dos alunos situaram-se no grupo I: |:

de desempenho considerado entre bom e excelente. A média da escola nessa 0 = |:

competéncia foi 67,25 . Comp.l Comp.ll Comp.lllComp.IV Comp.V

Olnsuficiente/Regular : de 0 a 40 (inclusive)

, . = - . . ORegular/Bom : de 40 a 70 (inclusive)
para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os B Bom/Excelente : de 70 a 100

Em relacdo & competéncia V - recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural - 0,00%dos alunos situaram-
se no grupo de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 50,88% dos alunos
situaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 49,12%dos
alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente. A
média da escola nessa competéncia foi 68,42 .
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Em relacdo a competéncia | - demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita -
2,50% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre insuficiente e
regular, 30,00% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre
regular e bom e 67,50% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado
entre bom e excelente. A média da escola nessa competéncia foi 73,44 .

Em relagdo & competéncia Il - compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos
das vérias éareas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites

estruturais do texto dissertativo-argumentativo - 7,50% dos alunos situaram-se no grupo
de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 55,00%dos alunos situaram-se
no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 37,50%dos alunos situaram-
se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente. A média da escola
nessa competéncia foi 65,94 .

Em relacdo a competéncia Ill- selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes,

fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista - 10,00%dos alunos
situaram-se no grupo de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 37,50%
dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e
52,50% dos alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre bom e
excelente. A média da escola nessa competéncia foi 66,88 .

Em relagdo a competéncia IV - demonstrar conhecimento dos mecanismos lingtiisticos

necessarios para a construgdo da argumentacdo - 2,50% dos alunos situaram-se no
grupo de desempenho considerado entre insuficiente e regular, 47,50% dos alunos
situaram-se no grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 50,00% dos
alunos situaram-se no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente. A
média da escola nessa competéncia foi 68,75 .

Em relagdo a competéncia V - elaborar proposta de solugdo para o problema abordado,

demostrando respeito aos valores humanos - 17,50%dos alunos situaram-se no grupo de
desempenho considerado entre insuficiente e regular, 55,00% dos alunos situaram-se no
grupo de desempenho considerado entre regular e bom e 27,50%dos alunos situaram-se
no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente. A média da escola nessa
competéncia foi 59,38 .
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. inEF MINISTERIO GOVERNO
e e tuescionss” DA EDUCACAO FEDERAL

Exome Nocional do Ensino Médio

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
25 de agosto de 2002

BOLETIM INDIVIDUAL DE RESULTADOS

FULANO, inscricdo n° 200200000000, participou do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, no ano de
2002, tendo obtido as notas: 96,83 (noventa e seis virgula oitenta e trés) na parte objetiva da prova e 100 (cem) na
redacao.

Interpretacdo dos Resultados — Seu desempenho em cada competéncia foi analisado de acordo com os modelos
estabelecidos na Matriz de Competéncias do ENEM, presentes no Manual do Inscrito

Parte Objetiva da Prova
Em relagdo a competéncia | - dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica - sua nota foi 96,97 o que o situa no
grupo de desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, Excelente 109
nessa competéncia, de 33,72

Parte Objetiva da Prova

Em relagdo a competéncia Il - construir e aplicar conceitos das varias areas do %0

conhecimento para a compreensdo de fenémenos naturais, de processos histérico- 80

geograficos, da produgao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas - sua nota foi 98,04

o que o situa no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a Bom 7 ereeeres - eeee B A MR A

média nacional, nessa competéncia, de 35,14

Em relagdo a competéncia Ill - selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e 60

informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisbes e enfrentar 50

situagdes-problema - sua nota foi 97,62 o que o situa no grupo de desempenho

considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, nessa competéncia, de Regular  goeeeeees i --cc- R -~ S+ B i
32.26

Em relagdo a competéncia IV - relacionar informagdes, representadas em diferentes 30

formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir

argumentacao consistente - sua nota foi 93,94 o que o situa no grupo de desempenho 20

considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, nessa competéncia, de 10

34,55

Em relacédo a competéncia V - recorrer aos conhecimentos desenvolvidosna escola para Insuficiente  (

elaboragao de propostas de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores Geral  Comp.I  Comp.ll Comp.lll Comp.lV Comp.V
humanos e considerando a diversidade sociocultural - sua nota foi 97,78 o que o situa no

grupo de desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, @Média Nacional B Sua Nota

nessa competéncia, de 33,37

Redacéo
Redagéo Excelente 100s+seese
Em relagdo a competéncia | - demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita - sua %0
nota foi 100 o que o situa no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente,
sendo a média nacional, nessa competéncia, de 61,03 80

Em relacdo a competéncia Il - compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos
das varias areas de conhecimento para desenvolvero tema, dentro dos limites estruturais

do texto dissertativo-argumentativo - sua nota foi 100 o que o situa no grupo de 60

desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, nessa

competéncia, de 52,99 50

Em relacdo a competéncia Ill- selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,

fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista - sua nota foi 100 o que o Regular 40--

situa no grupo de desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a média

nacional, nessa competéncia, de 51,64 80

Em relagdo a competéncia IV - demonstrar conhecimento dos mecanismos lingiisticos 20

necessarios para a construcdo da argumentacgao - sua nota foi 100 o que o situa no grupo

de desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, nessa 10

competéncia, de 54,14 -
Insuficiente ¢

Em relacdo a competéncia V - elaborar proposta de solugdo para o problema abordado, Y

demostrando respeito aos direitos humanos - a sua nota foi 100 o que o situa no grupo de
desempenho considerado entre bom e excelente, sendo a média nacional, nessa
competéncia, de 51,78

Geral Comp.l  Comp.ll Comp.lll Comp.lV Comp.V

@ Média Nacional W Sua Nota

GABARITO DA PROVA DE COR: BRANCA
Questéo| 1 2 3 4 5 6 7 111213 [ 14|15 (16| 17 [ 18| 19| 20 [ 21| 22 [ 23 | 24 [ 25| 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 [ 32 |
Gabaritofl A | B [ A E|A|D|[B|J]C|[C|A]|C E|C]|C E E|D|AfC]|C|[B E|C|BJ|A E|[B E E|D]| B B |
Questéo| 33 | 34 | 35 | 36 [ 37 | 38 | 39| 40 [ 41 | 42| 43 | 44 | 45| 46 | 47 | 48 | 49 [ 50 [ 51 | 52 | 53 | 54 | 55 | 56 | 57 | 58 | 59 [ 60 | 61 | 62 | 63
Gabaritofl C | C | D | B [ A E|B| B E E|A|A|C E|B|]A|JC|D]J]C|[B|J]C|[D|]C|D E[D| BB D[C]|A

©
©
S5

SUAS OPCOES
Questéo| 1 2 3 111213 [ 14| 15[ 16| 17 [ 18| 19| 20| 21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28| 29| 30| 31 32|

Opgéo [ A | B [ A E|A|D|[B]J]C[C|]A]|C E|lC]|C E E|D|JAfC]|]C|[B E|C|BJ|A E[B E E|D| B B |
Questéo| 33 | 34 | 35 | 36 | 37 [ 38 | 39 [ 40 | 41 [ 42| 43 | 44 | 45| 46 | 47 | 48 [ 49| 50 | 51| 52 | 53 | 54 | 55 | 56 | 57 [ 58 | 59 [ 60 | 61 [ 62 | 63
Opgéo | C | B D[B]A E|B| B E E|A|JA]|C E| B E|lC|Dfc|BfC|D|fC]|D E|D|B|B|[D|C]|A
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~
©
©
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