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I. As bases educacionais do ENCCEJA

Os brasileiros tém ampliado sua
escolaridade. E o que demonstra o Censo
2000, em recente divulgacio feita pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). O principal fato a
comemorar ¢ a ampla freqiiéncia as
escolas do nivel fundamental que, no
ano 2000, acolhiam 94,9% das criancas
entre 7 e 14 anos. Pode-se afirmar,
portanto, que o Ensino Fundamental, no
Brasil, ¢ quase universal para a faixa
etdria prevista e correspondente. Além
disso, comparando-se dados de 1991 e
2000, ha crescimento na freqiiéncia
escolar em todos os grupos de idade.

Persiste, entretanto, um contingente
populacional jovem e adulto que carece da
formacdo fundamental. Segundo o referido
Censo, 31,2% da populacédo brasileira com
mais de 10 anos de idade tem apenas até 3
anos de estudo; logo, cerca de um terco
dos brasileiros (mais de 50 milhdes de
pessoas) nio concluiram nem a primeira
parte do Ensino Fundamental. Esses
cidaddos que néo tiveram possibilidades
de completar seu processo regular de
escolarizacio, em sua maioria, ja sdo
adultos, inseridos ou ndo no mundo do
trabalho, e tém constituido diferentes
saberes, por esforco proprio, em resposta
as necessidades da vida. Nesse sentido,
assinala-se, nos termos da Lei, o direito a
cursos com identidade pedagdgica propria
aqueles que nio puderam completar a
alfabetizacdo, mas, que, ao pertencerem a
um mundo impregnado de escrita,
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envolveram-se, de alguma forma, em
préticas sociais da lingua. E desse modo
que se pode entender que o analfabeto
possui um certo conhecimento das
linguagens, ao assistir a um telejornal
(que usa, em geral, a linguagem escrita,
oralizada pelos locutores), ao ditar uma
carta, ao apoiar-se numa lista mental de
produtos a serem comprados ou ao
reconhecer placas e outros sinais urbanos.
Evidencia-se, assim, importancia de
reconhecer, como ponto de partida, que o
estilo de vida nas sociedades urbanas
modernas ndo permite grau zero de
letramento.

Ha uma possibilidade de “leitura do
mundo” em todas as pessoas, até para
aquelas sem nenhuma escolarizacio.

O Censo Escolar realizado pelo Inep
indica um total de 3.410.830 matriculas
em cursos de Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) em 1999. Desse total, mais
ou menos 1.430.000 freqiientam cursos
correspondentes ao segundo segmento do
ensino fundamental, de 52 a 82 série.
Nesses cursos, encontra-se um publico
variado e heterogéneo, uma importante
caracteristica da EJA. Entre eles, ha uma
parcela dos jovens de 15 a 17 anos de
idade freqiientando a escola e que,
segundo o IBGE, representa quase 79%
da populagdo dessa faixa. Os demais
219%, por diversos motivos, mas
principalmente por pressdées ou
contingéncias socioecondémicas,
deixaram precocemente o ambiente
escolar.

$ 11/7/2003, 09:14
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Sendo dever dos poderes publicos e da
sociedade em geral oferecer condigdes
para a retomada dos estudos em salas
de aula, destinadas especificamente a
jovens e adultos, diversos projetos tém
sido desenvolvidos no ambito do
governo federal. Para atender os
municipios do Norte e Nordeste com
baixo IDH,1 0 Ministério da Educacéo
(MEC) ¢é parceiro no Projeto Alvorada,2
organizando o repasse de verbas a
Estados e Municipios. Em apoio ao
projeto, a Coordenadoria de Educacgédo
de Jovens e Adultos (COEJA), da
Secretaria do Ensino Fundamental (SEF-
MEC), tendo como parceira a Acdo
Educativa, organizacdo nédo
governamental de reconhecida
experiéncia no campo de formacdo de
jovens e adultos, apresentou Proposta
Curricular para Educacdo de Jovens e
Adultos, 1° Segmento, que visa ao
programa Recomeco - Supletivo de
Qualidade. Além disso, em resposta as
demandas dos sistemas publicos
(estaduais e municipais) que aderiram
aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) em acdo, a mesma COEJA
promoveu a formulacdo e vem
divulgando uma Proposta Curricular
para a EJA de 52 a 82 série,
fundamentada nos Parametros
Curriculares Nacionais desse segmento.
0 Programa Alfabetizacido Solidaria, por
sua vez, foi lancado em 1997 e relata a
alfabetizacdo de 2,4 milhdes de jovens
em 2001. Em 2002, encontra-se em
2.010 municipios. Caracteriza-se por ser
um trabalho de acio conjunta entre
diferentes parceiros, coordenados por
organizacdo ndo-governamental, e que
inclui universidades, estados,
municipios, empresas e até pessoas

fisicas interessadas em colaborar.

Os objetivos desses programas ou
projetos sdo oferecer vagas e subsidiar
professores que trabalham com os
cidaddos que ndo puderam iniciar ou
concluir seus estudos em idade prépria
ou ndo tiveram acesso a escola. Em
conjunto com diversas outras iniciativas
de organizacdes nio-governamentais
(ONGs), universidades ou outras formas
de associacdo civil respondem ao enorme
desafio de minimizar os efeitos da
exclusdo do Ensino Fundamental,
fenémeno historico em nosso pais que
hoje esta sendo superado na faixa etdria
correspondente. Contudo, mais do que
em razdo do numero de alunos em salas
de aula (ainda pequeno, considerando-se
o enorme contingente de jovens e
adultos ndo-escolarizados), tais acoes do
governo e da sociedade civil tém
oferecido educacio aos cidadidos mais
afastados da cultura letrada, por viverem
em lugares quase isolados do nosso pais-
continente ou por estarem desenraizados
de sua cultura de origem, habitando as
periferias das grandes cidades.

Ja nos primeiros artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional
(LDB) de 1996, valorizam-se a
experiéncia extra-escolar e o vinculo
entre a educacéo escolar, o mundo do
trabalho e a pratica social.

Esse fato sinaliza o rumo que a
educacio brasileira ja vem tomando e
marca posicdo quanto ao valor do
conhecimento escolar, voltado para o
pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania, e
sua qualificacdo para o trabalho (Artigo
2). Essas orientacdes sdo reiteradas em
muitas outras partes da mesma Lei,

como nas diretrizes para os conteudos

1 Indice de Desenvolvimento Humano, indicador estabelecido pelo Programa de Desenvolvimento Humano da
UNESCO, que considera a esperanca de vida ao nascer, o nivel educacional e o PIB per capita.

2 Programa do governo federal de gerenciamento intensivo de acdes e programas federais de infra-estrutura
social, de combate a exclusdo social e a pobreza e de reducdo das desigualdades regionais pela melhoria das

condicdes de vida nas dreas mais carentes do Brasil.
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I. As bases educacionais do ENCCEJA

curriculares da educacio basica,
anunciadas no seu Artigo 27,
destacando-se a primeira delas, que
preconiza a difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadios, de
respeito ao bem comum e a ordem
democrdtica.

Ainda outros documentos do Ministério
da Educacdo, como os Parametros
Curriculares Nacionais, para os niveis
Fundamental e Médio, a Proposta
Curricular da EJA (52 a 82 série) e a
Matriz de Competéncias e Habilidades do
Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), abordam o curriculo escolar,
integrado por competéncias e
habilidades dos estudantes, ou norteado
por objetivos de ensino/aprendizagem,
em que os conteudos escolares sdo
plurais e s6 tém sentido e significado se
mobilizados pelo sujeito do
conhecimento: o estudante. Pode-se
reconhecer, no conjunto desses
documentos e em cada um deles,
esforcos coletivos por um melhor e
maior comprometimento da
comunidade escolar brasileira com um
novo paradigma pedagogico. Um
paradigma multifacetado, como
costuma acontecer com as tendéncias
sociais em construcio, diverso em suas
nomenclaturas e que se vale de
numerosas pesquisas, em diferentes
campos cientificos, muitas ainda em
fase de producio e consolidacdo.

Esse rico cendrio académico precisa
ainda ser mais eficazmente disseminado
no ambiente complexo e plural da
educacio brasileira. Mesmo assim, o
conjunto dos documentos que
estruturam e orientam a Educacgdo
Basica no Brasil ¢ coeso em seus

‘ HistOria e Geografia 9-38.pmd 11

propositos e conceitos centrais: a
difusdo dos valores de justica social e
dos pressupostos da democracia, o
respeito a pluralidade, o crédito a
capacidade de cada cidadao ler e
interpretar a realidade, conforme sua
propria experiéncia.

Respondem por um paradigma com
lastro nos legados de Jean Piaget e
Paulo Freire, verificando-se, com eles,
que ¢ necessario disseminar as
pedagogias que buscam promover o
desenvolvimento da inteligéncia e a
consciéncia critica de todos os
envolvidos no processo educativo,
tendo, na interacdo social e no didlogo
auténtico, o mais importante
instrumento de construcido do
conhecimento. Um paradigma com
denominacdes variadas, pois usufrui de
diferentes vertentes tedricas, mas com
algo em comum: a critica a tradicio do
curriculo enciclopédico, centrado em
conhecimentos sem vinculo com a
experiéncia de vida da comunidade
escolar e na crenca de que a aquisicio
do conhecimento dispensa o exercicio da
critica e da criagdo por parte de quem
aprende. Mas ¢ essa tendéncia que ainda
orienta a maioria dos curriculos
praticados e, conseqiientemente, os
exames de acesso a um nivel escolar ou
para certificagéo.

Os exames de certificacdo para os
jovens e adultos ndo constituem
excecdo, uma vez que, na sua maioria,
submetem os alunos a provas massivas,
sem o correspondente cuidado com a
qualidade do ensino e o respeito com o
educando, como se encontra assinalado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos
(DCNEJA). Por outro lado, recomenda-

$ 11/7/2003, 09:14
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se que o estudante da EJA, com a
maturidade correspondente, deva
encontrar, nos Cursos € nos exames
dessa modalidade, oportunidades para
reconhecer e validar conhecimentos e
competéncias que ja possui. A mesma
Diretriz prevé a importancia da
avaliacdo na universalizacdo da
qualidade de ensino e certificacio de
aprendizagem, ao apontar que os
exames da EJA devem primar pela
qualidade, pelo rigor e pela adequacdo.

A proposta do Exame Nacional de
Certificacio de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCCEJA) busca satisfazer
esses fundamentos politico-
pedagogicos, expressos de forma mais
abrangente na Lei maior da educagédo
brasileira, e, de modo mais detalhado ou
com énfases especiais, nas Diretrizes,
Parametros e outros referenciais que a
contemplam, inclusive, o Documento
Base do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Baseados na experiéncia dos
especialistas e nesses documentos,
buscou-se identificar conteudos e
métodos para a constru¢do de um
quadro de referéncias atualizado e
adequado ao Encceja. Um dos
resultados do processo sdo as Matrizes
de Competéncias e Habilidades, em
nivel de Ensino Fundamental e em nivel
de Ensino Médio.

As Matrizes de Competéncias e
Habilidades constituem referencial de
exames mais significativos para o
participante jovem ou adulto, mais
adequados as suas possibilidades de ler e
de interagir com os problemas
cotidianos, com o apoio do
conhecimento escolar.

12
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Embora que nio seja possivel, em ambito
nacional, prever a enorme gama de
conhecimentos especificos estruturados
em meio a vivéncia de situagoes
cotidianas, procurou levar em
consideracdo que o processo de
estruturacdo das vivéncias possibilita
aquisicdes logicas de pensamento que sio
universais para os jovens e adultos e que
se, de um lado, devem ser tomadas como
ponto de partida nas diversas
modalidades de ofertas de ensino para
essa populacdo, de outro, devem
participar do processo de avaliacdo para
certificacdo.

Desse modo, objetivou-se superar a
concepcao de estruturagdo de provas
fundamentadas no ensino enciclopedista,
centradas em conteudos fragmentados e
descontextualizados, quase sempre
associados ao privilégio da memoria sobre
o estabelecimento de relacdes entre
idéias. Ainda que se reconheca o
inequivoco papel da memoria para o
conhecimento de fendémenos, das etapas
dos processos, ou mesmo, de teorias, ¢
preciso considerar, nas referéncias de
provas, bem como na oferta de ensino, as
multiplas capacidades de operar com
informacdes dadas. Ou seja, esta-se
valorizando a autonomia do estudante em
ler informagoes e estabelecer relacdes a
partir de certos contextos e situagdes. E,
assim, o exame sinaliza e valoriza um
cidaddo mais apto a viver num mundo em
constantes transformacdes, onde ¢
importante possuir estratégias pessoais e
coletivas para a solug¢do de problemas,
fundamentadas em conhecimentos
basicos de todas as disciplinas ou areas da
educacdo basica.

O processo de elaboracio das Matrizes
de Competéncias e Habilidades do

11/7/2003, 09:14
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ENCCEJA, Fundamental e Médio teve
como meta principal garantir uma
proposta de continuidade e coeréncia
entre o que se estabeleceria para os
exames em nivel de Ensino Médio ou
Fundamental. Dessas etapas resultaram
a definicdo das quatro areas dos exames
e um conjunto de proposicdes para cada
uma delas, que foram também
reconsideradas a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais da EJA
(DCNEJA), das politicas educacionais
vigentes em ambito federal e nas
propostas estaduais, a fim de organizar
os quadros de referéncia dos exames.

As Matrizes de referéncia para a prova de
cada area ou disciplina foram organizadas
em torno de nove competéncias amplas,
por sua vez, desdobradas em habilidades
mais especificas, resultantes da
associacdo desses conteudos gerais as
cinco competéncias do ENEM. As
competéncias ja definidas para o ENEM
correspondem aos eixos cognitivos
basicos, a acdes e operacdes mentais que
todos os jovens e adultos devem
desenvolver como recursos minimos que
os habilitam a enfrentar melhor o mundo
que os cerca, com todas as suas
responsabilidades e desafios.

Nas Matrizes do ENCCEJA, os
conteudos tradicionais das ciéncias, da
arte e da filosofia sdo denominados
competéncias de area, a semelhanca dos
conceitos ja consagrados na reforma do
ensino médio, porque ja demonstram
aglutinar articulacées de sentido e
significacdo, superando o mero elenco
de conceitos e teorias. Essas
competéncias, em cada area, foram

‘ HistOria e Geografia 9-38.pmd 13

submetidas ao tratamento cognitivo das
competéncias do sujeito do
conhecimento e permitiram a definicdo
de habilidades especificas que
estabelecem as acdes ou operacdes que
descrevem desempenhos a serem
avaliados nas provas. Nessa concepgio,
as referéncias de cada area descrevem
as interacdes mais abrangentes ou
complexas (nas competéncias) e as mais
especificas (nas habilidades) entre as
acoes dos participantes, que sdo os
sujeitos do conhecimento, com os
conteudos disciplinares, selecionados e
organizados a partir dos referenciais
adotados.

Para a elaboracdo das competéncias do
Ensino Médio, foram consideradas as
competéncias por area, definida pelas
Diretrizes do Ensino Médio. Constituiu-
se um importante desafio a elaboracdo
das matrizes do ENCCEJA para o Ensino
Fundamental, especificamente no que
diz respeito a defini¢do das competéncias
gerais das areas. Isso porque, para o
Ensino Fundamental, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais trazem
outra abordagem, nio tendo incorporado
a discussdo mais recente, que visa a
determinacdo de competéncias e
habilidades de aprendizagem como
produto da escolarizacdo, ainda que
preservem e ampliem consideravelmente
outros elementos didatico-pedagogicos
do mesmo paradigma.

Os documentos legais permitiram
construir matrizes semelhantes para o
ENCCEJA - Ensino Fundamental, apesar
de oferecerem contribuices distintas
para a configuracdo das competéncias e
habilidades a serem avaliadas.

$ 11/7/2003, 09:14
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A. A PROPOSTA DO ENCCEJA
PARA A CERTIFICACAO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando-se a populacdo que nio
completou seus estudos do nivel
fundamental, é possivel aventar a
existéncia de significativo numero de
pessoas desejosas de recuperar o
reconhecimento social da condicdo
letrada, obtendo certificacdo de
conhecimentos por meio de Exame
Supletivo do Ensino Fundamental.

Essas pessoas, tendo-se afastado da
escola ha bastante tempo ou mesmo
tendo retomado estudos parciais de
forma esporadica, continuaram
aprendendo pela pratica de leitura e
analise de textos escritos, de calculos e
outros estudos em situacdes especificas
de seu interesse. Participam de meios
informais, eventuais, ou mesmo,
incidentais de educacdo com diferentes
propositos. Por exemplo, em cursos
oferecidos por empresas para capacitacio
de pessoal, em grupos de estudo
comunitarios, ou mesmo, através de
programas educativos na TV, no radio
ou outras midias. Assim, sdo capazes de
leitura autébnoma para efeito de lazer,
demandas do exercicio da cidadania ou
do trabalho. Desse modo, léem revistas
esportivas e folhetos de instrucio
técnica, programas de candidatos a
cargos eletivos e publicacdes vendidas
em banca de jornal que dao instrucdes
para a realizacdo de muitas atividades.
Além disso, calculam para fins de
compra e venda, analisam situacdes de
qualidade de vida (ou sua caréncia).

Logo, ja sdo leitores do mundo,
superaram um estagio de decifracdo de
codigos da lingua materna, ao qual

) 3

pertence um numero maior de
brasileiros. Esses jovens e adultos, ja
trabalhadores com experiéncia
profissional, leitores, participantes de
vias informais da educacdo, com
expectativa de melhor posicionamento
no mercado de trabalho e/ou da
retomada dos estudos em nivel médio,
precisam ter reconhecidos e validados
os seus conhecimentos. Para eles, foi
elaborado o ENCCEJA, correspondente
ao nivel fundamental.

Tendo a LDB diminuido a idade minima
para a certificacdo por meio de exames
supletivos, instalou-se uma questio
contraditoria na educagdo nacional, pois
¢ supostamente desejavel a
permanéncia dos jovens de 15 anos na
escola, a fim de desenvolver suas
capacidades e compartilhar
conhecimentos, com o apoio e a
mediacdo da comunidade escolar.
Entretanto, alguns precisaram
interromper os estudos por motivos
contingenciais e financeiros, por
mudanca de domicilio ou para ajudar a
familia, entre outros motivos. Além
disso, como ja apontado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de
Jovens e Adultos (DCNEJA), ha aqueles
que, mesmo tendo condigdes
financeiras, ndo lograram éxito nos
estudos, por razdes de carater
sociocultural. Para esses jovens, a
certificacdo do Ensino Fundamental por
meio do ENCCEJA significa a
possibilidade de retomar os estudos no
mesmo nivel que seus coetdneos, nio
sofrendo outras penalidades além
daquelas ja impostas por suas condigcdes
de vida até entdo.

As Diretrizes do Ensino Fundamental
contribuem diretamente para a selecdo de
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conteudos a serem avaliados pelo Encceja
de, pelo menos, duas maneiras.

Primeiramente, ao esclarecer a natureza
dos conteudos minimos referentes as
nogées e conceitos essenciais sobre
fenomenos, processos, sistemas e
operacées que contribuem para a
constituicdo de saberes, conhecimentos,
valores e prdticas sociais indispensaveis
ao exercicio de uma vida de cidadania
plena, e, depois, ao recomendar: ao
utilizar os conteudos minimos, ja
divulgados inicialmente pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais, a serem ensinados
em cada drea de conhecimento, é
indispensdvel considerar, para cada
segmento (Educacdo Infantil, 1@ a 42 e 52 a
82 séries), ou ciclo, que aspectos serdo
contemplados na intercessdo entre as
dreas e aspectos relevantes da cidadania,
tomando-se em conta a identidade da
escola e de seus alunos, professores e
outros profissionais que ai trabalham.
Decorre que também a EJA do
Fundamental deve considerar os aspectos
proprios da identidade do jovem e adulto
que retoma a escolarizacio, tanto para
efeito de cursos, como para exames. Por
outro lado, corrobora a referéncia aos
conteudos (conceitos, procedimentos,
valores e atitudes) debatidos nos PCN de
52 a 8 série (subsidiarios a Proposta
Curricular da EJA), na escolha dos
conteudos do Encceja do Ensino
Fundamental.

A segunda linha de contribuicdes reside
no levantamento do rol de aspectos da
vida cidadad que devem estar articulados
a base nacional comum, quais sejam: a
saude, a sexualidade, a vida familiar e
social, o meio ambiente, o trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, a cultura e as
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linguagens. Ressalte-se que esses
aspectos guardam evidente proximidade
com os Temas Transversais,
desenvolvidos no PCN do Ensino
Fundamental: Etica, Meio Ambiente,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo, e Pluralidade Cultural.

Com os mesmos propositos, estudaram-se
também os textos da V Conferéncia
Internacional sobre Educacédo de
Adultos, com uma orientacido tematica
de mesma natureza que os PCN e DCN
do Ensino Fundamental. Isso pode ser
exemplificado pela mencéo especial dos
temas I, IV e VL.

I- Educagdo de adultos e democracia: o
desafio do século XXI. Alguns
compromissos desse tema: desenvolver
participacdo comunitdria, favorecendo
cidadania ativa; sensibilizar com relagéo
aos preconceitos e a discriminagdo no
seio da sociedade; promover uma cultura
da paz, o didlogo intercultural e os
direitos humanos;

IV- A educacdo de adultos, igualdade e
eqiiidade nas relagées entre homem e
mulher e a maior autonomia da
mulher. Esse tema tem como um dos
compromissos: promover a capacitagcao e
autonomia das mulheres e a igualdade
dos géneros pela educacdo de adultos,
entre outros.

VI- A educacdo de adultos em relagdo
ao meio ambiente, 4 saude e a
populagdo. Esse tema tem como
compromissos: promover a capacidade e
a participacdo da sociedade civil em
responder e buscar solugdes para os
problemas de meio ambiente e de
desenvolvimento, estimular o
aprendizado dos adultos em matéria de
populagéo e de vida familiar, reconhecer
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o papel decisivo da educagdo sanitdria na
preservagdo e melhoria da saude publica e
individual, assegurar a oferta de programas
de educacdo adaptados a cultura local e as
necessidades especificas, no que se refere a
atividade sexual.

Todas essas recomendacdes foram
consideradas para a selecio de valores e
conceitos integrados as competéncias e
habilidades organizadoras do ENCCEJA do
Ensino Fundamental. Ja para a definicio do
escopo e redacdo das competéncias das
areas e disciplinas, consideraram-se
especialmente os objetivos gerais para
ensino e aprendizagem delineados na
Proposta Curricular da EJA (52 a 82 série) de
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias
Naturais, Historia e Geografia, e os
objetivos gerais de todo o Ensino
Fundamental dos PCN e dos Temas
Transversais.

Assim, foram constituidas as referéncias
para as provas de:

1- Lingua Portuguesa, Artes, Lingua
Estrangeira e Educacio Fisica, sendo as
trés ultimas areas de conhecimento
consideradas sob a dtica da constituicdo
das linguagens e codigos, ndo como
conteudos conceituais isolados para
avaliacdo;

2- Matematica;

3- Historia e Geografia;

4- Ciéncias Naturais.

A Matriz para o ENCCEJA concorre para a
promocgdo de provas que déem
oportunidade para jovens e adultos
aproveitarem o que aprenderam na vida
pratica, trabalhando com aspectos basicos
da vida cidadd, como a tomada de decisoes
e a identificacdo e resolucdo de problemas,
a descricdo de propostas e a comparagio
entre idéias expressas por escrito,

16
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considerando valores e direitos humanos.
Tais acdes ou operacdes do participante
estdo representadas na matriz do
ENCCEJA, nas diferentes habilidades.

Néo se deve supor, contudo, que uma
prova organizada a partir de habilidades
(articulacdes entre operacoes logicas com
conteudos relevantes) negligencie as
exigéncias basicas de conteudos minimos e
a capacidade de ler e escrever.

Para o participante da prova, ¢
imprescindivel a pratica autbnoma da
leitura, que possibilita a percepcdo de
possiveis significados e a construcdo de
opinides e conhecimentos ao ler um texto,
um esquema ou outro tipo de figura.

Espera-se, de fato, que o jovem e o adulto,
ao certificarem-se com a escolaridade
fundamental pelo ENCCEJA, ja estejam
lendo autonomamente, com certa fluéncia,
a partir de sua experiéncia com textos
diversos, em situacdes em que faca sentido
ler e escrever. Cabe a eles construir os
sentidos de um texto, ao colocar em
didlogo seus proprios conhecimentos de
mundo e de lingua, como usuarios dela, e
as pistas do texto, oferecidas pelo género,
pela situacdo de comunicacédo e pelas
escolhas do autor:

Nessa perspectiva, entende-se que ler ndo é
extrair informacéo, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selecdo, antecipagdo,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo ¢
possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisbes diante
de dificuldades de compreensdo, avancar na
busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas.

(Brasil, c2000, v.2, p.69, 7° paragrafo)
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Devem-se considerar, entretanto,
diferentes niveis de proficiéncia na leitura
dos cddigos e linguagens que
constituem as informacoes da realidade.
A meio termo da formagdo basica, na
conclusido do Ensino Fundamental, os
textos lidos ou formulados pelo
estudante da EJA ja evidenciam uma
visdo de mundo um tanto complexa,
ainda que expressa em discurso mais
sintético, mais direto, com muitos
nomes do cotidiano preservados e
elementos do senso comum, se
comparados com producdes do estudante
em nivel de Ensino Médio.

E a partir dessas concepcdes de leitura
que as provas sdo elaboradas, como
possibilidades de abordagem pedagogica
das competéncias e habilidades do
Encceja na avaliacio para certificacéo.
Para tanto, os textos oferecidos em
questdes de prova sdo rigorosos do ponto
de vista conceitual, ao observarem os
marcos teoricos de referéncia em cada
area de conhecimento. Contudo, procura-
se delimitar cuidadosamente a diversidade
do vocabulario utilizado, além da
magnitude da rede conceitual empregada
e das operacoes logicas exigidas. Isso
porque o participante precisa de situacdes
adequadas para estabelecer relacdes mais
abrangentes e mais proximas das teorias
cientificas. Nao se pode perder de vista
que, em nivel fundamental, ele necessita
de orientacdo clara e concisa, além de um
tempo maior para a observacio das
representacoes de fendmenos, para as
comparagoes, as andlises, a producio de
sinteses ou outros procedimentos.

Com esses cuidados, ¢ desejavel propor
aos jovens e adultos uma variedade de
questdes, envolvendo temas das dreas de
conhecimento, sempre explicitando
conceitos mais complexos e
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problematizando-os para que, por meio
da reflexdo propria, ele reconheca o que
ja sabe e estabeleca conexdes com o
conhecimento novo apresentado. Assim,
para enfrentar situagdes-problema, sdo
mobilizados elementos ldgicos
pertinentes ao raciocinio cientifico e
também ao cotidiano, podendo explorar
interacdes entre fatos e/ou idéias, para
entre eles estabelecer relacdes causais,
espaco-temporais, de forma e funcdo, ou
seqiienciando grandezas.

Néo se pode perder de vista, tampouco, o
exercicio simplificado da metacognicio
por parte daqueles que pouco
freqlientaram a escola. Néo ¢ de se esperar
que possam raciocinar com desenvoltura
sobre a estrutura do conhecimento em si,
uma qualidade intelectual daqueles que
freqlientaram a escola (Oliveira, 1999).
Respeitar essa caracteristica representa
uma exigéncia para a formulacio de uma
prova em que se reconhecem as
possibilidades intelectuais dos cidaddos
que nao tiveram oportunidade de exercitar
a compreensdo dos objetos de
conhecimento descontextualizada de suas
ligacdes com a vida imediata.

Portanto, sem perder de vista a pluralidade
das realidades brasileiras e a diversidade
daqueles que buscam a certificacdo nesse
nivel de ensino, propde-se uma prova que
apresenta uma tematica atualizada, em
nivel pertinente aos jovens e adultos que,
para realiza-la, se inscrevem. Deve
representar um desafio consistente mas
possivel, exeqiiivel e motivador, para que
os participantes exercitem suas
potencialidades 1dgicas e sua capacidade
critica em questdes de cidadania,
reconhecendo e formulando valores
essenciais a cultura brasileira, ao convivio
democratico e ao desenvolvimento
pessoal.
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B. A PROPOSTA DO ENCCEJA
PARA CERTIFICACAO
DO ENSINO MEDIO

Pode-se afirmar que sdo multiplos e
diversos os fatores que estimulam a
busca de certificacdo do ensino meédio na
Educacio de Jovens e Adultos.

Dentre eles, destaca-se a exigéncia do
mundo do trabalho, pois, atualmente, a
necessidade da certificacdo no ensino
médio se faz presente em diferentes
atividades e setores profissionais.
Ressaltam-se, também, os fatores
pessoais da busca do cidadio pela
certificacdo: a vontade de continuar os
estudos e a vontade politica de obter o
direito da cidadania plena. Esses
aspectos sdo mais significativos do
ponto de vista daqueles que discutem a
Educacio de Jovens e Adultos para
certificacdo no ensino médio. Ela ¢
direcionada para jovens e adultos com
mais de dezenove anos que, por motivos
diversos, ndo puderam freqiientar a
escola no seu tempo regular.

Tal fato é previsto na LDB 9.394/96
quando considera o ensino médio como
etapa final da educacio basica e a EJA
como uma das modalidades de
escolarizagcdo. O direito politico
subjetivo do cidaddo de completar essa
etapa e, por sua vez, o dever de oferta
educacional publica que permita superar
as diferencas e aponte para uma
eqliidade possivel sdo principios que
nio podem ser relegados, como afirma
o Parecer da Camara de Educacgédo
Basica do Conselho Nacional de
Educacdo - Parecer CNE/CEB 11/2000,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos:

18
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Desse modo, a funcdo reparadora da EJA,
no limite, significa ndo so a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo
de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano.
Desta negacgdo, evidente na historia
brasileira, resulta uma perda: o acesso a
um bem real, social e simbolicamente
importante. Logo, ndo se deve confundir a

noc¢do de reparagdo com a de suprimento.

E muito provavel que, com as elevadas
taxas de repeténcia e evasio nas ultimas
décadas do século XX, muitos alunos
que nao tiveram sucesso no sistema
educacional regular optem por essa
modalidade de ensino. Soma-se a esse
fato o dificil acesso a escola basica por
motivos socioeconémicos diversos.

Segundo o IBGE, em 1999, havia cerca
de 13,3% de analfabetos acima de 15
anos. Em 2000, a distorcdo idade/série,
no ensino médio, de acordo com dados
do MEC/INEP, ¢ da ordem de 50,4%. No
mesmo ano, os dados registram,
aproximadamente, 3 milhdes de alunos
matriculados em cursos da EJA. A oferta
da Educacio de Jovens e Adultos para o
ensino médio (EM) esta principalmente
a cargo dos sistemas estaduais, em
parceria, muitas vezes, com redes
privadas.

Nesse sentido, as Secretarias de
Educacdo tém-se mobilizado para criar
uma rede de atendimento e uma
proposta de escola média coerente com
as necessidades previstas para essa
populacido, diversificando o
atendimento no Pais.
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Deve ser também ressaltada a
importancia da avaliacdo e certificacio
nessa modalidade de ensino. De acordo
com o Art. 10 da Resolucdo CNE/CEB 1/
2000, que estabelece as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacio
de Jovens e Adultos: no caso de cursos
semi-presenciais e a distancia, os alunos
sO poderdo ser avaliados, para fins de
certificados de conclusdo, em exames
supletivos presenciais oferecidos por
instituicoes especificamente autorizadas,
credenciadas e avaliadas pelo poder
publico, dentro das competéncias dos

respectivos sistemas...

0 Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos do
Ensino Médio (ENCCEJA/EM) esta
articulado tanto para atender a essa
prerrogativa quanto para responder a
demanda, em sintonia com a légica da
avaliacdo nacional. Nesse sentido, o
ENCCEJA/EM constitui uma

@ possibilidade de avaliacdo que, ao
mesmo tempo, respeita a diversidade e
estabelece uma unidade nacional, ao
apontar o que ¢ basicamente requerido
para a certificacdo no ensino médio que
faz parte atualmente da educacio basica.

A Constituicido de 1988, no Inciso II do
Art. 208, ja apontava para a garantia da
institucionalizacdo dessa etapa de
escolarizacdo como direito de todo
cidaddo. A LDB estabeleceu, por sua vez,
a condicdo em norma legal, quando
atribuiu ao EM o estatuto de educagdo
basica (Art. 21), definindo suas
finalidades, ou seja, desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo
comum para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. (Art.

22)
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Por sua vez, o Art. 4° da Resolucédo
CNE/CEB 1/2000 diz que as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN),
estabelecidas na Resolucdo CNE/CEB 3/98
e vigentes a partir da sua publicagio, se
estendem para a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos no
ensino médio, sua organizacio e
processos de avaliacéo.

A direcdo curricular proposta pelas
DCN-EM destaca o desenvolvimento de
competéncias e habilidades distribuidas
em areas de conhecimento: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e Matematica e suas
Tecnologias. O carater interdisciplinar
das areas esta relacionado ao contexto
de vida social e de agédo solidaria,
visando a cidadania e ao trabalho.

Vale a pena lembrar que a LDB ¢ a base
das DCNEM. No Art. 36, a LDB destaca
que o curriculo do ensino médio deve
observar as seguintes diretrizes: a
educacio tecnoldgica basica; a
compreensdo do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo
historico de transformacio da sociedade
e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania.

Além disso, dois aspectos merecem
mencao especial, pois marcam a
diferenca em relacdo a organizacio
curricular do ensino médio: o eixo da
tecnologia e dos processos cognitivos
de compreensido do conhecimento.

Assim, a caracterizacdo das areas procura
ser uma forma de estabelecer relagcoes
internas e externas entre os
conhecimentos, de aborda-los sob o
angulo das correspondéncias proprias a
sua divulgacio para o publico que
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necessita dos saberes escolares para a

vida social, o trabalho, a continuidade
dos estudos e o desenvolvimento pessoal.

A definicdo na LDB do que ¢ proprio aos

ensinos fundamental e médio nio é

colocada como forma de ruptura, mas sim

de aprofundamento (compreensio) e

contexto (producio e tecnologia). Se, no
ensino fundamental, o carater basico dos
saberes sociais publicos foi desenvolvido,
cabe, no ensino médio, aprofunda-los ou,
entdo, desenvolvé-los. Essa consideracéo,

para EJA/EM, se deve ao fato de que a

certificacdo no ensino médio néo estd, por

lei, atrelada a certificacdo no ensino

fundamental, havendo, no entanto, uma

continuidade entre as duas etapas da

educacdo basica. De qualquer forma, ao
término do EM, espera-se que o cidaddo
tenha desenvolvido competéncias

cognitivas e sociais inseridas em um

determinado sistema de valores e juizos,

ou seja, aquele referente a ética e ao

mundo do trabalho.

No caso do publico participante da EJA/

EM, isso se torna mais evidente. A
idade, a participacdo no mundo do

trabalho, as responsabilidades sociais e
civis sdo outras, diferentes daquelas dos
alunos da escola regular que se
preparam para a vida. O publico da EJA/
EM esta na vida atuando como
trabalhador, pai de familia, provedor.

Entretanto, se o ponto de partida ¢

diferente, o ponto de chegada nio o é.

Ao final do EM, espera-se que esse
publico possa dar continuidade aos

estudos com qualificacdo, disputar uma

posicdo no mercado de trabalho e

participar plenamente da cidadania,
compartilhando os principios éticos,
politicos e estéticos da unidade e da
diversidade nacionais, colocando-se
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como ator no contexto de preservacdo e
transformacgdo social.

A nocido de desenvolvimento e
avaliacdo de competéncias pode
permitir alguma compreensdo desse
processo de diversidade e unidade.

O foco sobre a nogdo de competéncia,
nos documentos oficiais referentes a
educacio basica e no discurso académico
educacional, principalmente a partir de
1990, instaura um eixo para
reestruturacdo dos conteudos escolares e
de suas formas de transmissio e
avaliacdo, ou seja, € uma proposta de
mudanc¢a que procura aproximar a
educacio escolar da vida social
contemporanea. Nessa proposta,
destaca-se a perspectiva da
flexibilizacdo da organizagdo da
educacdo escolar, em respeito a
diversidade e identidade dos sujeitos da
aprendizagem. Quais sdo as
competéncias comuns que devem ser
socializadas para todos? A resposta a
essa pergunta fundamenta a educacio
bésica. Em seqiiéncia, ha outra questdo
ndo menos relevante: como avalid-las?

O respeito a diversidade nio deve ser
identificado com o caos. Dai, a
necessidade da responsabilizacdo politica
e institucional em tracar um fio
condutor que delimite os saberes e as
competéncias gerais com o0s quais todo
e qualquer processo deve comprometer-
se, principalmente o de avaliacdo.

As diretrizes legais para a organizagdo
da educacdo basica estdo expressas em
um conjunto de principios que indica a
transicdo de um ensino centrado em
conteudos disciplinares (didaticos)
seriados e sem contexto para um ensino
voltado ao desenvolvimento de
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competéncias verificaveis em situacdes
especificas. A avaliacio assume um
papel fundamental nessa perspectiva,
definindo o sentido da escolarizacéo.

A acdo prevista pelos sujeitos envolvidos
na educacdo basica extrapola
determinados padrdes de pensamento até
entdo valorizados pela escolarizacio
acritica (identificar, reproduzir,
memorizar, repetir) e aponta para a
necessidade de a escola sistematicamente
realizar, em situacdes de aprendizagem, o
desenvolvimento de movimentos de
pensamento mais complexos (analisar,
comparar, confrontar, sintetizar). Tal
proposicdo, amparada pelos estudos da
Psicologia Cognitiva, Sociologia,
Lingiiistica, Antropologia, exerce um
efeito de reestruturacio na Didatica. O
saber, que por si s6 ja ¢ acdo do sujeito,
ganha o status de uma intencdo racional e
intelectual situada socialmente. O sujeito
desse saber ¢ compreendido como um ser

@ unico no contexto social. O saber fazer
envolve o conhecimento do contexto, das
ideologias e de sua superacdo, em prol de
uma democracia desejada, para que o
homem possa conquistar de fato seus
direitos.

O poder publico e a administracdo
central assumem a responsabilidade de
indicar a formacdo requerida para os
sujeitos na educagdo basica, na
modalidade de EJA/EM, e mais, propéem
formas de avaliacdo das aprendizagens.

A avaliagdo ¢ assumida como dialogo
com a sociedade, garantindo o direito
democratico da populacdo interessada em
saber o que de fato deve ser aprendido (e
aquilo que deveria ter sido aprendido),
para que possa compreender a funcio do
processo educativo e exigir os direitos de
uma educacdo de qualidade para todos.
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Educacio basica e avaliacdo, portanto,
tém por objetivo promover a eqiiidade na
participagdo social.

A proposta do ENCCEJA para certificacdo
do Ensino Médio assume parte desse
papel institucional, procurando, por meio
de uma prova escrita, aferir, em condicdes
observaveis e com exigéncias definidas,
as competéncias previstas para a
educacdo basica.

0 foco do ENCCEJA ¢ a situacdo-
problema para cuja resolucio o
participante deve mobilizar saberes
cognitivos e conceituais (competéncias).

A aprendizagem ¢ destacada como
referéncia a autonomia intelectual do
sujeito ao final da educacio basica,
mediada pelos principios da cidadania e
do trabalho, na atualidade. As
competéncias para a participacdo social
incluem a criatividade, a capacidade de
solucionar problemas, o senso critico, a
informacio, ou seja, o aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser.

A Matriz de Competéncias indicada para
a avaliacdo do ENCCEJA/EM ¢ um
produto de discussdo coletiva de
inumeros profissionais da educacdo,
buscando contemplar os principios
legais que regem a educacio basica
(Brasil,1999a; Brasil,1996; CNE, 1998;
CNE, 2000).

O ENCCEJA/EM esta estruturado com
base em Matrizes de referéncia que
consideram a associacdo de cinco
competéncias do sujeito com nove
competéncias previstas na Base
Nacional Comum para as areas de
conhecimento (Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza
e Matematica e suas Tecnologias), cujos
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cruzamentos definem as habilidades a
serem avaliadas. As competéncias
cognitivas bdsicas a serem avaliadas
sdo: o dominio das linguagens, a
compreensdo dos fendmenos, a selecdo
e organizacao de fatos, dados e
conceitos para resolver problemas, a
argumentacdo e a proposicao.

Essas competéncias cognitivas sédo
articuladas com os conhecimentos e
competéncias sociais construidos e
requeridos nas diferentes areas, tendo
por referéncia os sujeitos/interlocutores

da aprendizagem que se apropriam dos
conhecimentos e os transpéem para a
vida pessoal e social. No elenco das
habilidades de cada area, estdo
valorizadas as experiéncias extra-
escolares e os vinculos entre a educacio,
o mundo do trabalho e outras praticas
sociais, de tal maneira que o exame,
estruturado a partir das matrizes, ndo
perca de vista a pluralidade de realidades
brasileiras e ndo deixe de considerar a
diversidade de experiéncias dos jovens e
adultos que a ele se submetem.
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II. Eixos conceituais que
estruturam o ENCCEJA

0 ENCCEJA se vincula a um conceito
mais estrutural e abrangente do
desenvolvimento da inteligéncia e
constru¢do do conhecimento. Essa
concepcio, de inspiracdo fortemente
construtivista, acha-se ja amplamente
contemplada nos textos legais que
estruturam a educacdo basica no Brasil.
Tais concepcdo privilegia a nogdo de que
ha um processo dinamico de
desenvolvimento cognitivo mediado pela
interacdo do sujeito com o mundo que o
cerca. A inteligéncia ¢ encarada nio como
uma faculdade mental ou como expressio
de capacidades inatas, mas como uma
estrutura de possibilidades crescentes de

@ construcdo de estratégias basicas de acoes
e operacdes mentais com as quais se
constroem os conhecimentos.

Nesse contexto, o foco da avaliacdo
recai sobre a afericdo de competéncias e
habilidades com as quais transformamos
informacoes, produzimos novos
conhecimentos, reorganizando-os em
arranjos cognitivamente inéditos que
permitem enfrentar e resolver novos
problemas.

Estudos mais avancados sobre a avaliacdo
da inteligéncia, no sentido da estrutura
que permite aprender, ainda sdo pouco
praticados na educacdo brasileira.
Ressalte-se, também, que a prdpria
defini¢do de inteligéncia e a maneira
como tem sido investigada constituem
pontos dos mais controvertidos nas areas
da Psicologia e da Educacio. O que se
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constata ¢ que alguns pressupostos
aceitos no passado tornaram-se
gradativamente questionaveis e, até
mesmo, abandonados diante de
investigacdes mais cuidadosas.

Em que pese os processos avaliativos
escolares no Brasil caracterizarem-se,
ainda, por uma excessiva valorizacdo da
memoria e dos conteudos em si, aos
poucos essas praticas sustentadas pela
psicometria classica vém sendo
substituidas por concepc¢des mais
dindmicas que, de um modo geral, levam
em consideracdo os processos de
construcdo do conhecimento, o
processamento de informacdes, as
experiéncias e os contextos socioculturais
nos quais o individuo se encontra.

A teoria de desenvolvimento cognitivo,
proposta e desenvolvida por Jean Piaget
com cuidadosa fundamentacdo em dados
empiricos, empresta contribuicdes das
mais relevantes para a compreensio da
avaliacdo que se estrutura com o Encceja.

Para Piaget (1936), a inteligéncia ¢ um
“termo genérico designando as formas
superiores de organizacdo ou de equilibrio
das estruturas cognitivas (...) a inteligéncia
é essencialmente um sistema de
operacées vivas e atuantes”. Envolve uma
construcido permanente do sujeito em sua
interacdo com o meio fisico e social. Sua
avaliacdo consiste na investigacdo das
estruturas do conhecimento que sio as
competéncias cognitivas.

Para Piaget, as operacdes cognitivas
possuem continuidade do ponto de
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vista biolégico e podem ser divididas
em estagios ou periodos que possuem
caracteristicas estruturais proprias, as
quais condicionam e qualificam as

interacdes com o meio fisico e social.

Deve-se ressaltar que o estagio de
desenvolvimento cognitivo que
corresponde ao término da escolaridade
basica no Brasil denomina-se periodo das
operacdes formais, marcado pelo
advento do raciocinio hipotético-
dedutivo.

’

E nesse periodo que o pensamento
cientifico torna-se possivel,
manifestando-se pelo controle de
variaveis, teste de hipoteses, verificacdo
sistematica e consideracdo de todas as
possibilidades na analise de um
fendmeno.

Para Piaget, ao atingir esse periodo, os
jovens passam a considerar o real como
uma ocorréncia entre multiplas e
exaustivas possibilidades. O raciocinio
pode agora ser exercido sobre enunciados
puramente verbais ou sobre proposicdes.

Outra caracteristica desse periodo de
desenvolvimento, segundo Piaget,
consiste no fato de as operacdes formais
serem operacdes a segunda poténcia, ou
seja, enquanto a crianga precisa operar
diretamente sobre os objetos,
estabelecendo relagcdes entre elementos
visiveis, no periodo das operacoes
formais, o jovem torna-se capaz de
estabelecer relacdes entre relacoes.

As operacoes formais constituem,
também, uma combinatdéria que permite
que os jovens considerem todas as
possibilidades de combinacédo de
elementos de uma dada operacio
mental e sistematicamente testem cada
uma delas para determinar qual ¢ a

24
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combinacio que os levard a um
resultado desejado.

Em muitos dos seus trabalhos, Piaget
enfatizou o carater de generalidade das
operacdes formais. Enquanto as
operagdes concretas se aplicavam a
contextos especificos, as operacdes
formais, uma vez atingidas, seriam gerais
e utilizadas na compreensio de qualquer
fendmeno, em qualquer contexto.

As competéncias gerais que sio
avaliadas no ENCCEJA estdo
estruturadas com base nas
competéncias descritas nas operagoes
formais da Teoria de Piaget, tais como a
capacidade de considerar todas as
possibilidades para resolver um
problema; a capacidade de formular
hipoteses; de combinar todas as
possibilidades e separar variaveis para
testar a influéncia de diferentes fatores;
o uso do raciocinio hipotético-dedutivo,
da interpretacdo, andlise, comparacio e
argumentacdo, e a generalizacio dessas
operacdes a diversos conteudos.

0 ENCCEJA foi desenvolvido com base
nessas concepcdoes, e procura avaliar para
certificar competéncias que expressam um
saber constituinte, ou seja, as
possibilidades e habilidades cognitivas por
meio das quais as pessoas conseguem se
expressar simbolicamente, compreender
fendmenos, enfrentar e resolver
problemas, argumentar e elaborar
propostas em favor de sua luta por uma
sobrevivéncia mais justa e digna.

A. RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Desde o principio de sua existéncia o
homem enfrentou situacdes-problema
para poder sobreviver e, ainda, em seu
estado mais primitivo, desprovido de
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qualquer recurso tecnoldgico, ja buscava
conhecer a natureza e compreender seus
fendmenos para domina-la e assim
garantir sua sobrevivéncia como espécie.
No entanto, a medida que, em seu
processo historico, foi alcancando formas
mais evoluidas de organizacdo social,
seus problemas de sobrevivéncia imediata
foram sendo substituidos por outros. A
cada novo passo de evolucio, o homem
superou certos problemas abrindo novas
possibilidades de melhor qualidade de
vida, mas, ao mesmo tempo, abriu as
portas para novos desafios, importantes
para sua continuidade e sobrevivéncia.

A histéria do homem registra o
enfrentamento de continuos desafios e
situagdes-problema, sempre superados
em nome de novas formas de
organizagdo social, politica, econdmica
e cientifica, cada vez mais evoluidas e
complexas. Pode-se dizer que o
enfrentamento de situacdes-problema

@ constitui uma condicdo que acompanha
a vida humana desde sempre.

Cada vez mais tecnoldgica e globalizada,
a sociedade que atravessou os portais do
século XXI convida o homem a resolugéo
de grandes problemas em virtude das
continuas transformagoes em todas as
areas do conhecimento. Exige, ainda,
constantes atualizacoes, seja no mundo
do trabalho ou da escola, seja no ritmo e
nas atribuicoes de enfrentamento do
cotidiano da vida, como, também, uma
outra qualidade de respostas, a proporcio
que assume caracteristicas bem
diferenciadas daquelas que anteriormente
percorreram a historia.

Durante muitos séculos, o homem, para
resolver problemas, contou com a
possibilidade de se orientar a partir dos
conhecimentos que haviam sido
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construidos e adquiridos no passado, a
medida que ele podia contar com a
tradicdo ditada pelos habitos e
costumes da sociedade de sua época,
com aquilo que sua cultura ja
determinava como certo. As
caracteristicas culturais, sociais, morais
e religiosas, entre outras, serviam-lhe
como referéncias, indicando-lhe
caminhos ou respostas.

Dessa maneira, ele orientava seu
presente pelo passado, tendo no
passado o organizador de suas novas
acoes. Como resultado, ele podia
planejar seu futuro como se este ja
estivesse escrito e determinado em
funcio de suas acdes presentes.

0 avanco tecnologico dos dias atuais
desencadeou uma nova ordem de
transformacdes sociais, culturais, politicas
e econdmicas, imprimindo ao mundo
novas relacées numa velocidade tal, que
traz para o homem, neste século, uma
outra necessidade: a de se pautar ndo sé
nas referéncias que o passado oferece
como garantias ou tradicdes, mas,
também, naquilo que diz respeito ao
futuro.

Quanto mais as sociedades
contemporineas avancam em Seus
conhecimentos tecnoldgicos e
cientificos, mais distanciado parece estar
0 homem de sua humanidade. Quanto
mais conforto e comodidade a vida
moderna pode oferecer, mais se
acentuam as diferencas sociais, culturais
e econOmicas, criando verdadeiros
abismos entre os povos e entre as
populacdes de um mesmo pais. Quanto
mais se conhece e se aprende, mais fica
distanciada uma boa parte da populagdo
mundial do acesso a escolaridade, de
modo que, muito antes de se erradicar o
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analfabetismo da face da Terra, ja ha a
preocupacdo com a exclusdo digital.
Quanto mais se vivencia a globalizagéo,
mais complicadas ficam as possibilidades
de entendimento e comunicacio, pois 0s
ideais e valores - que preconizam a
liberdade do homem, a solidariedade
entre os povos, a convivéncia entre as
pessoas e o exercicio de uma verdadeira
cidadania - ndo correspondem a agdes
concretas e efetivas. Dessa forma, o
mundo se debate entre guerras,
terrorismo, drogas, doencas, ignorancia e
miséria. Essa ¢ a natureza das situacoes-
problema que o homem contemporaneo
enfrenta. Entdo, como preparar as
criancas e jovens com condicdes para
que possam aprender a enfrentar e
solucionar tais problemas, superando-os
em nome de um futuro melhor?

Pensando na educacdo dessas criangas e
jovens, tal realidade traz sérias
implicacdes e a necessidade de
profundas modificacdes no ambito
escolar. Cada vez mais é preciso que os
alunos saibam como aprender, como
compreender fatos e fendémenos, como
estabelecer suas relagdes interpessoais,
como analisar, refletir e agir sobre essa
nova ordem de coisas. Hoje, por
exemplo, um conhecimento cientifico,
uma tecnologia ensinada na escola ¢
rapidamente substituida por outra mais
moderna, mais sofisticada e atualizada,
as vezes, antes mesmo que os alunos
tenham percorrido um unico ciclo de
escolaridade. Dessa maneira, vivem-se
tempos nos quais os mais diferentes
paises revisam seus modelos
educacionais, discutem e implementam
reformas curriculares que sejam mais
apropriadas para atender as demandas
da sociedade contemporinea, uma
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sociedade que, em termos de
conhecimento, esta aberta para todos os
possiveis, para todas as possibilidades.

0 homem do século XXI, portanto, esta
diante de quatro grandes situacdes-
problema que implicam necessidades de
resolucdo: aprender a conhecer,
aprender a ser, aprender a fazer e
aprender a conviver. Como conhecer ou
adquirir novos conhecimentos? Como
aprender a interpretar a realidade em
um contexto de continuas
transformagdes cientificas, culturais,
politicas, sociais e econdémicas? Como
aprender a ser, resgatando a sua
humanidade e construindo-se como
pessoa? Como realizar acées em uma
pratica que seja orientada
simultaneamente pelas tradicées do
passado e pelo futuro que ainda néo é?
Como conviver em um contexto de
tantas diversidades, singularidades e
diferencas e em que o respeito e o amor
estejam presentes?

Em uma perspectiva psicoldgica, e,
portanto, do desenvolvimento, conhecer
e ser sdo duas formas de compreensio, a
medida que se expressam como maneiras
de interpretar ou atribuir significados a
algo, de saber as razdes de algo, do
ponto de vista do raciocinio e do
pensamento, exigindo do ser humano a
construcdo de ferramentas adequadas a
uma leitura compreensiva da realidade.
Fazer e conviver sdo formas de
realizacdo, pois se expressam como
procedimentos, como acdes que visam a
um certo objetivo. Por sua vez, realizar
e conviver implicam que o ser humano
saiba escrever o mundo, construindo
modos adequados de proceder em suas
acoes. Por isso, € preciso que preparemos
as criangas e jovens para um mundo
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profissional e social que os coloque
continuamente em situacdes de desafio,
as quais requerem cada vez mais
saberes de valor universal que os
preparem para serem leitores de um
mundo em permanente transformacéo.
E preciso, ainda, que os preparemos
como escritores de um mundo que pede
a participacdo efetiva de todos os seus
cidaddos na construcdo de novos
projetos sociais, politicos e econdmicos.

Portanto, do ponto de vista
educacional, tais necessidades implicam
0 COmMpromisso com uma revisao
curricular e pedagogica que supere o
modelo da simples memorizacdo de
conteudos escolares que hoje se mostra
insuficiente para o enfrentamento da
realidade contemporanea. Os novos
tempos exigem um outro modelo
educacional, voltado para o
desenvolvimento de um conjunto de
competéncias e de habilidades essenciais,
@ a fim de que criangas e jovens possam
efetivamente compreender e refletir
sobre a realidade, participando e agindo
no contexto de uma sociedade
comprometida com o futuro.

B. AS ORIGENS DO TERMO
COMPETENCIA

0 sentido original da palavra
competéncia ¢ de natureza juridica, ou
seja, diz respeito ao poder que tem uma
certa jurisdicdo de conhecer e decidir
sobre uma causa. Gradativamente, o
significado estendeu-se, passando o
termo a designar a capacidade de
alguém para se pronunciar sobre
determinado assunto, fazer determinada
coisa ou ter capacidade, habilidade,
aptidao, idoneidade.
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Recentemente, competéncia tornou-se
uma palavra difundida, com freqiiéncia,
nos discursos sociais e cientificos.
Entretanto, Isambert-Jamati (1997)
afirma que ndo se trata simplesmente de
modismo porque o carater
relativamente duradouro do uso dessa
nocio e a existéncia de uma certa
congruéncia em relacido ao seu
significado, em esferas como as da
educacio e do trabalho, podem ser
reveladores de mudancas na sociedade e
na forma como um grupo social partilha
certos significados. Nesse sentido, o
termo competéncia nio ¢ sé revelador
de certas mudangas como também pode
contribuir para modela-las, ou seja,
comparece no lugar de certas nogoes,
ao mesmo tempo em que modifica seus
significados. Pode-se dizer que, no
geral, o termo competéncia vem
substituindo a idéia de qualificagdo no
dominio do trabalho, e as idéias de
saberes e conhecimento no campo da
educacéio.

As razoes da invasdo do termo
competéncia, segundo Tanguy (1997),
nas diferentes esferas da atividade social,
sdo dificeis de precisar, embora, no caso
da educacdo e do trabalho, possam estar
associadas a uma série de movimentos
geradores de concepgdes nesses dois
campos, bem como das inter-relacdes
entre eles. Dentre tais concepg¢des ou
crencas, podemos destacar: necessidade
de superar o aspecto da instrucio pelo
da educacio; reconhecimento da
importincia do poder do conhecimento
por todos os meios sociais e de que a
transmissdo do conhecimento néo ¢
tarefa exclusiva da escola;
institucionalizacdo e sistematizacdo de
principios sobre formagdo continua fora
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do ambito escolar; exigéncia de superar
a qualificacdo profissional precaria e
mecanica; necessidade de rever o ensino
disciplinar e o saber academicista ou
descontextualizado; preocupacio de
colocar o aluno no centro do processo
educativo, como sujeito ativo.

A intervencdo desses elementos sobre a
problematica da formacéo e
aprendizagens profissionais, além da
necessidade de novas adaptacdes ao
mundo do trabalho e da escola,
acabaram por proporcionar uma
apropriacdo geral da nocio de
competéncia em varios paises,
provavelmente na expectativa de
atribuir novos significados as nocdoes
que ela pretende substituir nas
atividades pedagdgicas. Mais
especificamente, no entanto, esse
referencial sobre a nogdo de
competéncia tem-se imposto nas
escolas, inicialmente, por meio da
avaliacdo. Essas inter-relacdes
produziram uma contaminacio de
significados, e o termo competéncia
passou a ser usado com freqiiéncia no
sistema educativo, no qual ganhou
outras conotacoes.

Dado esse carater polissémico da nocéo
de competéncia, trata-se de precisar em
que sentido pretendemos utiliza-la.

A NOCAO DE COMPETENCIA: A QUE SE APLICA?

Embora o uso do termo competéncia seja
comum, ¢ dificil precisar o seu
significado. Se tentarmos descrever uma
das nossas competéncias,
conseguiremos, no maximo, elencar uma
série de acoes que realizamos para
enfrentar uma situacio-problema, tais
como uma analise de fenémeno, um ato
de leitura, ou a conducdo de um
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automovel. Mesmo tendo consciéncia
dessa série, ndo conseguiremos encontrar
algo que possa traduzir a totalidade
desses atos.

Por outro lado, do ponto de vista
externo, quando observamos os outros,
conseguimos, com relativa facilidade,
concluir sobre a existéncia desta ou
daquela competéncia. Ao fazé-lo, no
entanto, ultrapassamos a mera descri¢do
dos atos, significando que aquela série
de acgdes ¢ interpretada na sua totalidade
ou no conjunto que a traduz. Supde-se,
portanto, que ha algo interno que
articula e rege as agdes, possibilitando
que sejam eficazes e adequadas a
situacdo, conforme descreve Rey (1998).

Ao observarmos um bom patinador no
gelo, diz o autor, bastam alguns minutos
para concluirmos se ele sabe patinar, ou
seja, se ele ¢ competente. Em outras
palavras, interpretamos que a sucessio
de seus movimentos nio ¢ meramente
uma série qualquer, mas que ela ¢
coordenada por um principio dominado
pelo sujeito, residindo ai sua
competéncia. Ao atribuirmos esse poder
ao patinador, assumimos a idéia de que
seus futuros movimentos serdo
previsiveis, no sentido de que serdo
adequados e eficazes.

0 que o autor quer mostrar ¢ que a
competéncia revela um poder interno e se
define pela anterioridade, ou seja, a
possibilidade de enfrentar uma situacio
problema estd, de certa forma, dada pelas
condicoes anteriores do sujeito. Ao
mesmo tempo, essa previsibilidade da-nos
a impressdo de continuidade. A
competéncia ndo ¢ algo passageiro, ¢ algo
que parece decorrer natural e
espontaneamente.
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Em sintese, a idéia de competéncia
retrata dois aspectos antagénicos mas
solidarios, que podem ser traduzidos de
varias maneiras: interno e externo,
implicito e explicito, o da visibilidade
social e o da organizacdo interna, o que
na acio ¢ observavel e mais
estandardizado e o que ¢ mais ligado ao
sujeito, portanto, singular e obscuro.

Esses aspectos podem ser encontrados
nas teorias que fundamentam a nocgao
de competéncia, as quais abordam essa
questdo em dois polos opostos. No
primeiro polo, estdo as teorias que usam
0 termo competéncia como referéncia a
atos observaveis ou comportamentos
especificos, empregados, sobretudo, na
formacéo profissional e na concepgdo da
aprendizagem por objetivos. No segundo
polo encontram-se, autores que
analisam as capacidades do sujeito
resultantes de organizacdo interna e
@ ndo-observaveis diretamente:

Assim, tanto a competéncia é concebida
como uma potencialidade invisivel,
interna, pessoal, susceptivel de engendrar
uma infinidade de “performances”, tanto
ela se define por componentes
observdveis, exteriores, impessoais.

(Rey, 1998, p.26)

Esses dois sentidos do termo

competéncia sdo usados e convivem
alternadamente, tanto no mundo do
trabalho como no mundo da escola.

A concepgdo de competéncia como
comportamento ¢ a manifestacdo de um
modelo tedrico que guarda parentesco
com o behaviorismo, o qual tem
embasado o uso da nocéo de
competéncia de duas formas. No sentido
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mais restrito, competéncia ¢ tida como
comportamento objetivo e observavel e
que se realiza como resposta a uma
situacdo. Essa forma de entender
competéncia se manifesta no campo da
formacio profissional quando pressupde
que a cada posto de trabalho
corresponda uma lista de tarefas
especificas. No campo da educacio, essa
nocio de competéncia comparece
associada a pedagogia por objetivos
(Bloom,1972 e Mager, 1975), cuja idéia
central ¢ a de que, para ensinar, ¢ preciso
tracar objetivos claros e especificos, sem
ambigiiidades, de tal forma que o
professor possa prever que seus alunos
serdo capazes de alcanca-los. Para tanto,
as competéncias devem-se confundir
com o comportamento observavel. Tal
concepgdo estd, portanto, diretamente
associada as idéias de performance e
eficacia (Ropé e Tanguy, 1997), bem
como acaba por fomentar a elaboracio
de listagens de comportamentos
exigiveis em diferentes niveis dos
programas de ensino. Na medida em que
a competéncia se reduz ao
comportamento observavel, elimina-se
do mesmo o seu carater implicito.

Esse mesmo modelo, no sentido mais
amplo, toma uma outra forma: a da acédo
funcional, ou seja, ser competente nio ¢
apenas responder a um estimulo e realizar
uma série de comportamentos, mas,
sobretudo, ser capaz de, voluntariamente,
selecionar as informacdes necessarias para
regular sua acdo ou mesmo inibir as
reacoes inadequadas. Na realidade, essa
concepgdo pretende superar a falta de
sentido produzida na consecucdo de
objetivos. Ao introduzir a idéia de
finalidade ao comportamento, fato que a
pedagogia por objetivos desconsiderou,
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acentua-se que, subjacente a um
comportamento observavel, consciente ou
automaticamente, existe uma organizagio
realizada pelo sujeito, da qual se depreende
a existéncia de um equipamento cognitivo
que organiza, seleciona e hierarquiza seus
movimentos em funcio dos objetivos a
alcancar. Em outras palavras, a
competéncia ndo ¢ redutivel aos
comportamentos estritamente objetivos,
mas esta vinculada sempre a uma atividade
humana que, ligada a escola ou ao
trabalho, caracteriza-se por sua relacdo
funcional a tais atividades definidas
socialmente.

Em sintese, embora existam essas
variacoes no sentido de competéncia
como comportamento, em ambos ela ¢é
vista no seu carater especifico e
determinado: no primeiro caso, ¢ limitada
pelos estimulos que a provocam; no
segundo, pela funcdo que apresenta na
situacdo ou contexto que a exige.

Como ja dissemos, um outro polo da
andlise tedrica sobre competéncia ndo a
identifica com comportamento; ela ¢
considerada como uma capacidade geral
que torna o individuo apto a
desenvolver uma variedade de acdes
que respondem a diferentes situagdes.
Competéncia, nesse caso, refere-se ao
funcionamento cognitivo interno do
sujeito. Essa concepg¢do de competéncia
foi formulada em contraposicio a idéia
de competéncias como comportamentos
especificos, a partir das teorias de
competéncia lingiiistica, proposta por
Chomsky (1983) e da auto-regulacdo do
desenvolvimento cognitivo, proposta
por Piaget (1976). Embora divergindo a
respeito da origem das competéncias
cognitivas, esses autores tém em
comum a crenca de que nenhum
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conhecimento ¢ possivel sem haver uma
organizacdo interna.

Para Chomsky (1983), a competéncia
lingiiistica ndo se confunde com
comportamento. Ela deriva de um poder
interno (nucleo fixo inato), expresso por
um conjunto de regras do qual o sujeito
ndo tem consciéncia, que possibilita a
producdo de comportamentos lingiiisticos.

Na abordagem piagetiana, a idéia de
competéncia esta atrelada a organizacio
interna e complexa das a¢des humanas,
mas, diferentemente de Chomsky,
Piaget (1983) discorda do carater inato
dessa organizacdo e enfatiza a sua
dimensio adaptativa. Sustenta que a
progressividade do desenvolvimento
mental se apoia em um processo de
construcdo, no qual interferem o
minimo de “pré-formacdes” e o maximo
de auto-organizacdo. A competéncia,
nesse sentido, diz respeito a construcdo
endogena das estruturas logicas do
pensamento que, a medida que se
estabelecem, modificam o padrido da
acdo ou adaptacdo ao meio e que
Malglaive (1995) denomina de estrutura
das capacidades.

A abordagem piagetiana, como
sabemos, teve como preocupacio
mostrar as estruturas logicas como
universais. Mesmo afirmando que todo
conhecimento se dd em um contexto
social e descrevendo o papel da
interacdo entre os pares como
fundamental para o desenvolvimento do
raciocinio légico, essa investigacdo nédo
privilegiou a forma de atuacio do
contexto social ou das situacdes no
desenvolvimento das competéncias
cognitivas. A partir de contribuicdes da
sociologia e da antropologia, varios
estudos tém sido realizados no sentido
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de mostrar as relacdes entre contextos
culturais e cognicdo, conforme descrito
por Dias (2002). Nesse sentido, vale
ressaltar as reflexdes de Bordieu (1994),
quando afirma que a compreensdo néo ¢
s6 o reconhecimento de um sentido
invariante, mas a apreensio da
singularidade de uma forma que so
existe em um contexto particular.

COMPETENCIAS COMO MODALIDADES
ESTRUTURAIS DA INTELIGENCIA

A ressignificacdo da nocdo competéncia
- nos meios educacionais e académicos -
estd muito provavelmente atrelada a
necessidade de encontrar um termo que
substituisse os conceitos usados para
descrever a inteligéncia, os quais se
mostraram inadequados, quer pela
abrangéncia, quer pela limitacdo. No
primeiro caso, sabemos das dificuldades
de trabalhar com termos como
capacidade para expressar aquilo que
@ deve ser objeto de desenvolvimento, até
mesmo porque essa idéia carrega
conotacdes de aptiddo, dificeis de
precisar. No segundo caso, a vinculacio
da inteligéncia a aquisicdo de
comportamentos produziu uma visdo
pontual e molecular que reduz o
desenvolvimento a uma listagem de
saberes a serem adquiridos. Como
contraponto, a nog¢do de competéncia
surgiu no discurso dos profissionais da
educacdo como uma forma de
circunscrever o termo capacidade e
alargar a idéia de saber especifico.

Nesse sentido, o construtivismo
contribuiu, de forma significativa, para
pensar a inteligéncia humana como
resultado de um processo de adaptacdes
progressivas, portanto ndo polarizado
no meio ou nas estruturas genéticas. Por
outro lado, o conceito de operacoes
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mentais permite colocar a aprendizagem
no contexto das operacdes e ndo apenas
no do conhecimento ou do
comportamento.

C. AS COMPETENCIAS DO ENEM
NA PERSPECTIVA DAS ACOES OU
OPERACOES DO SUJEITO

Considerando as caracteristicas do
mundo de hoje, quais os recursos
cognitivos que um jovem, concluinte da
educacido basica, deve ter construido ao
longo desse periodo? A matriz de
competéncias do ENEM expressa uma
hipotese sobre isso, ou seja, assume o
pressuposto de que os conhecimentos
adquiridos ao longo da escolarizagéo
deveriam possibilitar ao jovem dominio
de linguagens, compreensio de
fendmenos, enfrentamento de situagdes-
problema, construcdo de argumentagdes
e elaboracdo de propostas. De fato, tais
competéncias parecem sintetizar os
principais aspectos que habilitariam um
jovem a enfrentar melhor o mundo, com
todas as suas responsabilidades e
desafios. Quais sdo as acdes e operacdes
valorizadas na proposicdo das
competéncias da matriz? Como analisar
esses instrumentos cognitivos em sua
funcdo estruturante, ou seja,
organizadora e sistematizadora de um
pensar ou um agir com sentido
individual e coletivo? Em outras
palavras, o que significam dominar e
fazer uso (competéncia I); construir,
aplicar e compreender (competéncia II);
selecionar, organizar, relacionar,
interpretar, tomar decisdes, enfrentar
(competéncia III); relacionar, construir
argumentacoes (competéncia 1V);
recorrer, elaborar, respeitar e considerar
(competéncia V)?
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DOMINAR E FAZER USO

A competéncia I tem como proposito
avaliar se o estudante demonstra
“dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso da linguagem
matematica, artistica e cientifica”.

Dominar, segundo o diciondrio, significa
“exercer dominio sobre; ter autoridade
ou poder em ou sobre; ter autoridade,
ascendéncia ou influéncia total sobre;
prevalecer; ocupar inteiramente”. Fazer
uso, pois, ¢ sinénimo de dominar, ja que
expressa ou confirma seu exercicio na
pratica.

Dominar a norma culta tem significados
diferentes nas tarefas de escrita ou
leitura avaliadas. No primeiro caso, o
dominio da norma culta pode ser
inferido, por exemplo, pela correcido da
escrita, coeréncia e consisténcia textual,
manejo dos argumentos em favor das
idéias que o aluno quer defender ou
criticar. Quanto as tarefas de leitura, tal
dominio pode ser inferido pela
compreensdo do problema e
aproveitamento das informacdes
presentes nos enunciados das questoes.

Além disso, sabemos hoje que o mundo
contempordneo se caracteriza por uma
pluralidade de linguagens que se
entrelacam cada vez mais. Vivemos na
era da informacdo, da comunicacio, da
informatica. Basicamente, todas as
nossas interagées com o mundo social,
com o mundo do trabalho, com as
outras pessoas, enfim, dependem dessa
multiplicidade de linguagens para que
possamos nos beneficiar das tecnologias
modernas e dos progressos cientificos,
realizar coisas, aprender a conviver, etc.

Dominar linguagens significa, portanto,
saber atravessar as fronteiras de um
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dominio lingiiistico para outro. Assim,
tal competéncia requer do sujeito, por
exemplo, a capacidade de transitar da
linguagem matematica para a linguagem
da histéria ou da geografia, e dessas,
para a linguagem artistica ou para a
linguagem cientifica. Significa ainda ser
competente para reconhecer diferentes
tipos de discurso, sabendo usa-los de
acordo com cada contexto.

0 dominio de linguagens implica um
sujeito competente como leitor do
mundo, ou seja, capaz de realizar
leituras compreensivas de textos que se
expressam por diferentes estilos de
comunicacio, ou que combinem
conteudos escritos com imagens,

charges, figuras, desenhos, graficos, etc.

Da mesma forma, essa leitura
compreensiva implica atribuir
significados as formas de linguagem que
sdo apropriadas a cada dominio de
conhecimento, interpretando seus
conteudos. Ler e interpretar significa
atribuir significado a algo, apropriar-se
de um texto, estabelecendo relacdes
entre suas partes e tratando-as como
elementos de um mesmo sistema.

Dominar linguagens implica ainda um
sujeito competente como escritor da
realidade que o cerca, um sujeito que
saiba fazer uso dessa multiplicidade de
linguagens para produzir diferentes
textos que comuniquem uma proposta,
uma reflexdo, uma linha de
argumentacdo clara e coerente.

Por isso, dominar linguagens implica
trabalhar com seus conteudos na
dimensdo de conjecturas, proposicdes e
simbolos. Nesse sentido, a linguagem
constitui o instrumento mais poderoso
de nosso pensamento, a medida que ela
lhe serve de suporte.
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Por exemplo, pensar a realidade como
um possivel, como ¢ proprio do
raciocinio formal (Inhelder e Piaget,
1955), seria impraticavel sem a
linguagem, pois ¢ ela que nos permite
transitar do presente para o futuro,
antecipando situagées, formulando
proposicoes. Nao seria possivel também
fazer o contrario, transitar do presente
para o passado, que sO existe como uma
lembranca ou como uma imagem. Da
mesma maneira, raciocinar de uma
forma hipotético-dedutiva também
depende da linguagem, pois sem ela ndo
teriamos como elaborar hipoteses, idéias
e suposicdes que existem apenas em um
plano puramente representacional e
virtual.

CONSTRUIR, APLICAR E COMPREENDER

O objetivo da competéncia Il é avaliar se o
estudante sabe “construir e aplicar
conceitos das varias areas do

@ conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos
historico-geograficos, da producéo
tecnologica e das manifestacdes
artisticas”.

Construir ¢ uma forma de dominio que,
no caso das questdes das provas, pode
implicar o exercicio ou uso de muitas
habilidades: estimar, calcular,
relacionar, interpretar, comparar, medir,
observar etc. Em quaisquer delas, o
desafio ¢ realizar operacdes que
possibilitem ultrapassar uma dada
situacdo ou problema, alcancando
aquilo que significa ou indica sua
conclusio. Construir, portanto, ¢
articular um tema com o que qualifica
sua melhor resposta ou solucéo, tendo
que, para isso, realizar procedimentos
ou dominar os meios requeridos,
considerando as informacdes
disponiveis na questio.
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Hoje, a compreensido de fendmenos,
naturais ou nio, tornou-se
imprescindivel ao ser humano que se
quer participante ativo de um mundo
complexo, onde coabitam diferentes
povos e nacdes, marcados por uma
enorme diversidade cultural, cientifica,
politica e econémica e, a0 mesmo tempo,
desafiados para uma vida em comum,
interdependente ou globalizada.

Compreender fendomenos significa ser
competente para formular hipdteses ou
idéias sobre as relacdes causais que os
determinam. Ou seja, ¢ preciso saber que
um dado procedimento ou agdo provoca
uma certa conseqiiéncia. Assim, se o
desmatamento desenfreado ocorre em
todo o planeta, ¢ possivel supor que esse
evento, em pouco tempo, causara
desastres climaticos e ecoldgicos, por
exemplo.

Além disso, a compreensio de
fendmenos requer competéncia para
formular idéias sobre a explicacido causal
de um certo fendmeno, atribuindo
sentido as suas conseqiiéncias. Voltando
ao exemplo anterior, ndo basta ao sujeito
construir e aplicar seus conhecimentos
para saber que as conseqiiéncias do
desmatamento serdo os desastres
climaticos ou ecologicos, mas ¢é preciso
também que ele compreenda as razdes
que esse fato implica, ou seja, que
estabeleca significados para ele.

Para isso, € necessario determinar
relagcdes entre as coisas, inferir sobre
elementos que ndo estdo presentes em
uma situacdo, mas que podem ser
deduzidos por aquelas que ali estdo,
trabalhar com formulas e conceitos.
Nesse sentido, também fazemos uso da
linguagem, a medida que formulamos
hipoteses para compreender um
fenomeno ou fato, ou elaboramos
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conjecturas, idéias e suposicdes em
relacdo a ele. Nesse jogo de elaboracdes
e suposicdes, trabalhamos, do ponto de
vista operatorio, com a logica da
combinatoria (Inhelder e Piaget, 1955), a
partir da qual ¢ preciso considerar, ao
mesmo tempo, todos os elementos
presentes em uma dada situacio.

SELECIONAR, ORGANIZAR, RELACIONAR,
INTERPRETAR, TOMAR DECISOES E ENFRENTAR
SITUACOES-PROBLEMA

0 objetivo da Competéncia III ¢ avaliar
se o aluno sabe “selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacdes representados de diferentes
formas, para tomar decisées e enfrentar
situagcdes-problema”.

Talvez a melhor forma de analisarmos as
acoes ou operacdes avaliadas nessa
competéncia seja fazermos a leitura em
sua ordem oposta: enfrentar uma
situacdo-problema implica selecionar,
organizar, relacionar e interpretar dados
para tomar uma decisdo. De fato, assim
¢. Tomar uma decisdo implica fazer um
recorte significativo de uma realidade, as
vezes, complexa, ou seja, que pode ser
analisada de muitos modos e que pode
conter fatores concorrentes, no sentido
de que nem sempre ¢ possivel dar
prioridade a todos eles ao mesmo
tempo. Selecionar ¢, pois, recortar algo
destacando o que se considera
significativo, tendo em vista um certo
critério, objetivo ou valor. Além disso,
tomar decisdo significa organizar ou
reorganizar os aspectos destacados,
relacionando-os e interpretando-os em
favor do problema enfrentado.

Reparem que enfrentar uma situagdo-
problema nio ¢ o mesmo que resolvé-
la. Ainda que nossa intencido, diante de

) 3

um problema ou questio, seja encontrar
ou produzir sua solucdo, a acdo ou
operacdo que se quer destacar ¢ a de
saber enfrentar, sendo o resolver, por
certo, seu melhor desfecho, mas nio o
unico. Ou seja, o enfrentamento de
situacdes-problema relaciona-se a
capacidade de o sujeito aceitar desafios
que lhe sdo colocados, percorrendo um
processo no qual ele tera que vencer
obstaculos, tendo em vista um certo
objetivo. Quando bem sucedido nesse
enfrentamento, pode-se afirmar que o
sujeito chegou a resolucdo de uma
situacdo-problema. Produzir resultados
com éxito no contexto de uma situagdo-
problema pressupde o enfrentamento da
mesma. Pressupde encarar dificuldades e
obstaculos, operando nosso raciocinio
dentro dos limites que a situacio nos
coloca. Tal como em um jogo de
tabuleiro, enfrentar uma partida
pressupde o jogar dentro das regras — o
jogar certo —, sendo as regras aquilo que
nos fornecem as coordenadas e os
limites para nossas agdes, a fim de
percorrermos um certo caminho durante
a realizacido da partida. No entanto, nem
sempre o jogar certo ¢ o suficiente para
que joguemos bem, isto é, para que
vencamos a partida, seja porque nosso
adversario ¢ mais forte, seja porque nio
soubemos, ao longo do caminho,
colocar em pratica as melhores
estratégias para vencer. (Macedo, Petty
e Passos, 2000)

Da mesma maneira, uma situacdo-
problema traz um conjunto de
informagdes que, por analogia, funcionam
como as regras de um jogo, as quais, de
maneira explicita, impdem certos limites
ao jogador. E a partir desse dado real — as
regras — que o jogador enfrentara o jogo,
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mobilizando seus recursos, selecionando
certos procedimentos, organizando suas
acoes e interpretando informacdes para
tomar decisdes que considere as melhores
naquele momento.

Tendo em vista esses aspectos, 0o que a
competéncia III busca valorizar ¢ a
possibilidade de o sujeito, ao enfrentar
situagdes-problema, considerar o real
como parte do possivel (Inhelder e
Piaget, 1955). Se, para ele, as
informacdes contidas no problema forem
consideradas como um real dado que
delimita a situacdo, pode transforma-lo
em uma abertura para todos os possiveis.

RELACIONAR E ARGUMENTAR

0 objetivo da competéncia IV é verificar
se o aluno sabe “relacionar informacdes,
representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacdo consistente”.

@ Relacionar refere-se as acdes ou
operagdes por intermédio das quais
pensamos ou realizamos uma coisa em
funcio de outra. Ou seja, trata-se de
coordenar pontos de vista em favor de
uma meta, por exemplo, defender ou
criticar uma hipotese ou afirmacio. Para
isso, ¢ importante sabermos descentrar,
ou seja, considerar uma mesma coisa
segundo suas diferentes perspectivas ou
focos. Dessa forma, a conclusdo ou
solucdo resultante da pratica relacional
expressa a qualidade do que foi analisado.
Saber construir uma argumentacio
consistente significa, pois, saber mobilizar
conhecimentos, informacdes, experiéncias
de vida, célculos, etc. que possibilitem
defender uma idéia que convence alguém
(a propria pessoa ou outra com quem
sediscute) sobre alguma coisa.
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Consideremos que convencer significa
vencer junto, ou seja, implica aceitar
que o melhor argumento pode vir de
muitas fontes e que nossas idéias de
partida podem ser confirmadas ou
reformuladas total ou parcialmente no
jogo das argumentacoes. Assim, saber
argumentar ¢ convencer o outro ou a si
mesmo sobre uma determinada idéia.
Convencer o outro porque, quando
adotamos diferentes pontos de vista
sobre algo, ¢ preciso elaborar a melhor
justificativa para que o outro apdie
nossa proposicdo. Convencer a si
mesmo porque, ao tentarmos resolver
um determinado problema,
necessitamos relacionar informacdes,
conjugar diversos elementos presentes
em uma determinada situacio,
estabelecendo uma linha de
argumentacdo mental sem a qual se
torna impossivel uma solucio
satisfatoria. Nesse sentido, construir
argumentacdo significa utilizar a melhor
estratégia para apresentar e defender
uma idéia; significa coordenar meios e
fins, ou seja, utilizar procedimentos que
apresentem os aspectos positivos da
idéia defendida.

Por isso, a competéncia IV ¢ muito
valorizada no mundo atual, tendo em
vista que vivemos tempos nos quais as
sociedades humanas, cada vez mais
abertas, perseguem ideais de democracia
e de igualdade. Em certo sentido, a vida
pede o exercicio dessa competéncia, pois
hoje a maioria das situacdes que
enfrentamos requerem que saibamos
considerar diversos angulos de uma
mesma questdo, compartilhando
diferentes pontos de vista, respeitando as
diferencas presentes no raciocinio de
cada pessoa. De certa forma, essa
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competéncia implica o exercicio da
cidadania, pois argumentar hoje se refere
a uma pratica social cada vez mais
necessaria, a medida que temos que
estabelecer didlogos constantes,
defender idéias, respeitar e compartilhar
diferencas.

RECORRER, ELABORAR, RESPEITAR E CONSIDERAR

O objetivo da competéncia V ¢é valorizar a
possibilidade de o aluno “recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de
intervencéo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade
sociocultural”.

Recorrer significa levar em conta as
situacdes anteriores para definir ou
calcular as seguintes até chegar a algo
que tem valor de ordem geral. Uma das
conseqliéncias, portanto, da recorréncia ¢
sua extrapolacio, ou seja, podermos
aplica-la a outras situacdées ou encontrar
uma formula ou procedimento que
sintetiza todo o processo. Elaborar
propostas, nesse sentido, ¢ uma forma de
extrapolacdo de uma recorréncia. Propor
supde tomar uma posicio, traduzir uma
critica em uma sugestio, arriscar-se a
sair de um papel passivo. Por extensio,
acarreta a mobilizacdo de novas
recorréncias, tornando-se solidario, isso
¢, agindo em comum com outras pessoas
ou instituicoes. Este agir em comum
implica aprender a respeitar, ou seja,
considerar o ponto de vista do outro,

articular meios e fins, pensar e atuar
coletivamente.

A sociedade contemporinea diferencia-
se de outras épocas por suas
transformacdes continuas em todos os
setores. Dessa maneira, as mudangas
sociais, politicas, econdmicas, cientificas
e tecnoldgicas de hoje se fazem com
uma rapidez enorme, exigindo do
homem atualizacdes constantes. Ndo
mais ¢ possivel que solucionemos os
problemas apenas recorrendo aos
conhecimentos e a sabedoria que a
humanidade acumulou ao longo dos
tempos, pois estes muitas vezes se
mostram obsoletos. A realidade nos
impde hoje a necessidade de criar novas
solucdes a cada situacdo que
enfrentamos, sem que nos pautemos
apenas por esses saberes tradicionais.

Por essas razdes, elaborar propostas ¢
uma competéncia essencial, a medida
que ela implica criar o novo, o atual.
Mas, para criar o novo, ¢ preciso que o
sujeito saiba criticar a realidade,
compreender seus fendémenos,
comprometer e envolver-se ativamente
com projetos de natureza coletiva. Vale
dizer que tal competéncia exige a
capacidade do sujeito exercer
verdadeiramente sua cidadania, agindo
sobre a realidade de maneira solidaria,
envolvendo-se criticamente com os
problemas da sua comunidade, propondo
novos projetos e participando das
decisdes comuns.
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Historia e Geografia - Ensino Fundamental

Antonia Terra de Calazans Fernandes

Este texto tem a finalidade de contribuir
para reflexdes de professores e
especialistas da drea de Ciéncias Humanas
do Ensino Fundamental envolvidos com o
trabalho de avaliacdo de jovens e adultos.

Inicialmente, o texto apresenta Historia e
@ Geografia como disciplinas escolares do
Ensino Fundamental que aglutinam
conhecimentos das diferentes Ciéncias
Humanas, pontuando suas especificidades
na formacdo escolar humanistica,
voltada para a cidadania. Na seqiiéncia,
trata das caracteristicas dos alunos da
EJA e do que se espera que dominem e
articulem de acordo com o conhecimento
da area, especificando tanto
competéncias e dominios conceituais,
como também metodologias de andlise
das producdes humanas presentes na
realidade e expressas na diversidade de
linguagens. Por fim, reflete sobre as
competéncias que sdo apresentadas
como referéncia para avaliacdo do aluno
da EJA no Ensino Fundamental em
Ciéncias Humanas, apresentando alguns
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exemplos de seus desdobramentos no
dominio e analise de conteudos de
abrangéncias diversas que incluem, por
exemplo, informagdes, conceitos,
valores, atitudes e procedimentos.

As Ciéncias Humanas - que abrangem a
Filosofia, a Histdria, a Geografia, a
Politica, a Economia, a Sociologia e a
Antropologia - estio presentes no
Ensino Fundamental por meio de duas
disciplinas escolares especificas :
Historia e Geografia. Assim, além de
contemplarem conteudos e métodos
especificos de suas ciéncias de origem e
de manterem seus compromissos
educacionais com a formacio para a
cidadania, a Histdria e a Geografia
também incluem a responsabilidade do
desenvolvimento de estudos
interdisciplinares que favorecam a
andlise e compreensio da complexidade
da vida em sociedade.

No campo do conhecimento cientifico,
a tarefa de captar a totalidade da vida
social ou dar conta da realidade
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complexa tem sido realizada pelas
pesquisas das Ciéncias Humanas, seja
por meio de uma unica area de estudo
que procura abarca-la em perspectiva
ampla, seja por meio de propostas
interdisciplinares envolvendo duas ou
mais areas de conhecimento. Por
exemplo, durante décadas a Historia e a
Geografia mantiveram proximidades
com a Economia e nos ultimos vinte
anos fortaleceram por sua vez, seus
didlogos com a Antropologia.

Mais recentemente, tem prevalecido nas
Ciéncias Humanas um esforco
interdisciplinar fundamentado por
variados debates e intercAmbios entre
diferentes areas. O historiador Hobshawm
(1998) pontua que os estudos ligados a
histdoria social implicam necessariamente
em andlises interdisciplinares, porque a
compreensdo das sociedades requer
perspectivas abrangentes da vivéncia
social, incluindo as diferentes relacdes
que os grupos estabelecem entre si e com
a natureza. A forma como as sociedades
garantem seu sustento, por exemplo,
estabelece vinculos com as relacdes
construidas entre as pessoas e 0s grupos,
com a organizacdo do espaco de convivio
e trabalho, com as manifestacoes
culturais vivenciadas e expressas etc.:

A histdria social nunca pode ser mais
uma especializagcdo, como a historia
econdmica ou outras hifenizadas, porque
seu tema ndo pode ser isolado. (...) O
historiador das idéias pode (por sua conta
e risco) ndo dar a minima para a
economia, e o historiador econémico nido
dar a minima para Shakespeare, mas o
historiador social que negligencia um dos
dois néo ird muito longe.

(Hobsbawm, 1998, p. 87)
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A presenca da Historia e da Geografia
no espaco escolar sempre agregou
reflexdes e debates nas Ciéncias
Humanas; tais debates seguem,
tradicionalmente, a tendéncia de abarcar
conteudos - temas e dominios -
interdisciplinares. Os Parametros
Curriculares Nacionais para a Histdria
(Brasil, 1998) refletem atualmente essas
reflexdes, pontuando a necessidade desse
campo estabelecer didlogos com outras
areas de conhecimento para dar conta de
diferentes problematicas contemporaneas
em suas dimensdes temporais. Segundo
esses parametros, novos conteudos
podem ser considerados em uma
perspectiva historica por meio de
trabalhos interdisciplinares.

A Historia e a Geografia, dentre as
Ciéncias Humanas, contemplam hoje
perspectivas mais totalizantes de analise
das sociedades, tendo como objeto de
estudo tanto questdes intrinsecas as
relacdes e organizagdes humanas,
quanto sua relacdo com a natureza.
Além disso, possibilitam o estudo do
mundo contemporaneo de modo
abrangente e também fornecem os
fundamentos para que as questdes sejam
analisadas na perspectiva do passado e
das transformacdes realizadas pelas
sociedades no espaco.

Por outro lado, o compromisso do
Ensino Fundamental com a cidadania
também tem instigado essas areas a
reverem conteudos estritamente escolares
ou puramente disciplinares para
favorecerem uma formacdo mais
humanista ao estudante, permitindo-lhe
compreender, analisar criticamente e
atuar socialmente. Nos Pardmetros
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Curriculares Nacionais para a Geografia
(Brasil, 1998), isto fica explicito na
proposta de que cada cidadéo, ao
conhecer as caracteristicas sociais,
culturais e naturais do lugar onde vive,
bem como as de outros lugares, pode
comparar, explicar, compreender e
espacializar as multiplas relagées que
diferentes sociedades (...) estabelecem
com a natureza na construcdo de seu
espaco geografico, adquirindo assim
conhecimentos que lhe permitem maior
consciéncia dos limites e
responsabilidades da acdo individual e
coletiva com relacdo ao seu lugar e a
contextos mais amplos, da escala
nacional a mundial. (ibid., 1998, p. 33)

As Ciéncias HUMANAS E
A FORMACAO PARA A CIDADANIA

Da perspectiva da formacéio para a
cidadania, a Proposta Curricular de
Jovens e Adultos (Brasil, 2002) também
@ contempla a preocupacio de formar para
a participacdo politica, entendendo-a
ndo unicamente como escolha de
representantes politicos, mas também
como participacdo em movimentos
sociais e envolvimento com os temas e
questdes da nacdo e em todos os niveis
da vida cotidiana. Defende a idéia de
que as mudangas no mundo atual
exigem uma compreensio melhor o
mundo em que vivemos para nele
atuarmos de maneira critica, responsavel
e transformadora. (ibid., 2002, p. 114 - 115)

Perseguindo essa meta, a area de
Ciéncias Humanas no Ensino
Fundamental favorece ao aluno a
analise de sua insercdo no mundo
humano, dimensionando suas
temporalidades e suas relagées com o
espaco a partir do desenvolvimento de
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determinadas competéncias,
envolvendo estudos de uma diversidade
de conteudos - informacgdes, conceitos,
procedimentos, valores e atitudes.

Nessa linha, as disciplinas de Histéria e
Geografia no Ensino Fundamental
pretendem imprimir a formagdo do
aluno uma tendéncia que priorize o
desenvolvimento de competéncias, tais
como:

e compreender processos sociais,
utilizando conhecimentos historicos e
geograficos;

e compreender o papel das sociedades
no processo de producéo do espago, do
territorio, da paisagem e do lugar;

e compreender a importancia do
patriménio cultural e respeitar a
diversidade étnica;

e compreender e valorizar os fundamentos
da cidadania e da democracia, de forma a
favorecer uma atuagio consciente do
individuo na sociedade;

e compreender o processo historico de
ocupacdo do territdrio e a formacao da
sociedade brasileira;

e interpretar a formacéo e organizacio
do espaco geografico brasileiro,
considerando diferentes escalas;

e perceber-se integrante, dependente e
agente transformador do ambiente;

e compreender a organizacdo politica e
econOmica das sociedades contemporaneas;
e compreender os processos de
formacédo das institui¢des sociais e
politicas, a partir de diferentes formas
de regulamentacio das sociedades e do
espaco geografico.

Essas competéncias estio fundadas em
principios que inter-relacionam o
dominio de linguagens, os conceitos das
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Ciéncias Humanas e a formacgdo para a
cidadania, ou seja, revelam a intencéo e
0 proposito de que os estudantes devam
ter a capacidade de articular
determinados saberes de ordem
intelectual que favorecam a reflexdo
sobre diferentes dimensdes da realidade
social e a construcdo de julgamentos e
atuacoes em prol de atitudes sociais de
respeito e solidariedade.

O desdobramento dessas competéncias
nos conteudos intrinsecos as Ciéncias
Humanas solicita que os estudantes
tenham acesso a saberes diversos que
incluam informacdes e conceitos sociais,
politicos, culturais, historicos e
geograficos; conhecimentos de como
proceder para colher informacdes e
realizar analises a partir de variadas
linguagens (mapas, imagens, diferentes
tipos de texto...). Também envolve
conhecimentos de como julgar e atuar
em favor da preservagdo de patrimonios,
do respeito a diversidade cultural, da
realizacdo plena da democracia e do
reconhecimento da participacéo efetiva
dos individuos, grupos, classes, povos e
Estados na construcéo e transformacéo
da realidade vivida.

Os arunos DE EJA E As CrEncias HuMAaNAS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos
identificam os alunos de EJA como
sendo herdeiros de um processo
historico cruel e moldado pela
segregacao.

Suas raizes sdo de ordem historico-
social. No Brasil, esta realidade resulta
do cardter subalterno atribuido pelas
elites dirigentes a educacdo escolar de
negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores
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bracais, entre OutI‘OS3. Impedidos da
plena cidadania, os descendentes destes
grupos ainda hoje sofrem as
conseqiiéncias desta realidade historica.
Disto nos ddo prova as inumeras
estatisticas oficiais. A rigor, esses
segmentos sociais, com especial razdo
negros e indios, ndo eram considerados
como titulares do registro maior da
modernidade: uma igualdade que nio
reconhece qualquer forma de
discriminacio e de preconceito com base
em origem, raca, sexo, cor, idade,
religido e sangue, entre outros. Fazer a
reparacdo desta realidade, divida inscrita
em nossa historia social e na vida de
tantos individuos, ¢ um imperativo e um
dos fins da EJA, porque reconhece o
advento para todos deste principio de
igualdade (Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo de jovens e
adultos, 2000).

Como fruto dessa historia, por
ingressarem ou regressarem a escola
como jovens e adultos, os alunos de EJA
possuem uma historia pessoal marcada
pelo trabalho e por vivéncias sociais que
os diferenciam dos estudantes de idade
regular. Ao mesmo tempo, ao longo da
historia da educacdo brasileira, essa
modalidade de ensino tem considerado
essa formacio especifica (desenhada pela
variacdo de idade e de cultura) nos seus
instrumentos didaticos e de avaliagéo.

As experiéncias com EJA tém sido ainda
um aprendizado quanto a intervencao
pedagogica e as relacdes do saber formal
com o conhecimento prévio no processo
de aprendizagem do aluno, de modo a
valorizar seu saber e, simultaneamente,
favorecer-lhe a apropriacio também de
uma cultura exigida por determinados
setores sociais. Essa conciliacdo ¢

3 Também opor obstdculos ao acesso de mulheres a cultura letrada faz parte da tradicdo patriarcal e machista
que, por longo tempo, preponderou entre muitas familias no Brasil.

) 3
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fundamental no sentido de permitir o
acesso do individuo a melhores
oportunidades de trabalho, melhoria na
sua qualidade de vida e dominio politico
para intervir em prol de sociedades mais
justas e igualitarias. Como afirma a
Proposta Curricular para Jovens e
Adultos, um dos maiores desafios dos
cursos de educacdo de jovens e adultos
consiste em articular o conhecimento
vivido por esses alunos aos
conhecimentos da ciéncia formal, da
cultura letrada, das artes classicas, isto é,
a producio cultural, intelectual e politica
das sociedades. (op.cit., 2002)

Nesse complexo processo de didlogos
culturais, intencionalidades educativas e
indicadores de aprendizagem, a area de
Ciéncias Humanas assume um papel
importante por favorecer o debate sobre a
identidade social, cultural, geografica e
histérica e por conter as categorias
tedricas e os métodos para “evidenciar” a

@ pluralidade das culturas internas as
sociedades, sua segmentacio, seus
conflitos e seus acordos. Um outro papel
¢ o de refletir sobre a diversidade de
modos de vida, crengas e concepcdes
politicas construida historicamente nas
variedades de convivéncias e nas relacoes
plurais com o espaco geografico.

A area de Ciéncias Humanas enfrenta
ainda o desafio de criar situacoes
didaticas e instrumentos de avaliacio
para que o estudante se confronte com o
seu proprio universo cultural e social,
com sua propria formacdo, com sua
histéria, avaliando e ponderando seus
conhecimentos e reconhecendo o valor
intrinseco desse saber para conducio e
compreensio da realidade.
Simultaneamente, tem a
responsabilidade de sensibilizar o
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estudante para os limites do que
aprendeu unicamente na esfera da vida
social, por estarem inclusas nestas
vivéncias dimensdes de subjetividade,
determinados valores culturais, ou
mesmo ideologias difundidas no senso
comum.

A interacdo dos alunos da EJA com
novos conhecimentos tem solicitado
cuidados didaticos especificos e
instrumentos de avaliacdo diferenciados,
principalmente nas circunstancias em
que se realiza por meio de estudos
individuais — leitura de textos e
programas de televisdo e radio — e
aquisicdo de certificados por processos
de avaliacdo em grande escala, como ¢ o
caso dos exames estaduais. De qualquer
modo, seja em situacdes de sala de aula
com a presenca do professor, seja na
situacdo de estudos solitarios, o ritmo de
aprendizagem, a maneira como as
informacdes e conceitos sdo
apresentados e os mecanismos de avaliar
os dominios adquiridos tém sido objeto
de atencio por parte de educadores.
Existem outras recomendacdes para o
uso de estratégias didaticas e questdes de
avaliacio nas quais o aluno possa se
questionar primeiro sobre o que sabe e
levantar hipoteses, confrontar suas
opinides com outras, extrair informacdes
de textos, graficos, imagens, e organizar
as informacdes coletadas antes de
concluir idéias.

Dessa perspectiva didatica e de
avaliacio, as Ciéncias Humanas
assumem a responsabilidade de valorizar
a pluralidade de idéias, pontos de vista e
valores diferentes e concepcoes de
mundo variadas. Pautam-se por
premissas postas pelo mundo
contemporaneo que solicitam de todos

43

$ 11/7/2003, 09:15



) NN T 1] o

Livro do Professor - Histdria e Geografia

atitudes de alteridade, ou seja, a
construcido de uma sensibilidade ou a
consolidacdo de uma vontade de
acolher a producio interna das
diferencas e de moldar valores de
respeito por elas. (Brasil, 1998, p. 35)

LINGUAGENS, METODOLOGIAS
E CONCEITOS NO DOMINIO DE
CONTEUDOS DAS CIENCIAS HUMANAS

Por ter como objeto de estudo a vida em
sociedade e suas relacdes com a
natureza, as Ciéncias Humanas sio as
ciéncias que fornecem ao estudante os
conhecimentos necessarios para
interpretar as relacdes humanas e como,
a partir delas, se constituem as
realidades sociais, historicas e
geograficas. Por isso, sdo proprios de sua
esfera de conhecimento os instrumentos
e as metodologias para identificar,
caracterizar e analisar as convivéncias
entre individuos, grupos, classes sociais,
povos, nagdes e Estados, moldadas nas
relacdes com o mundo natural e com o
espaco geografico, entrelacadas ao longo
de processos historicos e representadas
em variadas linguagens.

0 estudo das Ciéncias Humanas inclui,
assim, dominios de metodologias para o
individuo saber interpretar diferentes
linguagens presentes no seu cotidiano,
as quais expressam modelos, valores e
significados construidos para as relacoes
histéricas e geograficamente
constituidas. Este é o caso, por
exemplo, da leitura e analise de
informacdes de um jornal de circulacio
didria. Para um cidaddo brasileiro saber
depreender opinides dos autores dos
textos e do proprio jornal, conflitos
entre grupos sociais presentes nos
acontecimentos relatados, ou como a
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desvalorizacdo da moeda afeta o custo
das mercadorias que consome, ele
precisa saber identificar diferentes
estilos de textos, colher informacdes de
tabelas, interpretar fotos, questionar,
organizar dados, estabelecer relacdes
entre informacdes da atualidade e de
outras épocas e entre acontecimentos
de locais diferentes, bem como saber
lidar com conceitos que interpretam e
dédo significado a esses acontecimentos.

Os alunos da EJA necessitam, entdo, de
saberes especificos para analisarem e
compreenderem diferentes linguagens
nas suas potencialidades comunicativas.
Precisam saber usar, colher dados e
interpretar mapas, linhas de tempo,
cronologias, tabelas, graficos, fotos de
satélite, fotografias, gravuras e obras de
arte, caricaturas, charges e diferentes
estilos de textos, como jornalisticos,
literarios, cientificos, legislativos.

Ainda, para organizar e relacionar as
informacdes que colhem nas suas
vivéncias sociais, nos meios de
comunicacgdo e em estudos escolares, os
estudantes da EJA precisam dominar
alguns conceitos construidos e debatidos
pelas Ciéncias Humanas, principalmente
aqueles que estruturam nog¢oes de tempo,
espaco e sociedade e aqueles que
contribuem para a compreenséo e
analise do mundo contemporaneo.

Os alunos da EJA devem, entdo, saber
observar e colher informacées de variadas
linguagens e utiliza-las, organizar
acontecimentos no tempo em linhas
cronologicas, analisar textos
constitucionais, identificar técnicas
construtivas, comparar padrdes culturais
de sociedades. Devem ainda dominar
diferentes conceitos para dimensionar
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perspectivas mais globais e analiticas das
sociedades contemporaneas e suas
relacdes com sociedades de outros
tempos, refletindo e escolhendo atitudes
que contribuam para atuagdes conscientes
em prol de sociedades melhores.

REFERENCIAS PARA AVALIACAO

Como foi visto, sdo inumeras e
fundamentais as consideracdes para a
definicdo do que e como avaliar os
conhecimentos do estudante da EJA em
um processo de certificacdo nacional. A
diversidade cultural das pessoas e as
modalidades formais e informais de
acesso ao saber permitem estabelecer
algumas referéncias abrangentes quanto
as expectativas de seus dominios e seus
saberes, pautados em competéncias
especificas das Ciéncias Humanas no
Ensino Fundamental.

As competéncias abaixo procuram dar
conta de dominios amplos e especificos

@ pertinentes aos conhecimentos esperados
de estudantes da EJA do Ensino
Fundamental.

1. Compreender processos sociais
utilizando conhecimentos historicos e
geograficos.

Trabalhar com essa competéncia implica
a apreensio da nocdo de processo social,
a partir do dominio de diferentes
conceitos historicos e geograficos e de
relacdes entre acontecimentos sociais no
tempo. Tal apreensio requer do
estudante a percepcdo de encadeamentos
e relacdes histdricas entre
acontecimentos intrinsecos a
determinados espacgos, que se constituem
e se modelam pela acdo humana. Por
exemplo, pretende-se que o estudante
saiba relacionar os diferentes conflitos e
lutas entre povos indigenas e europeus
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no processo de constituicdo do territoério
brasileiro.

2. Compreender o papel das sociedades
no processo de producdo do espaco, do
territdrio, da paisagem e do Iugar.

Nesse caso, espera-se que o estudante
compreenda o papel das sociedades no
processo de constituicdo do espaco ao
longo de sua historia, transformando
territorios e paisagens e organizando os
modos de vida dos lugares. Um exemplo
disso ¢ o estudante analisar as mudancas
ocorridas na organizacio de espacos e
nos costumes das populagdes em funcio
dos deslocamentos populacionais.

3. Compreender a importancia do
patriménio cultural e respeitar a
diversidade étnica.

Trata-se nesse caso de o estudante
dominar saberes diversos, relativos a
diferentes campos das Ciéncias
Humanas, que ressaltem a questido do
respeito a diversidade de manifestagcdes
culturais pertencentes aos mais variados
grupos étnicos e que, simultaneamente,
o despertem para a valorizacdo e o
respeito por seus patrimdnios. Por
exemplo, espera-se que o estudante seja
capaz de reconhecer a presenca de
comunidades quilombolas no Brasil e a
necessidade premente de respeitar o
territorio e a cultura das mesmas como
premissas intrinsecas a sobrevivéncia
dessas comunidades.

4. Compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da
democracia, de forma a favorecer uma
atuacdo consciente do individuo na
sociedade.

Essa competéncia implica o estudante
saber discernir os conceitos de
cidadania e de democracia,
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reconhecendo-os como conceitos
historicos e, portanto, mutaveis e
dependentes dos contextos politicos e
sociais das sociedades. Ao mesmo
tempo, solicita que o estudante
reconheca a importancia das lutas
empreendidas por diferentes grupos
sociais e seus embates na constituicio e
implantagdo efetiva de sociedades
democraticas. Um exemplo dessa
competéncia ¢ o estudante compreender
a historia dos direitos trabalhistas no
Brasil e a participagdo ativa das
organizacdes de trabalhadores neste
processo.

5. Compreender o processo historico de
ocupacgdo do territdrio e a formacdo da
sociedade brasileira.

Nesse caso, a competéncia explicitada
requer que o estudante domine e
compreenda os acontecimentos e
conceitos histdricos referentes ao processo
de ocupacéo do territorio e da formagdo da
sociedade brasileira. Compreender a
historia das populacoes indigenas no Brasil
em diferentes épocas, sua insercio na
sociedade nacional e suas lutas em prol da
integridade de seu territorio, de sua
sobrevivéncia e do reconhecimento de
suas particularidades culturais, constitui
um exemplo dessa competéncia.

6. Interpretar a formacdo e organizacdo
do espaco geogrdfico brasileiro,
considerando diferentes escalas.

Do estudante da EJA ¢ esperado que
tenha a capacidade de interpretar a
formacéo e a organizacdo do espaco
geografico brasileiro, considerando
diferentes escalas geograficas (local,
regional, nacional e mundial) e
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percebendo que o espaco possui
intervencdes histdéricas humanas, idades e
tempos diferenciados. Um exemplo dessa
competéncia ¢ o estudante compreender
que os espacos sdo constituidos de
maneiras diferentes por conta de variados
fatores naturais e intervencdes humanas.

7. Perceber-se integrante, dependente e
agente transformador do ambiente.

E necessario que o estudante seja capaz
de relacionar e integrar diferentes
informacdes oriundas desse ambiente
para, a partir dessas relacoes, elaborar
propostas que possam contribuir para a
sua transformacgéo social, politica e
econdmica. Espera-se, por exemplo, que
ele saiba analisar e se posicionar diante
das mudancas ocorridas nos ambientes
em funcdo da expansdo da industria e
do modo de vida urbano, podendo ainda
contribuir para novas transformacdes.

8. Compreender a organizacdo politica e
econdémica das sociedades
contemporaneas.

Trata-se aqui de esperar que o estudante
seja capaz de identificar, nas organizacdes
politicas e econémicas das sociedades
contemporaneas, as multiplas relacdes
construidas historicamente por diferentes
instancias da sociedade - individuos,
grupos sociais, instituicées e o proprio
Estado - que modelam e remodelam
modos de vida e espacos geograficos. Um
exemplo dessa competéncia é o estudante
identificar e analisar as transformacdes
nos costumes dos brasileiros a partir da
expansdo da industria no pais e da
integracdo das diferentes localidades por
meio da implantacio da infra-estrutura de
transporte.
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9. Compreender os processos de
formacdo das instituicées sociais e
politicas, a partir de diferentes formas
de regulamentacdo das sociedades e do
espaco geografico.

Nesse caso, pretende-se que o estudante
identifique as instituicdes sociais e
politicas brasileiras, compreendendo seu
processo de constituicdo e analisando as
diferentes formas de regulamentacdo das
sociedades e do espaco geografico. Espera-
se, por exemplo, que o estudante conheca
e se posicione diante da legislacdo que
regulamenta a representatividade politica
do povo brasileiro, inserindo-a em
perspectivas historicas.

Considerando a especificidade da area de
Ciéncias Humanas, que engloba
multiplos conhecimentos, e
considerando as diversas competéncias
que sdo requeridas do estudante da EJA
para ser capaz de analisar as
organizagdes sociais e as relacdes dos
@ seres humanos com a natureza, elegeu-
se como estratégia pedagogica de
avaliacdo o uso de situacdes-problema
(Macedo, 2002). Desse modo, por meio
de situacdes-problema, os saberes do
estudante sdo avaliados tendo-se em
vista sua capacidade para analisar
problematicas contemporaneas, as
quais, para serem compreendidas,
requerem dominios historicos e
geograficos que envolvem a realidade
brasileira e a conjuntura mundial.

Construir questdes de avaliacdo na forma
de situagcdes-problema implica que o
estudante se defronte com a realidade
social, historica e geografica na sua
complexidade e que mobilize recursos,
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recuperando o que sabe e pensa; que
formule hipdteses e conjecturas,
confrontando e coordenando diferentes
perspectivas a partir da analise de grupos
sociais ou sociedades; que considere
fatores histéricos e geograficos e reveja
valores e idéias, priorizando principios
éticos, julgando conflitos e pensando em
solucdes.

As situacdes-problema possibilitam
avaliar a capacidade de andlise e
entendimento de linguagens, criando
condig¢des para se verificar, por exemplo,
se o estudante da EJA sabe identificar
opinides de diferentes autores nos textos
que 1é& e organizar acontecimentos
histéricos em uma linha do tempo.

Nesse sentido, portanto, essa proposta
de avaliacdo parte da idéia de que o
estudante ¢ um sujeito ativo, pensante,
que sempre estd colocando em jogo
aquilo que sabe, estabelecendo relagdes,
chegando a conclusdes ou tomando
decisdes.

A concepcdo de aprendizagem proposta
como referéncia para essa forma de
avaliacdo inclui, assim, procedimentos
importantes ligados as Ciéncias
Humanas, verificando se os alunos
dominam conteudos vinculados a
dimensdo do saber fazer (saber pesquisar,
questionar, analisar, confrontar...),
relacionados a sua competéncia para
saber aprender com autonomia.
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(Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias - Ensino Medio

Circe Maria Fernandes Bittencourt

A drea de Ciéncias Humanas para o
Ensino Médio do Encceja abrange os
conhecimentos de Geografia, Historia,
Antropologia, Politica, Economia,
Filosofia, Direito e Sociologia que se
articulam, visando fornecer aos jovens e

@ adultos uma compreensido maior da
sociedade contemporinea e o “lugar”
que ocupam no processo de sua
constituicdo e nos projetos de
transformacoes.

A area, constituida pelo conjunto de
conhecimentos oriundos das diferentes
ciéncias humanas, pressupde a
constituicdo de saberes dos diferentes
campos e das pesquisas sociais que,
articulados, possibilitam uma visio
humanistica no processo de apreensido
dos problemas vividos e enfrentados
pela sociedade. A concepcio
humanistica permeia a integracio dos
diferentes campos disciplinares das
ciéncias sociais e ainda busca estabelecer
a relagcdo entre o conhecimento da
sociedade e o das ciéncias da natureza.

O principio humanista que fundamenta

‘ HistOria e Geografia 39-71.pmd 49

a drea tem como pressuposto superar a
concepcio tradicional das disciplinas
denominadas “humanidades” e do papel
que desempenharam no passado
educacional, com o objetivo de fornecer
a base de uma cultura geral,
enciclopédica e destinada a
determinados setores “iluministas” da
sociedade brasileira, criadora de valores
“elitistas”, justificadores das
desigualdades sociais e de direitos.

Uma concepcéo atual de formacéo
humanistica fundamenta-se em
principios articulados em torno de trés
eixos bdsicos.

O primeiro deles ¢ o de considerar a
formacdo humanistica como significativa
para a compreensdo dos problemas
sociais e para seu enfrentamento por
parte de todos os setores sociais. Nessa
perspectiva, visa identificar os problemas
mais contundentes das sociedades
contemporaneas, notadamente aqueles
relacionados a permanéncia de conflitos
geradores de violéncias de diferentes
niveis e em diferentes locais, dentro das
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casas, nas favelas, nos grandes centros
urbanos, nas areas rurais ou em campos
de batalha. Permeia, assim, a concepg¢édo
de humanismo da area, a necessidade de
apreender o papel do individuo em uma
sociedade de consumo assentada em
valores de competitividade que
exacerbam o individualismo e
desenvolvem desejos incontrolaveis em
torno de objetos-mercadoria. Procura-se
identificar acdes possiveis e formas de
convivéncia que possam alterar a
submissdo a valores que desumanizam as
pessoas. Considerando que a maior parte
das pessoas vive em funcio de aquisi¢do
de bens, de satisfacdes pessoais
imediatas, imersas em um presenteismo,
torna-se fundamental a reflexio sobre o
significado do consumismo na vida
pessoal, nas relacoes afetivas, assim
como nas lutas didrias pela sobrevivéncia.

0 socidlogo Boaventura dos Santos
apontou algumas das caracteristicas da
sociedade gestada por tais valores e
acentuou a necessidade de
identificarmos as caracteristicas do modo
de vida de uma cultura consumista:

A cultura consumista (articulada ao
individualismo possessivo) induz o desvio
das energias sociais da interagdo com
pessoas humanas para a interagdo com
objetos porque sdo mais facilmente
apropridveis que as pessoas humanas.
(Santos, 1995, p. 321).

A identificagdo e uma reflexido sobre as
atuais formas de convivio humano
tornam-se, assim, o ponto inicial e
fundamental para a organizacdo da area
de ciéncias humanas ao pretender que
ela sirva como um dos instrumentos
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para a constituicdo de uma formacéo
humanistica. E, portanto, uma drea que
pensa o conhecimento acumulado das
ciéncias sociais articulado ao
conhecimento pragmatico adquirido
pelos diferentes individuos a partir de
praticas cotidianas, dos conflitos
pessoais e coletivos, das relacdes de
poder em seus diferentes niveis, desde a
familia, passando pelo poder
institucional do Estado, ao poder
econdmico local e internacional.
Pretende uma formagdo humanistica
moderna, que abrange reflexdes e
estudos sobre as atuais condicdes
humanas, mas que se fundamenta nas
singularidades e no respeito pelas
diferencas étnicas, religiosas, sexuais
das diversas sociedades.

Esta reflexdo sobre o presente das
condi¢cdes de vida das diversas
sociedades contemporaneas ndo exclui a
compreensio histérica desse processo. A
perspectiva historica permite uma visédo
nido apenas abrangente ao estabelecer as
relacdes entre passado-presente na busca
de explicacoes do atual estagio da
humanidade, como permite também,
identificar as semelhancas e diferencas
que tém marcado a trajetéria dos homens
no planeta Terra.

Nesta perspectiva, um segundo eixo
norteia a concep¢do de humanismo da
area: a necessidade de se rever as
relacdes entre homem e natureza. Isso
significa aproximar as ciéncias humanas
das ciéncias da natureza.

A ciéncia moderna fundamentada no
conhecimento dos fendmenos da natureza
e no principio de subordinacdo dessa
natureza pelo homem torna um outro
aspecto importante e significativo para o
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repensar sobre uma nova concepgio
humanistica. As relagoes dos homens com
a natureza, ao longo da histdria, sio
incorporadas como objeto de analise em
uma perspectiva que pretende incorporar
uma educacdo ambiental comprometida
com o futuro das geracdes e que supere
uma visdo apenas utilitaria e baseada em
interesses econdmicos.

A natureza, concebida como fonte de
recursos que necessita ser explorada
cada vez mais para fomentar um
crescimento econdomico a qualquer
custo, € revista no contexto dos estudos
das diferentes sociedades. Também se
repensa o entendimento de que
poluicido e degradacdo ambientais sdo
inevitaveis por serem subprodutos de
um significativo e vertiginoso
progresso. A constatacdo da degradacio
ambiental tem gerado preocupacdes
para setores econdmicos e tem sido
responsavel por estudos

@ preservacionistas que incluem novos
projetos em relacdo a exploracido dos
recursos naturais. Mas a relacdo
homem-natureza apreendida em uma
abordagem humanistica pretende
ampliar esta perspectiva limitada ao
plano econdémico e situar com maior
precisido as decisoes politicas, assim
como as acdes individuais e da
sociedade civil.

O compromisso do presente relaciona-se
ao futuro das novas geracoes e da
propria sobrevivéncia do homem no
planeta, situacdo que requer a
constituicdo de um conhecimento
profundo sobre tais relagdes e envolve a
reformulacido de concepgodes sobre a
natureza. A concepcdo de natureza tem
sido, sobretudo a partir do século XVI,
mediada por valores que separam o
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homem do restante dos seres vivos e
dos demais elementos naturais e que o
transforma em centro de um processo
de dominacgdo. A natureza torna-se
objeto e existe separada da humanidade
com a funcdo apenas de servir aos
interesses dos homens. A concepcio
proposta de humanismo conduz a
compreensido de que o homem ¢ parte
da natureza. Essa dimensio possibilita e
torna necessario o comprometimento
mais abrangente de varios setores
sociais e orgdos institucionais, desde as
politicas governamentais, passando
pelos setores educacionais e culturais,
ao setor privado.

As ciéncias humanas, nesse sentido, se
integram as ciéncias da natureza para
que o homem se torne o objeto do
conhecimento integrado a natureza.

O terceiro eixo, que norteia a reflexdo
sobre o papel formativo das ciéncias
humanas, refere-se ao significado da
tecnologia na vida social. E
fundamental, para uma apreensio de
humanismo em seu sentido
contemporaneo, compreender o mundo
tecnoldgico vivido pelas diversas
sociedades. O significado do papel da
tecnologia no comportamento e no
estabelecimento das atuais relacdes
sociais ¢, sem duvida, um dos aspectos
centrais porque tem afetado a todos os
grupos sociais, mesmo que em
diferentes graus e niveis.

O desenvolvimento tecnoldgico
promovido pelas ciéncias modernas
trouxe mudancas consideraveis nas mais
diversas areas de convivio social,
notadamente por intermédio de formas
revolucionarias nos meios de
comunicacdo. O aparato tecnologico tem
sido incorporado de maneira intensa, tem
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alterado habitos e costumes e tem
modificado as relacdes sociais, sobretudo
as relacoes de trabalho. A sociedade de
consumo se intensifica pelas necessidades
que se tornam imprescindiveis, criando-se
uma rede de produtos introduzidos no
cotidiano das pessoas, desde a casa aos
lugares publicos e privados, ao trabalho,
as escolas, aos espacgos de lazer. A
tecnologia pode, assim, criar condicées de
dependéncia e facilmente ser
transformada de instrumento para
melhoria de qualidade de vida em mito da
vida moderna e, portanto, portadora de
um poder que ultrapassa a dimensdo de
mercadoria e de recurso economico.

Esta dimensdo da tecnologia necessita de
reflexdes visando a estabelecer seu “lugar”
na sociedade. Um numero significativo de
estudos sobre os problemas fundamentais
das sociedades tem identificado as
dificuldades em se perceber as diferencas
entre meio e fim criadas pelos
fundamentos do conhecimento técnico-
cientifico que localizaram a tecnologia
como base exclusiva para o
desenvolvimento. Os problemas
emergentes de uma sociedade tecnologica
tornam-se evidentes e carecem de soluc¢des
ao ampliar o fosso entre paises pobres
(subdesenvolvidos ou emergentes ou ainda
em vias de desenvolvimento), compradores
das tecnologias, e os paises ricos, “donos
das tecnologias”.

As desigualdades entre os paises e,
internamente, entre a populacio e os
diferentes grupos sociais, especialmente
em paises como 0 nosso, merecem ser
enfrentadas, e o papel da tecnologia ¢ um
ponto crucial que precisa ser debatido e
estar inserido no processo educativo,
considerando ainda que o publico da area
do Encceja ¢, sem duvida, o mais atingido
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pelos mecanismos de desigualdades de
oportunidade de qualificacdo para o
trabalho. A redefinicdo do trabalhador
emerge da vinculacio entre tecnologia e
producdo, podendo explicar a crise
provocada pelo desemprego. O
trabalhador e sua producdo podem ainda
ser percebidos pela intrinseca relagdo
entre o homem e a maquina, tematica que
muitos filmes tém ultimamente abordado,
e que conduz a novas formas de pensar a
existéncia humana em toda a sua
complexidade. Retoma-se, dessa forma,
em esferas diversas, tanto no campo
cientifico, como no artistico, o debate
significativo sobre a “condicdo humana”.

O aparato tecnologico em suas diversas
formas tem sido analisado com
intensidade, sobretudo, entre pensadores
que combatem a violéncia do século XX.
Arendt (2001), em seus varios estudos
sobre as experiéncias politicas
contemporaneas, alerta com veeméncia
para os vinculos entre a violéncia e a
revolucio tecnoldgica do século XX,
manifestados nas guerras, na “bomba
atdmica”, nas armas quimicas, enfim na
moderna técnica armamentista e suas
tragicas conseqiiéncias.

E exemplar como a autora identifica as
contradicdes entre tecnologia e poder:

Hé4 muitos outros exemplos para demonstrar a curiosa
contradi¢do inerente a impoténcia do poder. Por
causa da enorme eficdcia do trabalho de equipe nas
ciéncias, o que talvez seja a mais evidente
contribuicdo norte-americana para a ciéncia moderna,
podemos controlar os processos mais complicados
com uma precisdo que faz com que viagens a Lua
sejam menos perigosas que simples excursoes de fim
de semana.

(Arendt, 2001, p. 62)

52

‘ HistOria e Geografia 39-71.pmd 52



) NN T 1]

S [T T 111 ||

III. A area de ciéncias humanas no ENCCEJA

Assim, a area de ciéncias humanas, ao
centrar-se em um objetivo aparentemente
genérico sobre a formacdo humanistica,
considera que sua abrangéncia pode ser
traduzida por compreensées que
possibilitem as constituicoes de
identidades maiores - de todo ser humano
que carrega um legado do passado e seus
compromissos com o futuro. Possibilita
ainda o entendimento para a constituicio
de identidade individual, no vivido das
pessoas em espagos publicos e privados,
com seus grupos de convivéncia, em sua
vida cotidiana.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Considerando os desafios da
sistematizac¢do de conhecimentos para
jovens e adultos, baseados nos
pressupostos anteriormente elencados,
torna-se necessaria uma fundamentacéio
teorica que possibilite a articulacdo em
dois niveis de diferentes saberes.

@ E necesséario partir do conhecimento do
vivido por este publico especifico tanto
para situar as problematicas enfrentadas
na vida em sociedade, no mundo do
trabalho e das relacdes de convivio,
como para efetivar aprendizagens
possiveis ao se articular com o
conhecimento acumulado e
sistematizado por métodos cientificos.
Um outro nivel de articulacido de saberes
ocorre pela interdisciplinaridade,
integrando os varios campos das
ciéncias humanas.

Temos, portanto, como pressuposto
inicial, a necessidade de identificar, do
ponto de vista epistemoldgico, o
conhecimento desse segmento social ao
qual se destina o sistema avaliativo
proposto.
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0 novo heroi da vida é o homem
comum imerso no cotidiano. E que no
pequeno mundo de todos os dias estdo
também o tempo e o lugar da eficacia
das vontades individuais, daquilo que
faz a forca da sociedade civil, dos
movimentos sociais.

Nesse ambito é que se propde a questdo
do conhecimento do senso comum na
vida cotidiana.

(Martins, 2000, p. 57)

A citacdo do socidlogo José de Souza
Martins serve como base para a
fundamentacio tedrico-metodologica da
area do ensino e da aprendizagem das
ciéncias humanas. O conhecimento desse
“herdi”, expresso como senso comum, se
integra ao conhecimento acumulado das
diferentes disciplinas que compdem a
area, articulando-se por intermédio de
um didlogo capaz de reconhecer ndo so
as diferencas epistemoldgicas entre tais
formas de conhecimento, mas também a
impossibilidade de serem entendidas
como excludentes.

0 senso comum tem sido considerado
como uma forma de conhecimento
impregnado de preconceitos,
conservador, e, para muitos
especialistas, ¢ um conhecimento falso
que precisa ser vencido pelo
conhecimento cientifico racional e
objetivo. Recentes debates
epistemoldgicos, no entanto, tém
demonstrado que a oposicdo entre
ciéncia/senso comum deve ser abolida,
porque, dentre outras razdes, mesmo a
ciéncia ndo esta isenta de preconceitos.
As teorias racistas, de ‘raca superior’,
embasadas em principios de
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racionalidade cientifica, sdo exemplares
da forma como o conhecimento
cientifico ndo apenas estd impregnado
de preconceitos como pode servir
igualmente para reforca-los,
transformando-os em ideologias de
controle social e de poder politico.
Concebe-se como necessario o
reencontro da ciéncia com o senso
comum para que se possa compreender
mais sobre o mundo e seus problemas
étnicos, sexuais, religiosos, nas
diferentes formas de relacdes desiguais.

Dessa forma, um dos principios tedricos
da area é o reconhecimento da
importancia dos saberes que os setores
sociais, aos quais se destina o projeto
Encceja, tém adquirido pela experiéncia
de vida, pelas suas formas de “leitura do
mundo”. Esse principio tem
implicitamente uma concepcio sobre o
ato de ensinar e o ato de aprender, como
tdo bem analisa Paulo Freire:

Na verdade, para que a afirmacgédo ‘quem
sabe, ensina a quem ndo sabe’ se recupere
de seu cardter autoritdrio, é preciso que
quem sabe saiba sobretudo que ninguém
sabe tudo e que ninguém tudo ignora. O
educador, como quem sabe, precisa
reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, os sujeitos, com
ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o
conhecimento ndo ¢ um dado ai, algo
imobilizado, concluido, terminado, a ser
transferido por quem o adquiriu a quem
ainda ndo o possui.

(Freire, 1985, p. 32)

O reconhecimento da necessidade da
aproximagdo do conhecimento do senso
comum com o conhecimento cientifico

Ensino Médio

conduz, assim, a uma relacdo diferenciada
com o processo de aprendizagem. A
constituicdo de “conceitos cientificos” se
articula aos “conceitos espontianeos”, e o
dominio de leituras registradas em
diferentes suportes ndo pode ter um
tratamento mecanico, mas requer formas
de didlogos para que informacdes e
técnicas possam ser sistematizadas e
sirvam para o desenvolvimento de novas
capacidades de compreender e de se situar
no mundo.

Os novos estudos das Ciéncias Sociais
tém, por sua vez, se referenciado em
muitas dessas concepgoes
epistemologicas, visando a cumprir um
papel que solidifique, de forma mais
abrangente, compreensdes da vida em
sociedade. Tal perspectiva tem
conduzido a um movimento que busca
articular os diferentes campos de
conhecimento da area.

Além das formulacdes epistemologicas
da area das ciéncias humanas, tem
havido um intenso movimento nas
pesquisas sociais visando articular os
diferentes campos de conhecimento.

Nos PCN do Ensino Médio o percurso
das pesquisas das Ciéncias Humanas ¢
apresentado tendo em vista situar as

atuais tendéncias da area:

A crise de confianc¢a gerada pelo desastre da
Primeira Guerra Mundial e pelas crises
econdmicas que a ela se seguiram deu
origem, nos anos 30, a um esforco de
revisdo dos pressupostos positivistas, como
o da fragmentacdo dos estudos. Deu-se,
entdo, importante experiéncia
interdisciplinar, unindo-se historiadores,
economistas, gedgrafos e sociclogos, no
esforco de tentar entender as razdes da crise
(Brasil, 1999, p. 17)
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A alternativa interdisciplinar no campo
cientifico embasa o atual projeto da
area de ensino, tendo como pressuposto
que, ao se manter o rigor metodoldgico
das disciplinas dentro das concepcoes
epistemologicas assinaladas
anteriormente, pode-se enriquecer, de
maneira mais eficaz, o conhecimento
sobre a sociedade. Abordagens diversas
sobre tematicas comuns favorecem, ao se
utilizarem de ferramentas préprias do
seu campo especifico, o dominio mais
aprofundado sobre a sociedade em seus
multiplos aspectos, do cotidiano as
sociedades nacionais, dos problemas
mais proximos aos mais distantes, da
vida publica e privada, das diferentes
temporalidades, das continuidades e das
rupturas, das revolucdes e dos ritmos
lentos das “longas duracdes”.

SOBRE AS COMPETENCIAS DE AREA

Considerando os aspectos ja

@ mencionados, propomos que o Encceja-
Ensino Médio tenha como referéncia de
avaliacdo o dominio dos jovens e adultos
nas seguintes competéncias de area:

1. Compreender os elementos culturais
que constituem as identidades.

2. Compreender a génese e a
transformacdo das diferentes
organizacoes territoriais e os multiplos
fatores que neles intervém, como
produto das relacdes de poder.

3. Compreender o desenvolvimento da
sociedade como processo de ocupagdo
de espacos fisicos e as relacées da vida
humana com a paisagem.

4. Compreender a produgdo e o papel
histdrico das instituicdes sociais,
politicas e econémicas, associando-as
as prdticas dos diferentes grupos e
atores sociais.
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5. Compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da
democracia, favorecendo uma atuagdo
consciente do individuo na sociedade.

6. Perceber-se integrante e agente
transformador do espaco geogrdfico,
identificando seus elementos e
interacoes.

7. Entender o impacto das técnicas e
tecnologias associadas aos processos de
produgdo, o desenvolvimento do
conhecimento e a vida social.

8. Entender a importancia das
tecnologias contemporaneas de
comunicacdo e informacdo e seu
impacto na organizacdo do trabalho e
da vida pessoal e social.

9. Confrontar proposicées a partir de
situacdes historicas diferenciadas no
tempo e no espaco e indagar sobre
processos de transformacdes politicas,
economicas e sociais.

As propostas de competéncias tém,
como principio, evidentemente, atender
aos objetivos e aos pressupostos teorico-
metodologicos assinalados para a area.
As propostas consideram ainda o nivel
de dominio do grupo ao qual se destina o
processo avaliativo, no caso Ensino
Meédio, e fazem parte de um projeto mais
amplo sobre a educacdo de jovens e
adultos. Nesta perspectiva ndo existe
uma preocupacdo de esgotar conteudos
organizados pelo conhecimento escolar
tradicional, mas entende-se que
conteudos podem ser selecionados e
articulados por intermédio de temas. Os
temas ndo visam explorar de maneira
exaustiva uma série de informacoes a
eles relacionadas, mas conduzir a formas
de reflexdes desde o momento inicial,
por intermédio de situacOes-problema
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que mobilizem a atencio e o
envolvimento com as formas de solucio
das problematicas colocadas. O propdsito
¢ de que se possa estabelecer um didlogo
com o leitor, por intermédio de
situacdes-problema vividas no cotidiano
e da ampliacdo do vivido individual para
o da sociedade do presente e de outros
momentos e lugares.

Os temas constituem uma nova forma de
se entender o significado de conteudo
escolar. Assim, os conteudos escolares
devem ser compreendidos nio como um
produto a ser transmitido ou incorporado
mecanicamente, mas como um processo,
por intermédio do qual se articulam
conceitos e informagdes provenientes de
varias areas das ciéncias humanas.

Considerando o nivel do Ensino Médio,
os critérios de selecdo dos temas tém
como principio abordagens diversas
sobre problemas que afetam a vida
cotidiana, situando-as em dimensdes
mais amplas. Em outras palavras,
oferecem analises em escalas que
ultrapassam o local e o nacional ao
mesmo tempo em que se articulam a
problematicas internacionais e em escala
mundial. Assim, por exemplo, as
tematicas sobre o ambiente e problemas
ecologicos se articulam em relacéo as
diferentes escalas que esta questdo
abrange, procurando identificar as
interferéncias na vida cotidiana e local e
na do planeta. Politicas, legislacéo,
preservacdo, desenvolvimento
econdmico, e outros aspectos de carater
mais geral, dentre outros tépicos,
buscam estabelecer as relacdes com o
vivido das pessoas, como o problema do
lixo, das aguas e dos mananciais, da
poluicdo das areas rurais e urbanas.

[T T 111 ||

Ensino Médio

As relacoes entre o desenvolvimento
das tecnologias e o impacto na
sociedade contemporanea sdo outras
tematicas que exemplificam a
preocupacio com a relacdo do mais
proximo ao mais distante no tempo e no
espaco. O problema da tecnologia e o
impacto na vida das pessoas, por
exemplo, pode ser situado
historicamente, fornecendo condicoes
de se refletir sobre o significado das
revolucdes das técnicas e das ciéncias
na vida contemporinea. Pode-se ainda
privilegiar o papel da tecnologia néio
apenas nos meios de comunicacdo mas
também nas artes e, sobretudo, deve-se
destacar o impacto nas transformacdes
do trabalho e na vida do trabalhador.

Tendo em vista ainda as experiéncias de
vida e os problemas enfrentados, a area
de Ciéncias Humanas deve favorecer o
desenvolvimento da formacio politica
do cidaddo. Uma formacédo politica
entendida nio no sentido partidario, mas
de favorecimento na luta pela cidadania,
no favorecimento de uma participacio
efetiva no processo de transformacio da
sociedade. Assim, o tema referente as
lutas pela cidadania e como este
conceito se foi transformando ao longo
da historia do mundo ocidental ¢
significativo para a ampliacio de uma
visdo sobre o papel da politica na
historia da humanidade. Pode-se, nesta
perspectiva, incluir o significado das
relacoes entre Direito e Estado, do papel
das leis e das instituicdes modernas e
suas formas de representatividade. Nesse
sentido, os temas apresentados devem
contribuir para a compreensio do papel
politico do cidaddo, como individuo e
como pertencente a uma coletividade, e,
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ainda, como se sedimentaram, na outros tempos e outros espacos. O
sociedade contemporanea, as lutas por tempo presente, ao se tornar objeto de
direitos sociais. reflexdo, contribui para que se possa
A reflexiio sobre a histéria de vida e a ultrapassar uma visdo imediatista dos
historia das sociedades, entre a diversos acontecimentos, e para que
produciio do espaco do “lugar” e a jovens e adultos possam mergulhar na
formacdo de fronteiras, constituem busca de explicagdes que ultrapassem
outras tematicas significativas, os sentimentos de ceticismo, de
considerando as experiéncias de vida intolerancia, de impoténcia ou de

desse publico de estudantes. Migracoes, fatalismo e possam vislumbrar
memoria, tempos e espacos do “aqui” e possibilidades de mudangas.
do “agora” podem ser confrontados com
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Ensino Fundamental

CI - Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica, artistica e
cientifica.

CII - Construir e aplicar
conceitos das varias areas do
conhecimento para a
compreensido de fendmenos
naturais, de processos
histérico-geograficos, da
producédo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

F1 - Compreender
processos sociais
utilizando conhecimentos
histéricos e geograficos.

H1 - Identificar diferentes
formas de representacio de
fatos e fendmenos histodrico-
geograficos expressos em
diferentes linguagens.

H2 - Reconhecer
transformacdes temporais e
espaciais na realidade.

F2 - Compreender o papel
das sociedades no
processo de producdo do
espaco, do territério, da
paisagem e do lugar.

H6 - Identificar fendmenos e
fatos historico-geograficos e
suas dimensoes espaciais e
temporais, utilizando mapas e
graficos.

H7 - Analisar geograficamente
caracteristicas e dinamicas dos
fluxos populacionais,
relacionando-os com a
constituicdo do espaco.

F3 - Compreender a
importancia do patriménio
cultural e respeitar a
diversidade étnica.

H11 - Identificar caracteristicas
de diferentes patriménios
étnico-culturais e artisticos.

H12 - Reconhecer a
diversidade dos patrimonios
étnico-culturais e artisticos em
diferentes sociedades.
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HistoriA E GEOGRAFIA

CIII - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes representados de
diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar
situagcdes-problema.

representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes

concretas, para construir

argumentacdo consistente.

CIV - Relacionar informacdes,

CV - Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos
para elaboracdo de propostas

de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os

valores humanos e

considerando a diversidade
sociocultural.

H3 - Interpretar realidades
historicas e geograficas
estabelecendo relacdes entre
diferentes fatos e processos
sociais.

H4 - Comparar diferentes

explicacdes para fatos e

processos historicos e/ou
geograficos.

H5 - Considerar o respeito aos
valores humanos e a
diversidade socio-cultural, nas
analises de fatos e processos
historicos e geograficos.

H8 - Interpretar situacdes
historico-geograficas da
sociedade brasileira referentes a
constituicdo do espaco, do
territorio, da paisagem e/ou do
lugar.

H9 - Comparar os processos de
formacgdo socioecondmicos e
geograficos da sociedade
brasileira.

H10 - Comparar propostas de
solugdes para problemas de
natureza socioambiental,
respeitando valores humanos e
a diversidade sociocultural.

H13 - Interpretar os
significados de diferentes
manifestacdes populares como
representacdo do patrimonio
regional e cultural.

H14 - Comparar as diferentes
representacdes étnico-culturais
e artisticas.

H15 - Identificar propostas que
reconhecam a importancia do
patrimoénio étnico-cultural e

artistico para a preservacio das
memorias e das identidades

nacionais.
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Ensino Fundamental

cientifica.

CI - Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica, artistica e

CII - Construir e aplicar
conceitos das varias areas do
conhecimento para a
compreensido de fendmenos
naturais, de processos
histérico-geograficos, da
producédo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

F4 - Compreender e
valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia,
de forma a favorecer uma

atuacdo consciente do

e 1. . . social.
individuo na sociedade.

H16 - Identificar em diferentes
documentos historicos os . . . .
. . sociais, em prol da cidadania e
fundamentos da cidadania e da . .
. ) da democracia, em diversos
democracia presentes na vida

H17 - Caracterizar as lutas

momentos historicos.

F5 - Compreender o

e documentos historicos e
processo histdrico de

ocupacdo do territorio e a
formacdo da sociedade

brasileira.

H22 - Investigar criticamente o
H21 - Identificar em diferentes vestig

. - . divulgacdo dos marcos
geograficos varios movimentos

sociais brasileiros e seu papel
na transformacéio da realidade.

significado da construcéo e

historicos relacionados a
histéria da formacéio da
sociedade brasileira.

F6 - Interpretar a

formacdo e organizagdo
do espago geografico
brasileiro, considerando

diferentes escalas.

H26 - Identificar
representacdes do espaco
geografico em textos
cientificos, imagens, fotos,
graficos, etc.

H27 - Caracterizar formas
espaciais criadas pelas
sociedades, no processo de
formacéo e organizacio do
espacgo geografico, que
contemplem a dinamica entre a
cidade e o campo.
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CIII - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes representados de
diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar
situagcdes-problema.

CIV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacgio consistente.

CV - Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos
para elaboracdo de propostas

de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os

valores humanos e

considerando a diversidade
sociocultural.

H18 - Relacionar os
fundamentos da cidadania e da
democracia, do presente e do
passado, aos valores éticos e
morais na vida cotidiana.

H19 - Discutir situacdes da
vida cotidiana relacionadas a
preconceitos étnicos, culturais,
religiosos e de qualquer outra

natureza.

H20 - Selecionar criticamente
propostas de inclusio social,
demonstrando respeito aos
direitos humanos e a
diversidade sociocultural.

H23 - Interpretar o processo de
ocupacio e formacdo da
sociedade brasileira, a partir da
analise de fatos e processos
historicos.

H24 - Analisar relacdes entre

as sociedades e a natureza na

construcdo do espaco historico
e geografico.

H25 - Avaliar propostas para
superacdo dos desafios sociais,
politicos e econdémicos
enfrentados pela sociedade
brasileira na construcio de sua
identidade nacional.

H28 - Analisar interacdes entre
sociedade e natureza na
organizagdo do espaco historico
e geografico, envolvendo a
cidade e o campo.

H29 - Discutir diferentes
formas de uso e apropriacio
dos espacos, envolvendo a
cidade e o campo, e suas
transformacées no tempo.

H30 - A partir de
interpretacdes cartograficas do
espacgo geografico brasileiro,
estabelecer propostas de
intervencao solidaria para
consolidacdo dos valores
humanos e de equilibrio
ambiental.
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CI - Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica, artistica e
cientifica.

CII - Construir e aplicar
conceitos das varias areas do
conhecimento para a
compreensido de fendmenos
naturais, de processos
histérico-geograficos, da
producédo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

F7 - Perceber-se
integrante, dependente e
agente transformador do

ambiente.

H31 - Associar as
caracteristicas do ambiente
(local ou regional) a vida
pessoal e social.

H32 - Identificar a presenca
dos recursos naturais na
organizagdo do espaco
geografico, relacionando
transformacdes naturais e
intervencdo humana.

F8 - Compreender a
organizacido politica e
econdmica das sociedades
contemporéneas.

H36 - Identificar aspectos da
realidade econdémico-social de
um pais ou regido, a partir de
indicadores socioecondmicos
graficamente representados.

H37 - Caracterizar formas de
circulacdo de informacio,
capitais, mercadorias e servigcos
no tempo e no espaco.

F9 - Compreender os
processos de formacdo das
instituicdes sociais e politicas
a partir de diferentes formas
de regulamentacdo das
sociedades e do espaco
geografico.

H41 - Identificar os processos
de formacdo das instituicdoes
sociais e politicas que
regulamentam a sociedade e o
espaco geografico brasileiro.

H42 - Estabelecer relacdes
entre os processos de formacio
das instituicdes sociais e
politicas.
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CIII - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes representados de
diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar
situagcdes-problema.

CIV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacgio consistente.

CV - Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos
para elaboracdo de propostas

de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os

valores humanos e

considerando a diversidade
sociocultural.

H33 - Relacionar a diversidade
morfoclimatica do territorio
brasileiro com a distribuicdo

dos recursos naturais.

H34 - Analisar criticamente as
implicacdes sociais e
ambientais do uso das
tecnologias em diferentes
contextos historico-
geograficos.

H35 - Selecionar
procedimentos e uso de
diferentes tecnologias em
contextos historico-
geograficos especificos, tendo
em vista a conservacdo do
ambiente.

H38 - Comparar os diferentes
modos de vida das populacoes,
utilizando dados sobre
producio, circulacio e
consumo.

H39 - Discutir formas de
propagacio de habitos de
consumo que induzam a
sistemas produtivos predatdrios
do ambiente e da sociedade.

H40 - Comparar organizagoes
politicas, econdmicas e sociais
no mundo contemporineo, na
identificacio de propostas que
propiciem eqiiidade na
qualidade de vida de sua
populacéo.

H43 - Compreender o
significado histdrico das
instituicdes sociais considerando
as relacoes de poder, a partir de

situacdo dada.

H44 - Discutir situacdes em
que os direitos dos cidados
foram conquistados, mas nio
usufruidos por todos os
segmentos sociais.

H45 - Comparar propostas e
acoOes das instituicoes sociais e
politicas, no enfrentamento de

problemas de ordem
econémico-social.
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Livro do Professor - Ciéncias Humanas

Ensino Médio

CI - Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica, artistica e
cientifica.

CII - Construir e aplicar
conceitos das varias areas do
conhecimento para a
compreensido de fendmenos
naturais, de processos
histérico-geograficos, da
producédo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

M1 - Compreender os
elementos culturais que
constituem as identidades.

H1 - Interpretar historicamente
fontes documentais de
naturezas diversas.

H2 - Analisar a producéo da
memoria e do espago
geografico pelas sociedades
humanas.

M2 - Compreender a génese
e a transformacdo das
diferentes organizacgdes

territoriais e os multiplos

fatores que neles intervém,

como produto das relagdes
de poder.

H6 - Interpretar diferentes
representacdes do espaco
geografico e dos diferentes
aspectos da sociedade.

H7 - Identificar os significados
historicos das relacdes de poder
entre as nagoes.

M3 - Compreender o
desenvolvimento da
sociedade como processo de
ocupacdo de espacos fisicos
e as relacoes da vida
humana com a paisagem.

H11 - Identificar diferentes
representacdes cartograficas
de um mesmo espaco
geografico.

H12 - Analisar o papel dos
recursos naturais na producéo
do espaco geografico,
relacionando transformacdes
naturais e intervencao
humana.
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IV. As matrizes que estruturam as avaliacdes

CIENciAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

CIII - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes representados de
diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar
situagcdes-problema.

CIV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacgio consistente.

CV - Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos
para elaboracdo de propostas
de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os
valores humanos e

considerando a diversidade
sociocultural.

. H5 - Valorizar a diversidade do
. . . H4 - Comparar pontos de vista
H3 - Associar as manifestacdes

. patrimdnio cultural e artistico,
. expressos em diferentes . .
culturais do presente aos seus . identificando suas
. fontes, sobre um determinado . ~ «
processos historicos. manifestagcoes e representacoes
aspecto da cultura. . )
em diferentes sociedades.

H10 - Reconhecer a dinamica
da organizacio dos
movimentos sociais e a
importancia da participacio da
coletividade na transformacéao

da realidade histdrico-

H9 - Comparar o significado
histérico da constituicido dos
diferentes espacos.

H8 - Analisar os processos de
@ transformacao histdrica e seus

determinantes principais.

geografica.

H13 - Correlacionar a . H15 - Confrontar formas de

A H14 - Correlacionar textos . . . ..
dinamica dos fluxos . . . interacoes culturais, sociais,

. . . analiticos e interpretativos N . .
populacionais e a organizacio . econdémicas, ambientais, em
. sobre diferentes processos . . A .
do espaco geografico. . L diferentes circunstancias
histérico-geograficos. s
historicas.
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Ensino Médio

CI - Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica, artistica e
cientifica.

CII - Construir e aplicar
conceitos das varias areas do
conhecimento para a
compreensido de fendmenos
naturais, de processos
histérico-geograficos, da
producédo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

M4 - Compreender a
producédo e o papel
histéorico das instituicdes
sociais, politicas e
econOmicas, associando-as
as praticas dos diferentes
grupos e atores sociais.

H16 - Identificar registros em
diferentes praticas dos
diferentes grupos sociais no
tempo e no espaco.

H17 - Analisar o papel do
direito (civil e internacional)
na estruturacio e organizacio
das sociedades.

M5 - Compreender e valorizar
os fundamentos da cidadania e
da democracia, favorecendo
uma atuacdo consciente do
individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos
diferentes meios de
comunicacido na construciao da
cidadania e da democracia.

H22 - Analisar as conquistas
sociais e as transformacoes

ocorridas nas legislagcdes em

diferentes periodos histoéricos.

M6 - Perceber-se integrante
e agente transformador do
espaco geografico,
identificando seus
elementos e interagdes.

H26 - Identificar em diferentes
fontes os elementos que
compdem o espaco geografico.

H27 - Relacionar sociedade e
natureza, reconhecendo suas
interacoes na organizacio do
espaco, em diferentes contextos
historico-geograficos.
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IV. As matrizes que estruturam as avaliacdes

CIII - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes representados de
diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar
situagcdes-problema.

CIV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacgio consistente.

CV - Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos
para elaboracdo de propostas

de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os

valores humanos e

considerando a diversidade
sociocultural.

H18 - Analisar a acdo das
instituicdes no enfrentamento
de problemas de ordem
econdémico- social.

H19 - Comparar diferentes
pontos de vista sobre situacdes
ou fatos de natureza histdrico-

geografica, identificando os

pressupostos de cada
interpretacdo e analisando a
validade dos argumentos
utilizados.

H20 - Reconhecer alternativas
de intervencdo em conflitos
sociais e crises institucionais

que respeitem os valores
humanos e a diversidade
sociocultural.

H23 - Analisar o papel dos
valores éticos e morais na
estruturagdo politica das
sociedades.

H24 - Relacionar criticamente
formas de preservacido da
memoria social.

H25 - Identificar referenciais
que possibilitem erradicar
formas de exclusdo social.

H28 - Relacionar as
implicacoes socioambientais do
uso das tecnologias em
diferentes contextos histdrico-
geograficos.

H29 - Discutir acdes sobre as
relacdes da sociedade com o
ambiente.

H30 - Propor formas de
atuacdo para conservacio do
meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel.
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Ensino Médio

CI - Dominar a norma culta
da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens
matematica,artistica e
cientifica.

CII - Construir e aplicar
conceitos das varias areas do
conhecimento para a
compreensido de fendmenos
naturais, de processos
histérico-geograficos, da
producédo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

M7 - Entender o impacto das
técnicas e tecnologias
associadas aos processos de
producéo, ao
desenvolvimento do
conhecimento e a vida social.

H31 - Identificar e interpretar
registros sobre as formas de
trabalho em diferentes
contextos historico-
geograficos, relacionando-os a
producdo humana.

H32 - Analisar as formas de
circulacdo da informacéo, da
riqueza e dos produtos em
diferentes momentos da
historia.

M8 - Entender a
importancia das tecnologias
contemporaneas de
comunicacido e informacgio
e seu impacto na
organizacdo do trabalho e
da vida pessoal e social.

H36 - Identificar e interpretar
formas de registro das novas
tecnologias na organizacio do
trabalho e da vida social e
pessoal.

H37 - Interpretar fatores que
permitam explicar o impacto
das novas tecnologias no
processo de desterritorializagdo
da producéo industrial e
agricola.

M9 - Confrontar proposicoes
a partir de situacoes
histéricas diferenciadas no
tempo e no espago e indagar
sobre processos de
transformacdes politicas,

econdmicas e sociais.

H41 - Identificar os
instrumentos para ordenar os
eventos historicos,
relacionando-os a fatores
geograficos, sociais,
econdmicos, politicos e
culturais.

H42 - Analisar as
interferéncias ocorridas em
diferentes grupos sociais,
considerando as permanéncias
ou transformacées ocorridas.
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IV. As matrizes que estruturam as avaliacdes

CIII - Selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacgdes representados de
diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar
situagcdes-problema.

CIV - Relacionar informacdes,
representadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacgio consistente.

CV - Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos
para elaboracdo de propostas

de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os

valores humanos e

considerando a diversidade
sociocultural.

H33 - Comparar diferentes
processos de producdo e suas
implicacdes sociais e espaciais.

H34 - Identificar vantagens e
desvantagens do conhecimento
técnico e tecnologico
produzido pelas diversas
sociedades em diferentes
circunstancias historicas.

H35 - Reconhecer as diferencas
e as transformacoes que
determinaram as varias formas
de uso e apropriacdo dos
espagos agrario e urbano.

H38 - Analisar a
mundializacio da economia e
0s processos de
interdependéncia acentuados
pelo desenvolvimento de novas
tecnologias.

H39 - Comparar as novas
tecnologias e as modificacoes
nas relacdes da vida social e

no mundo do trabalho.

H40 - Relacionar alternativas
para enfrentar situagdes
decorrentes da introducio de
novas tecnologias no setor
produtivo e na vida cotidiana,
respeitando os valores
humanos e a diversidade
sociocultural.

H43 - Interpretar realidades
historico-geograficas, a partir
de conhecimentos sobre
economia, as praticas sociais e
culturais.

H44 - Confrontar as diferentes
escalas espaco/temporais a
partir de realidades historicas e
geograficas.

H45 - Posicionar-se
criticamente sobre o0s processos
de transformacdes politicas,
econOmicas, culturais e sociais.
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V. Orientacdo para o trabalho do professor

Historia e Geografia

Ensino Fundamental

@ Capitulos I ao IX @

Neste bloco, sdo apresentadas sugestdes de trabalho
para que o professor possa orientar-se no sentido de
favorecer aos seus alunos o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que estruturam a avaliacdo
do ENCCEJA - Historia e Geografia - Ensino
Fundamental.

Estes textos complementam o material de orientacdo de
estudos dos estudantes e ambos podem ganhar seu real
significado se incorporados a experiéncia do professor e

a bibliografia didatica ja consagrada nesta area.
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Historia e Geografia - Ensino Fundamental
Capitulo I

COMPREENDER PROCESSOS SOCIAIS UTILIZANDO
CONHECIMENTOS HISTORICOS E GEOGRAFICOS.

Confrontos sociais

e territorio nacional

Dora Shellard Corréa

O papel e o lugar das sociedades
indigenas no presente, passado e futuro
do Brasil ainda ¢ um tema de
especialistas. Pouco se estuda sobre as
populacdes indigenas nas escolas e o que
se estuda acaba ficando restrito ao
contato entre portugueses e indios

no século XVIL

A luta dos indios contra a invasio de suas

@ terras pelos ndo-indios, iniciada em 1500
com a chegada dos europeus, ainda esta
em processo. Essa luta ¢ parte da histdria
da formacdo do territorio brasileiro.
Todavia, a questdo indigena tem sido
esquecida por autores de livros didaticos
ao tratarem da constituicdo do territorio
nacional. Os livros, em geral, resumem o
processo de formacéo do territério
brasileiro a uma série de tratados firmados
entre Portugal e Espanha e, apds a
Independéncia, entre o Brasil e os paises
vizinhos. Ndo discutem as representacdes
de outras épocas, nas quais as fronteiras
brasileiras, durante séculos, foram apenas
tedricas. Ou seja, eram demarcadas nos
mapas. Porém, as terras nio eram

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 75

efetivamente ocupadas por colonizadores
europeus. Grande parte do territorio
brasileiro encerrava terras nio mapeadas,
adjetivadas como desconhecidas e
dominadas por povos indigenas. As
fronteiras politicas que demarcavam o
territorio brasileiro incluiam territério
indigena, sobre o qual Portugal e, depois,
o Estado brasileiro, ndo tinham dominio
politico, militar e intelectual.

Essa situacdo ambigua subsiste hoje de
outra maneira. Sio reconhecidos,
inclusive constitucionalmente
(Constituicdo de 1988, Art. 231), os
direitos originarios dos indios sobre

as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os

seus bens. Entretanto, a morosidade

na demarcacdo e o desleixo com a
questdo indigena tém viabilizado a
continua invasdo das terras indigenas
por fazendeiros e grileiros. Os indios,
juntamente com varias entidades que os
apoiam, tém buscado divulgar essa
situaciio a sociedade brasileira.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

O capitulo Confrontos sociais e
territorio nacional discute o processo de
formacéo do territorio brasileiro sobre
terras de indios. Parte da questio
indigena como situacdo-problema.

Abre o capitulo a declaracdo de 3.000
chefes de 140 tribos indigenas,
divulgada durante as comemoracdes dos
500 anos do “descobrimento”, ocorrida
em abril de 2000. Nesse documento, os
indios exigem que suas terras sejam
demarcadas até o final do ano e que, nas
escolas, seja ensinada a histéria do pais,
levando em conta a existéncia milenar
destas populagoes. Esse texto serve para
introduzir a questio indigena e,
particularmente, o direito a posse de
suas terras tradicionais. Sugere-se, ainda,
a substituicdo da idéia de descobrimento
por conquista, a partir da carta de Pero
Vaz de Caminha que descreve as terras,
0s povos e povoagoes encontrados na
Ameérica pela esquadra de Cabral. Na
seqliéncia, o aluno tem a oportunidade
de estudar a expansdo da colonizagdo
portuguesa e a fixacdo das fronteiras da
Colonia englobando terras dos indios.

O capitulo finaliza o tema retomando a
situagdo das terras indigenas, hoje, com
a exposicio de um protesto pela
demarcacdo de suas terras.

Cada uma das cinco habilidades foi,
particularmente, contemplada pelos
seguintes meios:

Identificar diferentes formas de
representacdo de fatos e fenomenos
historico-geogrdficos expressos em
diferentes linguagens.

/6
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Ensino Fundamental

Atendendo ao que propde essa
habilidade, foram utilizadas diferentes
formas de representacdo de fen6menos
histérico-geograficos: documentos e
escritos de época, mapas, artigos de
jornais, depoimentos, narrativa analitica.

Reconhecer transformacées temporais e
espaciais na realidade. Essa habilidade ¢
contemplada na discussdo do processo de
expansdo da colonizac¢do portuguesa e do
seu descompasso com o avango das
fronteiras definidas por acordos
internacionais.

Interpretar realidades historicas e
geogrdficas estabelecendo relagcdes entre
diferentes fatos e processos sociais. Essa
habilidade é observada, fundamentalmente,
através da ligacio das reivindicacoes
indigenas atuais com o processo de
formacéo do territorio brasileiro.

Comparar diferentes explicagcdes para
fatos e processos histéricos e/ou
geogrdficos. Essa habilidade esta sendo
considerada quando, através de diferentes
documentos - declaracdo de chefes
indigenas, carta de Pero Vaz de Caminha,
escrita em 1500, e diario de uma entrada
no sertdo de Guarapuava - discute-se a
idéia de descobrimento e de conquista.

Considerar o respeito aos valores
humanos e a diversidade sociocultural
nas andlises de fatos e processos
histdricos e geogrdficos. Essa habilidade
¢ conferida através da investigacdo do
processo de invasio das terras indigenas,
da afirmacéo da importancia da terra
para a sobrevivéncia fisica e cultural do
indio e da apresentagdo de direitos
constitucionais dos indios.

11/7/2003, 09:16



) NN T 1]

S [T T 111 ||

V. Orientacdo para o trabalho do professor

O capitulo esta assim organizado a
partir de um roteiro l6gico que persegue
as cinco habilidades descritas. Primeiro,
¢ apresentada ao aluno a situacéo-
problema: o territorio brasileiro e a
reivindicacdo dos indios por suas terras.
Na seqiiéncia, essa luta atual ¢
apresentada como uma questio
histdérica envolvendo dominio de
territorios e, portanto, como uma
questdo que solicita deles reflexdes
sobre transformacdes do territério
brasileiro no tempo e no espago. Na
perspectiva de diferentes épocas, o
aluno ¢ instigado a analisar
documentos historicos, escolhidos
especialmente para ter a experiéncia de

coletar e analisar informacdes contidas
em diferentes linguagens (carta, relato
oral, mapa...). Os fatos apresentados tém
como proposito estimula-lo a relacionar
acontecimentos no tempo, percebendo
processos sociais e politicos que
modelaram as fronteiras nacionais, e a
construir argumentos que incluem a
luta, a conquista e a resisténcia de
populacdes que, até hoje, tém a sua
sobrevivéncia ameacada. Finalmente,
através de questdes e do proprio texto,
o aluno ¢ orientado a levar em
consideracdo a diversidade socio-
cultural existente no Brasil.
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Historia e Geografia - Ensino Fundamental
Capitulo II

COMPREENDER O PAPEL DAS SOCIEDADES NO PROCESSO
DE PRODUCAO DO ESPACO, DO TERRITORIO, DA PAISAGEM

E DO LUGAR.

Mudancas no espaco
Geografico do Brasil

Gilberto Pamplona da Costa

A compreensdo da maneira como o espago
se organiza ¢ feita, também, através da
observacio de fotos, graficos e tabelas.

A idéia ¢ possibilitar ao aluno a
compreensio de que o territorio
brasileiro mudou, rapidamente, nos
ultimos 50 anos. O transporte
rodoviario foi praticamente imposto
com a industrializacdo. O Governo

@ Federal, principalmente, preparou o
territorio com rodovias, comunicacéo e
energia, visando a incentivar a vinda de
novas industrias, especialmente as do
setor automobilistico. Além da énfase
no transporte rodoviario, outros meios
de transporte sdo discutidos de forma
mais reduzida, tais como as ferrovias e
as hidrovias.

O objetivo central nessa discussio ¢
entender como a infra-estrutura
desenvolvida possibilitou a circulacdo de
pessoas e produtos pelo Brasil. Por isso,
usamos como situacdo-problema a greve
dos caminhoneiros.

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 79

A continuacgdo dessa discussio se da
com a migracdo interna no Brasil. O
texto favorece a analise dos movimentos
migratdrios da populacio, que s6 foram
possiveis em numero elevado devido a
expansio do sistema de transporte. Isso
resultou em inumeras mudangas no
espaco geografico.

Como vimos na discussdo sobre
migracdo e transportes, o espago
geografico se altera devido a ampliacio
das atividades econdémicas. Percebemos
que para atender aos interesses do
desenvolvimento capitalista no Brasil,
principalmente apds os anos 1950, o
Estado atuou na preparacio do territorio
construindo uma infra-estrutura de
transportes, energia e comunicacao.

Nota-se que a transformacéio do territorio
nio foi por igual. Muitas regides tiveram
sua ocupacio acentuada apds os anos
1970. Isso também ocorreu na Amazonia
e deveu-se a expansdo das atividades
agropecuarias, causando inumeros
impactos sociais e ambientais a regifo.
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Em resumo, o capitulo apresenta:

1. A importincia dos transportes na
organizacgdo do territdrio brasileiro, que
¢ marcado pelas acdes humanas ao
longo da sua historia. O texto trata mais
do transporte rodoviario e faz algumas
comparagdes com outros meios de
transporte em outros paises.

2. Os movimentos migratorios da
populacdo que aumentaram apos a
construcdo do sistema de transportes no
Brasil, principalmente o rodoviario. As
diferentes atividades economicas que
incentivaram o deslocamento de
milhares de pessoas.

3. Os danos que ocorreram ao meio
ambiente devido ao crescimento das
atividades econ6micas, especialmente
aquelas vinculadas ao desenvolvimento
da agropecudria na Amazonia.

0O objetivo do capitulo ¢ proporcionar ao
aluno, o entendimento da organizacio do
espaco geografico brasileiro por meio da
problematizagdo sobre:

® 0s transportes;

® a migracdo;

® 0s problemas socioambientais.

DESENVOLVENDO

A COMPETENCIA

A competéncia foco do capitulo é:
Compreender o papel da sociedade

brasileira no processo de producdo e
organizacdo do Espaco Geogrdfico.

) 3

[T T 111 ||

Ensino Fundamental

Ela esta desdobrada nas seguintes
habilidades:

e [dentificar fenémenos e fatos
historico-geograficos e suas dimensoes
espaciais e temporais, utilizando mapas
e graficos.

e Analisar, geograficamente, as
caracteristicas e dindmicas dos fluxos
populacionais, relacionando-as com a
constituicdo do espaco.

e [nterpretar situagoes historico-
geogrdficas da sociedade brasileira
referentes a constituicdo do espaco, do
territorio, da paisagem e/ou do lugar.

e Comparar os processos de formagdo
socioeconémicos e geogrdficos da
sociedade brasileira.

e Comparar propostas de solucdes para
problemas de natureza
socioambiental, respeitando valores
humanos e a diversidade
sociocultural..

Essas habilidades foram relacionadas

aos seguintes conteudos:

1. Os transportes no Brasil:
especialmente o rodovidrio de cargas.

2. A acgdo do Estado na construgio da
infra-estrutura do sistema de transporte.

3. A migracdo interna no Brasil - causas
e conseqiiéncias.

4. A expansio da fronteira agricola
na Amazdnia.

5. Os problemas ambientais e sociais
decorrentes da ocupagdo da Amazonia.

6. A formagdo de reservas extrativistas
como solucdo para os problemas
sociais e ambientais na Amazonia.
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V. Orientacdo para o trabalho do professor

Podemos destacar algumas sugestdes
metologicas:

e Leitura do texto do aluno.

e [dentificar, no lugar onde mora, como
os transportes estio organizados. Qual
deles ¢ prioritario? Como o poder
publico atua para resolver os
problemas relativos ao deslocamento
de pessoas e produtos?

e Observar os mapas para identificar a
organizacdo dos transportes no Brasil.
Se possivel, escolher um atlas para
comparar o sistema de transporte do
Brasil com outros paises.

® Pesquisar em jornais e revistas noticias
relacionadas ao transporte de cargas e
entrevistar pessoas para confrontar com
as opinides problematizadas no capitulo.

e Fazer mapas para identificar quais regioes
tém mais rodovias, hidrovias ou ferrovias.

¢ [nvestigar com parentes e amigos para
saber por que as pessoas migraram da
sua terra natal. O que atraiu a vinda de
milhares de pessoas para as grandes
cidades? Por que milhares de pessoas
migraram para a Amazonia?

e Verificar se na comunidade ha algum
projeto de preservacdo ambiental e
como as pessoas participam dele.

® Pesquisar como as cooperativas atuam
na regido.

e Pesquisar como era a ocupacdo da
Amazoénia antes da expansido da
fronteira agricola.

e Tentar atualizar os dados do capitulo,
através do uso da internet.
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COMPREENDER A IMPORTANCIA DO PATRIMONIO CULTURAL

E RESPEITAR A DIVERSIDADE ETNICA.

O valor
da memoria

Denise Gongalves de Freitas

O capitulo foi elaborado tendo por
objetivo o reconhecimento da
importancia do patriménio cultural, da
preservacdo da memdria e das identidades
nacionais, como uma maneira de
desenvolver o respeito a diversidade
cultural, tdo rica em nosso pais.

Para atingirmos tal objetivo ¢ necessario

proporcionar ao aluno competéncia para

@ desenvolver cinco principais habilidades:
e [dentificacdo do que é patrimonio -
através do trabalho com diferentes

elementos de nosso patriménio, como

depoimentos, construcées e costumes.

e Reconhecimento do patriménio em
diferentes sociedades - o patriménio
cultural de um determinado grupo (no
caso, um grupo remanescente de
quilombolas) e suas relacées com
elementos culturais de outros grupos.

e [nterpretacdo do significado das
manifestacées populares - procura de
possiveis explicacées para as diferentes
manifestacées citadas no capitulo.

e Comparacdo entre as diferentes
manifestacdes - reconhecimento da

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 83
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Capitulo III

singularidade das manifestacoes de
um determinado grupo e comparagdo
com outras manifestacoes, por vezes
comuns ao nosso cotidiano.

e Importincia da preservacdo - na
reconstrucdo do caminho de um
grupo, criacdo de sua identidade
cultural, e como isso é alcancado com
a retomada da memodria.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

A opcio pelo desenvolvimento e
compreensio da importancia do
patriménio cultural passa, no capitulo,
pela preocupacio em utilizar situacoes
didaticas com questionamentos que
estimulem o leitor a refletir sobre seu
conhecimento anterior e, através de
novas informacdes, confrontar dados e
elaborar novo conhecimento.

Dessa forma, optamos pela criacio de
uma situacdo-problema mais ampla. No
caso, o caminho a ser percorrido pelos
remanescentes de uma determinada area
de quilombo no Vale do Ribeira, para

83
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adquirirem seu direito a posse da terra.
A partir dessa situacdo-problema mais
ampla, foram sendo criados novos
questionamentos, a0 mesmo tempo em
que foram sendo fornecidos aos leitores
dados e informagdes que lhes permitam
construir a solucio para o problema
levantado.

Essa opcdo pelo questionamento e pelo
fornecimento de dados para sua resolucdo
procura atender a uma preocupacdo cada
vez maior no quadro da educagéo
brasileira: desenvolver competéncias e
habilidades que, de algum modo,
contribuam para os estudantes melhor
analisarem, compreenderem,
posicionarem-se e atuarem na sociedade.
Por isso, a escolha de situaces-problema e
questionamentos instigam solugdes, por
meio da mobilizacdo de informacdes
significativas.

E importante salientar que edificacées,
objetos da cultura material, tecnologias e
saberes e manifestacdes populares servem
como forma de investigacdo na coleta de
informagoes a respeito do contexto
historico-temporal da sociedade que o
criou e usou, transformando os gostos,
valores e habitos de um grupo social.

Ao trabalhar objetos e edificagdes,
valorizar a observacdo e o
questionamento:

- De que material ¢ feito?
- Por que foi feito desse material?
- Esta completo?

- Foi alterado, adaptado ou
consertado?

- Onde foi feito?

[T T 111 ||

Ensino Fundamental

- Quem o fez?

- Para que finalidade?

- Como foi ou ¢ usado?

- 0 que a forma ou decoracgdo indicam?

O capitulo esta dividido em alguns
subtitulos que enfatizam determinado
tema, tendo, como objetivo maior,
responder a questdo-problema principal:
a posse da terra pelos remanescentes de
quilombo do Vale do Ribeira.

Destacamos os seguintes topicos:

1. Terra de quilombolas - Utilizando
mapas, documentos e imagens, o texto
trabalha com o aluno o significado da
escraviddo, o que sdo os quilombos e a
resisténcia negra. Pode ser feito um
aprofundamento do tema com a
inclusio de imagens de Debret e
Rugendas (ver bibliografia) e
documentos que mostrem outras
formas de resisténcia a escraviddo (ver
bibliografia - Documentos sobre a
escravidio).

2. Os quilombos nos dias de hoje - O
texto apresenta a possibilidade de
legalizacdo de dreas remanescentes de
quilombos e reflete sobre as
possibilidades de um grupo provar essa
descendéncia. Pode ser realizada uma
pequena investigacdo com o aluno,
com base em seu conhecimento, sobre
a sua histdria pessoal ou sobre a
histéria de seu local de origem.

3. Investigando a histéria do quilombo
do Vale do Ribeira - Utilizando um
depoimento oral e uma construcéo, a
Igreja de Nossa Senhora do Rosario, o
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V. Orientacdo para o trabalho do professor

texto propoe a reflexdo sobre a conceitos, para que assuma uma
descendéncia dos moradores da postura de respeito a diversidade.
regido. A Igreja existente no local 5. Identidade cultural: resgate através

permitiu um estudo sobre as
manifestagcdes religiosas. Pode ser

da memoria - Ressaltando os
principais conceitos trabalhados:
interessante, nesse momento, Membdria, identidade cultural,
acrescentar outras formas de diversidade cultural, patrimo6nio
manifestacdes populares no Brasil. Por cultural, manifestacdes populares e

exemplo: Maracatu, Catereté, Boi- culturais.
Bumbd etc. 6. Nosso patrimonio cultural -

4. No modo de vida, uma forma de Fechamento do capitulo. As atividades
investigacdo - O texto ressalta a propostas no capitulo tém o objetivo
particularidade do modo de vida da de desenvolver as habilidades ja
comunidade quilombola, destacando apresentadas. No final do texto, estdo
como esse modo de vida, esse saber e sendo propostas trés atividades que
saber fazer possibilitam uma identidade acrescentam outras formas de
cultural. Pode ser interessante salientar manifestacdes culturais para o aluno e
a questdo da identidade e diversidade ressaltam alguns conceitos estudados.

cultural e trabalhar exercicios para o
aluno refletir sobre esses dois

@ BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, A. M.; VASCONCELLOS, Camilo de Mello. Por que visitar museus. In:
BITTENCOURT, C. et al. (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
1998. (Repensando o ensino).

BITTENCOURT, C. et al. (Org.). O saber historico na sala de aula. Sio Paulo: Contexto,
1998. 175p. (Repensando o ensino).

FUNDACAO CULTURAL PALMARES. Quilombos do Brasil. Brasilia, DF: Ministério da
Cultura, 2000.

HORTA, M. de L. P.; GRUNBERG, E.; MONTEIRO, A. Q. Guia basico de educacdo
patrimonial. Brasilia, DF: Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, 1999.

LEMOS, C. A. C. O que € patrimonio histdrico. 5. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2000.
115 p. (Colecdo primeiros passos).
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COMPREENDER E VALORIZAR 0S FUNDAMENTOS DA
CIDADANIA E DA DEMOCRACIA, DE FORMA A FAVORECER

UMA ATUACAO CONSCIENTE DO INDIVIDUO NA SOCIEDADE.

(Cidadania
e democracia

Historia e Geografia - Ensino Fundamental
Capitulo IV

Antonio Aparecido Primo - Nico

Vivemos num pais em que o povo mais
simples e pobre tem procurado se
organizar para defender seus interesses,
como cidaddos, para tornar nosso
regime politico mais democratico. Hoje,
por exemplo, existem mais
organizacoes populares independentes
do Estado e de partidos politicos do que
na metade do século XX.

@ Todavia, apesar desses avancos, a atitude
de ndo-participagdo ainda ¢ forte entre os
brasileiros. E comum vermos pessoas
aceitarem passivamente o desrespeito
aos direitos do cidaddo por esferas
privadas e publicas.

Partindo dessas constatacdes, este
capitulo pretende construir com os
jovens e adultos os conceitos de
cidadania e democracia. Um dos
principais objetivos ¢ que os estudantes
apreendam informagdes e procedimentos
que lhes possibilitem questionar a
realidade, identificando problemas e
possiveis solucées, conhecendo formas
politico-institucionais e organizacdes da
sociedade civil que permitam atuar sobre

Para se aprofundar nesse tema, ver objetivos do ensino
nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia
para o 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental e na
Proposta Curricular para a educacdo de jovens e
adultos: sequndo segmento do ensino fundamental : 5°
a 8 série, publicados pelo MEC em 1998 e 2002.

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 87

a realidade. Outra finalidade ¢ estimular
os alunos a refletir sobre as atitudes que
eles e outros cidaddos brasileiros tém
assumido na vida cotidiana. Algumas
atitudes foram questionadas e
referéncias histdricas foram buscadas
para aprofundar a compreensédo das
multiplas possibilidades de ser um
cidaddo ativo no presente.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

Destacamos as seguintes habilidades:

e [dentificar, em diferentes documentos
historicos, os fundamentos da
cidadania e da democracia presentes
na vida social.

e (Caracterizar as lutas sociais, em prol
da cidadania e da democracia, em
diversos momentos historicos.

® Relacionar os fundamentos da
cidadania e da democracia, do
presente e do passado, aos valores
éticos e morais na vida cotidiana.
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e Discutir situagdes da vida cotidiana
relacionadas a preconceitos étnicos,
culturais, religiosos e de qualquer
outra natureza.

e Selecionar criticamente propostas de
inclusdo social, demonstrando
respeito aos direitos humanos e a
diversidade sociocultural.

O capitulo procura relacionar o mundo
do trabalho com o da cidadania e da
democracia e, também, explorar a
natureza e o carater das matérias
jornalisticas na imprensa escrita.

Em sintese, o capitulo trata dos seguintes
itens:

e Construcio dos conceitos de leis
trabalhistas, cidadania e democracia.

e Cidadania e democracia através de
jornais: o projeto de flexibilizacdo
da CLT.

¢ Tipos e caracteristicas das matérias
jornalisticas.

e Conflitos sociais, cidadania e
democracia: relacdes presente e
passado.

e Comentarios finais e glossario.

Como os conteudos sdo compostos de
conceitos, informacdes, idéias,
procedimentos e atitudes, sugerimos:

e [dentificacdo dos principais direitos e
deveres dos cidaddos e das condigdes
para existir um regime democratico
através de diferentes tipos de matérias
jornalisticas ligadas, principalmente,
ao tema “Leis trabalhistas”.

e Anadlise das lutas dos trabalhadores
brasileiros para conquistar cidadania e
democracia no presente e na Primeira
Republica, procurando construir
esses conceitos.

88
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e Estabelecimento de uma relagdo entre
os fundamentos desenvolvidos
anteriormente e a recente discussdo
sobre o Projeto de Flexibilizacdo das
leis trabalhistas. Outros temas ligados
a situacdo dos trabalhadores podem
ser escolhidos, a fim de aprofundar e
ampliar estas relacoes. Nesse processo,
¢ importante que os alunos sejam
orientados a selecionar, organizar,
relacionar e interpretar dados e
informacdes de diferentes formas,
para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema.

e A partir da analise de diferentes tipos
de matérias jornalisticas, procurar
relacionar conceitos, informacdes e
idéias para construir argumentagdo
consistente.

e Aprofundamento dos estudos sobre os
conflitos sociais na Primeira Republica
e comparacio entre presente e passado,
para que os alunos possam elaborar
propostas de intervencéo solidaria na
realidade.

Podemos indicar algumas propostas
metodologicas:

e Leitura, compreensdo e interpretagcdo
de matérias jornalisticas do presente e
do passado, como reportagens, artigos
de opinido, entrevistas, fotos etc.

e |eitura, compreensio e construcio de
tabelas e de linhas do tempo.

e Escrita de textos relacionados
ao tema.

e Comparacdo entre diferentes matérias
jornalisticas sobre um mesmo assunto,
a fim de concretizar o fato de que elas
e outros tipos de documentos
histéricos constituem versées
sobre a realidade.
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V. Orientacdo para o trabalho do professor

e Comparacgdo entre diferentes versoes
historicas sobre o mesmo tema.

e Discussdes em grupo e debates sobre
temas polémicos relacionados a
cidadania e democracia, como o
Projeto de Flexibilizacdo das leis
trabalhistas.

e Resolucdo de testes ligados ao tema.

e ]dentificacdo de problemas vividos
pelos alunos, na busca de solucdes e
formas de atuacdo cidada na

comunidade e na sociedade em geral.

BIBLIOGRAFIA
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Capitulo V

COMPREENDER O PROCESSO HISTORICO DE OCUPACAO DO
TERRITORIO E A FORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA.

Movimentos politicos
pelos direitos dos indios

Adriane Costa da Silva

A ocupacio do territdrio e formacdo da
sociedade brasileira envolvem questdes
ligadas as disputas entre os primeiros
habitantes do Brasil (indios) e os
conquistadores e seus descendentes,
(europeus e brasileiros) pelas terras onde
vivemos hoje. Esse processo historico
abrange outros temas, além das lutas
pelas terras e a resisténcia a
escravizacdo, na historia de contato

@ entre indios e nio-indios. No capitulo,
destacamos esses dois aspectos da
historia de contato, porque sdo questdes
importantes para refletirmos sobre a
construcdo da sociedade brasileira, no
presente e no passado.

As lutas dos povos indigenas para verem
os seus direitos reconhecidos e
respeitados continuam a acontecer no
presente. Tais lutas estdo ligadas,
também, a construcdo das identidades dos
brasileiros e dos indios. Essas identidades
definem-se a partir das semelhancas e
diferencas entre indios e nio-indios.
“Indio” ¢ um nome genérico que os
conquistadores deram aos povos que

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 91

habitavam a América, muito diferentes
entre si. Pataxo, Xavante, Yanomami,
Terena, Guarani, Tupinamba sdo nomes
de grupos indigenas que falam linguas
diferentes e tétm modos de vida diferentes.
As identidades dos povos indigenas
também sdo definidas pelas semelhancas
e diferencas entre esses grupos.

Durante muitos anos, as pessoas
pensaram que os indios desapareceriam
ou se transformariam em brasileiros. Por
isso, ndo precisavam de terra, mas de
conviverem junto com os ndo-indios
para aprender a viver igual a eles.
Entretanto, os povos indigenas tinham
outras expectativas para o futuro. Eles
mesmos queriam dizer como
imaginavam esse futuro e nio apenas
ouvir as explicacdes dos ndo-indios
sobre as mudancas em suas sociedades.
Tinham suas proprias idéias e queriam
conta-las para os nao-indios. As
reivindicacdes desses povos foram
transformadas em lei federal e estdo
garantidas na Constituicio brasileira.
Para que isso acontecesse, 0s povos
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indigenas tiveram e tém o apoio de
alguns aliados nao-indios.

Embora mostrem muito interesse pela
medicina, pela tecnologia, pela educagéo
dos ndo-indios, os grupos indigenas
querem manter o seu modo de viver e
pensar, que ¢ muito diferente do nosso
modo de viver e pensar. Alguns nio-indios
mudaram o pensamento de que os indios
iriam desaparecer. As transformacoes que
aconteceram e acontecem com 0s grupos
indigenas nio sdo mais um sinal do seu
desaparecimento inevitavel. Atualmente,
algumas pessoas pensam que o jeito de
viver desses povos ¢ dindmico, assim como
0 modo de vida dos outros povos do
mundo.

Nem todas as pessoas da nossa sociedade
véem os indios com os mesmos olhos.
Enquanto para algumas eles sdo os
homens mais proximos da natureza, para
outras eles sdo considerados uma ameaca
a preservacdo de plantas e bichos dos
parques. Muitas pensam que eles néo sio
mais indios. As atividades propostas no
capitulo procuram criar oportunidades
para o estudante refletir sobre essas idéias.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

Destacamos as seguintes habilidades:

e [dentificar em diferentes documentos
historicos e geogradficos vdrios
movimentos sociais brasileiros e seu
papel na transformacgido da realidade.

e [nvestigar, criticamente, o significado
da construcdo e divulgacdo dos

N 3
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marcos historicos relacionados a
historia da formagdo da sociedade
brasileira.

e [nterpretar o processo de ocupacdo e
formacdo da sociedade brasileira, a
partir da andlise de fatos e processos
histdricos.

e Analisar relacbes entre as sociedades e
a natureza na construcdo do espago
historico e geogréfico.

e Avaliar propostas para superacdo dos
desafios sociais, politicos e economicos
enfrentados pela sociedade brasileira
na construcdo de sua identidade
nacional.

E importante debater os conhecimentos
que os alunos ja possuem sobre os
grupos indigenas. O objetivo das
imagens, textos e atividades ¢
possibilitar reflexdes a partir de
diferentes pontos de vista sobre os
contatos entre os povos indigenas e a
sociedade brasileira. As histérias do
contato entre alguns povos indigenas e
os ndo-indios sio contadas através de
iconografia (fotos, gravuras, mapas),
documentos escritos de varias épocas
(leis, depoimentos, cartas, entrevistas
etc), texto explicativo e atividades. A
andlise das imagens mereceu grande
destaque nas atividades, devido ao papel
que elas desempenham nas sociedades
atuais. As atividades trazem vérias
orientacdes sobre interpretacdo de
desenhos, fotografias e mapas.
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INTERPRETAR A FORMACAO E ORGANIZACAO
DO ESPACO GEOGRAFICO BRASILEIRO,
CONSIDERANDO DIFERENTES ESCALAS.

S H N 5 EEEN

Historia e Geografia - Ensino Fundamental
Capitulo VI

A cidade e o campo no
Brasil contemporaneo

Roberto Giansanti

O objetivo do capitulo ¢ apresentar e
discutir aspectos da formacéo e da
organizacdo do espaco geografico
brasileiro contemporaneo, em diferentes
escalas, destacando o campo e a cidade:
sua constituicdo historica e geografica,
estrutura interna, relacées sociais,
problemas e desafios futuros. Este ¢ o fio
condutor para que o estudante
problematize, compreenda, explique e

@ proponha formas de intervencio
solidaria para o campo e a cidade. Neste
percurso, a idéia ¢ que ele discuta
situacdes-problema, selecione e relacione
informacées, mobilize conhecimentos e
realize a leitura e interpretacdo de
textos, mapas, tabelas ou fotografias
como modo de reflexdo sobre a realidade
em que vive. O capitulo esta organizado
em trés partes:

1. Mudancas na distribuicdo da
populacdo urbana e rural do Brasil,
que analisa questdes sobre a
urbanizacio brasileira e as recentes
mudancas nas fungoes e atividades no
campo, a luz do processo da
modernizacio brasileira.
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2. Cidades e campo no Brasil moderno:
distribuicdo regional, que busca
reconhecer e interpretar o papel do campo
e da cidade em meio a desigualdades
regionais e sociais no pais.

3. 0 uso e a apropriacdo dos recursos
naturais no campo e na cidade, que
propde a analise das interacdes entre
sociedade e natureza e a avaliacdo
critica de formas de uso e apropriacio
do espago geografico.

0 desenvolvimento da competéncia

prevista organiza-se a partir das cinco

habilidades descritas a seguir:

e [dentificar representacdes do espaco
geografico em textos cientificos,
imagens, fotos, grdficos, diagramas etc.

e (Caracterizar formas espaciais criadas
pelas sociedades, no processo de
formacdo e organizacdo do espaco
geogrdfico, que contemplem a
dindmica entre a cidade e o campo.

e Analisar interacées entre sociedade e
natureza na organizagdo do espaco
historico e geografico, envolvendo a
cidade e o campo.
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e Discutir diferentes formas de uso e
apropriacdo dos espacos, envolvendo a
cidade e o campo e suas
transformacées no tempo.

e A partir de interpretagcées cartograficas
do espaco geografico brasileiro,
estabelecer propostas de intervencdo
soliddria para consolidagdo dos valores
humanos e de equilibrio ambiental.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

0 dominio de linguagens como texto
escrito, tabelas, mapas e fotografias —
com o objetivo de interpretar diferentes
representacdes do espago geografico
brasileiro — percorre o capitulo como um
todo, com énfase em tabelas na primeira
parte, mapas, na segunda, e fotografias,
na ultima. Para a gradativa apropriacio
destas linguagens pelo estudante,
sugerimos etapas de identificacio e
reconhecimento de seus elementos
centrais (titulo/assunto, formas de dispor
ou representar informacoes, codigos,
sinais e convencdes) e conexdes com a
interpretacdo de processos e dindmicas
relativos ao campo e a cidade. Entre os
conceitos especificos desenvolvidos para
caracterizar a formacio do espaco
geografico, na perspectiva apontada,
estdo os de campo, cidade, urbano,
rural, migracdo, urbanizacdo,
populacdo urbana, populacio rural e
metropole, tendo em vista processos
como o de modernizacao. As relacdes
sociedade-natureza nos quadros urbano
e rural, sdo discutidas a partir da analise
de formas de uso e apropriacao do
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‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 96

espaco e suas implicagdes tanto para
dindmicas sociais como para os sistemas
naturais, notadamente em elementos
como drenagem, cobertura vegetal, solos
e relevo.

Avaliando criticamente usos inadequados,
a idéia ¢ que os estudantes reflitam sobre
problemas desse tipo no lugar onde vivem
e formulem proposicoes mais equilibradas
e sustentdveis de uso dos recursos naturais,
em favor do conjunto da sociedade.

Cada uma das partes do capitulo inicia-
se com a proposicdo de uma situacdo-
problema, um desafio novo que, para ser
resolvido ou superado, necessita de
novos ingredientes e informagdes. Como
exemplo, na primeira parte do capitulo,
a questdo reside em resolver o dilema
entre a intensa urbanizacio do pais e o
aumento da populacio rural, tendo em
vista acoes de planejamento. O aporte de
novas informacgoes, fundadas em
conceitos e processos historicos e
geograficos, devera permitir que o
estudante possa oferecer respostas a
situagcdo-problema e resolva questdes
correlatas. Observe-se que ha atividades
ao longo de cada uma das partes que
solicitam que o estudante levante
hipoteses ou aplique os conhecimentos
construidos. Por fim, solicita-se ao
estudante que reflita sobre um conjunto
de questdes que sistematiza conceitos e
processos desenvolvidos em cada parte
do capitulo.

As formas de avaliacdo devem
considerar o desenvolvimento das
habilidades previstas para o capitulo e as
progressdes apresentadas pelo estudante
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ao longo de cada unidade de dominio progressivo das linguagens e as
aprendizagem. Desta forma, ¢ importante capacidades de selecionar e relacionar
verificar, nesse processo, os modos de informacdes para construir argumentos
aplicacdo dos conceitos relativos as seguros e consistentes sobre as formas
dindmicas do campo e das cidades diante de uso e apropriacdo dos espacos na
de novas situacoes, assim como o cidade e no campo.
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SITES NA INTERNET

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria - EMBRAPA:
Disponivel em: <http://www.embrapa.br

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE:
Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br

Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo "José Gomes da Silva":

Disponivel em: <http://[www.institutodeterras.sp.gov.br

Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura - CONTAG:

Disponivel em: <http://www.contag.org.br
Ministério do Desenvolvimento Agrario:

Disponivel em: <http://www.mda.gov.br
Ministério do Meio Ambiente:

Disponivel em: <http://www.mma.gov.br
Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra:

Disponivel em: <http://www.mst.org.br

SUGESTAO DE FILMES

CABRA marcado para morrer. Direcdo de Eduardo Coutinho, 1984.

0 HOMEM que virou suco. Direcdo de Jodo Batista de Andrade, 1980.

SABADO. Direcio de Ugo Giorgetti, 1995.
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PERCEBER-SE INTEGRANTE, DEPENDENTE E AGENTE

TRANSFORMADOR DO AMBIENTE.

S H N 5 EEEN
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Capitulo VII

As sociedades
e 0S ambientes

Hugo Luiz de Menezes Montenegro

Essa competéncia destaca a necessidade
do estudante de ampliar sua percepcao
como cidadio que se relaciona, interage
e ¢ co-responsavel pela preservacido dos
ambientes, estabelecendo a possibilidade
de avaliar a diversidade de usos e
intervencdes humanas na escala local e
em escalas mais amplas (regional /
nacional), de forma a desenvolver uma
atitude responsavel e ética com relacdo a
@ preservacgdo e a conservacdo do
meio ambiente.

Os alunos conhecerdo diferentes lugares/
regides do pais, verificando como se dio
as interacdes e arranjos especificos de
cada grupo social e o meio que cada um
deles habita. Poderdo analisar e refletir
sobre como a sociedade interage em
diferentes ambientes, aproveitando os
recursos existentes, e que tipos de
modificacdes realiza em seu ambiente.
Nesse enfoque, sdo considerados os
aspectos econdmicos, politicos,
tecnologicos e culturais, a medida em
que diferentes problemas de nossa
sociedade atual sdo analisados.
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E importante que percebam que, mesmo
nas areas intensamente modificadas pela
acdo humana, como as grandes cidades,
existem elementos naturais, ainda que néo
sejam diretamente visiveis na paisagem
urbana ou que muitos recursos da natureza
tenham sido utilizados e transformados em
grande escala para edificacoes de
construcdes como pracas, ruas etc. A idéia
de que a paisagem rural é exclusivamente
natural pode também ser desmitificada,
verificando-se as interferéncias da agdo
humana nas areas rurais, com o
desmatamento, adubacio quimica do solo,
a poluicdo e a degradacdo de nascentes ou
cursos de agua, as queimadas e a poluicdo
do ar. Essas criticas devem apoiar o aluno
na percepcdo de que as interferéncias
humanas devem ser feitas de forma
planejada e racional, ndo colocando em
ameaca o ambiente, ou de que,
dependendo do tipo de acdo, podem-se
destruir esses ambientes e seus recursos,
impossibilitando seu aproveitamento
futuro e acentuando os problemas
vivenciados por diferentes grupos sociais.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

Conhecendo a dinamica existente na
natureza e percebendo alguns ritmos e
processos diferenciados, os alunos
poderdo problematizar e avaliar
situagdes de degradagdo dos recursos e
de desequilibrio ecologico,
compreendendo suas causas, seus efeitos
e conseqiiéncias, podendo assim
ampliar os conhecimentos que possuem
sobre os processos naturais e perceber a
responsabilidade da sociedade na
conservacdo do meio natural .

O capitulo se apresenta como um
conjunto de textos e atividades, para que
os alunos tenham oportunidade de
desenvolver as seguintes habilidades:

e [dentificar, em textos, mudangas
historicas relacionadas com as
dindmicas e processos naturais
e humanos.

e Reconhecer, em fotografias, a
diversidade de ambientes e de
paisagens existentes, identificando
alguns fatores que determinem
essas diferencas.

® Reconhecer, em mapas, os diferentes
lugares e as questées ambientais.

e Avaliar os efeitos da intervencdo
humana em diferentes ambientes.

e [dentificar, em artigo de jornal, as
diferentes concepgées e visées em
relacdo a utilizacdo dos recursos
naturais e as interferéncias
no ambiente.

e [dentificar, em fotografias e textos, a
fragilidade do ambiente e dos recursos

102
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nele existentes, a diversidade de usos
do solo (no meio urbano e rural), as
técnicas utilizadas e suas
conseqiiéncias ambientais.

Em relacdo aos conteudos que envolvem
a questdo ambiental, espera-se que os
alunos compreendam que os grupos
sociais estabelecem entre si e com o meio
natural um conjunto complexo de
relacdes e interacoes. Espera-se que
possam dimensionar o conjunto de
interferéncias humanas relacionadas
tanto a capacidade de modificar e
degradar os recursos da natureza como de
conserva-los e utiliza-los de forma a
garantir a sobrevivéncia do conjunto de
seres vivos que fazem parte do ambiente.
Assim, foram selecionados conteudos que
néo sio apenas conceitos isolados, mas
também procedimentos e atitudes a
serem trabalhados com os conceitos ou
teorias abordados, destacando-se:

1. Reconhecimento dos elementos
naturais que formam o ambiente,
observando como estdo distribuidos
na paisagem; as relacées e interacdes
existentes entre eles, associando as
caracteristicas do ambiente (local ou
regional) a vida pessoal e social.

2. Observacio de relagdes entre as
formas de aproveitamento dos
recursos naturais com os tipos de
ocupacdo humana, considerando:

- os fatores geograficos (diversidade
regional, meio urbano e rural),
historicos (situacdo do ambiente
antes e depois da ocupacio
humana), sociologicos (grupos
sociais e seus valores);
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- a diversidade de modificagdes
provocadas pela acdo humana no
ambiente e sobre o conjunto de
interacoes existentes entre os
animais, as plantas, o solo, o ar e
as aguas;

- os modos de vida das pessoas e
seus vinculos com o ambiente e
com o lugar;

- o conjunto variado de fatores e
fendmenos envolvidos: os culturais,
os econdmicos, os politicos, os
sociais e os ambientais;

a fragilidade e a degradacgédo dos
ambientes e dos recursos neles
existentes;

- a exemplificacdo de propostas,
tendo em vista a conservacio
do ambiente.

Em sala de aula, as atividades do

capitulo, sob orientacdo do professor,

poderdo ser amplamente exploradas,
@ possibilitando-se que os alunos:

e extraiam e comparem as informacgdes
dos diferentes textos;
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e apresentem e exponham, oralmente, o
que compreenderam sobre os
conteudos analisados, com o uso de
diferentes recursos;

e relacionem as questdes ambientais
tratadas no capitulo a outros lugares e
situagcdes vivenciadas ao longo do seu
processo de vida e, mais
particularmente, ao ambiente de sua
comunidade local;

® pesquisem e busquem novas
informacdes comparando os elementos
que permaneceram, oS que se
modificaram, as causas dessas
modificacdes, os lugares atingidos,
podendo, também, realizar estimativas
de futuros acontecimentos e
transformacdes;

¢ realizem um levantamento de diferentes
modos de vida, concepcdes e visdes em
relacdo a utilizacdo dos recursos naturais
e a transformacdo do ambiente;

e valorizem os recursos naturais dos
diferentes ambientes como bens
pessoais e coletivos que devem ser
utilizados de forma sustentavel e em
equilibrio com a natureza.
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SITES ELETRONICOS RELACIONADOS COM A QUESTAO AMBIENTAL:
LITE (LABORATORIO INTERDISCIPLINAR DE TECNOLOGIA EDUCATIVA
Disponivel em: <http://www.lite.fae.unicamp.br
REDE BRASILEIRA DE EDUCAC/:\O AMBIENTAL
Disponivel em: <http://[www.usp.br
PROGRAMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL
Disponivel em: <http://www.bdt.org.br
CANAL FUTURA
Disponivel em: <http://www.futura.org.br
MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE
Disponivel em: <http://[www.zeebrasil.com.br/index.asp
IBAMA (INSTITUTO BRASILEIRO DE MEIO AMBIENTE)
Disponivel em: <http://www.ibama.gov.br
Portal AMBIENTE BRASIL
Disponivel em: <http://www.ambientebrasil.com.br
EDUCACAO AMBIENTAL
@ Disponivel em: <http://[www.redeambiente.org.br
NOTICIAS E ACONTECIMENTOS ENVOLVENDO O AMBIENTE MUNDIAL
Disponivel em: <http://www.iowcoffice.org/iwc.htm

DADOS E INFORMACOES SOBRE O MEIO AMBIENTE RELACIONADOS COM 0S RECURSOS
NATURAIS E COM OS ESTUDOS AMBIENTAIS

Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br
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APROVEITAMENTO do lixo. Direcdo de Gonzaga Mota. Brasilia, DF: Ema Video, 1988. (24 min.).

ILHA das flores. Direcdo de Jorge Furtado. Porto Alegre, RS: Casa do Cinema, 1989. 1
videocassete (12 min.).

TERRA azul n° 3. Direcdo de Roberto Werneck. Rio de Janeiro: RW Video, 1989. (50 min.)

VIDA qualidade vida. Direcdo de Marcia Meirelles; Maria A. Lemos. Rio de Janeiro:
REDEH/CEMINA, 1993. (8 min.).
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COMPREENDER A ORGANIZACAOQ POLITICA E

ECONOMICA DAS SOCIEDADES CONTEMPORANEAS.

S H N 5 EEEN

Historia e Geografia - Ensino Fundamental
Capitulo VIII

A organizacdo economica das
sociedades na atualidade

Sonia Maria Vanzella Castellar

O capitulo foi elaborado com o objetivo
de se analisar as mudancas que
ocorreram na organizagdo e producio do
espaco geografico contemporaneo, a
partir do desenvolvimento tecnolégico.

Para atingirmos esse objetivo estamos
nos fundamentando nas cinco principais
habilidades que orientaram a elaboracio
do capitulo:

@ Identificacdo dos aspectos da realidade

economica e social de um pais ou
regido.
Essa habilidade estara sendo discutida a
partir das transformacdes das técnicas na
producéo dos alimentos, das construgdes
e dos transportes.

Caracterizacdo das formas de circulacdo
de informacdo, capitais, mercadorias e
Servicos.

Nesse caso, estaremos trabalhando com
o sistema de circulacio de mercadorias
e de informacéo.

Comparacdo dos diferentes modos de
vida das populagoes, utilizando dados
sobre producgédo, circulacdo e consumo.

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 107

Discussdo e andlise das diferentes
formas de propagacdo de hdbitos de
consumo que induzem a sistemas
produtivos do ambiente e da sociedade,
trabalhadas por meio de
problematizacées sobre consumo e
propagandas.

Comparacgéo entre as organizacoes
politicas, econémicas e sociais no mundo
contemporaneo, ressaltando a cidadania
e a maneira como as pessoas tém acesso
aos produtos industrializados.

Além dessas habilidades, priorizamos:

e A utilizacdo de diferentes tipos de
linguagens, tais como, mapas,
imagens e textos jornalisticos.

e A leitura de mapas, utilizando
simbolos e sinais como forma de
interpretacdo do espaco geografico.

¢ 0 reconhecimento no texto de
diferentes informacdes adequadas ao
contexto social e econémico do
leitor.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

Em todas essas habilidades, esteve
presente o desenvolvimento das técnicas
na organizacdo do espaco geografico e
na mudanca do modo de vida das
pessoas em diferentes tempos,
destacando os séculos XIX, XX e XXI.

Iniciamos esse capitulo com a utilizacdo de
uma situacdo-problema cujo objetivo era
estimular o leitor a analisar mudancas de
hébitos e costumes a partir do cotidiano e
de ter, a partir disso, informacdes sobre os
modos de vida do passado.

Nesse sentido, optamos por uma
problematizacdo que partisse dos habitos
alimentares da populacdo em duas
épocas. 0 caminho que optamos esteve
sempre vinculado ao processo de sua
industrializacdo, aos meios de circulacio
de mercadorias, de pessoas e de
informacdes e, também, as
transformacdes na tecnologia. Como
conseqliéncia dessas questdes,
acreditamos que o leitor tera condigcdes
de construir um novo conhecimento e
tera, por sua vez, condicoes de refletir
sobre a maneira como as pessoas
consomem e como o mercado comercial,
atualmente, se organiza no mundo.

A partir dessa situacdo-problema, foram
criados novos questionamentos. A estes
questionamentos, foram fornecidas ao
leitor novas informagdes, que permitirdo
a construcdo de uma solucio para o
problema levantado.
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Em resumo, indicamos os seguintes

topicos:

1. Introducdo: apresentacdo da situacdo-

problema.

2. 0 que mudou e o que permaneceu na
organizacdo das cidades ao longo do

século XX.

A partir das mudancgas que ocorreram
nos habitos alimentares e nas técnicas de
sua producdo passando pelas alteracoes
que ocorreram no modo de vida.
Mudancas nas cidades, considerando
as alteracoes historicas e geograficas
materializadas nas construcdes e no
ritmo da populacio.

3. A circulagdo e os meios de
transportes: a ferrovia e a hidrovia
Mudancas nos meios de transporte,
principalmente ferroviario e
hidroviario, considerando os aspectos
historicos na dindmica da producéo e
circulacdo de mercadorias.

4. As mudancas das técnicas no campo @
Mudancas no campo evidenciando as
transformacoées tecnologicas do
sistema produtivo capitalista,
principalmente no que se refere ao uso
de maquinarias e insumos agricolas
para a producdo de alimentos.

5. Producgdo e consumo
As mudancgas nos alimentos
caracterizadas pelos ritmos das
pessoas e da producido na sociedade
contemporanea, possibilitando ao
leitor uma reflexdo sobre a qualidade
de vida da populacio brasileira e o

consumo.
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Producio e consumo onde retomamos
a situacdo-problema, para que o leitor
refletisse sobre os habitos de
consumo e a producdo de lixo em
diferentes momentos historicos.

6. O consumo mundial e
os meios de comunicacdo
A influéncia dos meios de
comunicacdo no consumo, o papel das
propagandas e como estdo
relacionadas com os hdbitos de
consumo e o comércio mundial sio
questdes apresentadas nesse item do
capitulo. Além deles, propomos uma
reflexdo sobre o desenvolvimento
tecnoldgico, o papel da divisdo
internacional do trabalho e a
localizacdo das areas industriais no

As atividades propostas, no final do
capitulo, tétm como objetivo resgatar as
habilidades e os conceitos trabalhados
nele. Como sugestdo para outros
procedimentos que podem ser
desenvolvidos com os alunos, propomos
relacionar as problematizacdes com o
cotidiano e o lugar de vivéncia. Por
exemplo, explore com imagens do
passado e do presente lugares da cidade
onde vivem, trabalhando com os meios
de transporte, o ritmo do lugar, os
habitos culturais. Enfim, o que
permaneceu e o que mudou. Se for uma
cidade portudria, inclua na discussdo a
modernizacdo dos portos, dos navios, a
técnicas empregadas na navegagdo. Se
for historica e turistica, converse sobre a

mundo. importancia economica e o que
permaneceu para ser uma cidade de
referéncia histérica.
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Capitulo IX

COMPREENDER 0S PROCESSOS DE FORMACAO DAS
INSTITUICOES SOCIAIS E POLITICAS A PARTIR DE DIFERENTES
FORMAS DE REGULAMENTACAO DAS SOCIEDADES E DO
ESPACO GEOGRAFICO.

Estado e
democracia no Brasil

Jaime Tadeu Oliva

Para compreender os processos de produto e produtor das sociedades
formacao e consolidagdo das instituicoes modernas;

sociais e politicas, a partir de diferentes o que nio d4 para compreender as
formas de regulamentacdo das
sociedades e ordenamento do espaco
geogrdfico, desenvolveu-se, no capitulo,
uma abordagem que teve os seguintes
objetivos:

sociedades modernas, sem considerar o
papel que o Estado possui na
estruturacdo das atividades
econdmicas, na regulacio dos
conflitos, dos contratos de trabalho e

® mostrar que, no processo constitutivo no modo como a partir dele se

@ das sociedades atuais, entre as organiza e se distribui o poder
instituicdes que se vio forjando, as politico;
mais importantes sdo aquelas que e que o principio constitutivo-chave das

acabam por consolidar o Estado
moderno;

sociedades modernas se incorpora no
Estado por meio da democracia

e que os Estados modernos sdo representativa;
expressdo de uma historia de
mudancas profundas das sociedades,
que originaram os paises
contemporaneos com seus respectivos

territorios;

e que as falhas da democracia
representativa ndo correspondem
apenas a desvios morais de politicos
inescrupulosos e eleitores ingénuos e
desinformados. Que se trata de algo

e que o Estado moderno nio ¢ uma mera

estrutura operacional a servico da
sociedade (ou, como querem muitos
autores, de alguns setores da
sociedade), mas sim um conjunto de
instituicdes que sdo, a0 mesmo tempo,
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muito mais profundo do que isso, pois
corromper a democracia representativa
¢ atingir o centro da constituicio e da
consolidacdo de uma sociedade
moderna em constituicéo;
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® que a organizacdo do Estado, em
varios poderes e em varios niveis
geograficos de atuacio, ¢ uma
necessidade para garantir que o Estado
esteja presente na vida cotidiana das
pessoas e para que elas, de fato,
consigam expressar suas posi¢coes
junto ao Estado. Para que haja,
realmente, uma situacdo na qual se
possa afirmar que o poder emana do
povo, principio fundante de
sociedades como a nossa;

e que o desrespeito as regras e ao papel
dos poderes assim como o uso ilegal
do poder, nas méos de poucos (que,
em geral, se expressam de modo
violento), ndo ¢ s6 condenavel como
uma violacdo aos direitos humanos,
mas, principalmente, por ser algo que
vai em direcdo ao autoritarismo e
que nega a grande e dificil construcio
de um mundo civilizado com base na
democracia e na justica;

e que a negacdo do Estado moderno,
com acgdes autoritarias em seu seio,
acaba por atingir, preferencialmente,
algumas camadas da populacdo, com
menos possibilidades de se proteger da
violacdo dos direitos e com menos
possibilidades de fazer valer sua
vontade politica.

Os conteudos deste capitulo foram
trabalhados a partir e em torno de uma
situacdo-problema referente as
dificuldades da constitui¢éo plena das
sociedades modernas, no que se refere a
um dos seus principios fundamentais,
que ¢ a democracia representativa.

112
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Identificou-se um mal corruptor da
democracia representativa que ¢ o
clientelismo politico, algo muito
presente na sociedade brasileira. Foram
trabalhadas desde uma face mais
evidente, dura e cruel do clientelismo, isto
¢, algumas modalidades ainda existentes
do chamado voto de cabresto, até
aspectos mais sutis, por vezes
imperceptiveis, dessa doenca que atinge a
democracia representativa. Como
derivacdes dessa situacio-problema
central, trabalharam-se também algumas
“sub-situacdes” problematicas, referentes
a analises de posi¢coes antagonicas de
candidatos a cargos parlamentares sobre a
pena de morte.

A idéia foi procurar colaborar na
construcdo de um conhecimento
necessario para enfrentar a questio do
clientelismo e outras questdes graves de
nossa sociedade, passos importantes na
constituicdo da cidadania.

DESENVOLVENDO A COMPETENCIA

Destacamos no capitulo os seguintes

topicos:

1. Onde comeca a organizacio da
sociedade.

2. Todo poder emana do povo?

3. Qual a extensdo do clientelismo politico
no Brasil?

4. A politica: elemento organizador da
sociedade.

5. As formas de se organizar a politica nas
sociedades.

6. O Estado: consolidacdo das formas de
organizacdo das sociedades.
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7. Por que surgiram os Estados modernos?

8. Como se organiza o Estado
brasileiro?

9. Voltando a questdo da pena de
morte.

As habilidades referentes ao capitulo
foram trabalhadas em dois niveis. Em
primeiro lugar, elas vao sendo trabalhadas
na propria seqiiéncia do capitulo. E assim
que os itens 1, 2 e 3 do capitulo (vide
indice) sdo diretamente focados para
trabalhar a habilidade: Identificar os
processos de formacdo das instituicoes
sociais e politicas que regulamentam a
sociedade e o espaco geogrdtfico
brasileiro. Porém, se ela é resolvida nos
itens citados, ¢ preciso ir até 8 e 9 para
que todos seus aspectos sejam
trabalhados mais plenamente. Os itens 4,
5, 6 e 7 dio conta da habilidade:
estabelecer relacdes entre os processos de
formacéo das instituicées sociais e

@ politicas. E da habilidade: compreender o
significado historico das instituicées
sociais considerando as relagdes de poder,
a partir da contraposi¢do de sociedades
tradicionais e sociedades modernas.
Quanto as habilidades: discutir situagcdes
em que os direitos dos cidaddos foram
conquistados, mas néo usufruidos por
todos os segmentos sociais, e comparar
propostas e acées das instituicées sociais
e politicas, no enfrentamento de
problemas de ordem economico-social,
elas estdo contempladas nos itens 8 e 9.
Em segundo lugar, apesar dessa ordem
linear, todas as habilidades permearam o
conjunto do texto.
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O capitulo contém quatro figuras para as
quais se propde uma série de observagoes.
Alids, duas delas, praticamente iniciam dois
momentos capitais do texto (Figuras 1 e 2).
O estilo do texto ¢, na medida do possivel, o
menos afirmativo possivel. Na verdade, ele
possui um desenvolvimento de estilo
interrogativo, visando sempre a mobilizar e
a confrontar o conhecimento do leitor com
as questdes de conteudo trabalhadas no
capitulo. Espera-se que, do conjunto dos
raciocinios que o capitulo contém, somados
aos raciocinios que os leitores realizardo,
possam surgir afirmacdes, conclusoes,
opinides e posicionamentos.

Em resumo:

¢ O texto ¢ inteiramente ponteado por
expressoes e palavras assinaladas em
negrito. Essa assinalacio refere-se as
passagens que, naquele momento,
naquele raciocinio, sdo as chaves
principais do entendimento (como
acabamos de fazer). Um olhar especial
sobre esses destaques que percorrem o
texto pode ajudar no trabalho.

e Ha itens do texto que séo
especificamente construidos para propor
atividades, exercicios e problemas a
serem solucionados. Contudo, todos os
outros itens sdo entremeados por um
conjunto significativo de interrogacoes
que podem ser igualmente aproveitadas
como questdes separadas para
atividades. Um exemplo ¢ a figura 2,
para a qual se propde um exercicio de
observacio, que pode ser transformado
num exercicio destacado, embora essa
passagem do texto nédo esteja em algum
item especifico de atividade.
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Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias

Ensino Medio

Capitulos I ao IX

Neste bloco, sdo apresentadas sugestdes de trabalho
para que o professor possa orientar-se no sentido de
favorecer aos seus alunos o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que estruturam a avaliacdo
do ENCCEJA - Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias - Ensino Médio.

Estes textos complementam o material de orientacdo de
estudos dos estudantes e ambos podem ganhar seu real
significado se incorporados a experiéncia do professor e

a bibliografia didatica ja consagrada nesta area.
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COMPREENDER 0S ELEMENTOS CULTURAIS
QUE CONSTITUEM AS IDENTIDADES.

S H N 5 EEEN

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
- Ensino Médio - Capitulo I

Cultura, memoria

e identidade

Roberto Catelli Junior e Denise Branddo Almeida Villani

Com este capitulo, o aluno devera ser
capaz de compreender os elementos
culturais que constituem as identidades.
Ao abordar varios aspectos da vida
cultural de um grupo social - a
religiosidade, as festas, os habitos, enfim,
os modos de vida -, o aluno devera
conseguir estabelecer os vinculos entre
esses elementos e a formacio das

@ identidades individual e social.

O capitulo faz referéncia a conceitos
bésicos para varias disciplinas da area de
Ciéncias Humanas: cultura, identidade,
memoria, fonte historica e patrimdnio
cultural. Espera-se que, ao construir
situacoes ligadas ao seu cotidiano, o
aluno perceba o significado delas e
consiga utilizar esses conceitos
aplicando-os para resolver problemas e
refletir acerca do presente e do passado.
Para realizar esse estudo, foram utilizadas
as diferentes linguagens que sio fontes de
conhecimento para a historia.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

O capitulo foi elaborado tomando como
referéncia as seguintes habilidades:

e [nterpretar historicamente fontes
documentais de naturezas diversas.

e Analisar a produgdo da memdria e do
espaco geogrdfico pelas sociedades
humanas.

e Associar as manifestagoes culturais do
presente aos seus processos historicos.

e Comparar pontos de vista expressos,
em diferentes fontes, sobre um
determinado aspecto da cultura.

e Valorizar a diversidade do patrimonio
cultural, identificando suas
manifestacoes e representacdes em
diferentes sociedades.

Néao ha, no capitulo, uma divisdo por

assuntos. Trata-se de um conjunto no

qual as habilidades vdo sendo discutidas

e apresentadas por meio de atividades e

desafios propostos aos alunos. Por
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exemplo, a habilidade que faz referéncia
a memoria esta diretamente relacionada
com a questdo do patriménio histdrico e
assim por diante. Da mesma forma,
comparamos pontos de vista de
diferentes culturas utilizando diferentes
fontes historicas.

Ao trabalhar com fontes histdricas,
discutimos o uso que se faz dos registros
produzidos pelo homem, atribuindo-lhes
um sentido. Foi abordada, também, a
questdo da subjetividade do
conhecimento historico, uma vez que o
pesquisador sempre faz uma selecio de
fontes e uma interpretacio vinculada aos
seus proprios valores e matiz ideoldgico.

A producdo da memdria relaciona-se
diretamente com a cultura e com a
construcdo de uma identidade. A memoria
pode ser de um grupo, de uma luta social,
de uma comunidade, do bairro, da cidade,
do partido, enfim, pode ser o elo de
construcdo da identidade de diferentes
coletividades. Nesse sentido, rompemos
com a visdo, muitas vezes reafirmada, da
memoria como lembrangas vinculadas a
um passado enterrado. Combatemos a
visdo de que a memdria coletiva
relaciona-se somente com o que esta
guardado nos museus ou registrado em
documentos do governo.

A habilidade que faz referéncia ao
patriménio histérico retoma a questdo da
memoria e da identidade e implica a
definicdo conceitual do que é patrimonio
cultural. E preciso ampliar esse universo,
considerando todos os bens culturais
como parte de nosso patrimonio cultural.
O patrimonio cultural pode estar
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relacionado tanto aos edificios
histéricos como a objetos, artefatos,
instrumentos de trabalho, obras
artisticas e, até mesmo, ao proprio meio
ambiente, uma vez que ¢ o espaco de
vida do homem.

O patrimonio cultural também se refere a
identidade cultural dos grupos sociais, ou
seja, ele pode ser a memoria viva de uma
luta, ajudando também a compreender
quem somos e para onde queremos ir.
Pode contribuir para reforcar os lagcos
sociais, restabelecendo a todo momento o
que ja foi historicamente pactuado.
Valorizar deve ter, aqui, esse sentido.

Para trabalhar os conceitos propostos,
partimos da realidade do aluno e
realizamos questdes que o desafiem,
levando-o a reflexdo, de modo a perceber
algumas relacdes do seu cotidiano com os
assuntos estudados.

E importante que ele reflita com cuidado
sobre cada uma das perguntas
formuladas. Ele deve procurar mobilizar
seus proprios recursos intelectuais para
buscar uma resposta propria, a partir do
repertorio que ja possui e de sua
experiéncia de vida. Em seguida, o
professor deve retomar as explicacdes do
texto para confrontar as solugoes
apresentadas pelos alunos com a
resolucdo proposta pelos autores.

Sé assim ocorrera uma interacio real: os
alunos precisam ser convidados a pensar e
ndo somente a reproduzir conceitos
prontos.

Ao realizar as atividades propostas, ¢
importante que o aluno observe, com
cuidado, os textos e as imagens,
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procurando compreender e retirar deles
as informagdes necessarias para resolver
o problema.

Ao trabalhar com as questdes do tipo
teste, o aluno deve julgar todas as
alternativas apontando o que esta certo
ou errado em cada uma delas. Apds ter
escolhido a alternativa adequada, ¢
chegado o momento de analisar as
alternativas, conforme as indicacdes dos
autores.

Sugerimos que o aluno seja orientado a
recorrer constantemente a linha de

tempo e ao mapa presentes no capitulo,
pois esses instrumentos podem auxilia-
lo na compreensiao do proprio texto
estudado. Dificilmente o aluno consegue
ter um bom dominio dos conhecimentos
de historia, se ndo conseguir se localizar
no espaco e no tempo.

O estudo do tema proposto podera ser
ampliado, se o professor trouxer ou pedir
aos alunos que tragam recortes de
revistas e jornais para a aula, ja que
esses materiais podem contribuir para
ampliar os conceitos e as habilidades
propostos no capitulo.
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A construcao

do territorio

Oscar Medeiros Filho

O conjunto de habilidades discutidas no
capitulo compreende que a constituicdo
dos diversos territorios ndo se da por
forcas naturais, mas ¢ fruto da
participacdo ativa das coletividades.
Assim, deve-se destacar a importancia
dos movimentos sociais e da
participacdo de cada um como um
agente politico participativo, como um
cidaddo muito mais do que um mero
observador passivo da historia.

O capitulo esta dividido em cinco
secOes de assuntos:

e As diferentes divisdes territoriais
e Trabalho e territdrio

e Conflito e territorio

e Territorio e movimentos sociais

e Varias divisdes regionais

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

A habilidade interpretar as diferentes
representacoes do espaco geografico
devera ser desenvolvida por meio da

analise de diferentes representacdes do

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 121

espaco geografico. Para isso, o uso da
linguagem cartografica ¢ essencial. Os
mapas devem ser explorados e analisados.

A producio de textos também se presta
muito bem ao desenvolvimento desta
habilidade. Sugerimos que os alunos
desenvolvam redacdes a partir da
observacdo de mapas ou a partir da
concepcdo de territorio e de fronteira.

No capitulo do Livro do Aluno, foi dada
atencdo especial a representacio das
diferentes divisdes do espaco, com énfase
nas fronteiras territoriais. Sugerimos que
seja dada continuidade a discussio
iniciada no capitulo, por meio de
exercicios praticos como, por exemplo, a
representacio dos diferentes territorios
que fazem parte do dia-a-dia dos alunos:
a empresa, o mercado, a rua, o bairro etc.

A habilidade identificar os significados
historicos das relagoes de poder devera
ser desenvolvida por meio da construcdo
e aplicacdo de conceitos que possibilitem
ao aluno identificar o significado das
relacdes de poder nos processos
historico-geograficos. Ou seja, alguns
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conceitos precisam ser trabalhados. Para
que o aluno possa compreender as diversas
divisdes regionais do mundo adotadas ao
longo dos tempos (Metropole-Colonia,
Norte-Sul etc.), por exemplo, ele precisa
saber que, historicamente, elas sdo fruto de
relacdes de poder que acontecem entre
conquistadores e dominados.

No capitulo do Livro do Aluno, estio
discutidas algumas divisoes regionais do
Brasil e do mundo, destacando a tendéncia
atual de formacéo de blocos regionais
(Mercosul, Alca etc).

Sugerimos que sejam analisadas outras
formas de divisdes regionais como, por
exemplo, as divisdes regionais das cidades
(zona sul, zona norte etc) analisando, em
cada caso, o significado historico de sua
formacédo e desenvolvimento.

A habilidade analisar os processos de
transformacdo historica e seus
determinantes principais pressupoe a
capacidade do aluno de organizar
informacdes historicas oriundas de
diversas fontes, relacionando-as as
transformacdes ocorridas no espago
geografico. Em outras palavras, esta
habilidade consiste em enfrentar situacdes
nas quais a capacidade de interpretacdo do
aluno permita a0 mesmo a compreensio
do territorio enquanto centro de disputa.
As informacdes historicas podem ser
representadas de diferentes formas: textos,
graficos, tabelas etc.

No capitulo do Livro do Aluno, esta
habilidade corresponde a quarta secdo
Contflito e territdrio, na qual sdo discutidos
conflitos oriundos da disputa de territérios,
dando-se énfase aos motivos estratégicos.

[T T 111 ||
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Sugerimos como forma de
desenvolvimento dessa habilidade a
proposicdo de um trabalho de pesquisa em
diferentes fontes (entrevista com
moradores, textos etc) versando sobre
mudancas ocorridas na localidade do
aluno, destacando os interesses e os fatos
que as determinaram.

Quanto a habilidade comparar o
significado historico da constituicdo dos
diferentes espacos, a se¢iio Trabalho e
territorio destaca os processos migratorios
ocorridos em nosso Pais. A migracdo
interna no Brasil sempre foi muito intensa.
O grande crescimento de Sido Paulo, por
exemplo, se deve a migracdo de um grande
numero de brasileiros, especialmente
nordestinos, na segunda metade do século
passado. Boa parte dos alunos (jovens e
adultos) faz parte desse grupo de migrantes
ou tem algum exemplo na familia. Sdo
essas situacdes concretas que devem ser
exploradas no desenvolvimento desta
habilidade.

Os alunos devem entender que os espacos
geograficos sdo dinamicos, ou seja,
mudam constantemente. O que hoje ¢ um
grande centro de atragdo, um pdlo de
desenvolvimento econémico, por
exemplo, poderda vir a ser um centro de
repulséo, a partir da decadéncia de seu
modelo.

Sugerimos que sejam exploradas ao
maximo as situacdes concretas dos alunos
como, por exemplo, migracoes realizadas
(internas, inter-regionais, temporarias,
éxodo rural, transumancia etc),
buscando, em cada caso, os motivos
que os levaram a migrar, destacando o
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significado dos espacos de migracéo.

A habilidade reconhecer a dindmica da
organizacdo dos movimentos sociais e
a importancia da participacdo da
coletividade na transformacio da
realidade historico-geogratica consiste
na capacidade de interpretar os
problemas sociais, destacando os seus
fatores determinantes e de reconhecer a
importancia dos movimentos sociais na

problemas agrarios do Brasil, que
envolvem principalmente os
trabalhadores rurais sem-terra e os
povos indigenas.

Sugerimos que sejam realizadas com os
alunos discussdes a respeito da
participacdo da comunidade nos
movimentos sociais e politicos
(sindicato, associacdo de bairros etc).
Como resultado dessas discussoes, os

transformacdo da realidade. alunos deverdo apresentar uma lista de
propostas com vistas a melhoria da

qualidade de vida da coletividade.

No capitulo do Livro do Aluno, ¢
discutida a relagdo Territdrios e
Movimentos Sociais, com énfase nos
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RELACOES DA VIDA HUMANA COM A PAISAGEM.

O que estamos fazendo
com a natureza

Victor William Ulmmus

No momento que atravessamos, nossa
principal funcéo talvez seja envolver um
numero cada vez maior de pessoas na
discussdo de como a sociedade humana
tem ocupado o espaco do planeta,
produzindo situacdes que se aproximam
dos limites de sua suportabilidade
ambiental.

Por isso, a escolha foi estabelecer o

@ planeta como referéncia, ja que nele
progressivamente se instala a sociedade
humana e modificagdes vao sendo
realizadas, ao longo desse processo
historico. Nesse quadro, procura-se
estabelecer as relacdes entre o
crescimento da populacédo, os processos
de industrializacdo e urbanizacio, a
tomada de decisdes e a producio de
desigualdades socioeconomicas, para
discutir a viabilidade desse sistema do
ponto de vista da permanéncia civilizada
da espécie humana na Terra.

Evidentemente, a extensio da
abordagem pretendida e os limites do
capitulo ndo permitem um
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aprofundamento, mesmo porque a
intengdo ¢ discutir a questdo na sua
macroamplitude, como forma de
desenvolver uma visdo que permita
estabelecer relacdes entre problemas de
escala local, regional, nacional e global.

A exibicdo dos planisférios e os
comentarios que os acompanham, assim
como as atividades solicitadas, além das
outras representacdes, objetivam
contribuir para a habilidade de dominar a
linguagem cartogrédfica por meio da
identificacdo de diferentes representacoes
de um mesmo espago geografico.
Pretende-se demonstrar, também, a
inexisténcia de parcelas do planeta que
ndo sejam afetadas por esses processos.

O destaque que se da a questdo da agua,
do solo e do aquecimento global se
deve & sua importincia como recursos
naturais diretamente relacionados a uma
de nossas fungdes vitais: a alimentagdo.
Além disso, uma significativa parcela da
populacdo mundial estd envolvida nessa
atividade.

125
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O crescimento da populagdo ¢ uma das
varidveis mais importantes na proposta
apresentada pelo capitulo, ja que seus
numeros, consumo e técnicas irdo
determinar a organizacio do espaco

no futuro.

As questdes sobre o problema da dgua
visam a exercitar a habilidade de o
aluno se colocar em diferentes posicoes
sociais em relacdo a um mesmo
problema, bem como discutir a questio
ética envolvida na utilizacdo e
distribuicdo desse recurso natural.

Muito das atividades propostas se
presta a realizacdo de debates, que,

[T T 111 ||
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orientados pelo professor, poderio
conduzir a uma pratica mais préxima
das necessidades que a realidade nos
esta impondo nesse momento,
proporcionando elementos solidos para
a questdo: o que fazer?

A avaliacdo pode ser construida ao
longo da realizacdo das atividades
propostas, debates ou de outros
elementos que venham a ser
desenvolvidos, observando-se o
desenvolvimento da capacidade de
relacionar os diferentes fenomenos
envolvidos e sua manifestacdo na
formulacio de propostas.
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ATORES SOCIAIS.

Estado e Direito
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Carlos Alberto de Moura Ribeiro Zeron

O capitulo trata de duas instituicdes
fundamentais que regulam a convivéncia
em sociedade, o Estado e o Direito. Essas
duas institui¢des permearam a historia
da humanidade desde as primeiras
civilizagcdes e sdo centrais ainda nas
sociedades contemporaneas. O tema ¢
bastante amplo, podendo servir como
um fio condutor para contarmos toda a
@ nossa Historia, desde 5.000 anos.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

A melhor possibilidade de tratarmos um
assunto tdo vasto e complexo consiste
em apresentar os fundamentos histdricos
do Estado e do Direito, identificando em
seguida as suas variacdes no tempo

€ Nno espaco.

Além disso, um “ponto de fuga” para
colocarmos em perspectiva a questio
Estado e Direito ¢ dado pela matriz do
ENCCEJA: A distribuicdo da justica e dos
beneficios econémicos. Ou seja, o que o
estudante deve reconhecer nas diversas

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 129

experiéncias histéricas empreendidas
pelos homens neste terreno sio as
diferentes formas adquiridas pelo Estado
de Direito e, também, inversamente, as
suas formas negativas, isto €, as
experiéncias que nio respeitaram os
principios do Estado de Direito.

Trata-se, portanto, de reconhecer um
principio e as suas variagoes.

A melhor maneira de reconhecer esse
principio ¢ identificando-o nas suas
primeiras manifestacdes, para, em
seguida, apreendermos as melhorias e as
variacoes que foram introduzidas em
diferentes tempos e lugares.

A referéncia as primeiras formas
republicanas de governo, Roma e Grécia,
impde-se portanto. Esse deve ser o ponto
de partida do estudo: a caracterizacio e a
contextualizacdo da experiéncia
democratica grega e da Republica Romana.

0 passo seguinte seria estabelecer as
continuidades e as diferencas com as
demais experiéncias histdricas, em
outros tempos e lugares, observando os

129
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procedimentos basicos de um método
comparativo: cada novo caso estudado
deve partir igualmente de uma descricio e
de uma contextualizacdo precisas para que
possamos identificar, em cada situacio
historica, como o Estado e o Direito foram
repensados e institucionalizados.

Por exemplo:

e Como a Igreja tornou-se um poder
temporal durante a Idade Média e de que
maneira o Direito candnico veio substituir,
por assim dizer, o direito civil romano?

e Em que contexto o Sacro Império Romano
recuperou o direito civil romano como
instrumento de governo, na baixa Idade
Meédia?

e Comparar a permanéncia do direito civil
romano no Oriente até 1453 e o seu
abandono no Ocidente, apds a queda do
Império Romano, em 476, seguida,
contudo, pela sua recuperagiio, apds o
longo interregno medieval, pelos Estados
Nacionais em formacio, na Idade
Moderna.

e Perceber como o direito romano de
gentes foi relido na Idade Moderna como
direito internacional, conforme os Estados
Nacionais se implantaram e
desenvolveram uma atividade diplomatica
voltada para os seus interesses
expansionistas e, também, comerciais.

e Comparar o sistema romano, que estrutura
ainda hoje a constituicédo civil da maior
parte dos paises ocidentais (inclusive o
Brasil), com o sistema inglés, baseado no
direito costumeiro ou consuetudinario.

Ainda dentro dessa perspectiva historica,
um outro objetivo a ser atingido no

Ensino Médio

estudo desta questdo deve ser o de
compreender em que medida o Direito
tem uma funcdo instituinte ao apoiar a
fundagédo e a sustentacido do Estado.

Essa compreensio supoe o
entendimento do Direito como um
ordenamento que, ainda que
estabelecido a partir de um consenso
social, s6 se realiza através da forca e
em defesa de determinados principios
que podem ser (ou apenas parecer)
consensuais.

Esse postulado conduz a uma
interrogacdo importante e tio abrangente
como as anteriores: de que maneira o
Direito tem sido concebido, nas
sociedades ocidentais, como um
instrumento privilegiado de organizacio
das praticas sociais, por meio das nocdes
de direito e dever, de justica distributiva e
dos valores éticos e morais que as
fundamentam?

Nesse sentido, seria util propor alguns
elementos de reflexdo que permitam ao
estudante identificar, nas Constituicdes,
ndo s6 os momentos de fundacio de
diferentes organizacdes sociais, mas
também o lugar de resolucio nio
litigiosa dos conflitos internos a essas
mesmas sociedades (direito civil), ou
entre grupos e sociedades diferentes
(direito internacional).

Em resumo:

1. A perspectiva historica devera
induzir o estudante a reconhecer a
tradicdo juridica romana como uma
matriz fundamentadora do modelo
ocidental e permitir, por outro lado,
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exercicios comparativos em funcgédo
de contextos historicos especificos.

2. Por outro lado, esta mesma
perspectiva histdrica devera levar o
estudante a reconhecer a sociedade
atual como uma sociedade em
movimento, onde ainda se criam,
reformam e modificam as institui¢des
legais e politicas, tanto em funcio dos
contextos de conflito (guerras
militares ou comerciais, por exemplo),
como em func¢ido dos interesses em
conflito.

3. Essa perspectiva historica levara o
estudante, enfim, a reconhecer
alternativas de intervencdo em
conflitos sociais e em crises
institucionais, privilegiando a
resolucdo de tipo ndo beligerante
fundada, justamente, num consenso
juridico fundamentado em principios
éticos e morais amplos.

@ A complexidade aparente da questio
poderd ser facilmente “desmistificada” com
atividades simples, que remetam a
experiéncia imediata e cotidiana do aluno.
Assim, a leitura de jornais podera levar ao
alargamento da compreensio da noticia ao
focar a sua interpretacdo na questéo
enunciada: o vinculo existente entre Direito
e Estado e os interesses (particulares ou
gerais) que as leis e as instituicoes politicas
veiculam concretamente.

No final, o estudante devera ser capaz de:

e Interpretar os textos para reconhecer e
compreender os diferentes fendomenos
histéricos onde se coloca a questido do
convivio pacifico entre os homens.
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e [dentificar as situagcdes problematicas
onde o convivio social esteja
ameacado, ou onde a justica nio seja o
dado fundamental constitutivo de uma
determinada sociedade, gerando
desigualdade social ou impossibilitando
a sobrevivéncia e a reproducio
dos homens.

e Ser capaz ainda de criticar os
argumentos e as praticas que se opdem
ao convivio social e elaborar propostas
que regenerem uma ordem social
pacifica e justa.

Uma ultima observacéo: a utilizagcdo dos
meios de comunicag¢do de massa como
instrumento de trabalho tem a vantagem
de permitir ao estudante ancorar a sua
reflexdo em fatos proximos da sua
experiéncia de vida. Contudo, essa
atividade deve ser necessariamente
acoplada a compara¢do com outras
experiéncias, em outros tempos e
lugares. Dito de outra maneira, essa
atividade e a reflexio dela resultante
devem se dar numa perspectiva histdrica.
Os instrumentos de trabalho devem,
portanto, incluir livros de Historia e
textos historicos.

Um conselho: nio deixe de utilizar no
seu trabalho instrumentos auxiliares,
tais como enciclopédias ou dicionarios,
como, por exemplo, o de Norberto
Bobbio, indicado na bibliografia.
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COMPREENDER E VALORIZAR 0S FUNDAMENTOS DA
CIDADANIA E DA DEMOCRACIA, FAVORECENDO UMA
ATUACAO CONSCIENTE DO INDIVIDUO NA SOCIEDADE.

Cidadania

Leandro Karnal

Esse tema possibilita uma discussio rica
e bastante presente na realidade do
aluno. Como a sala de aula é um espaco
politico, discutir cidadania nela ¢
colaborar para uma sociedade melhor
para todos.

O texto do capitulo tenta explicar, em
linguagem muito acessivel, o significado
do termo cidadania e sua historicidade. O
@ que significaria isto? O aluno deve ser
estimulado a refletir que a idéia sobre o
que ¢ ser cidaddo foi sendo construida
ao longo da Historia Ocidental. Néo ¢
uma idéia pronta. Nao ¢ uma idéia que
tenha “caido do céu”. Cada época e cada
sociedade foram acrescentando algo na
compreensio e pratica do termo. Assim,
da mesma forma, o tema continua sendo
debatido. O aluno pode ser estimulado a
percepcdo de que ndo ¢ uma idéia fixa,
acabada e imutavel mas, dindmica e
organica. O aluno deve perceber que a
cidadania necessita da acio dele e de
outros. Uma das tarefas do professor da
area de humanas ¢ tentar criticar a idéia
de uma histdéria automatica e inevitavel.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

O texto inicia com questionamentos que
podem ser utilizados pelo professor para a
realidade do aluno. O aluno usa a palavra
cidadédo, mas, a partir de perguntas (Um
ladrio é cidaddo? O banqueiro é cidadio?)
ele pode passar a questionar seu senso
comum sobre a palavra. Instalada a
duvida, comecamos a trabalhar com o
desenvolvimento historico.

Os momentos principais sdo:
e Grécia Classica
e Revolugdes Inglesas
e Revolucdo Francesa
e O Século XIX no Brasil e no Mundo
e A (Cidadania no Século XX
e A Constituicdo de 1988 no Brasil

E muito importante explorar as linhas de
tempo para conseguir estabelecer
seqiliéncias de antes e depois. O problema
que o professor deve sempre evitar é uma
certa causalidade que a linha de tempo
estimula. Em outras palavras, o aluno vé
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a linha como uma série inevitavel de
acontecimentos que tinham de ser
daquele jeito. A habilidade do professor
estd também em explicar que a linha de
tempo ¢ uma construcdo posterior, que
ninguém sabia o sentido e a meta dos
acontecimentos, como nio sabemos hoje
0 que ocorrera amanhd. A linha de tempo
¢ uma referéncia para o aluno e, como
tal, um instrumento de compreensdo. A
linha de tempo nédo ¢ uma seqiiéncia
légica de causas e efeitos!

Para trabalhar, os alunos poderiam ser
divididos em grupos e cada grupo
trabalhar com um periodo. Depois, num
painel coletivo ou num semindrio, juntar
as conclusées. Mais do que a maioria dos
temas, este se presta muito a discussio e
a libertar o aluno da idéia de conteudo a
ser decorado. Trabalhos em conjunto
com Portugués e outras disciplinas
sobre o tema cidadania sdo muito
estimulantes.

Logo apos a explicacio histdrica, temos
uma percepcio do conceito na legislacéo
brasileira, com énfase na Constituicio de
1988 e suas derivacdes. Se houver tempo,
além dos textos indicados, o professor
pode trazer para a sala outros artigos de
leis como o Codigo do Consumidor.
Organismos como o Procon distribuem o
Codigo gratuitamente e a Internet
também tem o Codigo completo e de
facil acesso. Alguns jornais apresentam
um setor sobre o consumidor e 0s casos
podem ser discutidos. Trabalhando com
situagdes concretas (como um carné
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pago e cobrado de novo por uma loja), o
aluno pode trazer para sua realidade o
conceito de cidadania e descobrir muito
mais do que a especulacdo conceitual. A
aula pode partir da escola (a partir de
questdes como lixo, fumo em lugares
fechados, convivéncia com a diferenca) e
tomar o bairro e a cidade como pontos
concretos.

Explorar a percepgdo do aluno e até do
senso comum dominante pode ser um
principio, mas ¢ importante trabalhar e
aprofundar tais temas. Por exemplo, o
aluno pode ter a sensacio que tudo €
sempre a mesma coisa e ndo adianta
mudar. O texto e o professor estimulam o
oposto: as coisas mudaram muito
exatamente porque houve acdes
concretas. O estimulo a consciéncia de
cada individuo como ser atuante e
histdrico ¢ muito importante. O grande
desafio de todo educador continua sendo
trazer a opinido de cada um sem
transformar a sala em fluxo de conversa
em que as opinides sdo apresentadas e se
passa adiante para o texto. Costurar a
experiéncia do aluno com as experiéncias
historicas é uma grande tarefa.

Ao longo do texto, ha varias atividades.
Elas apresentam as respostas no proprio
texto, mas seria util ao professor debater
cada uma. Em particular, a interpretacdo
das figuras pode estimular muito a
discussdo em sala. As atividades devem
ser vistas ndo apenas como verificacdo
de aprendizagem, mas como uma
oportunidade para aprender mais.
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IDENTIFICANDO SEUS ELEMENTOS E INTERACOES.

A vida cotidiana
€ 0s impactos ambientais

Wagner Costa Ribeiro

Para compreender a dimensio ambiental
da vida contemporanea, ¢ preciso
relacionar diversos aspectos. No
capitulo, partimos da compreensio do
sistema de producdo hegemonico,
baseado no uso crescente de recursos
naturais para produzir mercadorias que
sdo comercializadas em varias partes

do mundo.

@ Uma idéia central do texto ¢ a de que a
acumulacdo do capital teve, desde a
Revolucdo Industrial, o uso perdulario de
recursos naturais e quase nenhuma
preocupacido com impactos ambientais.
Por isso, ¢ importante destacar que parte
dos problemas verificados atualmente
decorre de praticas do passado.

Uma outra idéia com destaque no
material ¢ com relacdo a vida urbana,
que gera impactos ambientais graves,
ainda que estes ndo sejam 0s mesmos em
todas as cidades do mundo. Em paises de
renda baixa, ou mesmo em paises de
renda média como o Brasil, é freqiiente
encontrar falta d’agua, auséncia de areas
verdes e de coleta e/ou tratamento de
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esgotos, disposicdo inadequada de
residuos solidos, areas de risco (aquelas
sujeitas as intempéries naturais que
podem trazer prejuizos materiais e,
infelizmente em alguns casos, até a
morte de seus ocupantes), poluicdo do
ar, sonora e visual. Para alterar esse
quadro, que resulta em imenso
desconforto ambiental para a maioria da
populacdo que vive nas cidades de paises
mais pobres, ¢ preciso mais que
planejamento. Apenas com a
mobilizacdo da populacdo local, sera
possivel construir um ambiente saudavel
que gere bem-estar e altere o padrio de
producdo predominante, o qual
apresenta sinais de esgotamento devido
a caréncia de recursos naturais vitais a
sua manutencio, como agua doce de
qualidade, por exemplo.

Com relacdo ao Brasil, o capitulo
apresenta dados a respeito das dreas
urbanizadas com enorme concentracio
de renda, situando o pais, infelizmente,
no grupo de paises que ainda ndo
conseguiu prover ambientes urbanos
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agradaveis a maioria da populacéo.
Nesse sentido, o texto fornece subsidios
para alertar que faltam renda e moradia
para muita gente. Esses dois fatores
geram pressdo sobre as areas naturais
dos municipios brasileiros resultando na
ocupacio de areas de risco, como fundos
de vale, areas de expansdo natural de
corpos d’agua (varzeas), areas destinadas
a manutencdo de mananciais, de areas
protegidas com fins de conservar a
diversidade biologica.

O abandono do campo pela populacio
rural resulta da modernizacdo do campo
promovida pela introducdo de uma base
técnica que prescinde de mio-de-obra
na agricultura, do endividamento do
produtor rural, que ¢ obrigado a
hipotecar sua terra para obter
financiamento para a producio e acaba
refém de juros elevados, e de politicas
agricolas que priorizam as culturas
destinadas a exportacio. Isso tudo gera
mais pressdo sobre as cidades. Migrantes
sem terra, sem ocupacdo e sem renda
dirigem-se para as grandes metropoles
da regido Sudeste, como Sdo Paulo e Rio
de Janeiro, para as metropoles regionais
e para as cidades médias localizadas no
interior. Ndo ¢ por outra razdo que
ocorreu uma explosdo urbana em
Fortaleza, Salvador e Recife, para citar
algumas metrdépoles regionais que
receberam migracdo. Entre as cidades
meédias, cabe destacar as do estado de
Sédo Paulo, como Sado José dos Campos,
Marilia, Presidente Prudente e
Araraquara, que também tiveram que
alojar um grande contingente
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populacional, quando comparado ao
total de populacio que as habitava.

Aos migrantes nido resta alternativa para
morar sendo ocupar areas naturais que
deveriam ser mantidas sem ocupacdo. A
falta de fiscalizagdo e interesses nem
sempre conhecidos resultam em mortes,
perdas materiais e problemas ambientais.

Sdo justamente as dreas de risco as que
mais sofrem com as intempéries, como
as fortes chuvas tipicas de um pais
tropical. Transbordamentos de corpos

d’ 4gua e escorregamentos de encostas
afetam a populacio miseravel que vive
em habitagcdes subnormais (corticos e
favelas) construidas em areas improprias
para a ocupacgdo. O mais triste é que, em
algumas favelas, ja ¢ possivel encontrar
familias que estdo em sua terceira
geracdo, ou seja, avos, filhos e netos
convivendo com situacdes dramaticas de
maneira cotidiana e que nio tiveram a
possibilidade de alterar sua condicdo de
sobrevivéncia.

Para quem atua no campo, o quadro ¢
diferente mas também preocupante. Se
for um trabalhador rural, vai enfrentar o
dia-a-dia do transporte em estradas mal
conservadas de sua cidade até as
fazendas. Convive ainda com o uso
inadequado de defensivos agricolas,
muitas vezes manipulados sem protecdo
para méos e rosto, ficando sujeito a
doencas funcionais graves que podem
conduzi-lo a morte.

A queimada, pratica recorrente entre
agricultores brasileiros de diversas
regides do pais, produz uma fuligem que,
se aspirada, acarreta problemas
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pulmonares. E a utilizacido de dgua para
abastecimento de areas cultivadas com o
uso de agrotoxicos também resulta em
contaminacdo que perturba o bom
funcionamento do organismo humano.

Alterar este quadro exposto acima ¢ uma
tarefa urgente de todos os que desejam
um mundo mais justo, no qual seja
possivel a convivéncia com a diferenca
sem mediagdo com a capacidade de
compra, como vemos em nossos dias.

Com base nestes conteudos, um dos
principais objetivos do capitulo ¢
problematizar a tensdo entre dois tempos
diversos: o da reproducio do capital e o
da natureza e sua capacidade de
regenerar os ambientes. O primeiro quer
mais e mais, o segundo nio pode
suportar a pressdao gerada pelo primeiro.

Os alunos também deverdo se deparar
com o debate a respeito das alternativas
de superacdo dos problemas ambientais

@ da atualidade. Alterar essa situacdo so
sera possivel com uma renovacio
drastica do sistema de producido
hegemonico, tarefa drdua que enfrenta
obstaculos politicos de varias ordens.
Entretanto, ela ¢ imperiosa e reconhecida
mesmo por quem esta obtendo
vantagens com sua manutencio. A
evidéncia disso sdo os tratados e
convengdes internacionais sobre o
ambiente que procuram regular a acio
humana em escala internacional, gerando
restricoes pautadas em argumentos
cientificos, como o aquecimento global
do planeta, agravado pela emissdo de
gases pelas atividades humanas que
aumentam o efeito estufa.

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd 139

Este complexo cenario deve ser
interpretado de maneira otimista. Com
todas as dificuldades e restri¢des, as
tematicas ambientais ingressam no
pensamento dominante de empresarios,
governos e da sociedade civil. Isso indica
que estamos construindo um mundo
mais sauddvel para a maior parte da
populacdo do planeta. Afirmar o
contrario significaria esconder-se atras
do muro das lamentagdes da
manutencdo das desigualdades
socioambientais. E preciso, sim, abrir a
voz para que outros cidaddos conhecam
os temas ambientais e participem do
debate sobre as alternativas existentes
para minimiza-los. E preciso fundar uma
nova ética que responsabilize quem, de
fato, gera problemas ambientais e que
permita a inclusdo social pautada na
dignidade e realizacdo humanas e

ndo no consumismo desenfreado
praticado atualmente.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

O capitulo trata das habilidades e
competéncias do Ensino Médio que
devem levar o aluno a perceber-se
como integrante e agente transformador
do espaco geografico, identificando
seus elementos e interacdes. Por isso, o
capitulo privilegia a vida cotidiana, a
partir da necessidade da reposicio
material da existéncia, destacando a
producdo de alimentos e de abrigos,
tanto nos ambientes da cidade quanto
do campo.

139

$ 11/7/2003, 09:16



) NN T 1] o

Livro do Professor - Ciéncias Humanas

140

‘ HistOria e Geografia 72-149.pmd

e suas Tecnologias

Para tal, foram combinadas diversas
fontes que permitem identificar as
caracteristicas do espaco geografico,
como mapas, textos de apoio, graficos,
tabelas e esquemas ilustrativos, os quais
contribuem para que o leitor relacione as
implicacdes socioambientais com o uso
de tecnologias em diferentes contextos
geograficos e historicos.

As atividades foram idealizadas para
levar seu praticante a pensar sobre sua
situagdo como ser no mundo
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contemporaneo, envolto em um meio
técnico, pleno de significados que
viabilizam uma série de fluxos de
mercadorias e informacdes, bem como
as implicacdes ambientais que sua
producio e manutencdo acarretam.

Por fim, o objetivo central é permitir
que o leitor adquira mais elementos
para discutir as relagdes da sociedade
com o ambiente e posicionar-se frente a
necessidade de conservacio ambiental,
destacando temas como abastecimento

de agua e energia.
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ENTENDER 0 IMPACTO DAS TECNICAS E TECNOLOGIAS
ASSOCIADAS A0S PROCESSOS DE PRODUCAO, AO
DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO E A VIDA SOCIAL.

O mundo urbano

e industrial

José Geraldo Vinci de Moraes

O capitulo selecionou e priorizou alguns
aspectos relevantes para o
desenvolvimento do conhecimento e a
formacéo critica do estudante do Ensino
Meédio. Por isso, para encaminhar as
reflexdes sobre as transformacoes
proporcionadas pelo universo das
técnicas, do conhecimento e da ciéncia,
relacionando-as com as diretrizes e
conteudos do Ensino Médio, foram

@ selecionados dois momentos histdricos
de reflexdo que concentram diversos
desses aspectos: a Revolucdo Industrial e
a Revolucio Cientifico-Tecnologica.
Porém, a parte substancial do capitulo
estd centrada nesse ultimo item, pois
foram as mudancas do final do século
XIX que criaram os limites e as
referéncias da sociedade contemporanea,
com a qual o estudante ainda convive e,
sobretudo, participa de suas radicais
transformacdes.
A partir da realidade construida pela
Revolucio Cientifico-Tecnologica, o
estudante devera identificar os impactos
das transformacdes desse processo no seu
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cotidiano, ainda vivido, de certo modo,
nos limites do universo urbano e
tecnologico inaugurado nesse periodo.
Esse fendmeno histdrico nio sera tratado
como uma simples continuidade temporal
e progressiva da Revolucio Industrial (por
isso, considerada comumente como a
Segunda Revolucio Industrial). Ao
contrario, se procurou justamente
demonstrar como ela ¢ descontinua em
relacdo a Revolucdo Industrial, pois se
baseia em outras referéncias sociais,
culturais, técnicas e economicas, criando
uma nova realidade social.

DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

Deste modo, a partir da observacio direta
da realidade em que vive, o estudante
sera convidado a refletir sobre as formas
como o conhecimento, a ciéncia, as
técnicas e a tecnologia estdo presentes no
seu cotidiano e como elas interferem,
diretamente, tanto na transformacéo da
natureza como nas formas de ver o
mundo. O estudante devera perceber que
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as bases culturais e sociais do universo
urbano e tecnolégico desenvolvido ao
longo do século XX foram langadas em
fins do século XIX. Espera-se também
que o leitor perceba que foi nesse
processo de rapida modernizagcdo que se
construiu a equivocada idéia da
“naturalidade” do progresso continuo e
ininterrupto, direcionado a construcio de
uma ordem social e historica superior e
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civilizada. E, por fim, como essas
referéncias serviram para levar o modelo
de progresso civilizador ocidental ao
restante do planeta, desalojando e
discriminando outras formas de organizar
a cultura, a producio e a técnica. Deste
modo, o estudante tera instrumentos para
avaliar criticamente a superacdo dessa
realidade e a construcdo da nova ordem
social e cultural em que vivemos.
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ENTENDER A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS
CONTEMPORANEAS DE COMUNICACAO E INFORMACAO

S H N 5 EEEN

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
- Ensino Médio - Capitulo VIII

E SEU IMPACTO NA ORGANIZACAO DO TRABALHO E DA

VIDA PESSOAL E SOCIAL.

O trabalhador, as tecnologias
e a globalizacio

Angela Corréa Krajewski

O capitulo tem como objetivo analisar as
alteracoes provenientes da incorporacio
das novas tecnologias na organizagéo e
producio do espaco geografico
contemporaneo e suas conseqiiéncias
para o mundo do trabalho e para a vida
social e pessoal.

Os crescentes fluxos de informacéo e
os constantes avancos da ciéncia e da
@ tecnologia sdo marcos substantivos
para a compreensdo do século XXI.
A popularizacdo das tecnologias,
proveniente dos avancos técnicos,
cientificos e da informacéao, tem
aproximado distancias, ampliado a acédo
dos mercados e gerado profundas
mudancas no perfil do trabalho e nas
relacdes entre culturas e Estados. Esse
processo, que encurta distancias,
aproxima mercados e cria redes de
conexdo imediata e virtual entre os
mais diversos paises e regides, ¢
chamado de globalizacéao.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

A competéncia fundamenta-se nas
seguintes habilidades:

e [dentificar e interpretar formas de
registro das novas tecnologias na
organizacdo do trabalho e da vida
social e pessoal.

e [nterpretar fatores que permitam
explicar o impacto das novas
tecnologias no processo de
desterritorializacdo da producdo
industrial e agricola.

e Analisar a mundializacdo da economia
e os processos de interdependéncia
acentuados pelo desenvolvimento de
novas tecnologias.

e Comparar as novas tecnologias e as
modificagcées nas relagdes da vida
social e no mundo do trabalho.

® Relacionar alternativas para enfrentar
situagoes decorrentes da introducdo
de novas tecnologias no setor
produtivo e na vida cotidiana,
respeitando os valores humanos e a
diversidade sociocultural.

143
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Para desenvolver essas habilidades
foram empregados os seguintes
procedimentos:

e Utilizacdo de variados tipos de
linguagem como mapas, graficos,
imagens e textos jornalisticos e
literarios.

e |eitura e interpretacdo de mapas.

Em todos os procedimentos utilizados,
esteve presente o desenvolvimento das
técnicas na organizacdo do espaco
geografico e na mudancga do modo de
vida das pessoas em diferentes tempos,
destacando os séculos XX e XXI.

Iniciamos o capitulo com uma situacio-
problema relativa as mudancas das
exigéncias do mercado de trabalho em
diferentes épocas. O objetivo a ser atingido
foi o de demonstrar que as tecnologias
resultantes em €épocas distintas
provocaram uma ruptura - extinguindo
profissdes até entio existentes — e uma
construcio, na medida em que novas
funcdes e profissdes surgiram em
decorréncia do novo.

Nesse sentido, optamos por uma
problematizacio que demonstrasse a
influéncia de outras tecnologias em
outros periodos que também causaram
profundas alteracdes no trabalho e na
vida pessoal e social.

0O caminho que optamos para desenvolver
o capitulo esteve sempre vinculado ao
processo de industrializagédo, aos fluxos
de circulacdo de mercadorias, pessoas e

144 $
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de informacdes e, também, as
transformacdes na tecnologia na cidade e
no campo. Como conseqiiéncia dessas
questdes, acreditamos que o leitor tera
condic¢des de construir um novo
conhecimento a respeito das alteracdes
relativas ao processo de globalizacio e,
por sua vez, condicoes de refletir sobre o
seu papel como agente social responsavel
diante dos desafios provenientes das
atuais formar de produzir, consumir e
agir na sociedade atual.

Assim, procuramos levar o aluno a:

e refletir sobre o processo de
globalizacdo e sua interferéncia no
modo de pensar e agir da sociedade

contemporanea;

e estabelecer relacdes entre o processo
de globalizacdo em curso e os
pressupostos do sistema capitalista;

e compreender que a revolucio técnico-
cientifica atual ¢ financiada e gerida
pelas grandes corporacdes, atores @
principais desse processo;

e analisar as alteracdes ocorridas no
espaco geografico, resultantes da
incorporacio das novas tecnologias de
producéo e circulagdo de mercadorias
nos servicos e nas culturas;

e analisar alternativas que permitam
tornar o processo de globalizacdo mais
includente e solidario, respeitando os
valores humanos e a diversidade

sociocultural.
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V. Orientacdo para o trabalho do professor

O professor podera acrescentar outras
atividades, relacionando as
problematizacdes incorporadas ao texto
e buscando criar um ambiente de
reflexdo a partir do que ¢ vivido e
percebido pelos alunos em seu
cotidiano. Explorar imagens do passado
e do presente de lugares da cidade onde
vivem, trabalhando com os meios de
comunicacdo e informacdo, agéncias
bancdrias e as novas tecnologias (caixas
eletrénicos), o uso dos celulares e das
linhas de telefonia fixa, o ritmo do lugar
(as modificacoes no transito e a
incorporacido de meios de vigilancia
eletronicos), os habitos culturais (a
influéncia da TV e da Internet), enfim o
que permaneceu e o que mudou.

Em resumo, o capitulo esta organizado
nos seguintes topicos:

1. Introducdo - Apresentacido da
situacio-problema e terminologia
utilizada pelos recursos da informatica.

2. A Revolucio Tecnolégica do Século
XX - 0 que mudou e o que
permaneceu na organizacdo do
trabalho ao longo do século XX.

3. 0 Choque da Eletricidade - As
mudancas substanciais ocorridas a
partir da introducdo da eletricidade
nos processos produtivos e na vida
social.

4. As Tecnologias Contemporaneas e a
Segunda Guerra Mundial - Alteracdes
resultantes do avanco das tecnologias
de informacédo a partir das guerras
mundiais.
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5. 0 Fim dos Empregos? - A

incorporacdo das tecnologias no setor
produtivo que introduziu a automacio
nas fabricas e modificou as formas de
gerenciamento no setor tercidrio de
modo a provocar alteracoes
substanciais no emprego.

. Educacédo e trabalho - A alteragédo

relativa a insercdo das novas
tecnologias que exige do cidadio
novas habilidades e competéncias.

. As tecnologias no campo - A

mecanizacio agricola e a aplicacdo de
recursos provenientes da biotecnologia
que tém revolucionado o campo e a
producio, ao mesmo tempo em que
colocam em xeque os interesses de
grupos econdémicos controladores do
setor, acima da preocupacido com o
bem estar das populacdes.

. Globalizacdo dos mercados e os fluxos

de transporte e informacéo -
Mudancas ocorridas ao longo do
tempo nas comunicagdes e que
provocaram alteracdes de habitos
familiares e pessoais.

. Analisando a Globalizacdo - Reflexdo

diante das alteracdes provenientes
das novas tecnologias e o impacto da
globalizacdo nos modos de produzir,
agir e pensar da sociedade atual.
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Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
- Ensino Médio - Capitulo IX

CONFRONTAR PROPOSICOES, A PARTIR DE SITUACOES
HISTORICAS DIFERENCIADAS NO TEMPO E NO ESPACO, E
INDAGAR SOBRE PROCESSOS DE TRANSFORMACOES POLITICAS,

ECONOMICAS E SOCIAIS.

Os homens, o tempo,

O €5paco

Paulo Eduardo Dias de Mello

O capitulo foi elaborado como um
instrumento de apoio ao trabalho do
professor e do aluno, visando a
desenvolver um conjunto de
competéncias e habilidades basicas para
area de Ciéncias Humanas.

As habilidades sio:

e [dentificar os instrumentos para
ordenar os eventos historicos,
@ relacionando-os a fatores geograficos,
sociais, economicos, politicos e
culturais.

e Analisar as interferéncias ocorridas em
diferentes grupos sociais, considerando
as permanéncias ou transformagoes
ocorridas.

e Interpretar realidades historico-
geogrdficas, a partir de conhecimentos
sobre economia, prdticas sociais e
culturais.

e Confrontar diferentes escalas espaco/
temporais, a partir de realidades
historicas e geogrdficas.

e Posicionar-se criticamente sobre os
processos de transformacdo politicas,
econdémicas, culturais e sociais.
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DESENVOLVENDO A
COMPETENCIA

Pensamos que o desenvolvimento
destas habilidades e competéncia esta
ligado tanto ao conteudo a que o aluno
tem acesso quanto as atividades de
aprendizagem que ele desenvolve na sala
de aula. Por isso, ndo se espera que uma
simples leitura do capitulo habilite o
aluno a saber realizar multiplas tarefas e
estabelecer relagcdes entre os conteudos
de forma critica e ativa. Nesse caso, isto
depende fundamentalmente de como o
professor decide utilizar o material que
estara a sua disposicéo.

Apostamos que o professor possa fazer
uso do capitulo combinando leituras,
atividades e pesquisas ou utilizando
outros recursos didaticos que tornem a
aula dinamica, estimulando a participacio
dos alunos. A aula pode ser um espaco de
didlogo e reflexdo coletiva sobre as
diferentes vivéncias de cada um em
relacdo aos temas propostos. Dai a
importancia de propor problemas, de criar
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situacdes e inventar novas questoes que
podem estimular o processo de construcio
do conhecimento pelos alunos.

O capitulo traz como conceitos
norteadores o tempo e o espaco. Nosso
objetivo foi demonstrar as diversas
facetas que envolvem a discussio sobre
estes conceitos, que sdo de importancia
vital no desenvolvimento das pessoas,
na organizacdo da vida social e que
implicam relagdes com a cultura e o
poder nas sociedades.

Partimos de uma problematizacdo que
nio se restringiu ao uso instrumental
dos conceitos, em geral, voltados para o
localizar-se no tempo e no espago. Nossa
problematica inicial é como nossa
sociedade tem sido empurrada para uma
aceleracdo do tempo e um virtual
encurtamento dos espacos. Este discurso
que aparece na midia, como resultado da
globalizacédo, ¢ uma espécie de simbolo
da ultramodernidade. A velocidade e a
facilidade das comunicagdes sdo vistas
com positividade, pois representariam
beneficios para todos e rompimento com
o mundo tradicional e “atrasado”. Sera
mesmo assim? O que se ganha e se perde
neste processo? Quem mais se beneficia?
Além disso, a partir de quando esta
forma de viver o tempo se tornou
predominante na historia?

Isso nos encaminha para a discussdo sobre
os diferentes tempos, as diversas formas
sociais de vivenciar a passagem do tempo e
de medi-lo. Para isso, apresentamos ao
aluno a discussdo sobre as multiplas formas
de tempo: pessoal, bioldgico, ciclico,
geoldgico, astrondmico, mitoldgico.

Ensino Médio

Apresentamos as diversas formas de
medir o tempo elaboradas por diferentes
sociedades ao longo da historia. Os
instrumentos utilizados, os padrdes e as
escalas de medidas variavam de cultura
para cultura, de época para época. Nosso
exemplo destaca a vivéncia do tempo de
uma nacio indigena do norte do Brasil,
os Tembé-Tenetehara, mostrando como
este povo construiu um complexo
sistema de medicdo do tempo pelas
observacdes da natureza, chegando a
uma otima percepcido do tempo
astronémico. A comparagcdo com outras
formas de perceber o tempo
desenvolvidas por outras culturas do
passado mostra a dimensio
antropologica da vivéncia temporal dos
homens.

Partindo dessas reflexdes, chegamos ao
relégio, instrumento mecanico que
representa, por exceléncia, a difusio de
uma forma de perceber o tempo como
mercadoria, tipica da sociedade
capitalista, urbana e industrial que surge
a partir da Revolucdo Industrial. Mais
que simples busca de exatidio, a
marcacgdo do tempo pelo relégio, da
forma como passa a ser utilizada no
capitalismo revela novos interesses em
jogo na sociedade. E importante frisar
que o relogio nio surge com o
capitalismo, mas ¢ ele que difunde um
uso social aplicado ao controle do tempo
como mercadoria.

Do tempo curto dos segundos, minutos,
horas que preenchem um dia, chegamos
ao tempo longo dos calenddrios. Além
dos conhecimentos pressupostos para
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V. Orientacdo para o trabalho do professor

elaboracdo dos calenddarios, buscamos

discutir os vinculos de sua organizacido
com formas de poder, particularmente

as religides, que buscam o controle da

vida social.

Na seqiiéncia, apresentamos como o0s
historiadores entendem, dividem e
localizam os tempos historicos. Neste
caso, o exercicio com as linhas de
tempo ¢ fundamental. Para isso,
sugerimos comparacdes entre a
organizacdo da linha do tempo historico
proposta pelos indios Terena e a linha
historica tradicional do Brasil. Da
mesma maneira, visando a questionar os
critérios de periodizacdo, propomos a
leitura e discussio sobre a Pré- Historia
brasileira, usando como referéncia a
proposta dos arquedlogos do Museu de
Arqueologia da USP - Universidade de
Sao Paulo.

Para discutir e compreender o debate
sobre as diferentes duracées do tempo,
@ os ritmos e niveis de duracido dos
acontecimentos, seria interessante,
depois da leitura, realizar algum
exercicio pratico. Para esse exercicio, o
professor pode tomar como referéncias
um episodio da histéria local ou um
acontecimento comum da historia de
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vida dos alunos. Localizado o
acontecimento no tempo e no espaco,
propomos realizar procedimentos de
contextualizacdo, localizando as
diferentes dimensdes em que o fato se
insere, estabelecendo as diversas
duracdes dos acontecimentos a ele
relacionados.

Finalizamos discutindo melhor a nocéo
de espaco e suas diferentes formas de
percepcdo: corporal, geografica, politico-
administrativa, econémica, cultural.
Abordamos também o assunto dos fusos
horarios em exemplos cotidianos,
estimulando a leitura de mapas.

Para conclusdo, optamos pelo retorno a
reflexdo sobre a perda da dimensdo do
tempo e do espaco no processo de
mudancas aceleradas do mundo de hoje.
Talvez este tenha sido nosso proposito
bésico, a reflexdo. Esperamos que o
capitulo contribua para que esta reflexio
seja coletiva, estimulando a participacdo
dos alunos nas discussées a partir da
analise de suas proprias vivéncias, de
suas preocupacdes e suas histdrias de
vida. Acreditamos que o didlogo aberto,
em sala de aula, pode facilitar para o
aluno a construcido de uma melhor
percepc¢do de si mesmo, nos espacos e
tempos historicos e sociais.
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