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APRESENTACAD

O filésofo e socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002) construiu, ao longo de sua
trajetdria intelectual, um importante conjunto de reflexdes acerca dos diferentes campos sociais.
Os conceitos de campo, capital e habitus sdo centrais em seu pensamento. Suas obras
influenciaram diversos intelectuais, internacionais e nacionais, que encontraram, em seus
escritos, didlogo com os estudos sobre as desigualdades sociais e o atendimento das dimensdes
politicas que perpassam espacos de atuacdo e lutas. Em particular, seus trabalhos relativos aos
processos de reprodugdo cultural e social na escola sdao uma referéncia fundamental para a
compreensao das relacdes de desigualdade na educacdo. Mais recentemente, no Ensino de
Ciéncias, vem crescendo o interesse pelas idéias de Bourdieu, no sentido de incorpora-las a
reflexdes acerca da educacdo cientifica em seus diferentes ambitos sociais. E esse movimento

gue nos estimulou a organizar uma jornada sobre o tema.

A proposta da | Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias foi a de reunir diferentes
interessados, como professores da escola basica, professores do ensino superior e pesquisadores
preocupados com essas temadticas. Procurou-se construir um espago comum, capaz de estimular
um didlogo de aproximacdo entre esses protagonistas, compartilhando diferentes olhares e
contribuicdes sobre o pensamento de Bourdieu. Buscou-se, também, estimular a apresentacao
de idéias e reflexdes, expandindo os horizontes de vivéncias e apropriacdes individuais, visando a
constituicdo de um coletivo mais abrangente. Dessa forma, a existéncia de um conjunto maior de
protagonistas, que se reconheca como tal, pode vir a propiciar um maior desenvolvimento das

idéias derivadas de aproximagdes com o pensamento de Bourdieu.

Assim, a | Jornada foi realizada em 28 de julho de 2015, no Instituto de Fisica da USP,
incluindo um ciclo de debates, complementado por apresentac¢des de trabalhos, com o objetivo

de promover reflexdes e novas perspectivas de aprendizagem sobre o pensamento de Bourdieu.
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Compartilham-se os desafios que as questdes educacionais hoje nos colocam, em especial
na busca da superacdo das desigualdades, em suas diferentes manifestacées, e no
reconhecimento dos espacos de luta necessdrios, assim como dos espacgos de didlogo e dos
espacos dos possiveis. Em particular, no campo das pesquisas em Ensino de Ciéncias, é possivel
perceber j& um movimento no sentido de incorporar o instrumental de Bourdieu com essas
perspectivas. Originalmente centradas, de forma especial, nas questdes voltadas para a
formacao de professores, as reflexdes da area estdo sendo movidas, também, pela busca de
compreensdes sobre o campo cientifico, seu poder simbdlico, as trocas simbdlicas e a violéncia

simbdlica.

Reconhecendo o enorme potencial desse pensamento, nosso objetivo fundamentou-se
na necessidade e urgéncia de potencializar suas contribui¢cdes. Para isso, a | Jornada buscou
promover uma troca, um didlogo, um momento de aprendizagem coletiva, que, ao final, pudesse
sinalizar, ainda que de maneira dispersa, algumas formas de continuidade na direcdo desse
movimento. Desse modo, a | Jornada, embora realizada no espa¢o de um dia, ganha contornos

mais amplos, configurando-se como o inicio de outras jornadas, de uma caminhada mais longa.

Para muitos de nds, ndo especialistas na drea, surgem sempre dificuldades em
compreender muitos dos escritos de Bourdieu, seja pelas varias interpretacdes que suscita, pela
complexidade dos elementos que agrega ou pela extensao e profundidade de sua obra. No
entanto, menos que limitacdes, essas dificuldades sdo desafios, para cuja superacdo pretende-se
colaborar. Parte-se da certeza de que seu pensamento traz novas compreensdes para nosso dia-
a-dia, em diferentes esferas e contextos, através de novas formas de compreender as rela¢des
sociais tanto como professores, como educadores, ou mesmo como participantes desse mundo

complexo em que vivemos.

Dessa forma, identificar capitais culturais, herancas, expressées de disputas de campos,
violéncias simbdlicas etc. tornou-se um instrumento fundamental para buscar uma educacao
transformadora, que promova uma sociedade mais igualitaria, essencialmente democratica e

ndo apenas meritocratica.
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PROGRAMA

HORARIO PROGRAMACAO
ABERTURA
Palestra: "Pierre Bourdieu, Educag¢do e Ensino de Ciéncias"
9h00 - 10h30 Maria Alice Nogueira (UFMG)

[Auditorio Abrahdo de Moraes]

10h30-11h00 Coffee Break

MESA REDONDA
"Conceitos centrais da sociologia de Bourdieu e a ciéncia"
Rosario Silvana Genta Lugli (UNIFESP)
11h00 - 12h30 Graziela Serroni Perosa (USP)
Mediagdo: Kimi Tomizaki (USP)

[Auditério Abrah3o de Moraes]

12h30 - 14h00 Almogo
Sessoes de Comunicagoes
14h00 - 17h00 Sessdo 1 Sessdo 2 Sessdo 3
[Auditério Norte] [Auditério Sul] [Sala 202 - Ala 11]

17h00 - 17h30 Coffee Break

MESA REDONDA

"As contribuicGes de Pierre Bourdieu para o Ensino de Ciéncias"

17h30 - 19h00 Iva Gurgel (USP)

Paulo Roberto Menezes Lima Junior (UnB)

[Auditorio Abrahdo de Moraes]

19h00 ENCERRAMENTO

CONVIDADAS E CONVIDADOS

Maria Alice de Lima Gomes Nogueira, professora titular da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Suas pesquisas focalizam as relagdes familia-escola em diferentes meios sociais, em particular
entre as classes médias e as elites, bem como as trajetdrias escolares dos jovens pertencentes a

esses meios sociais.

Rosario Silvana Genta Lugli, professora da Universidade Federal de Sdo Paulo. Os temas a que se

dedica na area de Educacdo vinculam-se a Histéria e Sociologia da Educa¢do, com producado a
respeito de associativismo docente, formacdao de professores, histéria da profissdo docente e

trabalho docente.

Graziela Serroni Perosa, professora da Universidade de S3o Paulo, na Escola de Artes, Ciéncias e

Humanidades (EACH). Atua principalmente nos seguintes temas: educacado e estratificacdo social,
9
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mobilidade social, relacdes de género, expansao do sistema de ensino, aprendizagem das

diferencas sociais.

Kimi Tomizaki, professora da Faculdade de Educagdo da USP. A pesquisadora tem concentrado
seus trabalhos em torno da discussdo dos processos de transmissdo intergeracional de valores e
condutas, especialmente nas classes populares, e também na socializagdo politica de militantes

sindicalistas do ABC Paulista.

Paulo Roberto Menezes Lima Junior, professor Adjunto da Universidade de Brasilia. Dedica-se

prioritariamente a abordagem socioldgica de Pierre Bourdieu e Bernard Lahire para investigar

trajetdrias estudantis na Fisica.

Ivd Gurgel, professor do Instituto de Fisica da USP. Tem experiéncia na area de Educacdo,
Filosofia e Histéria da Ciéncia, atuando principalmente nos seguintes temas: Histéria da Fisica
nos Séculos XIX e XX, Ensino de Fisica Moderna e Contemporanea, Ciéncia e Cultura e Teorias
Criticas de Curriculo. Coordena o Grupo de Teoria e Histéria do Conhecimento Cientifico e

Escolar (TeHCo).

A ESTRUTURA DE APRESENTAGAD DOS TRABALHOS

Os trabalhos apresentados foram organizados em trés grupos, buscando ressaltar
possiveis aspectos comuns entre eles, embora com delimitacdes de forma pouco rigorosa. Os
temas centrais identificados foram sistematizados em trés conjuntos, correspondendo,

respectivamente, a um percurso que nos conduz, dos mais especificos aos mais gerais, a
l. Pierre Bourdieu e a formacao de professores
Il. Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias
Il Pierre Bourdieu e a Educacao

No primeiro conjunto, os trabalhos, relacionados a formacdo de professores, na
perspectiva das idéias de Bourdieu, tratam, dentre outros, de aspectos relacionados ao papel das
diferentes herancgas culturais dos professores, seja nas escolhas pela carreira, seja na evasao e
permanéncia em cursos de licenciatura, ou, ainda, no desenvolvimento das préprias praticas
pedagdgicas e trajetdrias profissionais. Além disso, discutem a contribuicdo das idéias de habitus

nessa formacdo, assim como a propria formag¢do como campo de disputas.

10
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No segundo conjunto estdo trabalhos que tratam do Ensino de Ciéncias em uma
perspectiva mais abrangente, seja buscando sua caracterizagdo como campo (ou sub-campo),
disputas, avancos, pesquisas desenvolvidas, ou aproximag¢des com outros pensamentos, como,
por exemplo, as contribuicdes de Foucault e Bourdieu na perspectiva do campo cientifico. Ao
mesmo tempo, estdo também presentes preocupacdes e indagacdes que podem ser
identificadas como objetivadas em praticas ou a elas referenciadas, tratando das articulacdes
com CTS, ensino de teorias de evolugdo, exclusdo tecnoldgica, divulgacdo cientifica etc., onde
prevalecem as indagac¢des sobre os instrumento de poder de determinado grupos, seus capitais
simbdlicos, além da busca por espagos para contrapor conquistas pedagdgicas a violéncias

simbdlicas.

Finalmente, o terceiro conjunto corresponde a trabalhos que tratam de articulacdes do
pensamento de Bourdieu com a escola e a educacao, de forma mais geral, e nado
necessariamente no Ensino de Ciéncias. S3o aspectos relativos, por exemplo, ao papel do habitus
e das possibilidades de democratizagdo da escola ou da formacgao de identidades. Ha, ainda,
reflexdes sobre relagdes simbdlicas e politicas entre agentes escolares, influéncias de agentes

externos, além de questdes de identidade e género.

RESULTADDS

A receptividade da proposta foi muito positiva, tendo reunido 194 participantes, com a
apresentacdo de 23 trabalhos. Desse conjunto de contribuicdes emergiu um quadro bastante
rico e desafiador, reforcando a percepcao de que ainda se tem muito a caminhar. As discussoes,
tanto nas palestras e mesas-redondas como nas apresentacdes de trabalho, foram estimulantes,
especialmente no sentido de deixar explicitas as diferentes possibilidades interpretativas e as
possiveis dimensdes investigativas. Espera-se que essa jornada tenha sido apenas uma semente,

€ que novos frutos venham a crescer.

A COMISSAD ORGANIZADORA

A comissdo organizadora atuou desde o inicio como, de fato, uma comissdo,
compartilhando problemas, buscando solu¢des e discutindo rumos. Embora ndo tenha havido
apoios de 6rgaos financiadores externos, foi possivel contar com a acolhida do Instituto de Fisica,
e de seu corpo técnico, que nos proporcionou toda a infra-estrutura necessaria, além do apoio

de nossos grupos de pesquisa (Profis - Espaco de Apoio, Pesquisa e Cooperacdo de Professores

11
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de Fisica) e TeHCo (Grupo de Teoria e Histéria do Conhecimento Cientifico e Escolar) e de alunos
da graduacdo e pods-graduacdo. Constituiu a comissdo a Profa. Dra. Maria Regina Dubeux
Kawamura (IFUSP), o Prof. Dr. Iva Gurgel (IFUSP), a Profa. Dra. Kimi Tomizaki (FEUSP), Renata A.
Ribeiro (PROFIS-IFUSP) e Graciella Watanabe (IFUSP).

Gostariamos de finalizar reiterando nossos agradecimentos a todos os participantes e

esperando que outros momentos como esse possam dar continuidade a nosso didlogo.

Sao Paulo, julho de 2015

Comissdo Organizadora

12



SESSOES DE COMUNICAGAD ORAL



| Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias

SESSAO 1 - PIERRE BOURDIEU E O ENSINO DE CIENCIAS

TiTULO
A EDUCACAO EM CIENCIAS: CONSTITUICAO E ARTICULACOES DE UM CAMPO CIENTIFICO
Karla dos Santos Guterres Alves (UFGRS)

José Claudio Del Pino (UFRGS)
Maura Ventura Chinelli (UFF)

PAG.

18

APROPRIACOES BOURDIANAS NAS LINHAS DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

Dirlene Lima Valaddo (UFJF)
Luciana Massi (UNESP)

21

O MOVIMENTO DA ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Caroline Mendes dos Passos (UFV)

24

A DIVULGAGAO CIENTIFICA COMO INSTRUMENTO DE PODER: O PAPEL DOS CIENTISTAS
NO PROCESSO DE APROXIMAGAO COM A ESCOLA

Graciella Watanabe (USP)
Maria Regina Dubeux Kawamura (USP)

27

A LEGITIMIDADE DA EDUCACAO EM CIENCIAS: VIOLENCIA SIMBOLICA OU CONQUISTA
PEDAGOGICA?

Tulio Ferneda (UFSCar)

30

INSIDERS: A DROMOCRACIA CIBERCULTURAL E O HABITUS NO ENSINO DE CIENCIAS E
INOVAGCAO TECNOLOGICA NO MUSEU BRASILEIRO

Janaina Cardoso de Mello (UFS/UFRJ)

33

EDUCACAO CIENTIFICA PARA A EMANCIPACAO: REFLEXOES A PARTIR DE DIALOGOS ENTRE
A SOCIOLOGIA DE PIERRE BOURDIEU E O ENFOQUE CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE
(CTS)

Luis Fernando Marques Dorvillé (UERJ/FFP)
Adrian Evelyn Lima Henriques (UERJ/FFP)

36

ENSINO DE EVOLUCAO E CRIACIONISMO: IMPORTANCIA DE CONCEITOS DA SOCIOLOGIA
DE PIERRE BOURDIEU PARA O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Luis Fernando Marques Dorvillé (UERJ/FFP)
Sandra Lucia Escovedo Selles (UFF)

40

ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO DE CAMPOS DE SABER NA VISAO DE FOUCAULT E
BOURDIEU

Margarethe Born Steinberger-Elias (UFABC)
Vandré Kopcak (UFABC)

44

14



| Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias

SESSAO 2 - PIERRE BOURDIEU E A FORMAGAO DE PROFESSORES

TiTULO

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES SUPERVISORES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Ana Cecilia Romano de Mello (UFPR)
Ivanilda Higa (UFPR)
Everton Ribeiro (UFPR)

PAG.

48

A SOCIOLOGIA EDUCACIONAL DE PIERRE BORDIEU E O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
DESENVOLVIDO POR BOLSISTAS PIBID

Natalia Ferreira Dias (UNIFESP)
Marilena Rosalen (UNIFESP)

51

INFLUENCIA DA HERANCA CULTURAL NO PERFIL DE ALUNOS INGRESSANTES NA USP

Carla Alves de Souza (USP)
Maria Regina Dubeux Kawamura (USP)

54

EVASAO E PERMANENCIA NUM CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA

Everton Ribeiro (UFPR)
Ivanilda Higa (UFPR)
Ana Cecilia Romano de Mello (UFPR)

58

A FORMACAO DO PROFESSOR COMO UM INSTRUMENTO ESTRATEGICO NO CAMPO DA
MATEMATICA

José Vilani de Farias (IFRN)

61

HABITUS NA FORMACAO DE PROFESSORES: BOURDIEU, LAHIRE, PERRENOUD E TARDIF
Luciana Massi (UNESP)

64

A FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NO BRASIL COMO CAMPO DE DISPUTAS

Elisabeth Barolli (UNICAMP)
Alberto Villani (USP)

67

TENSOES SIMBOLICAS: PERSPECTIVAS DA DOCENCIA APOS O 29 DE ABRIL

Ana Paula Giacomassi Luciano (UEM)
Verbnica Klepka (UFTM)

69

A REPRODUCAO SOCIAL EM UM CURSINHO POPULAR: TRABALHANDO COM HISTORIA DA
CIENCIA E SE DEFRONTANDO COM A EVASAQ

Gabriel Matos Chaves de Almeida (UNICAMP)

73

FORMACAO DE PROFESSORES DE FISICA ENTRE DISTINTOS HABITUS
Sérgio Choiti Yamazaki (UEMS)

76

15



| Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias

SESSAO 3 - PIERRE BOURDIEU E A EDUCACAO

TiTULO

IMPLICAGOES DA NOGAO DE CAMPO INTELECTUAL NA TRAJETORIA PROFISSIONAL DE
PROFESSORES UNIVERSITARIOS

Carmem Silvia da Fonseca Kummer Liblik (UFPR)

PAG.

80

O AMBIENTE ESCOLAR COMO VIA DE TRANSMISSAO HETERODOXA DO HABITUS
ENXADRISTICO NO SUBCAMPO ESPORTIVO DO XADREZ BRASILEIRO

Jéssica dos Anjos Januario (USP)
Renato Francisco Rodrigues Marques (USP)

82

ANALISE SOCIOLOGICA DAS INFLUENCIAS DO ENADE NA PRATICA DOCENTE
UNIVERSITARIA

Leandro Gongalves Martins (ESAMC - Santos)

86

O DIREITO E A NATUREZA AMBIVALENTE DO CAPITAL JURIDICO-SIMBOLICO DOS
ADVOGADOS E JUIZES BRASILEIROS

Luiz Carlos de Souza Junior (FDSM)

89

REPRESENTACOES DE GENERO NOS ESPACOS PUBLICO E PRIVADO: EDUCAGCAO E
DOMINACAO SEGUNDO PIERRE BOURDIEU

Angela Limongi Alvarenga Alves (USP)

92

COMPORTAMENTO E ATITUDE DOCENTE: O HABITUS EM PIERRE BOURDIEU COMO
POSSIBILIDADE DE MUDANCA SOCIOEDUCACIONAL

José Flavio da Paz (FPA/UNIMAR)
Néstor Raul Gonzéalez Gutiérrez (UNIMAR)

96

EDUCANDO POR MEIO DAS LINGUAGENS MUSEAIS: UMA REFLEXAO SOBRE O CURSO
"ACOES MULTIPLICADORAS: O MUSEU E A INCLUSAO SOCIOCULTURAL" DA PINACOTECA
DO ESTADO DE SAO PAULO

Flavia dos Santos Oliveira Gama (USP)

99

O CONCEITO DE HABITUS DE BOURDIEU E A FORMACAO DE UMA IDENTIDADE JESUITICA
Giovana Massaretto da Silva (USP)

102

CONCEITOS DE BORDIEU EM UM MAPA CONCEITUAL

Regiani Magalh3es de Oliveira Yamazaki (UFSC)
Sérgio Choiti Yamazaki (UEMS)

104

16



RESUMOS EXPANDIDOS

SESSAD 1 - PIERRE BOURDIEU E O ENSIND DE CIENCIAS

[REFERENTE AOS TRABALHOS APRESENTADOS - PAGINA 14]



| Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias

A EDUCACAO EM CIENCIAS: CONSTITUICAO E ARTICULACOES DE UM CAMPO
CIENTIFICO

Karla dos Santos Guterres Alves (Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS)
karlaguterres@gmail.com

José Claudio Del Pino (Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS)

delpinojc@yahoo.com.br

Maura Ventura Chinelli (Universidade Federal Fluminense - UFF)
maurachi.uff@gmail.com

Este estudo é parte de uma pesquisa que tem como proposta meta tedrica a constituicao dialética
do campo cientifico da Educagdo em Ciéncias (EeC). A pesquisa em curso aqui descrita estd sendo
desenvolvida a partir dos estudos de Pierre Bourdieu (2013, 2004, 2001, 1993) e sua teoria sobre
campo. O campo cientifico é constituido pelo conjunto de disciplinas cientificas que estudam um
objeto especifico, a partir do ponto de vista de pares-concorrentes, sendo legitimado por
interesses, necessidades e praticas em comum.

O campo cientifico é estruturado através da ldgica da pesquisa cientifica, sendo o espaco onde sdo
travadas as lutas politicas entre competidores de uma comunidade pelo dominio da ciéncia e o
reconhecimento dos saberes produzidos cientificamente pela sociedade. E por meio do campo
gue se estabelece os limites entre o que é ou ndo ciéncia através de um mecanismo interno de
controle e poder (microcosmo), avaliando seus préprios problemas e sua légica (Bourdieu, 2013).
Partindo do principio de que cada campo tem dilemas legitimos e préprios, buscamos responder
ao seguinte questionamento de pesquisa: Como se caracteriza a estrutura do campo cientifico da
EeC?

A organizacdo de um campo cientifico segue a légica e os principios determinados e legitimados
pelo préprio campo(Figura 1).

Figura 1: Constituicdo do campo cientifico

DIMENSAQ POLITICA
muocomo
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DIMENSAO
TEORICO-PRATICA

Fonte: O autor, com base em Bourdieu (2004)

Conforme Nardi (2007) ha evidencias de que existe uma tensdo antiga relacionada a definicdo do
I6cus da pesquisa no campo de EeC no pais, transitando seu foco ora mais préximo dos
18
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“conteldos” e seus referenciais epistemoldgicos ou historico-filosoficos, ora diretamente
relacionados a “educac¢do”, com suporte da Psicologia, Sociologia, etc.

Buscando distinguir e ndo isolar, visando superar a dicotomia entre teoria e pratica, propomos o
campo disciplinar’ metacientifico? ou subcampo da Didatica das Ciéncias (DdC) juntamente com o
campo disciplinar ou subcampo de Ensino de Ciéncias (EC) constituem uma sintese dialética® que
estrutura o campo cientifico de EeC. Este processo ocorre a partir de uma perspectiva relacional
de interdependéncia com independéncia, gerando uma génese tedrico-metodoldgica.

Visando a unidade de forma interdisciplinar®, o campo cientifico de EeC (microcosmo) se relaciona
com o macrocosmo através de diversos campos cientificos como os de Ciéncias da Educacao,
Educacdo em Saude, Educacdo Matematica, Tecnologia Educacional, Educacdo Inclusiva, Educacao
Ambiental, Educacdo Museal, Ciéncia da Informacdo, Neurociéncia e outros. Estes camposnao
fazem parte do microcosmo do campo cientifico de EeC pois, conforme Bourdieu (2001), uma das
propriedades do campo cientifico é o fechamento sobre si, que envolve uma censura interna e a
luta pelo monopdlio da representacdo legitima do “real”.Para Bourdieu (2004), o graudas
influéncias tanto internas (microcosmo) quanto externas (macrocosmo) sofridas pelo campo
cientifico indicara se o campo é auténomo ou heteré6nomo (Figura 1).

Tanto a DAC quanto o EC sdo campos disciplinares que compde o interior (microcosmo) do campo
cientifico deEeC (Figura 1) e tém em comum o ensino, a aprendizagem e a formagdo docente
como objeto, constituindo o corpustedrico-pratico de conhecimentos sobre as ciéncias
experimentais (Quimica, Fisica e Biologia) e o fendbmeno educativo. Caberd a transposicao
didatica’ a articulacdo entre os dois campos disciplinares, sendo aDdC responsdvel pela concepg¢ao
epistemoldgica® (Filosofia das Ciéncias) e o EC o olhar antropoldgico (Antropologia Social e
Cultural) e praxioldgico (Praxioldgia’).

A opc¢ao pelo rompimento com a pratica corrente estabelecida pelo campo cientifico de EeC que
trata os campos disciplinares ou subcampos de EC e da DdC como se fossem a mesma coisa foi
estratégica e provocativa. Buscamos o favorecimento da “reflexividade” (Bourdieu, 2001) e a
superacdao de concepgdes pragmaticas na busca pela caracterizacdo da estrutura do campo
cientifico de EeC. Percebemos que o mesmo é constituido de forma interdisciplinar e articulado
por dois subcampos ou campos disciplinares que interagem e se retroalimentam, ao mesmo
tempo sendo independentes entre si. De forma reveladora, descobrimos a importancia do
processo de transposicao didatica como mediador da interagdo integradora entre estes campos

! Campo disciplinar refere-se a um conjunto de disciplinas. Bourdieu (2001) entende que disciplina é um coletivo de
pensamento estavel e delimitado, com facil identificacdo (nome reconhecido), estilo préprio, tradicdo e ideia
partilhada (dogma comum) e uma rede de comunicacgéo.

? A metaciéncia é uma ciéncia sobre as ciéncias, com discurso de segunda ordem (Aduriz-Bravo, 2005).

® Dialética em seu sentido etimoldgico significa "dialogar". E o movimento racional que permite superar contradices
ou tendéncias contrarias (Japiassu e Marcondes, 2001).

A interdisciplinaridade envolve a intensidade das trocas entre os especialistas e o grau de integragao entre as
disciplinas em busca de unidade equilibrada e aprofundamento das trocas conceituais e metodoldgicas entre os
diferentes campos do saber (Japiassu e Marconndes, 2001).

> Transposicdo didatica é a transformacdo adaptativa de um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino
(Chevallard, 2005).

®A Epistemologia ou Filosofia da Ciéncia é o ramo da Filosofia que estuda a investigacdo cientifica e seu produto, o
conhecimento cientifico (Bunge, 1980).

"A Praxiologia tem como objeto ndo somente o sistema das relagdes objetivas, integrando o que esseconhecimento
teve que excluir para obté-las, mas também as relacGes dialéticas entre essas estruturas e as disposi¢cdes estruturadas
nas quais elasse atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo processo deinteriorizacdo da exterioridade e
de exterioriza¢do da interioridadegerado no préprio movimento de sua efetivagdo (Bourdieu, 2002).
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disciplinares, articulando um processo dialético que envolve a interdependéncia com a
independéncia de cada campo.

Sem a ousadia de pensar que a proposta deste estudo é a Unica alternativa metatedrica possivel
como estrutura constitutiva do campo cientifico de EeC, a caracterizagao e definicdao dos papéis de
cada campo aqui propostas visam contribuir para a diminuicdo da lacuna referente a estudos
desta natureza, importantes para a constru¢do da autonomia do campo. Acreditamos que o
guestionamento sobre a validade ou n3o desta proposta de constituicdo faz parte das lutas
caracteristicas de um campo cientifico, tdo destacada por Bourdieu e que, através de sua
validacdo, refutacdo ou ampliacdo no microcampo poderemos promover o avanco do
conhecimento sobre a estrutura constitucional deste campo cientifico.

Palavras chave: Educagao em Ciéncias, Campo Cientifico, Campo Disciplinar.
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Introdugao

Pierre Bourdieu é um renomado sociélogo com ampla producdo. Ele formulou uma matriz
conceitual (campo, habitus, capital), que é amplamente mobilizada nas pesquisas sociolédgicas e
educacionais, onde o autor dentre outros aspectos traz uma nova forma de interpretar a escola e
a educacdo. Na educacdo sua principal contribuicdo foi, através desses conceitos, estabelecer
relacdes entre desigualdades de classe e desigualdades escolares. Nas pesquisas brasileiras em
educacdo, sua insercdo ja é amplamente reconhecida e discutida (CATANI; CATANI; PEREIRA,
2001). No entanto, ainda ndo existe clareza sobre sua insercdo e potencialidades para as pesquisas
em educacdo em ciéncias. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo apresentar
gualitativamente a apropriacdo da teoria de Bourdieu nas linhas de pesquisa da area de Educacdo
em Ciéncias com base em um levantamento bibliografico.

Metodologia

Esse trabalho é parte de uma pesquisa em andamento que foi parcialmente publicada (VALADAO,
RIOS, MASSI, 2014). Sendo assim, nesse momento enfocaremos uma discussdo qualitativa tendo
como base os dados do levantamento bibliografico nos principais acervos digitais e eletrénicos das
publicacdes na area de Educacdo em Ciéncias: no ENPEC (1997 — 2013); artigos publicados em
periddicos nacionais (Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdao em Ciéncias, Ciéncia & Educacao, Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e
InvestigacBes em Ensino de Ciéncias); teses e dissertacdes da area de Educacdo em Ciéncias, nos
bancos de dados Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC) e Banco de Teses
CAPES.

Classificamos os trabalhos encontrados de acordo com a proposta de Catani, Catani e Pereira
(2001): Apropriacdo incidental, na qual o autor Bourdieu consta nas referéncias bibliograficas,
porém nem sempre é citado ao longo texto; Apropriacao Conceitual Tdpica, nesta classe ha o uso
de citacdes e conceitos elaborados pelo autor, entretanto, ndo se adota o referencial do autor
para andlise dos dados de pesquisa; e Apropriacdo do Modo de Trabalho, além de abordar
conceitos e no¢Ges do autor, adota Bourdieu como referencial tedrico da pesquisa apresentada.

Resultados e Discussdo

Na coleta de dados acessamos 8615 pesquisas incluindo artigos, teses e dissertacdes, nas quais
130 usaram o termo Bourdieu. Esse corpus foi categorizado segundo as apropriacées de Catani,
Catani e Pereira (2001): Apropriacdo incidental (54); Apropriacdo Conceitual Tdpica (36); e
Apropriacdao do Modo do Trabalho (40). Através dos trabalhos da categoria “Apropriacdo do Modo
do Trabalho” reconhecemos sua vinculacdo a diferentes linhas de pesquisa da area. Sendo assim,
neste trabalho discutimos qualitativamente como cada linha tém se apropriado desse referencial.

Sociologia da Ciéncia
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Um dos conceitos centrais para compreensao da obra de Bourdieu é o de campo, segundo o autor
0 campo é um microcosmo do macrocosmo social, sendo cada campo regido por um conjunto de
interesses especificos, uma ldégica interna de funcionamento, existindo relagées de forca e
disputas pelos objetos, os quais sdo irredutiveis aos de outros campos (BOURDIEU, 1983b). Os
trabalhos da drea de Educacdo em Ciéncias, mobilizam principalmente o conceito de campo
cientifico (lbid.), adotando-o para investigar os embates, disputas e conciliagdes no percurso
histérico de instituicdes com foco nos cursos de formacdo de professores; para discutir a
constituicdo de uma area, a Educacao em Ciéncias enquanto um campo autéonomo de estudos e
pesquisas; para analisar a formacdo de pesquisadores, através da iniciacdo cientifica; para
investigar os conflitos existentes entre o conhecimento adquirido em campos diferentes como o
cientifico e o religioso, qual tem maior influéncia; em relagdo a producdo do livro didatico, para
analisar as relacoes de for¢ca e dominagdo do campo; com respeito aos espacos ndo-formais para
verificar a autonomia desse sub campo para a divulgacao cientifica; para analisar também relacao
entre campos diferentes como a Arte e Ciéncia em museus e Centros de Ciéncias. Dentro ainda
dessa linha temadtica outro conceito adotado foi o arbitrario cultural (BOURDIEU; PASSERON,
2009), para esbocar como a Fisica se configura uma construcao cultural arbitraria.

Formacgdo de professores

O habitus é outro conceito fundamental na teoria de Bourdieu (1983a) e como podemos observar
ele estd inteiramente atrelado ao campo, podendo ser interpretado como um conjunto de
disposicdes que sao traduzidos em diferentes, opiniGes, gostos, afinidades, posturas, modos de
pensar, agir, sentir que sdo internalizados de modo ndao muito consciente por cada individuo em
relacdo a sua trajetéria social.

Esse conceito foi amplamente discutido para investigar a formagao inicial ou continuada de
professores contemplando diferentes aspectos: buscando as vivéncias anteriores a formacao
inicial que influenciam nos saberes docentes, como também identificar tragos identitarios nos
guais era possivel perceber habitus caracteristicos de professores de escolar publicas e também
uma busca por caracterizar a identidade de licenciando em Fisica; como elemento a ser
transformado na formacgao propiciando o “habitus reflexivus”; para investigar habitus linguisticos
do campo cientifico e do campo pedagdgico que caracterizam discursos hibridos identificados na
formacao continuada de professores; a partir da proposicao de estruturas formativas para
compreender as estruturas subjacentes e caracterizacao do processo de formagdo docente como
construcao coletiva; para compreender conflitos circunstanciais entre professores na utilizagdo de
laboratdrios de informatica; na perspectiva de investigar o “habitus pedagdégico” através do
discurso de estudantes, revelando qual o olhar dos alunos sobre qualidade do ensino, as
disciplinas, a avaliacdo e desempenho.

No espaco ndo formal buscou-se associar o perfil socioecondmico de licenciandos a sua
possibilidade de freglientar museus; compreender também como ocorre o processo da escolha
pela carreira docente por alunos de camadas sociais favorecidas. O uso do habitus para investigar
através do discurso de professores da area de Ciéncias a qualidade da Educacao.

Ainda nesta linha de formacdo de professores no contexto institucional, muitas pesquisas
discutiram possiveis interacdes formativas entre a universidade, a escola e o aluno. Nesse sentido,
0s seguintes aspectos sdo tratados nas pesquisas: discutem o desenvolvimento profissional de
professores de Ciéncias em conjunto com professores de ensino médio, mobilizando conceitos
como campo e espaco social apresentado por Bourdieu, para a discussdo de proximidade e
distanciamento durante a formacado do professor pesquisador e professor da escola; a compressao
de como a interacdo entre professores universitarios da area de Ciéncias e professores da escola
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pode contribuir para a formacdo do professor académico; os obstaculos encontrados por
licenciandos no campo escolar e universitario. Por fim, o conceito de disposi¢ao, discutido por
Bernard Lahire, dentre outros também foi mobilizado para interpretar e compreender a relagdo
aluno-instituicdo em uma universidade publica.

Ensino e aprendizagem de conceitos cientificos: desempenho escolar ou académico

A perspectiva base da obra de Bourdieu para a Educacdo se sustenta na percepc¢do dos
condicionantes do desempenho escolar ou académico dos estudantes em relagao perfil, social,
cultural e econdmico. As pesquisas dessa vertente investigam o ensino e aprendizagem de
conceitos cientificos atrelados ao desempenho escolar/académico, em diferentes contextos e
niveis de ensino como: o conteddo de salde e educacdo ambiental nas séries iniciais do ensino
fundamental; o acesso a bens culturais, curriculo, desempenho e a importancia atribuida a
disciplina Biologia no ensino médio; as questdes de Fisica do processo seletivo para nivel superior;
o desempenho académico de estudantes do curso de graduacdo em Fisica; andlise dos
condicionantes sociais de retencdo e evasdo nos cursos de graduacdo em Fisica; a trajetdria
escolar de licenciandos em Quimica; a relacdo entre perfil dos estudantes e caracteristicas da
escola do ensino basico e desempenho na disciplina de Ciéncias.

Em relacdo apenas ao conteldo de Ciéncias foi objeto de estudo de duas pesquisas: o ensino CTS
nas séries iniciais, as congruéncias e tensdes entre o professor e os alunos; como a disciplina
Ciéncias do ensino basico é util como veiculo para a inculcacdo da ideologia dominante e
manutencao da desigualdade social.

Conclusdes preliminares

Ressaltamos que os trabalhos estdo organizados em linhas tematicas para melhor compreensao e
organizacdo dos dados, porém essa classificacdo ndo implica que as pesquisas ndo tenham
contemplado outros tépicos e outros conceitos ou até mesmo mais referenciais tedricos. Os
trabalhos foram organizados nas linhas priorizando o objetivo principal das pesquisas.

Assim, podemos inferir que através da sub divisdo das pesquisas em linhas tematicas foi possivel
tracar semelhancas nos temas, como também visualizar a multiplicidade dos temas. A respeito do
uso do referencial tedrico de Bourdieu, podemos destacar como possibilita uma matriz conceitual
ampla para as pesquisas na area de Educac¢ao em Ciéncias, criando a possibilidade de emergir no
préprio campo, confrontos, avangos e pesquisas com um perfil muito critico e de alta relevancia
para area.
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O MOVIMENTO DA ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Caroline Mendes dos Passos (Universidade Federal de Vigosa - UFV)
caroline.passos@ufv.br

Este trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de doutorado que tem como
objetivo observar como a etnomatemadtica se insere na educagdo, tendo como perspectiva
metodolégica e de andlise a teoria de Bourdieu. Por estarmos tomando como base as formulac¢des
bourdieusianas (BOURDIEU, 1996, 2004), buscaremos focalizar em uma filosofia da acdo que
rompe com o discurso académico. Nesse contexto, a etnomatematica serd considerada como um
movimento que caminha em direcdo a sala de aula. Um movimento incorporado por uma forma
de pensar a matematica e que, por isso, pressupde a aceitacdo de “regras” e o estabelecimento de
aliangas que nem sempre corroboram com os fundamentos preconizados pela corrente a que se
pretende estudar. Nessa perspectiva, vamos observar alguns agentes mobilizados e as estratégias
e articulacGes por eles utilizados que propiciaram, quando ndo, a insercdo da etnomatematica na
sala de aula, uma agenda de discussdao em torno do tema e suas rela¢gdes com o ensino de
matematica.

O tema etnomatematica é, como muitos outros, bastante amplo. Podem ser estabelecidas
inumeras relagdes, tanto entre os diferentes entendimentos para o termo, quanto entre a
etnomatemadtica e outras areas do conhecimento, como a antropologia, a filosofia e, como esta
sendo proposta nesta investigacdao, a sociologia. Essa diversidade de enfoques para a pesquisa
neste campo de investigacio é resultante do crescimento deste programa, no Brasil
especificamente, e também no mundo. Crescimento que pode ser percebido em muitos aspectos,
dentre os quais se destacam a realizacdo de eventos na darea, a publicacdo de livros e artigos em
periddicos, as teses e dissertacdes desenvolvidas na drea (CONRADO, 2005), os grupos de pesquisa
gue, no Brasil, se envolvem continuamente com este campo de investigacdo e, por fim, os
documentos oficiais, que se fazem presentes no contexto educacional por meio de parametros,
leis e diretrizes, e que fazem menc¢ao a etnomatematica em seus textos.

Para encaminhar a investigacdo, vamos iniciar nossa pesquisa com a anadlise dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN's — e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses
documentos se referem a etnomatematica em seus textos. Acreditarmos que existem motivos (e,
consequentemente, interesses) associados a diferentes agentes, que levaram a incorporacdo da
etnomatemadtica nesses documentos.

Muito nos interessa essa insercdo da etnomatematica nesses documentos oficiais de ampla
circulacgdo. No caso dos PCN's, chama a nossa atencdo, ndo somente a referéncia a
etnomatemadtica no volume dedicado a Matematica para as primeiras séries do Ensino
Fundamental, mas também a sua auséncia nos demais volumes, dedicados as séries finais do
Ensino Fundamental e a outros niveis de ensino como o Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos. Nosso interesse por esses motivos se justificam por serem os PCN's um documento que
tem como objetivo final a sala de aula. Para encaminharmos uma analise, dentro da perspectiva
bourdieusiana desses motivos, vamos discutir o contexto de constituicdo e elaboracdo deste
documento. Em relagdo as leis e diretrizes, destacamos as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que foram
promulgadas nos anos de 2003 e 2008. A relacdo que estabelecem com a etnomatematica estd em
um documento — as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — que sé foi publicado apds a
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promulgacdo da primeira dessas leis. O texto das duas leis sdo bastante parecidos, sendo que, na
primeira estd prevista a obrigatoriedade da inclusdo da temdtica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” nas instituicdes de ensino que atuam em todos os niveis e modalidades da Educagao
Brasileira e, na segunda lei, estd prevista uma altera¢do no texto da primeira, incluindo a tematica
indigena como igualmente obrigatdria.

O que nos chama atencao para as referidas leis sdo essas diretrizes, mencionadas anteriormente, e
gue foram publicadas no ano de 2004, logo apds a promulgacdo da primeira lei. Este documento
inclui em seu texto a abordagem etnomatemadtica como uma possibilidade para que os
estabelecimentos responsaveis pelo ensino superior, incluindo as instituicdes voltadas para a
formacdo de professores, cumpram a legislacdo vigente. Assim como nos interessam os motivos
gue levaram a insercdo da etnomatemadtica como possibilidade pedagégica na ocasido em que
foram elaborados os PCN's, também nos chama atencdo a ocorréncia do termo em um documento
de tamanha expressdo, ndo somente no ambito educacional, mas em todo o territério nacional,
visto que a temadtica racial estd em consonancia com o discurso contemporaneo, que valoriza as
diferencas.

No ambito da pesquisa em etnomatematica existe uma discussdao muito mais bem fundamentada,
e com um numero expressivamente maior de pesquisas que abordam as relacbes entre o
conhecimento matematico e as praticas das comunidades indigenas. As pesquisas que
estabelecem relagGes entre etnomatematica e a cultura afro-brasileira sdo mais recentes (SILVA,
2008, 2014 e OLIVEIRA, 2012). Muito nos intriga, para além da presenca da etnomatematica,
enquanto possibilidade para abordar a histéria e a cultura afro-brasileira, no documento que
institui diretrizes que promovem e incentivam o cumprimento da lei 10.639, a auséncia, mediante
as amplas possibilidades de articulagdo entre matematica e o conhecimento das comunidades
indigenas, como possibilidade para o trabalho com a tematica indigena, sobretudo em relagdo a
formacao de professores para essas comunidades.

Vamos, entdo, nos dedicar a um estudo sobre essas preocupacgdes, tendo como perspectiva
metodolégica e de analise a sociologia de Pierre Bourdieu. Pretendemos, ndao somente
compreender uma realidade empirica, mas construi-la como “caso particular do possivel”
(BOURDIEU, 1996). A etnomatematica sera pensada, ndo somente como uma perspectiva tedrica
gue possui uma trajetdria situada e historicamente contextualizada, como, também, uma maneira
de lidar com o conhecimento matematico que foi incorporada por diferentes pesquisadores e que,
ao desenharem suas proprias trajetoérias, contribuem para a constituicao de um grupo: o grupo de
pesquisadores etnomatematicos. Assim, constitui-se como um dos objetivos desta investigagao,
além de analisar as trajetdrias mencionadas, discutir se a etnomatematica se caracteriza como um
campo e buscar respostas a seguinte questao:

Como a etnomatematica se situa no contexto educacional brasileiro e, nesse contexto, em quais
momentos ela funciona como uma estratégia de manutencdo e reproducgdo, ou como uma
estratégia de subversdo desse espaco social?

Além de ser necessario um estudo sobre os conceitos de campo, habitus e capital, vamos
problematizar o significado de verdade que, nesse contexto, toma outra forma e passa a referir-se
a um conjunto de “representacdes consideradas verdadeiras por serem produzidas segundo as
regras que definem a producdo da verdade” (Bourdieu, 2004, p. 101). Assim, trazemos como parte
de nossas discussGes o papel do Estado enquanto principal agente de producdo simbdlica e, por
isso, capaz de produzir verdades e inculcar comportamentos. Segundo Bourdieu (1996), uma
informacdo passa a ser oficialmente veiculada pelo estado, como os curriculos oficiais e as leis,
guando possuem, ndo somente interesses envolvidos, mas também, inculca¢cGes subentendidas.
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Este é o nosso principal interesse com essa pesquisa: como lidar com as discrepancias, e com a
consequente contradicdo, entre uma proposta de Estado (leis e diretrizes) que institui formas de
pensar e uma perspectiva tedrica, a etnomatematica, que valoriza as diferengas e defende uma
relagdo intrinseca entre o conhecimento matematico e os distintos contextos e praticas nos quais
pode se fazer presentes.

A partir disso a investigacdo caminhara nesses meandros, em busca de informacdes que possam
contribuir para uma compreensdo, do ponto de vista sociolégico, de como a ethomatematica foi
incorporada nesses documentos oficiais e, também, de como os pesquisadores etnomatematicos
se apropriam dessas leis para constituir uma trajetdria que culmina na sala de aula, em suas
diferentes possibilidades e modalidades de ensino.
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Introdugao

A divulgagdo cientifica produzida por cientista vem se consolidando no campo educacional como
importante meio de aproximacdo da escola com a ciéncia atualmente produzida. Na literatura
encontram-se discussdes sobre a relevancia dessas acdes como meios de superacdo da alienacdo
impregnada nos discursos da midia (PECHULA, 2007) e na elaboracdo de parcerias que promova a
diminuicdo das desigualdades educacionais (TRILLA, 2008). No entanto, é possivel compreender
gue a dimensdo ideoldgica e as relagbes de poder estabelecidas dessa interagdo na divulgacao
cientifica sdo parte de uma percepcao social marcada pelos discursos de legitimidade da ciéncia e
gue sao usurpadas pelos divulgadores.

Nesse aspecto, compreender as regras de funcionamento do campo cientifico e das dinamicas de
lutas que perpassam o espaco de trabalho dos cientistas é um importante meio de tratar os
sentidos de divulgar por esses agentes sociais. A sociologia bourdieusiana da ciéncia entende que
o campo cientifico estd associado a autoridade (ou competéncia) cientifica cuja aquisicao e
acumulo promovem um tipo de representacgdo social (poder simbdlico) no préprio campo, mas,
também, no universo social mais amplo (BOURDIEU, 1975).

As regras estabelecidas no espaco de producdo da ciéncia promove uma competéncia cientifica
entendida como a capacidade de falar e agir de modo legitimo sobre ciéncia e que é socialmente
reconhecido (pelos pares) (BOURDIEU, 1975). Essa maneira autorizada e com autoridade do falar
cientifico € um dos instrumentos de poder que é reconhecido pelos ndao pares do campo cientifico,
elaborado como discurso de legitimidade nos livros didaticos e na divulgacao, ainda que, de modo
readaptado para a realidade pedagdgica. Essa legitimidade goza da cumplicidade dos meios
midiaticos, que conduzem a sociedade a um entendimento sobre ciéncia, pautado na "busca pela
verdade" cientifica (BOURDIEU, 1997).

O que esse trabalho, parte de uma tese de doutoramento, propGe debater sdo quais as
percepcoes dos cientistas acerca do sentido de divulgar, apontando para o entendimento dessas
acoes de divulgacdo cientifica como construidas ou entendidas na aproximacdo entre dois mundos
distintos. Essa percepg¢do quer superar a ideia de que a divulgacdo é um lugar especifico e com
producdes especificas de saberes e produtos, ao mesmo tempo, busca evitar o equivoco de tratar
as interacGes entre cientistas e escola como um lugar de superacdo dos problemas educacionais,
de atualizacdo dos curriculos e das desigualdades sociais. Para tanto, iremos apresentar os
discursos de cientistas e estudantes acerca dos sentidos e percepc¢des das experiéncias vividas do
evento Masterclasses Hands On Physics Particles do CERN®. Espera-se com esse debate
compreender as relacdes de poder estabelecidas e as dimensGes de interacdo que estdao sendo
tratadas no ambito das atividades de interacdo entre laboratérios e publico.

Os fisicos de particulas, os alunos e as relagdes estabelecidas.

8 Organisation Européen pour la Recherche Nucléaire
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Com o intuito de compreender os interesses provindos do campo e que estdo sendo negociados
implicitamente nessas ag¢des de divulgacdo cientifica foram feitas entrevistas com fisicos de
particulas da Europa (Grécia, Inglaterra, Itdlia, Espanha, Portugal) e do Brasil (Sao Paulo) buscando
compreender as percepgdes e sentidos que estavam sendo tratados por esses profissionais ao
produzirem ac¢des de DC. De modo a compreender como essas percepcdes estavam sendo
negociadas, foram analisadas as perspectivas dos alunos do ensino médio que participaram do
evento através da analise de questionarios.

Os resultados analisados trazem algumas percepc¢des sobre o que procuram os cientistas ao
produzirem suas acOes de divulgacdo. S3o objetivos explicitos como: promover para o publico um
saber ignorado; provem de uma demanda institucional;, apresentar o saber cientifico aos
estudantes; mostrar a descoberta cientifica como complexa e apresentar a linguagem cientifica
como um saber dos cientistas. Essas percepcdes sdo o que entendemos como a ideia de que a DC
serve como instrumento de reforco da legitimidade cientifica, como aparato de poder instituido
pela percepc¢do de que a atividade de aproximar-se do publico serve como o lugar de imposicao
dos instrumentos simbdlicos do poder cientifico.

As percepgdes também ganham outras dimensdes como: apresentar a ciéncia feita por brasileiros;
mostrar a profissdo cientifica como possivel de ser feita no Brasil; despertar vocagdes; manter os
quadros de profissionais no campo cientifico e desmistificar a visGo do cientista. Esses objetivos
apareceram como finalidades de alargamento do poder simbdlico cientifico para outros espacos
sociais, em especial, para a escola. Essa perspectiva compreende que existe um interesse pelo
reconhecimento da ciéncia pela sociedade e pela construcdo da identidade nacional.

Por ultimo, encontra-se nesse conjunto de sentidos aqueles voltados ao didlogo com a escola
através da: preocupacdo em apresentar uma visGo mais realista do cientista para os alunos;
partilhar as ferramentas intelectuais com os visitantes;, aprender com o publico sobre as
percep¢des de ciéncias e dividir as responsabilidades das escolhas sobre as pesquisas cientificas.
Essas dimensdes representam uma percep¢ao de cooperagdo e reconhecimento das limitagdes
gue sdo percebidas pelos cientistas no que tange a promoc¢ao do dialogo esperado pela divulgacao
cientifica.

De modo a perceber como os alunos entendiam esses objetivos, foram aplicados questionarios
para os participantes do evento Masterclasses na USP e na UFABC de modo a compreender como
as demandas dos fisicos dialogam com o seu publico. A partir dos resultados obtidos percebeu-se
gue havia para os alunos a percep¢ao de que o evento lhe proporcionava de mais interessante o
contato com cientistas. O Materclasses também servia como momento para conhecer a
universidade e ndo para compreender a relevancia social da ciéncia ou da profissdo do cientista.
Quando questionados sobre as disposicdes futuras, apareceu o interesse pela carreira cientifica
para alunos de escolas privadas em maior nimero do que estudantes da escola publica no caso da
USP.

O que esses resultados apontam é para as relagGes estabelecidas como instrumento ainda
desconexos entre objetivos e sentidos que estdo sendo tratados em atividades de divulgacao.
Mostra, ainda, que a diferenca social marca essa area quando se percebe que para os estudantes
de escolas de elite analisados constituem a carreira no campo das exatas como um espaco de
possiveis em detrimento dos alunos das escolas publicas.

Os resultados em sua totalidade apresentam dimensées para agbes possiveis que conduzam a
superacdo dos problemas encontrados através da tomada de consciéncia. Essa postura, no
entanto, deve ser tratada e pensada de modo a construir relacdes de parceria cujo enfoque seja
uma divulgacdo cientifica instituida na juncdo entre objetivos do campo educacional em
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consonancia as demandas percebidas no discurso de poder dos cientistas.
Consideragdes Finais

O presente trabalho busca conduzir a reflexdes acerca do entendimento das relagdes
estabelecidas em atividades de divulgagao cientifica por cientista para o publico escolar. Observa-
se que o discurso de poder, ainda fortemente marcado nas rela¢des instituidas pela legitimidade
do campo cientifico, evoca equivocos sobre o sentido de fazer e conduzir ao entendimento das
negociacoes de saberes, sentidos e objetivos entre os atores envolvidos. O resultado desse
processo sdo acles pouco articuladas e que gera desentendimentos sobre o que é fazer
divulgacdo cientifica e como ela acaba por se tornar um elemento importante de afirmacao das
diferencas sociais estabelecidas pelas diferencas "intelectuais".

Por outro lado, existe um espaco de possiveis de atuacdo, principalmente, para os pesquisadores
em ensino de ciéncias, em promover a didlogo e a producdo coletiva de uma divulgacdo capaz de
conduzir a reflexdo e tomada de consciéncia sobre os discursos de imposicdo da legitimidade
cientifica. A essa superacao, reconhece-se a participacao efetiva de espacos de reflexao e atuacao
colaborativa através do reconhecimento de uma sociedade que busca o saber cientifico como
parte do rol de conhecimentos necessarios para viver dignamente.

Assim, pretende-se defender a ideia de divulgacdo cientifica como uma acdo instituida na fronteira
entre campos. A fronteira que une (AGUAS, 2013) como conceito e a¢do pratica que se elabora na
juncao de diferentes olhares e na percep¢ao da ciéncia como espaco legitimado, mas ao mesmo
tempo, necessario de ser contestado pela sociedade através da participacdo publica da ciéncia.
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A LEGITIMIDADE DA EDUCACAO EM CIENCIAS: VIOLENCIA SIMBOLICA OU
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Introdugao

A legitimidade é um conceito importante na sociologia de Bourdieu. Ela é a condicdo necessaria
para que as instituicdes se mantenham coesas nos diversos campos sociais. Em ultima analise, as
instituicOes tendem a criar mecanismos de preservagao ou reforco de sua legitimidade, frente aos
individuos que fazem parte de suas estruturas e que participam das relagGes sociais ali
promovidas.

No campo educacional, a legitimidade desempenha um papel fundamental para garantir a escola e
a universidade uma espécie de reconhecimento coletivo que valida suas praticas, saberes,
linguagens e inteng¢Ges formativas. No entanto, no campo das pesquisas em educagdo, e
particularmente na educa¢do em ciéncias, as praticas pedagdgicas tradicionais tém sido cada vez
mais problematizadas, tanto na forma quanto no conteido. A comunidade de educadores tem
buscado ndo apenas explorar caminhos produtivos para o ensino de conceitos, mas também
propostas pedagdgicas que facam sentido para os estudantes, que lhes convidem a refletir sobre a
ciéncia, sua natureza e seu lugar social, e que lhes proporcionem um aprendizado que possa se
converter em visao ampla de mundo.

A ideia que defendo neste texto é que tais objetivos formativos, de carater mais reflexivo,
tenderdo a ser mais bem explorados na medida em que a educac¢do cientifica realizar uma
problematizacdo constante da prépria ciéncia e de suas formas pedagdgicas em sala de aula, o que
implica colocar em questdo a forma, o contelddo e os objetivos do ensino no decorrer do préprio
processo de ensino. Para tanto, debater a legitimidade da ciéncia e do lugar da ciéncia na escola é
uma etapa indispensavel.

Por que ensinamos ciéncia? Por que a ciéncia ocupa o espaco que ocupa na escola? A que visao de
mundo ela nos convida? Essa legitimacdo provém dos fatores estruturantes do campo escolar ou
corresponde a uma legitimacdo genuina e conquistada frente aos nossos alunos? Essas sdo
algumas questdes que cabem aos professores e pesquisadores de ciéncias, de fundamental
importancia para construirmos praticas educativas abertas, dialogadas e significativas.

Neste trabalho, apresento alguns aspectos da sociologia de Pierre Bourdieu, focalizando os
conceitos e as relagdes que podem ser mais diretamente relacionados ao sistema de ensino, e em
seguida, discuto algumas implicacGes para a drea da educagcdo em ciéncias.

Alguns aspectos da sociologia de Pierre Bourdieu: o sistema de ensino

Em primeiro lugar, é importante destacar que Bourdieu, ao discutir a escola, fala de um contexto
bem determinado, localizado em um lugar e em uma época, e direciona suas andlises a um
sistema de ensino especifico. Bourdieu analisa a escola tradicional francesa, e os mecanismos de
exames e selecdo do sistema de ensino francés, da década de 1960. Portanto, se nos propomos a
pensar sobre a educacao brasileira atual, ndo faz sentido fazermos uma transposicao direta de sua
teoria para o caso brasileiro. Mais de quarenta anos, um oceano, e uma série de diferencas
culturais e histdricas separam os dois contextos.
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No entanto, ja uma das primeiras proposicées do livro A Reproducdo nos parece ser uma grande
provocagao: “Toda acdo pedagdgica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica, enquanto
imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU, 2014). Embora essa
provocagao nao tenha sido dirigida a nds, educadores brasileiros, ndo deixamos de nos sentir
provocados. Isso nos sugere que a escola brasileira que conhecemos guarda alguma semelhanca
com aquela a qual Bourdieu direciona seu olhar. O ensino de ciéncias ndo escapa desse
estranhamento.

Na perspectiva de Bourdieu, a escola tende a atuar socialmente de modo a reproduzir os valores,
conhecimentos, formas, linguagens e padrdes de uma cultura dominante. O ensino, nessa visao,
tende a imposi¢ao silenciosa de um arbitrario cultural, e o faz de modo a ser naturalizado ou
reconhecido como saber legitimo e universal, portanto digno de seu espaco no curriculo escolar. A
violéncia simbdlica estd precisamente no fato de que a arbitrariedade desse saber ndo é
guestionada, uma vez que ndo é nem mesmo reconhecida como tal pelos agentes do campo
escolar.

Em outras palavras, aquilo que a escola ensina é visto como natural de ser ali ensinado, porque o
carater arbitrario (mas ndo aleatério) das escolhas pedagdgicas e curriculares tende a ndo ser
problematizado pelos individuos, sejam estes alunos, professores, diretores etc. A nogcdo de
conhecimento vdlido ou importante perpassa os discursos e oculta o fato de que o curriculo
escolar é sempre uma selecdo, e como toda selecdo implica uma exclusdo de valores, praticas,
saberes e linguagens que diferem da norma ou daquilo que foi consolidado socialmente como
legitimo no contexto escolar.

Além disso, a mensagem escolar, elaborada dessa maneira, embora reconhecida socialmente
como legitima, ndo toca todos os estudantes da mesma forma. Cada individuo é caracterizado por
uma origem e uma trajetéria social distinta, marcada por um horizonte, ainda que mutavel, de
expectativas, valores, desejos, conhecimentos e visdes de mundo, estes relacionados ao que
Bourdieu chama de capital cultural, capital linguistico e capital social. Dessa forma, o sentido ou
propdsito do aprendizado escolar ndo deve nunca ser tomado como universal, uma vez que pode
ser ressignificado e interiorizado de formas diversas por cada pessoa.

Essas consideragdes nos permitem levantar uma série de questionamentos em torno da educacgao
escolar, e mais especificamente, em torno da educa¢ao em ciéncias.

ImplicagGes para a educagdao em ciéncias

Se tomarmos a teoria de Bourdieu como uma lente, e direcionarmos nosso olhar para as escolas
brasileiras, e mais especificamente, se entrarmos com essa lente nas aulas tradicionais de fisica,
guimica ou biologia, podemos perceber algumas relacdes que nos ajudam a refletir sobre o
sentido do que é ou do que desejamos para o ensino de ciéncias.

Uma dessas relacdes é certamente a distancia pré-estabelecida entre o capital cultural e
linguistico dos estudantes e as formas de expressdo e representacdo do conhecimento cientifico
nos livros didaticos e nas falas dos professores. Dessa distancia podemos deduzir, por exemplo,
uma possivel causa para as tdo frequentes dificuldades dos alunos em aprender as ciéncias da
natureza. Propostas de superacdo desse distanciamento cultural e linguistico podem servir a um
ensino de ciéncias mais produtivo. No entanto, esse tipo de abordagem, por si s6, ndo nos garante
uma educacdo cientifica mais significativa para os estudantes. Para resgatar o sentido, ndo basta
olharmos para as relagdes diretas que acontecem em sala de aula: é preciso problematizar o
curriculo do ensino de ciéncias, em todas as suas dimensbes, desde os objetivos formativos,
passando pelo conteudo e pelas metodologias de ensino.
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Quando um estudante afirma que as aulas de fisica ndo fazem sentido em sua vida, que tipo de
legitimagdo da fisica ele nos revela? Quando um jovem reclama das aulas de quimica e alega que
nao escolheu estudar quimica, que tipo de reconhecimento ele nos mostra com relagao a prépria
guimica? Quando nossos alunos dizem que a ciéncia é interessante, mas que a ciéncia da escola é
chata, que tipo de papel eles estdo assumindo no campo escolar? De modo geral, como tem
ocorrido a legitimacdo das nossas aulas de ciéncias, para a grande maioria dos alunos? Precisamos
pensar sobre isso.

A legitimacdo majoritaria da ciéncia escolar, por parte dos jovens, parece estar muito mais
relacionada as formas estruturantes da escola e aos processos de selecdo e exclusdo do sistema de
ensino, do que a qualquer percepc¢do da ciéncia como elemento de fato significativo enquanto
visdo de mundo ou enquanto componente formativa de base para suas vidas. As provas, 0s
exames vestibulares, as regras, a autoridade pedagdgica e a obrigatoriedade ndo sdo ainda os
fatores mais condicionantes do tipo de envolvimento do jovem com a ciéncia? Estuda-se ciéncia
na escola porque cabe a escola ensinar ciéncia, e porque cabe ao aluno aprendé-la ou, na pior das
hipoteses, reproduzi-la.

N3o seria razoavel a hipdtese de que o tipo de envolvimento do educando com o conhecimento
estd conectado, de alguma forma, com o tipo de legitimacdo que esse educando oferece ou
vivencia com relacdo aquele conhecimento? Seguindo essa linha, podemos entdo pensar em
modos de legitimagao. Nao faria sentido pensarmos em uma legitimag¢ao reprodutiva, que provém
simplesmente da sujeicdo dos alunos a estrutura da escola e do sistema de ensino, e talvez de suas
estratégias de sobrevivéncia no campo escolar, e uma segunda forma, uma legitimacao
significativa, esta de carater espontaneo ou conquistada frente aos alunos, e bem provida com um
sentido e um propdsito pedagdgico, reconhecida individualmente ou coletivamente?

E uma vez aceita essa forma de conceituagdo, nos cabem novas perguntas. Qual tem sido o modo
de legitimacao predominante no contexto do ensino de ciéncias brasileiro, na educa¢ao basica?
Que relagdes a obrigatoriedade das disciplinas de ciéncias guarda com esse modo de legitimac¢ao?
Que relagdes as formas, os conteldos e os objetivos do ensino guardam com esse modo? E que
influéncia os fatores estruturantes externos a escola (vestibulares, mercado de trabalho, familia,
midia etc) exercem nesse sentido? Essas sdo algumas questdes que ndao podem faltar a area de
pesquisa no ensino de ciéncias, e que dao a teoria de Bourdieu um contexto de debate coerente
com alguns dos principais conceitos da sua sociologia do sistema de ensino.

Consideracgoes finais

Apresentei aqui algumas questdes que acredito serem importantes e promissoras, e que podem
nos ajudar a compreender o papel do ensino de ciéncias na escola, bem como nos orientar na
busca por caminhos e significados cada vez mais frutiferos e legitimos frente aos estudantes.
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Introdugao

Esse paper parte de um debate entre a “dromocracia cibercultural” proposta por Eugénio Trivinho
(2007) e a epistemologia das obras “economia das trocas simbdlicas” (2007) e “o poder simbdlico”
(2002) de Pierre Bourdieu para investigar o ensino de Ciéncias e Inovagao Tecnoldgica no museu
brasileiro.

A tecitura de um referencial tedrico no trato do cyberspace no cotidiano das sociedades
contemporaneas em seu “uso excessivo e decorrente dependéncia das tecnologias digitais”
(SCHNEIDER, 2015) permite compreender a necessidade e a velocidade de “interatividade” como
um habitus culturalmente construido, compondo segregac¢des ou possibilidades alternativas.

Metodologia

A metodologia segue a andlise critica comparativa na relacdo entre a dromocracia cibernética, o
poder simbdlico e o empoderamento social em Trivinho (2007), Bourdieu (2002; 2007), Schneider
(2015) e na Rede de Tecnologias Sociais (RTS) (2010).

Nesse panorama o Museu Paraense Emilio Goeldi (MPEG) é abordado como estudo de caso em
sua relagdo com a produgdo/difusdo e instrumentalizacdo da Ciéncia e Inovagdo Tecnoldgica junto
as comunidades tradicionais amazonicas.

Resultados

A violéncia high tech introjeta-se como uma “violéncia simbdlica” na ordem dos dias para formar
“dromoaptiddes” requeridas a sobrevivéncia fisica, psiquica e virtual num mundo transpolitico.
Nesses parametros o ensino alcanga um amplo relevo num universo de pensamentos autbnomos
escassos e maquinas abundantes em seus usos e desusos. A exclusdo tecnoldgica assume ares
temerosos.

Se outrora falava-se em outsiders — aqueles que por opc¢do ou exclusdao estavam a margem — agora
traz-se a categoria dos insiders como aqueles “de dentro” que tanto podem ser manipulados como
“empoderados” em sujeitos de sua realidade.

O Museu Paraense Emilio Goeldi, vinculado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia do Brasil,
concentra-se no estudo cientifico dos sistemas naturais e socioculturais da Amazoénia. A missdo
institucional do Plano Diretor do MPEG, no periodo de 2006 a 2010, busca “realizar pesquisas,
promover a inovacdo cientifica, formar recursos humanos, conservar acervos e comunicar
conhecimentos nas areas de ciéncias naturais e humanas relacionadas a Amazoénia” (MCT & MPEG,
2006, p.11).
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Tabela 1 - Evento organizado pelo MPEG (2007)

Atividades Data Proposta Participantes

Apresentar os resultados finais do projeto
“Formagdo de Recursos Humanos e Comunidades
Fortalecimento Institucional como Alternativa tradicionais e
de Recomposigdo contra a Perda do Patrimonio | indigenas da

Seminario “Protecio aos Ambiental e Cultural (material e imaterial) Amazonia e
) Amazonico”, dentre os quais se destacam: o pesquisadores,
Conhecimentos dos Povos o o . - ~
31/08/2007 | livro “Protecdo aos Conhecimentos das organizagdes ndo-
Indigenas e das Sociedades Sociedades Tradicionais” (MPEG e Cesupa); a governamentais e
Tradicionais da Amazénia”. cartilha "Prote¢do aos Conhecimentos dos setor privado.

Povos Indigenas e das Sociedades Tradicionais
da Amazoénia" (MPEG); e os postais "Plantas,
Conhecimentos Tradicionais & Interesses
Econoémicos" (MPEG), que serdo langados na
mesma data.

Fonte: Dados adaptados de SBPC, 2007.

A tabela 1 apresenta as atividades do Seminario “Prote¢do aos Conhecimentos dos Povos
Indigenas e das Sociedades Tradicionais da Amazénia”, em 2007, com foco nos resultados e
produtos do projeto “Formacdo de Recursos Humanos e Fortalecimento Institucional como
Alternativa de Recomposi¢do contra a Perda do Patrim6nio Ambiental e Cultural (material e
imaterial) Amazbnico”, cooordenado pela antropdloga Cladudia Lopez e financiado pelo Conselho
Federal Gestor do Fundo de Defesa de Direitos Difusos, ligado ao Ministério da Justica. O projeto
qualificou atores das sociedades tradicionais e cientificas, principalmente na recomposicdo de
perdas de recursos genéticos e de conhecimentos tradicionais associados ou ndo e serviu para
mediar as rela¢des técnico-cientificas e sociais entre a instituicdo e as sociedades tradicionais
(SBPC, 2007).

Como alternativa a dromocracia cibercultural a Tecnologia Social “compreende produtos, técnicas
ou metodologias, reaplicaveis, desenvolvidas na interacdo com a comunidade e que representam
efetivas solugdes de transformacao social” (RTS, 2010, p.21).

Conclusoes

O capital simbdlico de uma civilizacdo mediatica, em rede e em tempo real, oriunda do capitalismo
tardio impde a informatizacdo como elemento fundante de uma experiéncia humana impessoal na
socializagdo dos conhecimentos.

A importancia de um evento para as popula¢cdes tradicionais amazonicas, tomando-as como
protagonistas do meio ambiente em que vivem demarca um incremento social a politica de CT&l
desenvolvida pelo MPEG. Também ressalta o quanto as pesquisas, a inovacao e a tecnologia
integram o cotidiano das populacdes e por elas devem ser apreendidas como um canal de
expressao capaz de valorizar as singularidades em meio a globalizacdo homogeneizadora de
sentidos.
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INTRODUCAO

Vivemos em um mundo em que os avangos cientificos e tecnolégicos exercem forte influéncia
sobre a sociedade contemporanea, gerando assim impactos e transformacdes em diferentes
instancias e niveis sociais, sendo entdo fundamental que a populacdo em geral esteja apta a tomar
decisOes conscientes em relacdo as interacOes estabelecidas entre as esferas cientificas,
tecnoldgicas e sociais (SANTOS & MORTIMER, 2002). Entretanto, nestes tempos de aparente
normatividade globalizada e de culto a meritocracia e a autonomia individual, nem todos possuem
as condig¢Bes necessarias para se posicionarem de maneira critica e reflexiva sobre tais aspectos,
uma vez que estas condi¢des se distribuem de maneira desigual de acordo com a posi¢ao social
ocupada (SANTOS, 2013).

Dessa forma, interessa-nos neste trabalho discutir o papel da escola, dos professores de Ciéncias e
Biologia e da educacao cientifica e tecnoldgica na formacdo de cidaddos mais capazes de mobilizar
valores e construir conhecimentos que lhes auxiliem na atuagdo social efetiva. Levando em
consideracdao o potencial do processo de escolarizagdo tanto para a formagdo de individuos
democraticamente ativos (VON LISINGEN, 2007), quanto para a manutencdo e reproducdo de
desigualdades sociais (BOURDIEU, 1992), procuramos apresentar reflexdes a partir da seguinte
guestdo norteadora: “Como a articulacdo entre a perspectiva CTS para o ensino de Ciéncias e a
Sociologia de Pierre Bourdieu podem instrumentalizar professores de Ciéncias e Biologia?”

Justificamos a importancia desta tematica no entendimento de que as reflexdes geradas a partir
desta interacdo configuram-se como uma poderosa ferramenta de andlise critica e sistematica da
marcadamente assimétrica realidade social em que estamos inseridos. Tais reflexdes podem se
mostrar potencialmente favoraveis ao desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos
futuros docentes que irdo atuar na Educacdo Bdsica, uma vez que as atribuicbes sociais e
pedagodgicas dos professores de Ciéncias em um mundo dirigido pela légica de um mercado
econdmico e produtivo globalizado, vdo muito além do ensino de descontextualizado de férmulas
e conceitos (CARNIO & CARVALHO, 2013).

REFERENCIAL TEORICO

Propomos neste trabalho que articulacdo entre a perspectiva CTS para o ensino de Ciéncias e a
Sociologia de Pierre Bourdieu podem fornecer grandes contribuicdes a Formacao Inicial de futuros
professores de Ciéncias e Biologia da escola basica. Tal proposicdo se embasa em duas concepcgdes
principais: i. Defendemos que proporcionar aos docentes em formagdo o contato com conceitos
tedricos da Sociologia bourdieuniana como habitus (matriz geradora de disposicGes, que apesar

° Docente e pesquisador do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da Faculdade
de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ/FFP
19 Bolsista de mestrado da CAPES no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da
Faculdade de Formacgdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro -UERJ/FFP
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flexivel, tende a se manter estavel quando ndo confrontada com situagcbes inéditas), campos
(espagos estruturados, relativamente auténomos, onde se estabelecem lutas e disputas sociais),
ilusio (naturalizacao das relagdes de poder existentes dentro dos campos) e diferentes tipos de
capitais (que permitem maior sucesso dentro de determinado campo), (BOURDIEU 1992, 2002,
2007), pode oferecer maiores condi¢cbes destes profissionais desenvolverem uma maior
compreensao sobre os diferentes interesses envolvidos na produc¢do do conhecimento cientifico e
tecnolégico, bem como nas finalidades das politicas educacionais voltadas para ensino destas
tematicas no processo de escolarizagdo bdsica (ATAIDE et al, 2014).

ii. Ao recair sobre a escola a funcdo de inserir pessoas e sociedades em contextos mais amplos,
favorecendo a interculturalidade, sem, no entanto se contrapor ao meio sociocultural em que
estdo inseridas (VON LISINGEN, 2007), cabe, entdo, a educacdo formal, por meio das diferentes
disciplinas escolares, fornecer aos seus alunos uma educacdo que os permita refletir sobre sua
realidade, preparando assim, para a atuacdo social ativa e reflexiva. Tal perspectiva, propria do
enfoque CTS, pauta-se no compromisso de formacdo emancipatéria critica e solidaria, que vai
além de uma cidadania centrada no direito e dever de consumir de maneira alienante e alienada
(SANTOS & MORTIMER, 2002).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir de alguns aspectos considerados relevantes, e por vezes problematicos, encontrados em
respostas de professores de Ciéncias e Biologia da Educacio Bésica sobre interagdes CTS™M
(HENRIQUES, 2015). Todos os entrevistados foram alunos do curso de licenciatura plena em
Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Formacao de Professores da UERJ, uma instituicdo situada no
municipio periférico de Sdo Gongalo (regido metropolitana do Rio de Janeiro). Procuramos refletir,
de maneira sucinta, dado a natureza desta comunica¢ao, sobre os potenciais de contribuicdo da
interacao “Enfoque CTS - Sociologia de Bourdieu” para Formacao Inicial.

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Ao analisar as concep¢des dos professores entrevistados percebemos que alguns deles
apresentavam maiores tendéncias ao endosso de perspectivas de neutralidade do conhecimento
cientifico (“os cientistas precisam se anular para chegar mais perto de um conhecimento sobre a
realidade” P1), de salvacionismo cientifico-tecnolégico (“A Ciéncia e a Tecnologia foram feitas
para melhor a vida das pessoas, tornar mais confortdveis, resolver problemas e gerar melhorias”
P4), e mesmo de naturalizacdo de desigualdades sociais (“Quase todo mundo se beneficia com os
avancgos cientificos e tecnoldgicos, mas isso tem um prego, que é ele ndo estar disponivel da
mesma forma para todos” P1). Consideramos tais concepg¢des potencialmente prejudiciais para o
processo de educacdo cientifica, pois podem influenciar a compreensdo dos alunos da Educacao
Bdasica sobre tais tematicas. Outros, entretanto, se mostram mais abertos a reflexdao e mais
dispostos a abrir espaco para discutir questdes envolvendo aspectos politicos, econémicos, sociais,
tecnolégicos e cientificos em suas aulas (“Jd trabalhei a questdo das células-tronco... mostro o que
tem no livro, levo filmes, falo da complexidade do assunto, sempre procuro debater com eles [os
alunos]” P3), dotada de uma postura critica e dialdgica (“O ensino de Ciéncias e de Biologia tem
que levar o aluno a pensar o mundo que ele vive, as implicagbes de suas ag¢des, questionar,
perguntar... Discutir esses temas mais polémicos indo além livro, levando esse viés, mais
socioeconémico” P5).

11 . . ~ .
Foram entrevistados cinco professores (quatro mulheres e um homem, com tempo de atuagdao docente entre seis

meses e quatorze anos), e durante os encontros estes profissionais foram convidados a posicionaram-se sobre

guestdes polémicas como Transgénicos e Células-Tronco, bem como darem opinides sobre a funcdo do ensino de

Ciéncias, da escola e do préprio docente.
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Acreditamos que apresentar a Ciéncia e a Tecnologia (CT) a partir do conceito de campo favorece
a compreensdo de que as mesmas se configuram como microcosmos sociais, regidos por leis
préprias, mas que ainda assim guardam relagées com outros campos do espaco social. Discutir as
posicdes ocupadas de maneira hierarquizada pelos diferentes agentes sociais deste campo, que
sdo alcancadas mediante a posse de diferentes capitais que se distribuem de maneira desigual,
bem como os objetos de disputa e os interesses envolvidos em tal jogo social, pode contribuir para
o entendimento de que as esferas cientificas e tecnoldgicas ndo sdo neutras, nem estdo sempre
pautadas pela busca do “bem-estar” humano em geral. O conceito de habitus, por sua vez, nos
permite problematizar as dificuldades apresentadas tanto pelos docentes em formacdo em
compreender as etapas envolvidas na atividade cientifica e tecnoldgica, quanto pelos alunos da
escola basica, visto que na maioria das vezes tais questdes ndo fizeram parte de sua formacdo
pessoal familiar e de classe. Mesmo ndo sendo uma estrutura inflexivel, este sistema de
disposicGes tende a se manter quando ndo confrontados com outras realidades. Dai decorre a
importancia do habitus escolar, como um espaco para confrontos com situacdes inéditas. O
conceito de /lusio nos ajuda a perceber a que os processos de naturalizacdo de relagdes de poder
existentes tanto nos campos cientificos e tecnolégicos, quanto no campo educacional. Tais
naturalizacOes reforcam visdes mais ingénuas e distorcidas sobre a natureza da producao cientifica
e tecnoldgica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entendemos que a Formacgdo Inicial esta longe de suprir todas as necessidades formativas
daqueles que se graduam, entretanto, acreditamos que o tratamento de questdes que envolvem
aspectos cientificos, tecnolégicos e sociais, como aqueles defendidos pela perspectiva CTS para o
ensino de Ciéncias, pode propiciar a estes educadores uma maior possibilidade de articular
conhecimentos e mobilizar valores favorecendo uma prdtica mais critica e contextualizada. Da
mesma maneira, acreditamos que a compreensao critica dos diferentes mecanismos envolvidos na
reproducdo e legitimacao de desigualdades que operam dentro na sociedade como todo, bem
como dentro do processo de escolarizacao, proporcionado pela Sociologia de Bourdieu, possibilita
um maior entendimento a cerca da realidade desigual que vivemos. Defendemos que reflexdes
sobre tais tematicas durante a formacdo de professores (inicial ou continuada) , seja em uma
abordagem conjunta, como aqui apresentada, seja por meio de disciplinas especificas (como ja
ocorre na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UERJ/FFP), pode contribuir para a construgdo de
visdes mais realistas e posturas mais criticas por parte destes profissionais, favorecendo assim sua
atuacdo e o processo de educacgao cientifica que empreendem nas salas de aula de Ciéncias e
Biologia.
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INTRODUCAO

Este trabalho procura destacar a importancia de conceitos da sociologia de Pierre Boudieu como
“campo”, “habitus”, “estratégia” e os diversos tipos de capitais como dotados de grande
relevancia para o ensino de Ciéncias e Biologia, em funcdo de seu elevado potencial explicativo e
grande capacidade de instrumentalizacdo. Essa relevancia é especialmente importante em relacado
ao ensino de evolucdo bioldgica no cendrio religioso brasileiro das ultimas décadas, caracterizado
pelo crescimento vertiginoso do nimero de evangélicos pentecostais, especialmente na periferia
das grandes metrépoles (JACOB et al.,, 2006) e sua estreita associacdo a um forte movimento
criacionista, inclusive em sua vertente mais moderna, na forma do Desenho Inteligente (SOUZA,
2009; DORVILLE, 2010).

O uso de tais ferramentas conceituais revela-se, portanto, extremamente pertinente para o tema
em discussdo por varios motivos. Em primeiro lugar ao permitir discutir as légicas operacionais
vigentes tanto no interior do campo religioso quanto no campo cientifico no cendrio atual
brasileiro. Em segundo lugar investigando as opinides de licenciandos de uma faculdade de
Ciéncias Bioldgicas sobre a evolucdo e alguns dos conteudos ligados direta ou indiretamente ao
seu ensino. Este trabalho procurou assim analisar as visdes de mundo desses alunos a partir do
conhecimento da posi¢cao que ocupam no interior de cada um desses campos, compreendendo
assim as estratégias de que lancam mao para potencializar a utilizagdo dos recursos de que
dispdem em busca de posi¢des de maior destaque.

A realizacdo de uma investigacdo em uma instituicdo publica de formagado de professores assume
um papel de destaque ao revelar o que pensam futuros profissionais da escola basica a respeito de
alguns dos principais conceitos relacionados a area do conhecimento a que em breve se dedicarao
a ensinar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em 2004 participaram voluntariamente de um questiondrio semi-estruturado 245 licenciandos da
Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ localizada no municipio de S3o Gongalo, na regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Formado por 14 questdes, suas respostas permitiram a selecdo
de 21 alunos para entrevistas gravadas mais extensas, a partir daqueles que apresentaram maior
rejeicdo as explicacdes evolutivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos questiondrios e entrevistas permite evidenciar que a maior parte dos alunos que se
op6em frontalmente ao ensino de evolucdo possui filiacdo religiosa a denominacdes protestantes
de matriz doutrinaria conservadora e interpretacdo biblica literalista. A andlise das matrizes

2 Docente e pesquisador do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da Faculdade
de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ/FFP
2 Docente e pesquisadora no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da
Universidade Federal Fluminense- UFF
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conceituais que exercem maior influéncia sobre boa parte desses alunos antes de entrar na
universidade, revela habitus em sua maioria marcados pela forgca e limitacdo inerente das
explicagbes simples para a maioria dos fenOmenos a sua volta. Tais explicagdes tém como
caracteristica comum o fato de repousarem sobre um conjunto relativamente pequeno de
certezas que procuram explicar os diferentes fendmenos bioldgicos, fisicos e sociais, traduzindo-se
em uma situacao de estabilidade. Questdes bastante complexas a respeito de temas como origem
da espécie humana, sexualidade, género e pluralismo religioso sdo equacionadas a partir de um
repertdrio de explicacdes relativamente restrito. Nessa visdo de mundo quase todo tipo de
mudanca é encarada como sinbnimo de imperfeicdo e instabilidade. Nesse sentido, as salas de
aula da escola e da universidade, cada uma com suas especificidades e preocupacgdes distintas,
adquirem uma posicdo de destaque, ao funcionarem como espacos ndo apenas de transmissao de
conteudos especificos, mas como locais em que esses alunos podem entrar em contato com
modos distintos de pensar a realidade.

A sociologia de Bourdieu apresenta conceitos e pressupde situacdes que podem potencialmente
fundamentar propostas de alteracdes nas visdes de mundo desses alunos. Um dos conceitos mais
proficuos nesse sentido é o de habitus, especialmente no que se refere a promocao de situacdes
de ensino dissonantes com os habitus originais. Miceli (1997) reafirma a importancia heuristica
gue Bourdieu atribuia a essa experiéncia simultanea que se constitui em um “desenraizamento de
um universo familiar” e a “familiarizagdo com um universo estrangeiro”. No mesmo sentido,
Brand3do (2005) defende a ideia de que os individuos, segundo os seus diferentes habitus,
apresentam maior ou menor possibilidade de circular com desenvoltura por um espectro de
diferentes situagdes, envolvendo-se com maior ou menor naturalidade nos jogos travados no
interior de cada um dos campos em que transitam. Ao contrdrio do que muitos pensam, o
“habitus ndo é o destino como o consideraram algumas vezes. Sendo produto da histdria, é um
sistema de disposi¢des abertas que ndo cessa de ser afrontado por experiéncias novas e, portanto,
ndo cessa de ser afetado por elas. Ele é durdvel, mas ndo imutdvel” (BOURDIEU & WACQUANT,
1992).

E evidente que o limite dessas influéncias depende de uma série de fatores, tais como a
frequéncia e a intensidade das situa¢des novas vivenciadas, bem como da resisténcia oferecida
pelo habitus original. A mudanga, portanto, pode ser pequena, por exemplo, em uma cultura
tradicional de poucas mediagdes, ou de grandes propor¢des em situagdes inversas, sempre
mediadas em parte pelo habitus original. “A questéo central é que o habitus é um construto
mediador e ndo um construto determinado” (HARKER, 1984, p. 121). Martins (1990, p.66) defende
exatamente o mesmo argumento: o confronto com situagdes conjunturais nos diversos espagos
sociais torna possivel a criacdo de novos padrées de conduta entre os sujeitos, criando a
possibilidade de novos tipos de “improvisacdes regradas”, o que ndo deve ser confundido com a
“criacdo imprevisivel de uma novidade”. Isto porque as mudangas sempre ocorrem a partir das
caracteristicas do habitus original e de sua inércia, encontrando seu limite em condic¢Ges histéricas
especificas. Essas situacOes de desajuste foram denominadas “histerese” por Bourdieu,
representando um exemplo claro de sua compreensdo dindmica da sociedade (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2004).

Para o ensino de Ciéncias e Biologia, a adoc¢do de abordagens potencialmente mais desfavoraveis a
reproducdo de visées de mundo vinculadas a determinados habitus religiosos que se opdem as
explicacGes cientificas se apresentam como mais promissoras. Como ressalta Bonnewitz (2005,
p.75), “o conceito de habitus estd na base da reproducgdo da ordem social. Por isso, como principio
de conservacgdo, ele também pode tornar-se um mecanismo de inven¢do e, consequentemente, de
mudanc¢a”. A analise das diferentes possibilidades de acomodacdo ou rejeicdo dessas novas
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influéncias por parte dos alunos pode contar com a contribuicdo do conceito de “estratégia”, que
também faz parte da sociologia bourdieuniana. A mesma pode ser entendida como resultado do
“produto do senso prdtico como sentido do jogo, de um jogo social particular, historicamente
definido, que se adquire desde a infdncia, participando das atividades sociais. (...) O bom jogador,
que é de algum modo o jogo feito homem, faz a todo instante o que deve ser feito, o que o jogo
demanda e exige. Isso supbe uma invenc¢do permanente, indispensdvel para se adaptar as
situagées indefinidamente variadas, nunca perfeitamente idénticas” (BOURDIEU, 1990). Deste
modo, ao ocuparem diferentes posicdes nos campos em que circulam, os alunos elaboram
estratégias de modo inconsciente e ndo calculado, em que procuram nao se desempoderar. Assim,
a aceitacdo, ainda que parcial, da potencialidade explicativa dos conceitos evolutivos no lugar de
interpretacdes biblicas literalistas, depende ndo apenas de questdes de convencimento ou
argumentacdo, mas também das suas posicdes nos diferentes campos em que se situam, sendo
menos provavel quando esses alunos ocupam alguma posicdo de destaque no campo religioso ou
possuam familiares ou companheiros que o fazem.

Destacamos ainda a relevancia do conceito sociolégico de campo para o ensino de Ciéncias e
Biologia por trés motivos distintos. Em primeiro lugar em funcdo da sua importancia para a
delimitacdo da atividade cientifica (por mais que o problema da demarcacdo possa se revelar de
dificil resolugdo), especialmente relevante em um momento em que movimentos organizados
procuram defender a legitimidade de “explica¢des cientificas alternativas” para a diversidade
bioldgica a partir da ingeréncia de argumentacdes provenientes do campo religioso. Em segundo
lugar, entender as regras do jogo que operam em cada campo auxilia os alunos a compreender
melhor a natureza da epistemologia cientifica, suas possibilidades e limitagbes, distanciando-se
também de concepgles relativistas sobre a possibilidade de compreensdao do real. Por fim,
compreender que o campo é um sistema de forgas no interior do qual seus membros ocupam
posicdes diferenciadas contribui para uma visdo menos ingénua da Ciéncia, como uma atividade
desinteressada, apostando no potencial critico e reflexivo da atividade cientifica sobre si mesma
(BOURDIEU, 2004).
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1. Foucault e a genealogia da relagao entre poder e saber

No quadro metodoldgico da analise dos discursos foucaultiana, a questdo é saber quais sdo as
condi¢des de produgdo que permitem, durante um periodo histérico dado, o aparecimento dos
objetos. Ou seja, “é saber se a unidade de um discurso é feita pelo espago onde diversos objetos se
perfilam e continuamente se transformam, e ndo pela permanéncia e singularidade de um objeto”
(2009, p.37). Neste espaco temporal, a definicdo do grupo de enunciados sera dada pela forma e
tipo de seu encadeamento légico e estilo, que marcardo a constancia de sua enuncia¢do. Este
grupo serd considerado, a partir desta marcagdo, um “corpus de conhecimentos que supbe a
mesma visdo das coisas” (2009, p.38). E esses grupos formam “grandes familias” de enunciados
gue acabam por determinar habitos transfigurados em campos de saber, tais como os que
chamamos de “a medicina, ou a economia, ou a gramdtica” (2009, p.42). Apesar de serem
discursivamente blocos continuos ou objetos cheios, este campos sdo sujeitos a mudancas e
permeados por lacunas e “jogos de diferencas” que se evidenciam pelos temas de dispersdo e
ambiguidade que se formam ao longo destas unidades™.

A procura de uma regularidade nos grupos de enunciados entre em choque com este sistema de
dispersao, incapaz de descrever os objetos, os conceitos e as escolhas tematicas apresentadas.
Serd a procura pela ordem dos conjuntos que, uma vez encontrada, delineard a formacdo
discursiva. E o tratamento desta formacdo oferecera o contraponto a maneira filoséfico/cientifica
de categorizar os discursos e os campos dos saberes, determinados pelo encadeamento de
inferéncias ldgicas e empiricas. E este tratamento proposto por Foucault que ensejard as
condicOes para uma reflexdo epistemoldgica sobre a formacdao discursiva. Como os discursos
cientificos convertem-se em consideracGes monoliticas e ocultam seu enraizamento nas fissuras e
rupturas presentes nos blocos do conhecimento? Como acontece a institucionalizacdo dos
discursos, considerando que a andlise dos discursos revela tantos discursos que “lutam” em um
determinado territdrio? Foucault vé este espaco de luta como palco operador e operante do
sistema discursivo. Sera este o campo epistemolégico onde os acontecimentos, entendidos sem o
uso dos critérios referentes ao seu valor racional, ou mesmo suas formas objetivas, “enraizam sua
positividade e manifestam assim uma historia que néo é a de sua perfeicGo crescente, mas antes, a
de suas condicdes de possibilidades” (2007, p.XVIIl). E este campo que Bourdieu discute na
constituicdao dos campos do saber cientifico.

2. Bourdieu e a distribuicao do saber no campo cientifico

% professora do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino Histéria Filosofia da Ciéncia e Matematica (PEHFCM) da
Universidade Federal do ABC, ministra a disciplina Analise do Discurso das Ciéncias
> Mestre em Ensino de Ciéncias, Dissertagdo concluida em 2014 sob orientagdo da Profa.Dra.Margarethe Born
Steinberger-Elias,
com o titulo “Educacgao Cientifica na Brasil: genealogia e condi¢des de produgdao de um conceito”
'® Tal analise n3o tentaria isolar, para descrever sua estrutura interna, pequenas ilhas de coeréncia; nao se disporia a
suspeitar e trazer a luz os conflitos latentes; mas estudaria formas de reparti¢cdo. Ou, ainda, em lugar de reconstituir
cadeias de inferéncias (como se faz frequentemente na histdria das ciéncias ou da filosofia), em lugar de estabelecer
quadros de diferencas (como fazem os linguistas), descreveria sistemas de dispersdo. (2009, p.43).
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Em sua obra “Os Usos Sociais da Ciéncia”, Bourdieu discute a autonomia dos campos cientificos e
caracteriza forgas internas e externas ao campo como aquelas que delineiam seus limite. Segundo
Bourdieu, “Todo campo, o campo cientifico, por exemplo, é um campo de for¢as e um campo de
lutas para conservar ou transformar esse campo de forcas” (2003, p.22). Batalhas discursivas sao
travadas a partir dos recortes gerados pelos fatos discursivos presentes neste espaco. Desta forma
a estrutura dos campos é gerada pelas acles de seus agentes e pela posicdo que agentes, pessoas
e instituicdes ocupam na estrutura do campo cientifico®’.

A delimitacdo estrutural do campo serd organizada a partir da influéncia que os agentes
construirdo neste campo. O “locus” de onde se fala é determinado pela distribuicdo do “capital
cientifico em um determinado momento” (2003, p.24). As oportunidades que os agentes singulares
terdo de submeter as forcas do campo os seus anseios serdo proporcionais a forca que exercerdo
sobre o campo, isto é “ao seu capital de crédito cientifico ou, mais precisamente, a sua posi¢do na
estrutura da distribuigcdo do capital” (2003, p.25). Esta equacdo serd verdadeira, para Bourdieu, se
e somente se o cdlculo ndao for indicado para analisar ocasibes excepcionais em que uma
descoberta revoluciondria pode mudar a estrutura do campo cientifico e gerar capital necessario
para mudar as regras do jogo. Bourdieu afirmard que os conflitos intelectuais ocorridos dentro do
campo cientifico sdo, em algum aspecto, conflitos de poder, pois “Toda estratégia de um erudito
comporta, ao mesmo tempo, uma dimensdo politica (especifica) e uma dimensdo cientifica...”
(2003, p.41). Por fim, a questdo dos pontos de vista construidos dentro dos campos cientificos
ocupando diferentes espagos, conforme suas especificidades, reside na possibilidade de permitir o
rompimento com o conhecimento primeiro, necessariamente parcial e arbitrario e, desta forma,
“romper com as teorias semieruditas que s6 contém, em estado explicito, um dos pontos de vista
sobre o campo” (2003, p.43). A nogao de campo, portanto, nasce com a caracteristica singular de
realizar ndo apenas a ilustragdo da multiplicidade dos discursos que ‘lutam” no seu espago, mas
também de, através desta ilustracao, convalidar todos estes discursos. O campo é, por assim dizer,
a imagem do confronto entre as teses e antiteses em a¢ao, bem como de suas sinteses produzidas
no espaco de saber por ele determinado, movimento que proporciona a ampla visao da totalidade
dos discursos existentes impossibilitando, desta forma, a supremacia dos discursos vencedores.
Bourdieu, porém, alerta sobre a nao relativizacdo dos conceitos que esta proposta enseja,
temendo que a sua proposta possa ser entendida como uma operacdo de relativizagdao das
verdades que se antagonizam no campo.

3. Formagao dos campos de saber assumidos pelo ensino de ciéncias

Para o pesquisador a construcdao da no¢ao de campo permite estabelecer a verdade das diferentes
posicGes ocupadas no espaco do saber e os limites de validade das diferentes tomadas de posicao,
gue pretendem ou ndo a verdade, por seus defensores que “tacitamente, concordam, como jd
indiquei, a fim de mobilizar os mais potentes instrumentos de prova ou de refutacGo que lhes
assegurem as aquisicées coletivas de sua ciéncia”. (2003, p.45). Observar a constituicdo dos
pontos de vista contrarios participantes de um mesmo campo significa oferecer a possibilidade de
integracdo destes pontos de vista respeitando todas as suas caracteristicas e, desta forma, ndo
pleiteando a supressdo de suas diferencas. Este viés, marcado pela correlacdo de forgas dentro do
campo cientifico enquanto “construto coletivo” das varias posicoes a respeito da verdade, ou das
verdades a serem defendidas e suprimidas no campo, registra a dindamica discursiva sobre a qual
serdo erigidas as fontes de conhecimento que fornecerdo os principios e as demonstracées a

17 . . , .~ . .

Ou, mais precisamente, é a posicdo que eles ocupam nessa estrutura que determina ou orienta, pelo menos
negativamente, suas tomadas de posicdes. Isso significa que sé compreendemos, verdadeiramente, o que diz ou faz
um agente engajado num campo se estamos em condi¢Ges de nos referirmos a posicdo que ele ocupa nesse campo,

se sabemos “de onde ele fala”. (2003, p.23).
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serem difundidas pela educacdo cientifica. Em outras palavras, os discursos que acumularem
maior capital cientifico dentro do campo serdo as referéncias de verdade utilizadas pelo ensino
formal (escolas) e informal (divulga¢do) no processo de educagao cientifica.
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INTRODUCAO

A pesquisa na formacdo de professores € um campo de investigagdo que vem se consolidando no
Brasil (ANDRE, 2010). Percebe-se em revisdo de trabalhos académicos de diferentes eventos e
periddicos que o estagio supervisionado como objeto de estudo dentro da area de formacao
docente tem sua expressividade razodvel, comparando-se com outros objetos cientificos. Menor
ainda é o numero de trabalhos em que a preocupacdo principal seja a formagao do professor
supervisor do estdgio. Esse fato evidencia que o professor da Educacdo Basica supervisor de
estagidrios da Educacdo Superior é alvo de poucas propostas de formacdo por parte da
universidade, o que sera discutido neste artigo com as contribuicdes de Pierre Bourdieu.

Este trabalho estd inserido na investigacdo de mestrado em Educacdo em andamento e tem
pressupostos epistemoldgicos da pesquisa qualitativa. O objetivo principal da pesquisa é discutir
a formacdo continuada do professor de Ciéncias ou Biologia durante sua atuacdo como
supervisor no estdgio supervisionado em um curso de Ciéncias Bioldgicas de uma universidade
publica federal.

METODOLOGIA

Foram realizadas entrevistas com cinco professores que foram ou eram supervisores desse
estdgio na época das entrevistas. Neste trabalho serdo apresentadas reflexdes da andlise de uma
entrevista de um professor supervisor, colaborador da pesquisa. A analise foi organizada em
eixos interpretativos, quais sejam: Trajetoria profissional e pessoal; Concepcbes de profissao
docente e de estagio; Percepcao de si como formador e em formacdo; Condicdes de supervisdo;
Relacdo universidade e escola na formacao de professores e Aspectos de Formacdao Continuada.
Na secdo seguinte serdo apresentados de forma sucinta esses diferentes eixos de anadlise e as
reflexdes com a construgao tedrica de Pierre Bourdieu.

DEBATE DOS RESULTADOS

Para esta andlise assume-se o pressuposto de Bourdieu (2001) de que “[...] a busca da distincdo
seria o principio de toda conduta humana” (p. 164). Dessa forma, pode-se olhar para a trajetdria
do professor como sua procura para esse fim, ou para a busca da expressao do potencial de seu
habitus, que para Bourdieu (2001) seria a felicidade. O professor colaborador analisado neste
trabalho tem aproximadamente 15 anos de carreira docente e ha 10 anos é professor supervisor
de estagidrios. Sua formacdo inicial € no curso de Licenciatura em Fisica e Matematica.
Atualmente é professor da rede estadual do Parand nos cargos de Fisica e Matematica em duas
escolas publicas e recebe estagidrios da Fisica, Matematica e, recentemente, de Ciéncias.

O professor ja trabalhou como office boy da faculdade particular onde, posteriormente, a convite
da diretora (capital social) graduou-se como professor. Ao longo dos anos como formador de
professores, ele amplia seu capital social, relacionando-se com professores universitarios que lhe
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convidam para receber bolsistas do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), onde
tem contato com a pesquisa articulada ao ensino. Estimulado pelas vivéncias que passa a ter no
estagio e no PIBID e também incentivado pelos professores da universidade, ele entra no
subcampo universitario (GENOVESE, 2014) para cursar o mestrado, onde adquire mais capital
cultural, social e simbdlico. Ao longo dessa trajetdria brevemente descrita, o professor vai
incorporando disposi¢des a seu habitus que giram em torno, principalmente, da tentativa de aliar
a pesquisa ao ensino.

E possivel perceber essas novas disposices e identificar facetas do habitus desse professor nas
suas concepgdes de profissdo docente e de estagio. Nesse sentido, ele concebe a docéncia como
ato de Pesquisa (CONTRERAS, 2012), e entende o estagio Como Pesquisa e como
Instrumentalizagdo Técnica (PIMENTA & LIMA, 2011). S3o concep¢des que podem ser
conflitantes e mesmo contraditérias, indicando que a trajetdria do professor e as diferentes
socializagOes pelas quais passou formaram um habitus hibrido (SETTON, 2002).

Sua trajetéria de ascensdo social (trabalhador mal remunerado para professor publico
concursado) sugere que ele esteja sempre em busca de novos empreendimentos e
aprendizagens para se destacar no seu campo. Pode-se entender assim a sua procura por cursar
o mestrado, onde aprendeu muito no que diz respeito a alianca entre ensino e pesquisa que
tanto busca em suas aulas e no incentivo as atividades dos estagidrios. Nesse sentido, sua
trajetdria sugere a relacdo entre o investimento na educacdo por parte das camadas sociais
médias como possibilidade de ascensdo social observada por Bourdieu (2007). Ademais, a
aprendizagem que o professor afirma perceber em si no contato com as aulas experimentais e
com carater investigativo dos estagidrios, é fruto do que ele vem procurando para a construcdo
do professor que é e incorporada a seu habitus.

As condicoes de supervisdo foram analisadas sob trés eixos: relacdo universidade-escola; carreira
do professor; e relacdo com a escola. Essas condi¢cbes sdo percebidas como expressdes da
estrutura social do campo educacional, que para Genovese (2014), é composto pelos subcampos
da Confederacdo e Federacdo dos Profissionais da Educacdo; das Secretarias de Educacdo;
Escolar e pelo Subcampo Universitario. A relacdo entre esses subcampos sugere diferentes tipos
de autonomia do professor da escola. Assim, um numero maior de horas-atividade (35%) no
estado do Parana neste ano é uma conquista da luta entre esses subcampos para a carreira
docente. Entretanto, o professor colaborador ao longo da entrevista da a entender que essas
horas-atividade, aliadas ao fato de que é professor em duas escolas, ndo sao suficientes como
tempo necessario para supervisao dos estagiarios. Dessa forma, ndo possibilitam uma dedicacdo
ideal ao estagio, na qual o professor tenha tempo de supervisionar plenamente os estagiarios e,
portanto, de aprender mais nessa socializagao.

Sobre a relagdao universidade-escola, o professor colaborador afirma que o contato com o
professor da universidade orientador dos estagiarios é pontual, ndo existindo uma preocupacao
com o professor supervisor, principalmente no sentido de sua formacgao continuada. Na auséncia
da universidade no momento do estagio supervisionado, o professor desenvolveu certa
autonomia profissional (CONTRERAS, 2012) no que diz respeito a organizacdo do estagio, a forma
gue os estagidrios aprenderdo e o tipo de atividades desenvolvidas. Entretanto, essa autonomia
é parcial, pois o professor colaborador ndo esta junto a universidade concebendo por completo o
estagio. E, dessa forma, poderiamos fazer uma aproximacdo ao que Genovese (2014) classifica
como autonomia entre os campos classificada como de segundo grau, relativa.

Talvez essa auséncia de preocupacdo por parte da universidade com relacdo a formacdo do
professor da escola esteja servindo para manter o status quo, em grande parte, fruto do
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“racismo de inteligéncia” que sugere Garcia (2012), baseando-se em Bourdieu, que torna
distintas e demarcadas as funcdes e valoracdes dos professores da universidade e da escola.

Percebe-se, finalmente, no sentido de formagdo docente atribuido por Marcelo Garcia (1999),
que o professor se enxerga em formagdo e em mudanga no seu processo como supervisor de
estagidrios. E possivel fazer tal consideracdo quando o professor afirma que se n3o fosse pelo seu
contato com os estagidrios, ele seria um professor do modelo tradicional, apenas preocupado
com “calculos” e com o conteudo e extremamente rigoroso com os alunos. A partir da sua
interagcdo com o estdgio supervisionado o professor percebe, portanto, que mudou, comec¢ando
a ver possibilidades de aulas experimentais, e da aproximagao entre pesquisa e ensino.

CONSIDERAGCOES

Dessa forma, para uma formagao continuada pautada na autonomia profissional do professor
supervisor e numa autonomia no campo educacional do subcampo escolar, percebe-se que é
importante evidenciar tanto as trajetdrias de formacdo e profissionais desses professores,
guanto as condicBes estruturais desse campo, nas quais a analise sob referencial de Bourdieu
pode contribuir ao aproximar a visdao da estrutura social ao ambito das a¢des dos sujeitos, como
sendo fruto do e, ao mesmo tempo, construindo o seu habitus. E, nesse sentido, hd muito no que
intervir, seja nos cursos de formacao inicial, seja nas demandas por melhorias das condicoes de
trabalho dos professores da Educacdo Basica, seja no estagio supervisionado e na relacdo
universidade e escola.
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Introdugao

Os seres humanos freqlientam a escola por vdrios motivos, um deles é a humanizagao, que numa
visdo antropolégica — antropologia o qual é subsidiaria a Morgan, Spencer e Durkheim - se traduz
no processo no qual todo e qualquer ser humano passam a se apropriar das “formas humanas”
de comunicacdo, para adquirir e desenvolver os sistemas simbdlicos, para aprender a utilizar
instrumentos culturais necessarios para as praticas corriqueiras do seu dia-a-dia, até mesmo a
invencdo de novos instrumentos, técnicas para avanco nas ciéncias e artes, além da apropriacao
do conhecimento historicamente ja construido.

Para Lima (2008) o processo de humanizacdo estd totalmente ligado ao desenvolvimento
cultural, sendo que este é funcdo do momento histérico pelo qual passa a humanidade e do
guanto as nagoes participam do acervo cultural, tecnolégico, cientifico e artistico. Com isso, o
momento de humanizacdo é dado pela inoculagcdo de um saber coletivo e humano, no qual o
individuo passa a ser chamado de “gente”. No ambito escolar, o curriculo que prevé a
humanizacdo deve ser democratico e elaborado a partir do que ndo estd acessivel as pessoas.
Porém, o processo educacional ndo estd liberto de intencdes, desejos, motivacdes dos gestores
deste processo, que é atribuido a si expectativas, diferenciacbes ou ndo, aprovacoes,
des(qualificagcbes) com relacdo aos estudantes, que deveriam ser agentes sociais, sujeitos de sua
aprendizagem.

Bourdieu desvela os aspectos ocultos que determinam os éxitos escolares, demonstrando que as
posi¢cOes sociais, o capital cultural, entre outras variantes sociais e culturais, reforcam o destino
escolar dos estudantes. A sociologia educacional de Bourdieu tornou-se muito influente nos
séculos XX e XXI, sofrendo influencias de outros autores como Emile Durkheim (1858-1917), Max
Weber (1864-1920) e Karl Marx (1818-1883), e com este didlogo com outros autores, ele
construiu seu proprio método de analise social, no qual a metodologia de Bourdieu baseia-se
num modelo construtivista estruturalista.

Considerando este contexto, participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) - Ciéncias, do curso de Ciéncias — Licenciatura, da Universidade Federal de S3o
Paulo (Unifesp) / campus Diadema, desenvolveram ac¢Ges pedagdgicas de Ciéncias no Ensino
Fundamental Il de uma escola estadual publica de Diadema/SP, considerando a praxilogia de que
os estudantes sdo agentes sociais, no qual sdo individuos inseridos no contexto social, em uma
teia de relagdes sociais.

Objetivo

Nosso objetivo neste trabalho consiste propor reflexdes tedricas que permanecem relevantes no
desvelamento das logicas que movem as estratégias de reproducdo social e que estdo nos
discursos sobre a democratizacdo da educac¢do, imersas na perspectiva do ensino de ciéncias,
especialmente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo Pibid-Ciéncias da Unifesp-Diadema.
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Metodologia

Dado o pressuposto epistemoldgico que a sociedade se (re)produz a partir de movimentos
sociais, sendo o individuo um motor da histéria (HAGUETTE, 1992)a metodologia de analise
reconhece o valor da participagdo do pesquisador no local pesquisado, dada a necessidade de
ver o mundo através dos olhos dos pesquisados. (HAGUETTE, 1992)

Debates dos Resultados

Os bolsistas do grupo Pibid (Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia) — Ciéncias vem
atuando em uma escola Publica de Diadema/SP desde 2012. Ao longo dos anos, foram realizadas
diversas intervengdes didatico-pedagdgicas na escola (periférica, com estudantes em maioria de
baixa renda) por parte dos bolsistas, a fim de melhorar a qualidade do ensino a escola, na area
de Ciéncias. A pratica docente estabelecida era reflexiva sob sua teoria sociocultural. De modo
gue os participantes do grupo Pibid, como futuros educadores, adequaram sua pratica
pedagdgica as possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem de seus educandos. Os
métodos e os conceitos de Bourdieu auxiliaram na reflexdao sobre as a¢des dos nossos agentes
sociais (estudantes) quanto aos fatores influenciadores para o éxito escolar, tendo consciéncia de
gue a escola ndo estd neutra dos fatores sociais e culturais preexistentes, uma vez que Bourdieu
aponta que a escola contribui para a manutencdo das classes existentes na sociedade
(BOURDIEU, 1974).

Para Bourdieu (1983) ensinar e pesquisar requer: generosidade, devoc¢do entusiasmo,
engajamento, idealismo, entdo todas as acdes pedagdgicas do grupo foram pensadas entdo nas
premissas: “para quem?, para que?, e como?” (Milner, 1986), que acerca destes vai de encontro
a critérios estabelecidos por Hodson (1998) ou seja, um conceito multidimensional envolvendo
ao mesmo tempotrés dimensdes: aprender Ciéncia (aquisicdo e desenvolvimento de
conhecimento conceitual); aprender sobre Ciéncia (compreensdo da natureza e métodos da
Ciéncia, evolugao e histéria do seu desenvolvimento bem como uma atitude de abertura e
interesse pelas relacdes complexas entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente); aprender a
fazer Ciéncia (competéncias para desenvolver percursos de pesquisa e resolucao de problemas).

Entendendo, que o aprofundamento destes critérios ndao € o mesmo nos diferentes niveis de
ensino, mas corresponde totalmente a ética da Educacdo em Ciéncias, numa pratica formativa de
agentes sociais com diferentes habitus, as metodologias e diferentes estratégias de ensino foram
pensadas em uma abordagem sociocultural. De modo a contrapor um coroldrio - “educar para a
cidadania”, “educar para a vida”, “educar para o trabalho”, “ensinar valores”- presente no
discurso dos professores nas disciplinas de ciéncias, acerca da importancia da disciplina.

De acordo com Bourdieu (1974), é preciso tratar todos os estudantes, por mais desiguais que
sejam, como iguais em direitos e deveres, e assim era feito, em uma praxilogia dialética. Em
observacdes realizadas, nos levam a discordar da visdo romantica do kantismo e do
existencialismo, e a levar nossa leitura a 6tica do agente de Pierre Bourdieu, de modo a entender
gue cada agente social (sujeito de sua aprendizagem) ndo é autdbnomo, nem totalmente racional,
sendo dotado de um habitus, que é resultante das suas experiéncias vividas.

O grupo do Pibid-Ciéncias optou por intervir nas aulas vagas (ao invés de ficarem no patio, os
estudantes tinham aulas de Ciéncias com os bolsistas Pibid). Com relacdo as criancas e aos
adolescentes desta dada escola, ficou clara a exclusdo do acesso a bens culturais bdasicos
relacionados as ciéncias: atualizacdo cientifica, conhecimento tedrico, producdes artisticas, e até
mesmo de exclusdo a certos equipamentos como computador, instrumentos bésicos de ciéncias,
e o grupo promoveu e facilitou este acesso. A escolha pela democratizacdo destes instrumentos
foi baseada no discurso de Bourdieu (1992), no qual ele traz a perspectiva de que quanto menor
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for a aquisi¢cao de capital cultural, social e econ6mico, menor sera o tempo de prolongamento
dos estudos, sendo os agentes sociais marcados por uma ruptura na humanizacdo dada a
descontinuidade de seus estudos.

As observagles realizadas corroboram com a ideia de que no ambiente escolar, a heranga
cultural corresponde a primeira diferenca inicial no ambiente escolar, com isso o sucesso escolar
ndo é dado pela renda, mas sim a ac3o familiar, o acesso a cultura. E o nivel cultural global do
grupo familiar que mantém o éxito escolar da crianga, sendo a posig¢do social, o capital cultural, o
ethos da familia e dos parentes, aspectos influenciadores da continuidade dos estudantes.
(BOURDIEU,1992)

A avaliagcao das a¢Oes tentam fugir da cultura aristocratica que evidencia mais ainda os privilégios
e consagram “sucesso” e fracasso” escolar. Neste sentido, foram realizadas autoavaliagdes com
os estudantes, e considerando-se todo o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano
do educando, distanciando-nos do discurso dos resultados escolares.

Conclusoes Preliminares

Durante as ac¢Oes pedagodgicas foi observado que em sala de aula existiam grupos de
estudantes que se conferiam o titulo de superiores pelos seus habitos e “bom gosto” herdado do
berco familiar — refletido no poder de aquisicdo material e de capital-, como se fossem dons
(BOURDIEU, 1974). Com o decorrer do projeto, observamos que as acdes tiveram um carater
transformador diminuindo as desigualdades em sala de aula ao invés de evidencia-las, porém
dada a organizacdo pedagdgica da escola as desigualdades ainda eram evidenciadas, uma vez
gue o ambiente escolar, no geral mantinha seu cardter conservador e opressor globalizado
capitalistamente. Caracteristicas o qual passam despercebidas a quem é oprimido. (BOURDIEU
1974). Assim como Bourdieu (1983) propde, verificamos que mesmo considerando o contexto
social, as acGes pedagdgicas ainda conferiam violéncia simbdlica aos estudantes, por ainda impor
um determinado padrdo cultural estabelecido por uma concepcédo cultural dos grupos e da classe
dominante, principalmente da cultura erudita.Seguimos com o desafio de superar o discurso da
reproducdo no ensino de Ciéncias a fim de que as ferramentas utilizadas no ensino/avalia¢des
sejam dignas, justas e legitimas aos agentes sociais.
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Introdugao

A Universidade de S3ao Paulo (USP) realiza todos os anos um processo seletivo ao qual
concorrem mais de 120 000 candidatos, dos quais pouco mais de 10 000 sao selecionados para o
ingresso em seus diferentes cursos. Em que medida esses exames vestibulares expressam
também uma “selecdo” cultural? Em especial, de que forma é possivel caracterizar o perfil dos
alunos que ingressam nos cursos de formacdo de professores nessa instituicdo? Parte-se da
hipotese de que a identificacdo desse perfil pode contribuir fortemente para a discussdo das
propostas e das estruturas dos préprios cursos. Ou seja, assume-se que ha elementos, para além
daqueles que comparecem explicitamente nos processos seletivos e nos indicadores fornecidos,
gue sinalizam aspectos sociais e culturais mais abrangentes.

Nesse sentido, parece-nos que o instrumental do pensamento de P. Bourdieu representa
uma contribuicdo essencial, na medida em que permite compreender tais aspectos como o
resultado das categorias que desenvolve em sua obra, em particular, como aquisicdes do que foi
por ele denominado de capitais cultural, social e simbdlico. Em especial, pode contribuir para
discutir as questées da desigualdade no espaco educacional, ndo como produto decorrente
apenas do mérito, mas como fruto de expressivas influéncias sociais.

Nas palavras de Bourdieu, a possibilidade de ingresso no ensino superior estaria
fortemente impregnada pelas vivéncias anteriores dos candidatos ao longo de suas trajetérias:

“Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual
sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. (...) Na realidade, cada familia
transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital
cultural e um certo ethos, sistemas de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a instituigdo escolar.” (Bourdieu, 2008).

Para além do simples acesso ao ensino superior, consideramos que é também importante
investigar de que forma a prépria selecdo das carreiras profissionais, pelos sujeitos estd ou ndo
relacionada a esses aspectos.

Com esse objetivo, buscamos identificar dados empiricos que pudessem esclarecer e
enriqguecer as questbes aqui colocadas, baseando nossa andlise no processo seletivo
representado pelo vestibular da USP, a partir de dados fornecidos pela Fundagdo Universitaria
para o Vestibular (FUVEST).

Estratégia

A caracterizacdo do perfil dos ingressantes foi realizada a partir das informacoes
fornecidas no site da FUVEST, relativas ao Questiondrio de Avaliagdo Socio-econémico,
preenchido por todos os candidatos no ato da inscricdo. Trata-se de um conjunto de trinta
questdes diversificadas, das quais foram selecionadas apenas cinco, referentes ao grau de
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instrugdo do pai e da mae, a renda familiar, a cor declarada e a instituicdo onde realizou os
estudos no ensino médio. Essa escolha se justifica por entender-se que o conjunto de tais
perguntas representa um quadro satisfatério das caracteristicas sdcio-econémicas e culturais
relacionadas a investigagao pretendida. Os dados obtidos, a partir das alternativas apresentadas
no Questionario, foram reorganizados segundo categorias de interesse, substituindo aquelas da
FUVEST por outras, de forma a facilitar a andlise.

Foram selecionados os dados de ingressantes correspondentes ao “Chamados para a
primeira matricula” e para diferentes opg¢bes de “Carreira”. Ja as carreiras foram sub-divididas
em trés blocos, procurando caracterizar conjuntos diferentes de carreiras que gozam de status
sociais especificos.

Assim, em um primeiro bloco, foram agrupadas carreiras de alta demanda e relagao
candidato/vaga, reconhecidas como de grande apelo e prestigio social, como Medicina,
Engenharia e Direito. Em um segundo bloco, agruparam-se carreiras relacionadas a formacgao de
professores, seja especificamente nos cursos de Pedagogia, seja em outras Licenciaturas
(Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias Exatas, Licenciatura em Fisica e Matematica). Além disso, e
para estabelecer uma referéncia mais ampla, incluimos, também, em um terceiro bloco, os
resultados para o conjunto de todos os ingressantes na primeira matricula de toda a USP.

Foram analisados os dados referentes ao periodo 2000-2009, posteriormente
confrontados com os dados referentes a 2015, no sentido de verificar sua atualidade.

Alguns resultados

Um dos resultados mais expressivos consiste na comparacao da escolaridade dos pais, em
funcdo da carreira de escolha. Apresentamos, inicialmente, apenas os dados referentes ao ano
de 2002 (Tabela 1), como ilustracdo dos procedimentos adotados, antes de passar a série
temporal. E possivel perceber que, enquanto, em média, para o Bloco 1, mais de 70% dos
ingressantes tém pais com escolaridade superior (ou maior), esse mesmo percentual, para
carreiras de formacdo de professores, fica pouco abaixo de 30%. Uma forma alternativa de
analise consiste, também, em contabilizar quantos ingressantes superam a escolaridade de seus
pais, o que é medido pela mobilidade intergeracional, apresentada na ultima coluna dessa
mesma tabela. Ou seja, para mais de 70% dos alunos ingressantes em carreiras relacionadas a
formacao de professores, o seu ingresso ja significa que passardao a ter uma escolaridade maior

do que a de seus pais.

Tabela 1 — Escolaridade do pai, por carreiras e total geral, 2002, com o
correspondente percentual de mobilidade intergeracional em educacao.

2002
. Escolaridade do pai (%) Mobilidade
Carreiras L
(1 (m () (IV) média
Direito 103 | 83 | 90 | 725
Blico Engenharia 3,5 | 10,5 | 104 | 69,3 26%
Medicina 6,9 9,4 3,7 79,9
Lic. Ciéncias Exatas — SC 510 | 28,6 | 61 | 14,3
Bloco — "
) Lic Fis e Matematica. 43,1 | 19,2 | 11,0 | 26,7 72%
Pedagogia 33,5 | 12,8 | 11,2 | 42,5
(1) — até Ensino Médio incompleto; (Il) — Ensino Médio completo; (Ill) — Ensino Superior
incompleto; (IV) — Ensino Superior completo ou mais
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Esse mesmo indicador de mobilidade foi analisado em relacdo a escolaridade das maes,
tendo sido encontrada, em todos os casos, uma escolaridade menor das maes, comparadas aos
dos pais, mas em variagdes pouco expressivas. A Tabela 2, a seguir, apresenta os valores médios
da mobilidade ao longo dos anos analisados, tanto em relagdo a escolaridade dos pais como a
das maes.

Tabela 2 — Percentual de mobilidade média, por ano, por bloco de carreiras na comparagéo da
escolaridade de pai e mée, nos anos 2000, 2002, 2005, 2007 e 2009

Percentual de alunos que superam a escolaridade de seus pais € maes
no ingresso a universidade

2000 2002 2005 2007 2009
pai | mde | pai | mde | pai | mde | pai | mae | pai | mae

Carreiras

Direito, Engenharia

Bl e Medicina

27% | 35% | 26% | 34% | 25% | 33% | 28% | 30% | 30% | 33%

Lic. Ciénc. Exatas,
B2 | Lic. Matem/Fisicae | 69% | 71% | 72% | 77% | 73% | 76% | 71% | 75% | 66% | 68%
Pedagogia

Igual estratégia de analise foi utilizada para os demais indicadores selecionados.

Assim, em relagdo a renda familiar, foi estabelecido um valor de referéncia Vg, como
forma de viabilizar comparag¢des ao longo dos anos. Foi possivel verificar que, para as carreiras
do Bloco 1, em média 70% dos ingressantes tém renda familiar superior a esse valor, enquanto
que para as carreiras de formacao de professores o percentual de ingressantes que superam esse
valor é, em média, de somente 30% (com um ligeiro aumento ao longo da década analisada).

Em relagdo a cor declarada, foi analisada a evolugdo de percentuais de brancos e nao
brancos (excluidos os amarelos), ao longo dos anos. Os dados indicam que houve um aumento
significativo de ingressantes negros nos dois blocos, embora esse aumento tenha sido um pouco
mais expressivo para as carreiras do Bloco 2.

Finalmente, em relagcdo a instituicdo em que foi realizado o ensino médio, da mesma
forma que para os indicadores anteriores, os dados revelam diferencas significativas em relacao
aos ingressantes dos dois blocos. Enquanto que, para o Bloco 1, apenas 14% cursaram o ensino
médio em escolas da rede publica, esse percentual, para o Bloco 2, supera os 50%.

Consideracoes apontadas pelos resultados

O quadro que emerge da analise realizada, em conjunto, ainda que baseado em
relativamente poucos indicadores, sinaliza fortemente a influéncia da necessidade de detencao
de alto capital cultural e econbmico, como fatores de selecdo para ingresso ao ensino superior,
em carreiras de prestigio social. A influéncia da escolarizacdo dos pais se apresenta em sintonia
e ressonancia com um sistema mais amplo de caracteristicas e, ao mesmo tempo, como
expressdo deles. Dessa forma, reitera-se a hipdtese inicial, explicitando os elementos nao
comumente considerados na selecdo realizada pelo vestibular.

Ao mesmo tempo, a diferenca entre o perfil dos ingressantes em funcdo das carreiras
chama a atencdo para a possibilidade de uma valorizacado diferenciada do préprio capital cultural
institucionalizado pelos diplomas. A presenca e necessidade de capitais culturais e econémicos
estendem-se diferentemente as carreiras. O capital cultural necessdrio ao ingresso seria,
portanto, proporcional ao capital cultural a ser conquistado.

Nesse sentido, o conceito de ethos de classe, utilizado por Bourdieu (2006), igualmente
nos auxilia a interpretar os resultados encontrados, na medida em que indica os tragos
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caracteristicos de um grupo, do ponto de vista social e cultural, que o diferencia dos outros. A
profissdo professor surge como atrativa a um determinado grupo social, mais restrito e
diferenciado também do perfil médio dos alunos ingressantes em toda a universidade.

Em conjunto, esses resultados colaboram para explicitar os caminhos de reproducgao
presentes, ou seja, as formas pelas quais a heranga cultural gera processos que permitem, a ela
mesma, perpetuar as estruturas sociais e econdmicas vigentes.

No entanto, e para além da interpretacdo desses elementos como diagndsticos,
entendemos que a busca por uma caracterizagao do perfil de ingressantes contribui de maneira
expressiva para ponderar os cursos de formagao de professores. Abre espacgos e sinaliza a¢des
em potencial. Evidencia a necessidade do reconhecimento dessas caracteristicas na prépria
organizagao curricular. Ao mesmo tempo e, sobretudo, aponta para a necessidade de promover
um continuo processo de discussao sobre a construgdo da identidade profissional do professor,
de tal forma que possam se incorporadas as questdes apontadas por Bourdieu.
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Introdugao

O fenébmeno de abandono de curso no Ensino Superior, conhecido como evasdo, é
bastante presente no Brasil, ocorre em vdrias institui¢Ges, independente da regido geografica e
da drea de estudos. Nos cursos de licenciatura as taxas de evasdo sdo alarmantes, em especial no
curso de Fisica, no qual as taxas, segundo estudos publicados, variam em todo o territério
nacional, chegando a uma média de evasdao no Brasil de 65% (GOMES; MOURA, 2008; SOUZA,
SALEM E KAWAMURA, 2009; LIMA JUNIOR, OSTERMANN E REZENDE, 2012).

Apresentam-se neste resumo resultados parciais de uma dissertagao que busca entender
os elementos que favorecem a permanéncia dos estudantes num curso de Licenciatura em Fisica,
a partir do ponto de vista dos discentes de uma universidade federal, interpretando esses
resultados a luz da teoria socioldgica de Pierre Bourdieu.

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se um questiondrio com 113 discentes do
curso, o qual permitiu realizar uma caracterizacdo dos mesmos e entender os elementos que os
levam a pensar em desistir e o que os fazem permanecer no curso.

A Teoria Socioldgica de Pierre Bourdieu

Bourdieu busca entender os fendbmenos sociais com grande cautela, fugindo tanto do
objetivismo determinista de acbes, que ndo permite se entender nem analisar como se da a
articulacdo entre os planos da estruturacdo e da acdo, como também do subjetivismo (ou meio
fenomenoldgico) demasiado, o qual n3ao nos permite conciliar elementos sociais como a
economia, a cultura, a politica, as classes sociais, entre outros, contribuindo para a ilusdo de que
o mundo social confere aos sujeitos excessiva autonomia e consciéncia na conducdo de todas
suas agoes e interagdes.

Para tanto, sua teoria se estabelece no meio praxilégico que, partindo dos elementos
sociais presentes no desenvolvimento dos individuos, ou como ele mesmo coloca, elementos de
sua experiéncia primeira, busca entender os fendbmenos posteriores para esse individuo, isto é,
as formas como suas decisoes e entendimentos podem ser moldadas e orientadas pela sua
experiéncia primeira.

Deste modo, as estruturas particulares do meio, como condi¢cdes materiais caracteristicas
de uma classe, sé podem ser apreendidas empiricamente através de “rotinas” que se relacionam
a um certo meio socialmente estruturado. Isto é, produzem habitus, sistemas de disposicdes que
tém a funcdo de ser um principio gerador e, principalmente, estruturador das praticas e das
representacdes que podem ser regulares sem necessariamente obedecer as regras (BOURDIEU,
1983a).

Assim, o habitus produz prdaticas que podem ser objetivamente “sensatas”, “razodveis”,
“compreensiveis” e “esperadas”, funcionando como um mediador universal (BOURDIEU, 1983a).
Pode-se entender entdo, pelo conceito de habitus, que o individuo reproduz as atitudes,

58



| Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias

pensamentos, crencas e gostos de seu grupo social, pois esses ja estdo interiorizados, fazendo
parte de sua “natureza”.

Deste modo o conceito de habitus pode ser encarado como o elemento central na obra de
Bourdieu, pois permite a articulagao do objetivismo e do subjetivismo. Logo se pode pensar que
a subjetividade de cada sujeito é socialmente estruturada, no sentido que a posicdo de cada
individuo nos diversos campos o configura e, assim suas percepg¢des, pensamentos e agdes
refletem essa estrutura interna do campo (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2014, p. 27).

A Teoria Socioldgica de Pierre Bourdieu como referencial no estudo da evasao e permanéncia
na licenciatura em Fisica

Os elementos indicados pelos alunos como influenciadores na evasdao e permanéncia no
curso foram organizados em quatro niveis analiticos: Estrutural, quando se referem a elementos
de ordem social; Institucional, quando estdo ligados a instituicdo, universidade; Profissional,
guando existem relagdes com a profissao e Pessoal para aspectos individuais dos alunos.

Analisando os elementos que favorecem a evasao, trés niveis analiticos foram percebidos
nas respostas dos discentes: Estrutural (25%), Profissional (34%) e Institucional (25%). Ou seja,
esses sdo os niveis que estdo contribuindo fortemente para a desisténcia dos discentes da
Licenciatura em Fisica. Entretanto, esses alunos permaneceram no curso, e os niveis analiticos
relacionados com a permanéncia foram: Pessoal (36%), Profissional (23%) e Institucional (9%).

Percebe-se que o nivel Estrutural, que possui um destaque consideravel na desisténcia, ndo
aparece como elemento que favorece a permanéncia no curso. Esse nivel analitico estd
fortemente relacionado com o capital econdmico dos discentes, se destacando principalmente
pela dificuldade em conciliar trabalho e estudo, dificultando ao aluno uma maior dedicacdo aos
estudos no curso.

Os elementos que mais favorecem a permanéncia dos discentes sdo principalmente dos
niveis Pessoal e Profissional, com Gostar do que Faz e Desejo de ser Professor. Estes dois
principais elementos que contribuem para a permanéncia do discente no curso de licenciatura
podem ser entendidos como de ordem afetiva. Apesar de ndo estarem diretamente relacionados
com o nivel Estrutural, é possivel estabelecer relagdes com o meio estrutural, com
entendimentos bourdieusianos, considerando esses elementos como pertencentes ao
subjetivismo. A estrutura da teoria socioldgica de Bourdieu é a “instituicdo” do meio
praxioldgico, o qual se estabelece com o conceito de habitus.

O habitus, como foi visto anteriormente, funciona como uma matriz de disposi¢des, as
guais regem as representacdes e as praticas sociais. Assim podemos considerar que o habitus
“atua” também no campo dos desejos e dos gostos do sujeito, ou seja, funciona como uma
matriz, se estabelece a partir das relagdes sociais e estruturais do meio onde o individuo é
socializado, e é formado também pelas relacdes com o saber e pelos seus conhecimentos, que
surgem de suas experiéncias pessoais. Os elementos de desejo desse individuo bem como seus
gostos, sdo ligados ao seu habitus (BOURDIEU, 1983b). O habitus se constitui pelas estruturas
sociais que compdem o meio em que o individuo se socializou, ou seja uma interiorizacdo dessas
estruturas, as quais serdo também uma matriz para os desejos e gostos desse individuo.

Incorporando as reflexdes de Charlot (2000), ndo se defende que o desejo ou os gostos
sejam entendidos a partir apenas do aspecto social, mas inclusive dele:

Existem processos psiquicos especificos, pulsdes, desejo, que se
expressam, por certo, em formas socialmente possiveis, que, porém tém uma
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especificidade, que ndo sdo mero reflexo interiorizado do social (CHARLOT,
2000, p. 36).

Logo sdo necessarias também compreensdes para além do aspecto social. Outra reflexao
fundamental pode ser realizada em relacdo ao nivel analitico Institucional, o qual tem
contribuido muito mais para a desisténcia do que para a permanéncia no curso. Uma vez que o
principal elemento que favorece a permanéncia é o discente estar fazendo o que gosta (do nivel
Pessoal), a Universidade como um todo e departamentos que oferecem disciplinas ao curso (do
nivel Institucional, portanto) poderiam contribuir para que os discentes ndo deixem de gostar do
curso. Nesse aspecto vale refletir sobre o capital cultural presente nesse ambiente, o qual muitas
vezes nao faz parte da realidade do aluno. Nesse caso, segundo Bourdieu (2007), o aluno tera de
se apropriar desse capital cultural, para entdo poder comecar a “acompanhar” o curso
satisfatoriamente.

Consideragdes Finais

Assim, as contribui¢cdes de Bourdieu para se entender o processo de permanéncia no curso
de Fisica dessa universidade federal vem no sentido da compreensdao que tanto os aspectos
subjetivos, construidos socialmente, quanto os da estrutura social, principalmente
representados, neste caso, pela instituicdo, tem grande relevancia para a permanéncia dos
estudantes no curso. Dessa forma, cabe a reflexdao sobre as possibilidades de intervenc¢do por
parte da universidade nesse fen6meno social.
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A FORMACAO DO PROFESSOR COMO UM INSTRUMENTO ESTRATEGICO NO
CAMPO DA MATEMATICA

José Vilani de Farias

(Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte)
vilani.farias@ifrn.edu.br

Introdugao

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o Programa Nacional de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT -, que é um curso semipresencial com oferta
nacional que outorga ao aluno concluinte o titulo de Mestre. Esse programa, que é coordenado
pela Sociedade Brasileira de Matematica — SBM, tem como publico alvo os graduados nas
diversas dreas, preferencialmente, os professores de Matematica da rede publica que estejam
em pleno exercicio da docéncia.

A escolha desse objeto de pesquisa, o PROFMAT, justifica-se por sua relevancia, no
cendrio nacional, entre os cursos de pds-graduacdo. O PROFMAT é relevante: pela sua
abrangéncia, presente em mais de 60 Instituicdes de Ensino Superior do pais; pelos
investimentos iniciais que foram da ordem de mais de RS 14.000.000,00, para a concepgao,
elaboracdo e implantacdo do programa, além da concessao de bolsas de estudos para todos os
alunos/professores da rede publica; e pela qualidade ou destaque, nacional e internacional, das
instituicdes participantes, como a UFRJ, USP, UNICAMP entre outras.

Se por um lado, o investimento financeiro é justificado pela necessidade e importancia da
formacdo continuada dos professores de Matemadtica, por outro, é instigante a quase auséncia
de discussdo de questdes educacionais na grade curricular deste mestrado. Constata-se que ha
poucas disciplinas que ajudem a discutir questGes voltadas para aspectos pedagdgicos. Instigou-
nos esta dissonancia entre essa caracteristica curricular e as pesquisas que discutem a formacao
docente as quais apontam a importancia de se abarcar outros saberes, além do especifico como,
por exemplo: conhecimento do contexto, o conhecimento dos alunos etc.

Em relagdao a formacdo docente, nos ultimos trinta anos, ha varias pesquisas que tratam
dos conhecimentos necessarios a pratica do professor: Shulman (2005, p.5) elenca alguns desses
conhecimentos que, segundo ele, sdo necessarios para “transformar uma pessoa em um
professor competente”; Tardif (2002, p. 39) declara que “o professor ideal é alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia”. Outros ainda como: Imbernon (2006) e Gatti
(2009) tratam o saber docente como um saber plural, ou seja, envolve saberes de naturezas
diversas. Todos esses autores afirmam que os conhecimentos necessarios a formacdo do
professor compreende um conjunto de elementos entre os quais estd o conhecimento do
conteudo especifico.

Em relacdo aos saberes especificos do professor de Matemadtica, Moreira et. al. (2012,
p.12) afirma que a preparacdo desse profissional “precisa mobilizar, em tese, diferentes tipos de
conhecimentos [...] em diferentes campos do saber”, como, por exemplo, a sociologia, a didatica,
a psicologia e demais conhecimentos, ndo sé ligados ao contelddo especifico da disciplina, mas
também as ciéncias cognitivas.

Nesse sentido, sendo o PROFMAT um programa cujo objetivo é melhorar a qualidade do
ensino de Matematica, procuramos responder a seguinte questdo: em que medida e com quais
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objetivos, um programa de formagdo de professores de Matematica do Ensino Basico, com essa
dimensdo, ignora as pesquisas que sdo desenvolvidas no campo da educagcdo, uma vez que a
formacao, dentro desse programa, é baseada no aprofundamento do conteudo especifico da
disciplina?

Com base nessa questdo, formulamos a seguinte hipétese: o PROFMAT é um instrumento
estratégico de dominag¢dao no campo da Matematica. Para além da formacgao do professor, estd o
recrutamento, a inculcacdo, a reproducdao de uma ordem hierarquica que estabelece uma
posicdo dominante de uma prdatica matematica e, portanto, uma posicao dominante dos seus
praticantes.

Metodologia

Para responder a pergunta de pesquisa e confirmar ou ndo a nossa hipdtese,
analisaremos esse mestrado dentro de uma perspectiva sociolégica utilizando os conceitos da
teoria de Bourdieu: habitus, capital e campo.

Adotar esses conceitos para olhar o objeto tem algumas implicages metodolégicas: “a
nogao de campo [...] vai comandar — orientar — todas as op¢des praticas da pesquisa. Ela funciona
como um sinal que lembra o que fazer” (BOURDIEU, 1989, p.27).

Na construcdo do objeto fizemos um estudo histérico das politicas educacionais
brasileiras, com a temdtica da formacdo de professores, a partir da década de 1990. Também
procuramos levantar algumas informacdes, nesse periodo, dos gestores do programa e das
instituicdes as quais pertencem.

Para desenhar o campo fizemos um levantamento das principais instituicdes de ensino
superior do pais e dos pesquisadores que delas participam. Identificamos o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada — IMPA — como uma instituicdo de reconhecida importancia no
cendrio brasileiro e internacional no campo da Matematica. Os agentes participantes desse
campo sdo os pesquisadores do IMPA, os gestores do PROFMAT e os educadores matematicos.
Nosso objetivo é relaciona-los, posiciona-los, para identificar a doxa, os ortodoxos e os hereges,
bem como identificar a disputa no campo e o objeto dessa luta.

Para posiciona-los, identificamos os capitais especificos desse campo, dos quais
destacamos dois: o capital politico-social e o cultural (artigos, livros, prémios, cargos em
instituicOes etc.). Com base no volume desses capitais ordenamos hierarquicamente os agentes a
fim de identificar os polos, dominante e dominado, do campo. Os documentos utilizados para
constituicdao dos dados foram: o curriculo lattes, as entrevistas e os documentos oficiais das
instituicdes. As entrevistas e a inser¢do no meio académico-matematico favoreceu uma
compreensao do campo e das escolhas feitas pelos agentes, favoreceu a apreensao do habitus.

Resultados

Na relacdo entre os agentes atuantes no PROFMAT e os agentes do IMPA, as informacdes
obtidas pelos documentos citados nos aponta que: o volume dos capitais destes é superior ao
daqueles; as publicacdes dos gestores do PROFMAT caracterizam-se pelo conteldo voltado, na
sua maioria, para o ensino, tanto superior quanto médio; No IMPA as publicacdes caracterizam-
se pelo conteludo ligado a pesquisa; enquanto naqueles as publicacdes sdo voltadas para o
publico brasileiro, nestes as publicacdes em sua grande maioria s3o escritas em lingua
estrangeira; ha entre aqueles uma maior participacdo feminina e também uma maior
participacdo de licenciados. Alguns pesquisadores que pertencem ao IMPA e participam do
PROFMAT tem uma trajetodria ligada muito mais a pratica docente do que a pesquisa.
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No outro extremo do campo, os pesquisadores do PROFMAT estabelecem com os
educadores, principalmente os educadores matematicos, uma relacdo que se caracteriza pelo
desconhecimento ou pela agdo de ignorar o discurso e as pesquisas desse grupo. Essa
informacgdo nds conseguimos por meio das entrevistas, nas quais os entrevistados afirmam que
desconhecem as criticas feitas, pelos educadores, ao PROFMAT. Ainda por meio desse
instrumento obtivemos informa¢des de que o Programa recebe criticas também dos
matematicos.

Conclusodes preliminares

Na construgdao desse espago da Matematica, como campo, identificamos duas relagdes:
uma entre os gestores do PROFMAT com os matemadticos e outra daqueles com os educadores
matematicos. Na primeira relagdo, de acordo com o volume dos capitais e as caracteristicas dos
agentes, compreendemos que aqueles que participam do PROFMAT estdo numa posi¢cdo de
dominados, mas interpretamos essa posicdo como uma fragdo dominada do polo dominante.
Sendo assim podemos olhar para esse mestrado como um instrumento estratégico para, por um
lado, permanecer entre os dominantes e, por outro lado, para fortalecimento do grupo na
disputa de posicbes privilegiadas no campo.

Na segunda relacdo — entre os educadores matematicos e os pesquisadores do PROFMAT
— interpretamos o PROFMAT numa condigao de dominante, ndo sé pela maneira como ignoram
as pesquisas em educacdo, mas pela forca do seu discurso, do discurso dos matematicos, do
discurso da matematica académica, no dambito da escola. Nesse sentido podemos nos aproximar
da ideia de reproducdo, ndo das desigualdades sociais, como formulou Bourdieu e Passeron
(2012), mas de reprodugdo da valorizagao da matematica académica, em detrimento de outras
praticas matematicas, em todos os niveis de ensino e da ideia de recrutamento de novos agentes
a servico dessa matematica.

A relevancia desta pesquisa deve-se a possibilidade de discutir um caso especifico, o
PROFMAT, de um curso de formacdo continuada e de poder lancar sobre ele novos olhares. A
partir desse caso especifico, compreender outros programas e a propria formacdo docente.
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HABITUS NA FORMAGAO DE PROFESSORES: BOURDIEU, LAHIRE, PERRENOUD E
TARDIF

Luciana Massi (Universidade Estadual Paulista - UNESP)
lucianamassi@fclar.unesp.br

As pesquisas sobre formacado de professores tém crescido em quantidade e diversidade ao longo
dos anos, nos quais é possivel reconhecer diferentes tendéncias. Atualmente as perspectivas de
valorizagdo da pratica e do professor como individuo favoreceram um movimento de
incorporacdo das contribuicdes da Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu para investigar a
formacdo de professores. Esse movimento se pauta principalmente na mobilizacdo do conceito
de habitus por Maurice Tardif e Philippe Perrenoud. Resumidamente, para Bourdieu (1983)
habitus é um sistema de disposi¢cdes, modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos
leva a agir de determinada forma em uma circunstancia dada. Neste trabalho, confrontamos
duas obras desses autores com os textos de Bourdieu e Lahire sobre esse conceito avaliando seu
uso e potencialidade.

Identificamos duas modalidades diferentes de apropriacao do conceito, conforme categorizacao
propostas por Catani, Catani e Pereira (2001): 1) a mobilizacdo do conceito de habitus
empregada por Tardif (2002, p. 181), configura-se em uma Apropriagdo Conceitual Topica,
citando conceitos elaborados pelo autor para reafirmar argumentos ou resultados, Tardif
recorre ao habitus para apoiar sua proposicdo de que existe um “saber experiencial” do
professor “incorporado a experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus” equivalente a
“macetes da profissdo” ou “tragos da personalidade profissional”; 2) a perspectiva de Perrenoud
(2001) discutida detalhadamente no texto “O trabalho sobre habitus na formagdo de
professores: analise das praticas e tomada de consciéncia” é uma Apropriagdo do Modo de
Trabalho, na qual Perrenoud adota Bourdieu como referencial tedrico de analise. Uma segunda
importante referéncia que adotamos para compreender a mobilizagdo desse conceito na
formacao de professores é o trabalho de Villani e colaboradores (1997). Os autores discutem a
possibilidade de adotar conceitos e referenciais tedricos por analogias, completas ou parciais,
para compreender fendmenos sem necessariamente recuperar todos seus elementos
constitutivos, considerando que essa mobilizacdo seja frutifera para a andlise pretendida pelos
autores. Por fim, nos apoiamos, principalmente, nos prolongamentos criticos que Bernard Lahire
traz sobre a teoria bourdiana (Lahire, 2002) para interpretar sua apropriacdo na area de
formacao de professores.

Para Lahire (2002) existem duas maneiras de zelar pelo trabalho que Bourdieu deixou: aplicar
infinitamente sua teoria em novos campos, eventualmente utilizando apenas seu léxico e
gramatica; ou fazer o esforco de continuar imaginando e criando além do que o préprio autor
formulou. Ele contribui para a segunda perspectiva, apontando prolongamentos criticos sobre o
trabalho intelectual, o conceito de habitus e o conceito de campo originalmente propostos por
Bourdieu. Em relacdo ao habitus, ele defende que o passado incorporado do individuo nem
sempre constitui um conjunto homogéneo de disposicbes transponiveis, sugerindo que o
trabalho do socidlogo seja voltado para as disposicdes de modo relativamente isolado — conceito
presente na obra de Bourdieu, mas pouco explicitado.

No texto “Esboco de uma Teoria da Pratica” Bourdieu (1983) explicita claramente e
reiteradamente esses elementos do conceito, ao ressaltar que o habitus é um habitus de classe,
produzido na familia, e que redne um conjunto de disposicdes relativamente homogéneas que
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agrupam e identificam uma classe social em relagdo a outra: “sistema de disposicdes
(parcialmente) comum a todos os produtos das mesmas estruturas” (Bourdieu, 1983, p. 79).
Nesse contexto, nos parece legitimo questionar: a profissdo seria tdo estruturante para o agente
guanto o seu pertencimento a uma classe social?

Como ja indicamos, Tardif (2002) adota o conceito apenas para fundamentar sua proposi¢ao de
gue existe um “saber experiencial” do professor, assim ndo utiliza Bourdieu como referencial
tedrico. Tardif (2002, p. 39, 49, 181, 185) considera o habitus como equivalente a “incorporagao
de experiéncias individuais e coletivas”, “macetes da profissdo” e “tragos da personalidade
profissional” ou ainda como “crencgas e certezas sem fundamento”. Nesse sentido, nos parece
importante destacar uma adogao muito superficial do conceito em que pouquissimos elementos
sao mobilizados e, relativamente, de modo equivocado. A retomada do conceito, conforme
proposto por Bourdieu, deixa claro que o habitus se produz a partir de “experiéncias individuais
e coletivas”, no entanto se refere a experiéncias familiares e vinculadas ao pertencimento a uma
classe social. Além disso, habitus sdao muito mais amplos que “macetes” ou “tragos da
personalidade”, ja que representam um “sistema de disposicées duraveis, estruturas
estruturadas e predispostas a funcionar como estruturas estruturantes” (Bourdieu, 1983, p. 60,
61 — grifo do autor). Vale ainda ressaltar que esse sistema de disposicdes é relativamente
homogéneo para cada classe social, assim Tardif parece se referir mais a uma disposicdo do que a
um habitus. No entanto, a ideia de “macete” ou “traco” nos parece muito mais superficial até
gue o conceito de disposicdo. Por fim, essa apropriacdo superficial do conceito se reforca quando
Tardif estabelece uma equivaléncia entre habitus e “crencas” ou “certezas sem fundamentos”.
Claro que o habitus é inconsciente para o agente, no sentido de que é “o esquecimento da
histéria que produz a prépria histéria ao incorporar as estruturas objetivas que ela produz nessas
guase naturezas que sdo os habitus” (Bourdieu, 1983, p. 65), porém essa ideia de “certeza sem
fundamento” também pode remeter a auséncia de vinculacdo a qualquer estrutura objetiva, o
gue seria inconsistente com o conceito. Enfim, entendemos que conceitos podem ser adotados
parcialmente ou por analogia sem carregar todos seus fundamentos (Villani et al., 1997) e ndo é
isso que questionamos, mas ndo conseguimos reconhecer qual foi a contribuicdo da mobilizacdo
deste conceito para a proposicdo do “saber experiencial”? Essa nog¢do proposta por Tardif nos
parece muito mais rica e associada a outros elementos da pratica social do que a simples
vinculacdo a condi¢gdes materiais de existéncia, que fundamenta o habitus.

Em Perrenoud (2001) a apropriacdo da nogcdo de habitus de Bourdieu se da como referencial
tedrico no texto “O trabalho sobre habitus na formacado de professores: analise das praticas e
tomada de consciéncia”. Nele fica claro que alguns elementos do conceito de habitus sao
recuperados e mobilizados para pensar na formacao de professores: sua inconsciéncia, sua
transposicdo e sua adaptabilidade. Esses aspectos s3ao fundamentais para o conceito e
concordamos plenamente com sua mobilizacdo. No entanto, assim como Tardif, Perrenoud
desconsidera que para Bourdieu o habitus é de classe, pois sua génese reflete a incorporagdo de
estruturas objetivas de modo repetitivo, prolongado e profundamente “enraizado” como um
sistema de disposicdes relativamente homogéneas e vinculadas ao pertencimento a uma classe
social. Nesse contexto podem ser observadas adaptacdes produzindo um efeito de histerese, em
gue o habitus é caracteristico e formado em determinadas condi¢cbes de existéncia e, diante de
uma mudanca permanece incoerente com novas condi¢cdes materiais, assim, deve ser pensado
sempre a partir da condicdo de existéncia do agente. Novamente entendemos que a perspectiva
de Perrenoud envolve uma mobilizacdo dos conceitos por analogia e que ndo exige a
recuperacao de todos seus elementos constitutivos, como proposto por Villani e colaboradores
(1997). No entanto, essa selecdo parece ter implicado em desvios incoerentes com a teoria, ja
gue, ap0s apresentar esses elementos fundamentais (inconsciéncia e adaptabilidade) do habitus,
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Perrenoud (2001) propGe um trabalho de “tomada de consciéncia” para formar e combater o
habitus. A crenca de que isso é possivel se fundamenta numa perspectiva de que o habitus possa
ser pensado como esquemas de agao isolados e pontuais, ja que seria impossivel imaginar uma
desvinculagdo total do individuo com sua familia e classe de origem. O exemplo abaixo retirado
do texto ilustra essa interpretacdo de Perrenoud (2001, p. 173, 174).

Assim, quando ele toma consciéncia de como faz anotac¢des nos trabalhos ou
exige uma ordem perfeita nas folhas, nos cadernos, nos livros e nos
instrumentos de trabalho dos alunos, um professor possa achar-se maniaco,
obsessivo, detalhista e decidir fazer um esforco para se tornar um pouco mais
flexivel.

A retomada dos fundamentos da categoria habitus, pelo préoprio Bourdieu e por Lahire, nos leva
a questionar a apropriacdo conceitual e do modo de trabalho operada por Perrenoud (2001) e
Tardif (2002). Como esse habitus comporia um sistema organizado unificador de praticas e
comportamentos? Qual é a contribuicdo efetiva desse conceito se sdo recuperados tdo poucos
elementos nessas analogias?

Lahire (2012, p. 43) critica diretamente essa multiplicacdo do habitus em habitus escolar,
cientifico, esportivo, juridico, religioso, literario, entre outros, que estdo “longe de ser em
primeiro lugar e sobretudo habitus de classe (familiarmente produzidos)”. Para ele, “essa
utilizacdo deve levar, logicamente, a considerar que cada individuo é portador de uma
multiplicidade de habitus, o que, mais uma vez, se distancia das defini¢des iniciais mais
rigorosas” (Lahire, 2012, p. 43).

Concluindo essa breve analise, acreditamos que se a mobilizacdo da nogdo de habitus na
formacao de professores é passivel de questionamento, o conceito de disposicdo nos parece
muito mais adequado e frutifero para a analise da formacao e do trabalho docente ao permitir
analisar praticas dos individuos que ndo pressupdem um sistema homogéneo vinculado as
classes.
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Resumo

As orientagOes que a formacgdo de professores na area de ciéncias naturais recebeu, no Brasil, ao
longo dos ultimos 50 anos sao focalizadas na perspectiva de explicitar as tensdes entre grupos
gque compdem esse campo social. De fato, ndo é de hoje que a profissio docente tem se
configurado uma profissdao controversa na medida em que oscila entre polos bastante
antagonicos. Na sua histéria podemos encontrar momentos em que ela é concebida
predominantemente como um oficio que requer basicamente uma competéncia técnico-
mecanica. Em outros momentos a profissio ganha o status de um oficio de grande
complexidade, como passou a ser concebido marcadamente desde finais do século XX e inicio do
XXI. Chama mesmo a atencdo o fato de que, ao contrdrio de muitas outras, a profissdo docente
seja concebida, ao longo de sua histéria, a partir de pressupostos muito diferentes e, por vezes,
contraditdrios. Certamente ha razdoes de naturezas diversas para que se tenham operado as
mudangas na maneira de se compreender essa profissao e, mais ainda, razdes que justifiquem
uma oscilacdo, ndo necessariamente regular, entre polos tdo antagonicos.Neste ensaio,
entretanto, procuramos refletir sobre o papel de alguns dos agentes envolvidos diretamente com
o campo da formacao de professores. Mais especificamente pretendemos explicitar a correlagao
de forgas, isto &, as tensdes entre esses agentes na perspectiva de dar sentido ao fato da
profissdao docente, ao longo dos uUltimos 50 anos apresentar distintas orienta¢des. Em particular,
focalizaremos as orientagdes que a formacao de professores na area de ciéncias naturais recebeu
nesse periodo, drea esta a que pertencemos tradicionalmente.

Estamos considerando aqui que a formacdo de professores de ciéncias pode ser compreendida
como “campo” no sentido que Bourdieu da a esse termo, isto &, um tipo especifico de entidade
social que engloba individuos, grupos e instituicdes. Um campo pode ser compreendido como
um espaco estruturado de posicdes onde agentes estdo em concorréncia pelos seus troféus
especificos, seguindo regras igualmente especificas. Essas posi¢cdes sao definidas objetivamente
em sua existéncia e nas determinacdes que elas impdem aos seus ocupantes, agentes ou
instituicdes. Desse modo, de acordo com essa perspectiva de Bourdieu, sdao essas posi¢des que
caracterizam as propriedades de um espaco social, e portanto, podem ser analisadas
independente das caracteristicas particulares de seus agentes. Ou seja, o conceito de campo
refere-se a um espaco relativamente auténomo, constituido por lutas e forcas cuja correlacao
determinam as possibilidades de conservacdo ou transformacao da producdo no campo.Para fins
de analise decidimos considerar basicamente quatro posicdes dentro da atividade de formacao
de professores tomada em analogia ao conceito de campo:as instituicbes governamentais —
representantes dos interesses da sociedade e que compreendem instituicdes como o Ministério
da Educacdo e Cultura, os Conselhos de Educacdo e as Secretarias de Educacdo —; por duas
comunidades de pesquisadores integrantes da instituicdo cientifica: aquela que reune
pesquisadores de adareas especificas das ciéncias naturais e aquela constituida mais
especificamente por pesquisadores da area de ensino de ciéncias naturais; e por fim a
instituicdo escolar representada pela comunidade de professores.
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A nosso ver, a formacdo de professores de ciéncias, ao longo desses ultimos 50 anos, pode ser
pensada como campo, ja que esse conceito nos permite tragar algumas semelhangas que nos
auxiliam a explicitar a dinamica das orientagGes que o ensino de ciéncias vem recebendo ao
longo de sua histéria. Um primeiro aspecto que colabora para que a analogia tenha
plausibilidade refere-se ao fato de quea formacgao de professores pode ser caracterizada a partir
de diferentes posi¢cdes que disputam a primazia de orientar o oficio de ensinar ciéncias e, em
consequéncia as orientagdes para as praticas desses professores.

A formacgdo de professores em ciéncias parece, ainda, atendera algumas condi¢des para que
possa ser pensada como campo. Assim, é possivel afirmar que a formagdo de professores em
ciéncias possui relativa autonomia em relagdo a outros campos, inclusive aos de outras areas de
ensino. Além disso, seus agentes reconhecem que hd objetos de disputa em comum, como por
exemplo, a visdo de Ciéncias mais legitima para ser ensinada, ou mesmo a metodologia
privilegiada para conduzir o ensino da area. Seus agentes também reconhecem que a disputa,
como num jogo, é regulada por determinadas “leis” e se mostram dispostos a disputar o jogo.
Finalmente, a histdéria do ensino de ciéncias tem mostrado alguma tendéncia em impedir e
dificultar a acdo de qualquer agente externo ao campo de subverter suas regras de ingresso,
definicdo e acesso aos troféus. Desse modo, ao longo de sua histdria, é possivel admitir que o
ensino de ciéncias — e, mais especificamente, a formacdo de professores dessa area —, tem sido
criado e recriado pelas posicdes e oposi¢cdes de seus agentes e pelas praticas que tém lugar em
seu interior. A partir das disputas entre essas posi¢des ficard definido o que serd considerado
valido para esse campo, influenciando tanto estudos e pesquisas na drea quanto a criacdo de
propostas oficiais e pedagdgicas no dambito das praticas curriculares. A tese que defendemos é
gue o campo da formacdo de professores, tomado como campo social, em analogia a teoria de
Bourdieu, caracteriza-se por uma tensao constante entre esses agentes que disputam a
prerrogativa de estabelecer as diretrizes para o campo.

Palavras-chave: diretrizes para a formacdo de professores, histéria do ensino das ciéncias
naturais, Brasil.
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Consideragoes Iniciais

Este trabalho dialoga com a perspectiva tedrica dos pensadores Pierre Félix Bourdieu e
Paulo Freire para compreender como os fatos politicos e sociais, ocorridos nos ultimos meses no
Estado do Parand em decorréncia da imposicao governamental e fatos decorrentes sofridos pela
classe docente, tém afetado ou podem afetar a pratica e formagdao de docentes no Ensino de
Ciéncias.

O corpus de andlise compreende uma amostragem de discursos escritos coletados
mediante questiondrio aberto aplicado em 18 estudantes de licenciatura pertencentes ao
Programa Institucional de Bolsas (PIBID) de Fisica e para 13 Professores de Ciéncias da Rede
Estadual de Ensino em Formacdo Continuada no Plano Nacional de Formacdo de Professores
(PARFOR). Todos os sujeitos envolvidos com a educacdo publica no Estado do Parana. No
guestionario procurou-se: (a) investigar como os professores e futuros professores analisam a
repercussao da greve e dos debates ocorridos entre Estado e os docentes na escola em que
estudam ou trabalham; (b) identificar os sentimentos que tal embate suscitou e a influéncia
destes na profissao ou futura profissdo docente; (c) identificar a percep¢do da profissdo professor
pela sociedade e (d) discutir aos tipos de violéncia (fisica e simbdlica) percebidos por estes
sujeitos em andlise dos fatos ocorridos durante as manifestacoes.

A andlise é realizada na perspectiva metodoldgica da Analise Textual Discursiva de Roque
Moraes e busca interpretar o significado contido na transicdo entre o conteldo expresso e o
discurso emitido (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 122). Para a apresentacdo dos discursos contidos
na analise sera utilizada a codificagao Al, A2, A3,... para os alunos e P1, P2, P3...para os
professores, estabelecendo assim o maximo de sigilo e a ética com a pesquisa.

Aspectos balizadores da formacgao e profissao docente.

No cendrio brasileiro, o trabalho pedagdgico é orientado muito mais pelas politicas
educacionais do que propriamente pelos conhecimentos inerentes a sua formag¢ao. Assim, ha um
distanciamento entre o saber e o fazer em sala de aula. Aspectos politicos, sociais, pessoais entre
outros afetam direta ou indiretamente a epistemologia e atuac¢do pedagodgica, localizando o
sujeito na chamada crise das identidades profissionais e da profissionalizacao.

Bourdieu destaca a ideia de profissdao docente e aponta que, diferentemente de outras
profissOes, o professorado ndo tem sua remuneracdo provinda de uma clientela (BOURDIEU;
PASSERON, 2009). Para Bourdieu, o professor desconhece a verdade por tras de seu trabalho
atuando na neutralidade e até mesmo com desinteresse pelo sistema. Por isso que a escola ainda
é 0 mais eficiente instrumento de legitimac3o da estrutura e reproducio. E esse mesmo sistema,
nos explica Bourdieu, que torna a atuacdo pedagdgica independente, mesmo que de forma
iluséria. Assim pode ocultar a arbitrariedade com que impd&e seus fundamentos e decisdes. “[...]
a escola tende a ocupar um lugar cada vez mais importante na medida em que o aparelho
econdmico se desenvolve e ganha uma complexidade cada vez maior.” (BOURDIEU, 2007, p.130).
Analisemos o cendrio atual da profissio docente no Estado do Parand. O ano de 2015,
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especificamente a data de 29 de abril, ficard marcado na histéria do Estado do Parana pelas
praticas e métodos ditatoriais a que se prestaram os representantes do Estado visando o suposto
controle e ordem social. A marcante repressdo policial feriu duas centenas de pessoas e teve
inicio apds manifestacGes dos professores enquanto grupo/classe contra o projeto de lei
sancionado pelo entdo governador do estado Carlos Alberto Richa (PSDB) para alterar a
previdéncia estadual. Milhares de policiais militares cercavam a sede do governo para impedir
gue os manifestantes entrassem no plenario da Assembleia para acompanhar a vota¢dao do
projeto. Proibicao pedida pelo governador e acatada pela justica. Bombas de efeito moral, balas
de borracha, jatos d’agua e cdes fizeram parte do cendrio de guerra. Em 30 de agosto de 1988
uma manifestacdo de professores paranaenses em prol a condi¢cdes de trabalho e melhores
salarios também deixou pessoas feridas. As taticas de controle das reivindicagdes foram feitas
por meio de cavalos, cies e bombas de efeito moral. Na época, o governo de Alvaro Dias (PSDB)
também nao dialogava com a classe trabalhadora, preferindo a opressao e a violéncia.

Resultados e Discussao

Analisamos na sequéncia as falas dos alunos e professores pesquisados sobre os aspectos
da formacdo e profissdo docente ao mesmo tempo em que entrevistamos uma professora
envolvida no episddio em Curitiba. Ao serem questionados sobre a repercussdo do ocorrido em
seu local de estudo e/ou trabalho nossos sujeitos apontaram sentimentos que vdo da tristeza,
desespero e panico ao choque, indignacao e repudio ao truculento encontro entre manifestantes
e policia em abril deste ano. Soma-se a estas impressdes a vergonha, a revolta, a desmotivacdo e
a angustia ao refletirem sobre sua profissao, o que influencia diretamente a sua pratica em sala
de aula e faz repensar o futuro e objetivo de sua atuac¢do na sociedade. P13 complementa que “o
comentdrio foi um sé”, demarcando a cumplicidade e parceria dos demais colegas da educacdo a
ideia de “RETROCESSO, inversdo de valores” o “fim de direitos e da liberdade de expressGo” como
os pontos mais estranguladores.

Ao mesmo tempo P13 destaca “a unido entre os professores, a preocupagéo uns com os
outros”. Observamos no discurso de P13 uma tomada de consciéncia, tal qual considerada por
Paulo Freire, no momento em que questiona a situacdo social e politica e convida a “ndo
continuar mais com essa forma de governo, de mudar definitivamente o jeito de votar e como
votar. Ensinar politica para os alunos macicamente”. Notamos na fala desta docente que a
tomada de consciéncia conduz a libertagdao da opressdo e direciona a necessidade de perfazer
sua pratica pedagdgica, fazendo com que os alunos ndao sejam bancos depositérios de opinides.
Os estudantes de licenciatura pesquisados também expdem a forga de vontade em continuarem
a formacao principalmente para efetivamente serem protagonistas de sua histdria e identidade
profissionais. Salientam que apesar dos ataques morais sofridos, buscam a ressignificacdo de
valores e atitudes.

Ao recordar as imagens, P13 apresenta as mesmas entoagdes que os demais pesquisados,
um misto de tristeza, dor e indignacdo. Resgata a memadria os gestos, simbolos e instrumentos
gue dizem muita coisa sobre a repressao da luta, do descontentamento que vem do Estado por
meio de seus aparelhos ideoldgicos, aqui especificamente a policia, para com os manifestantes.
“[...] queriam nos matar, é o que parecia, pois apontavam os revolveres sem estarmos fazendo
nada, apenas por estarmos ali”. Althusser (1985) analisa que ao atuar pela repressao fisica e
moral, o Estado na pessoa da forca de seguranca (policia) irradia simultaneamente a ideologia
gue assegura a coesdo e reproducdo de determinados valores. Podemos dizer que os revélveres
apontados aos cidaddos em manifestacdo legitima e sem a intencdo ou até mesmo recurso de
contra agredir simbolizam o silenciamento, o medo e a recriminacdo ocultada historicamente
neste instrumento cultural e por isso simbdlico.
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Observamos também a ideia de opressao e violéncia simbdlica emergem das falas de
nossos pesquisados ao aproximarem muito do que Bourdieu (1989) define para este mesmo
conceito. Trata-se de um “[...] poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade
daqueles que ndao querem saber que |lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU,
1989, p. 7-8). Paulo Freire (1987) também discute essa ideia no conceito de opressdo dizendo
gue o medo e a debilidade provocada pelo opressor é sua fonte de poder e torna-se cada vez
mais forte, amenizando-se em falsa generosidade. Enquadram-se nessa opressao a “violéncia
verbal” (P2), a “violéncia moral, violéncia contra nossos direitos” (P1) que machucam mais, pois
deixam marcas, “cicatrizes” (P9) principalmente devido as “palavras ditas” (P5).

Em suas palavras P13 chama o termo “RESISTENCIA” destacando a real condicdo do
oprimido: “’Hospedeiros’ do opressor, resistem como se fossem este, a medidas basicas que
devem ser tomadas pelo poder revolucionario” (FREIRE, 1987, p. 91). Paulo Freire nos ensina que
a condigdo seguinte da tomada de consciéncia é a de sobrevivente e ao mesmo tempo militante
que invade a prépria sociedade em prol a revolucdo. E uma invasdo pequena e discreta a
principio, daqueles que tomaram parte da sua necessidade em busca da “verdadeira democracia,
liberdade e resisténcia que hoje continuo sendo professora” completa a professora. A revolucdo
mencionada por Paulo Freire pode assumir diferentes contornos e interpretacdes, P13 nos
mostra a sua: “O que mudou em minha postura e forma de ensinar é que agora nGo sou mais a
professora que ensina Educac¢do Fisica, Danc¢a, Teatro, LIBRAS, mas também a professora que fala
sobre politica, sobre corrupgdo” (P13). Observamos, portanto, que entre os estudantes da
licenciatura os sentidos resgatam uma forca e vontade de continuarem a formacdo
principalmente para poderem efetivamente serem protagonistas de sua histdria. Que apesar dos
ataques morais sofridos, ha um movimento de ressignificacdo de valores e atitudes. Os
professores ja atuantes, por sua vez demonstram mais descrédito a sua profissdo, ndo por nao
valorizarem-na, mas por estarem em constante conflito com as percepgdes sociais que alteram a
pratica pedagdgica e a prépria escola. Agrava-se a isso a violéncia simbdlica que emana de seus
discursos como o ponto de maior reflexdao sobre o futuro da profissdo docente. O discurso da
professora P13 ndo aponta para uma revolucdo nas atuais perspectivas de ensino, profissao e ate
formacao, pois investe nos principios de conscientizacao, liberdade e politica ndo apenas para si
enquanto profissional mas como forma de instrumentalizar e libertar da opressao os sujeitos
condicionados a ela pelo sistema de ensino.
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Introdugdao, Campo de pesquisa e Objetivo principal

Diante da atual situacdo educacional brasileira, com caréncia de creches em grande
maioria dos municipios, com a escolarizagdo a nivel fundamental e médio extremamente
precarizado, provocando descontentamento de estudantes, professores e sociedade, devido as
condicdes e funcdes sociais da educacdo, porque se preocupar com a acesso das camadas mais
carentes ao mais prestigiado nivel escolar? Isto é, acesso e permanéncia no ensino superior?
Perguntas frequentemente ouvidas por quem atua no acesso ao ensino superior, através dos
cursinhos populares.

Esses projetos existem, devido ao muro social representado pelo vestibular, a maioria da
populacdo pobre, negra e marginalizada ndo acessa o nivel superior. Diante desse quadro,
setores da sociedade civil* se mobilizam em projetos que tentam nadar contra a maré, educando
muitas vezes a partir de patamares muito baixos de ensino e conseguindo algumas aprovagdes
de estudantes com perfil sécio-econdmico, e cultural bem diferente da grande maioria dos
universitdrios brasileiros, nas universidades publicas.

Além da evidente e inquestiondvel questdo de justica social, e igualdade de acesso e
oportunidades a toda a populagdo, temos algo mais de fundo, trazido a superficie pelo mais
importante sociélogo do século XX, segundo (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002). Pierre Bourdie,
gue ao desnudou os mecanismos de reproducao social da escola, indo de encontro a onda de
otimismo em relagao a expansao da educagao. Tal mecanismo de reproducao social, demonstra
gue a escola e suas dindmicas atua perpetuando o status quo, legitimando posi¢des sociais,
privilégios e poderes das classes dominantes, de geracdo em geracgdo, perpetuando assim as
posi¢cdes marginalizadas, como as do publico alvo de Cursinhos Populares. Assim, é necessario
conhecer tais mecanismos para rompé-los.

Atuando na linha de pesquisa de ensino de quimica, em espacos de educag¢dao nao-
formais, mas especificamente em Cursinhos Pré-vestibulares Populares (CP's), tenho como
objetivo principal em minha dissertacdo de mestrado encontrar as influéncias sociais,
econdmicas e culturais na conducdo das pratica dos professores de quimica, afim de aproximar
essas praticas das propostas dos projetos de Cursinhos Populares (CP'S), entendendo as razées
diretas de distanciamento.

Essa distancia pode gerar praticas que ndo trabalhem com questdes especificas de cada
cursinho como identidade negra, campesina entre outros, pode também ndo se adequar a
estudantes carentes, devido a algum desconhecimento do saber pratico, ou saber docente, pois
muitas vezes esses professores ndo sdo licenciandos ou muitas vezes quimicos.

Essa pesquisa em andamento adota 3 estudos, o primeiro uma pesquisa tipo
levantamento, com os 36 professores de quimica e 12 coordenadores referenciados por esses
professores de Cursinhos Populares (CP's) na regido de Campinas, identificando praticas e
propostas, bem como as dificuldades e perspectivas. O segundo estudo é uma pesquisa do tipo
pesquisa-acdo onde serd desenvolvida uma oficina com perto de 7-10 professores interessados
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em discutir, refletir e pesquisar sobre sua prépria pratica. O terceiro estudo sera uma breve
acompanhamento individual de alguns professores que ndo tiveram condicGes materiais de
participar da oficina.

Assim, poderemos responder as questdes do objetivo anteriormente descrito, com
variadas abordagens metodoldgicas, permitindo um focada divulgacdao dos resultados coletivos
obtidos na oficina, para o movimento social dos cursinhos populares.

Realizando uma pesquisa sobre trabalhos que relacionam a sociologia da educagao de
Bourdieu e Movimentos de cursinhos populares, destaco o o trabalho de Oliveira (2013), uma
pesquisa na drea da sociologia da educa¢do com dois estudos. O primeiro tedrico de revisdo que
traz uma andlise sobre as fung¢des sociais da educagdo, passando pela visdao funcionalista da
educacgdo, que a via como instrumento de desenvolvimento social (no Brasil com referenciais
diversos como Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Octavio lanni, dentre outros).

Posteriormente o autor discute a visdao de reproduc¢do social, na qual a escola é uma
instituicdo que mantem e legitima posicGes e privilégios (Pierre Bourdie), e a visdo da educacgao
com potencial emancipatério (Gramsci). Discute com mais detalhes as duas ultimas, seu foco de
trabalho, afim de utilizar-las em seu segundo estudo, uma pesquisa do tipo estudo de caso com
entrevistas de professores e coordenadores de um Cursinho Popular, Hebert de Souza -
Campinas-SP, afim de ponderar sua dindmica de organizacao e estratégias de luta politica.

Resultados preliminares e metodologia

Uma estudo ja realizado, elaborado a partir de uma “melhora na propria pratica docente”
de um coletivo de 5 professores de ciéncias da natureza, sendo trés professores de quimica (me
incluindo), um professor de biologia e uma professora de fisica. Preparamos um conjunto de
duas aulas intituladas “A Natureza da Ciéncia” afim de alterar/trabalhar com as concep¢des dos
estudantes sobre o devido tema, com o objetivo determinado coletivamente de que esses
estudantes melhor se envolvessem com os conteudos trabalhados.

Esse objetivo surgiu devido a grande quantidade de conteldos ministrados nesse projeto
(Caracteristica de cursos preparatdrios no geral), o que acaba por passar a impressdo a esses
estudantes de que o conhecimento cientifico é desconexo, ndo histérico, acritico, produzido
individualmente, dentre outras caracteristicas que a literatura de Histdria, Filosofia e Sociologia
(HFS) da ciéncia discutem. Assim, queriamos que esses estudantes “ndo jogassem tudo para o
alto” no meio do cursinho, isto é, ndo evadissem por razao de problemas nao resolvidos com as
disciplinas de ciéncias.

A forma avaliativa consistiu na realizacdo de dois questionario um pré-semestre,
posteriormente aplicamos duas aulas do referido tema, trés meses depois aplicamos o segundo
guestionario. Trabalhamos com (n=100) estudantes do Cursinho Popular Dandara dos Palmares —
Campinas, sendo 2 turmas da Unidade Centro e 1 da unidade S3o Marcos. As duas primeiras
aulas do semestre consistiram desse curso sobre a natureza da ciéncia, aplicadas no total 180
estudantes do pré-vestibular.

Pretendemos em outro momento, em estudos mais aprofundados atingir o objetivo
inicial de correlacionar o perfil em (HFS) com o capital cultural, por ora como resultado
preliminar trago os dados de evasao nos trés primeiros meses de 2015 no projeto, em 3 das 5
turmas de pré-vestibular.

O coletivo de professores decidiu levantar uma série de critérios como perfil sécio-
econdmico, cultural, profissdo dos pais, e concepgdo de ciéncia (caracteristicas que acreditavam
ser importantes a um cientista e ao processo de producdo de ciéncia). Devemos nos atentar que
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esses estudantes apresentam perfil sdcio-econ6mico préximos, isto é, renda abaixo de 1,5
salarios minimos per capita e todos cursaram integralmente a escola publica (critério de selecdo
do cursinho).

Ao obter os resultados dos questionarios, elaboramos o grafico abaixo, no indicador de
capital cultural inculcado pelos pais foi a escolaridade da mde. Esse indicador é comum na
literatura, como em trabalho de Kleinke & Gebara sobre a correlagdao desse indicador com
desempenhos dos estudantes no vestibular.
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Figura 1: Escolaridade da M3e em grupo de estudantes regulares e evadidos com respectiva porcentagem dos
grupos evadidos

Conclusées preliminares

A partir de uma breve analise da figura elaborada, com amostragem estudantes em
(n=100), chegamos a uma conclusdo de que a evasdo ocorre de forma proporcional nos trés
grandes grupos. Detalhadamente observamos que no grupo de Ensino Fundamental a taxa de
evasdo seria de 8 em 24, ou aproximadamente 33%, no grupo ensino médio 17/64 ou 27% e no
grupo ensino superior de 4/12 ou 33%, assim a evasdo é ligeiramente maior nos grupo de menor
e maior capital cultural.

Conclusdo essa semelhante as de Lima Junior (2013), no qual em pesquisa sobre evasao
no curso de fisica, encontrou essa em valores muito préximos entre os estudantes com alto e
baixo capital cultural. Isso, segundo o autor, apesar de contrariar a teoria de Bourdieu de
reproducao social, evidenciando uma possivel mobilidade social no ensino superior, quando
analisado mais afundo, como ele realiza em demais estudos, traz a tona que os estudantes de
baixo capital cultural evadem em direcado ao fracasso escolar e os de alto capital cultural evadem
para carreiras de maior prestigio social.

Nos CP's um espaco de educagdo nao-formal o que observamos entrando em contato
com alguns estudantes evadidos, é que agueles com pais com ensino superior ou pds-graduacao
se encaminham para cursinhos comerciais com maior carga de conteudos, provavelmente devido
a buscarem cursos de alta demanda. Enquanto isso os estudantes com baixo capital cultural,
interrompem os estudos ndo-formais (diferente de fracasso escolar) por ndo conseguirem
conciliar com trabalho, e ou outros interesses familiares de demanda consideradas mais
urgentes.
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Introdugao

Procuramos neste trabalho sugerir a reflexdo em torno da dicotomia entre disciplinas
especificas e didatico-pedagdgicas presentes nos cursos de licenciatura dos campos cientificos,
em especial da formacao de professores de Fisica, tendo como objetivo central problematizar os
curriculos tal como hoje estdao presentes no pais. A questdo a que nos referimos trata de levantar
a insustentabilidade entre raizes nocionais que devido as especificidades historicamente
formadas se utilizam de bases que dificultam o didlogo entre as partes, obstaculizando a
reestruturacdo curricular e a garantia de uma continua renovacdo de projetos politico-
pedagdgicos no ensino superior.

Embora os projetos para formacdo inicial de professores sejam estruturados de forma a
conter em cada uma das disciplinas dos cursos a dimensdo pratico-pedagdgica, no sentido de que
o conteudo seja explanado do ponto de vista de seu ensino, algumas pesquisas tém
demonstrado que as concepc¢bes dos alunos com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem,
de avaliacdo e sobre as didaticas das ciéncias, ndo estdo sendo suficientemente sensibilizadas
para que mudancas de atitude e de pensamento sejam observadas.

As diretrizes curriculares para educacdo bdsica sugerem que a dimensdo pratica ndo seja
delimitada somente as disciplinas pedagdgicas e aos estagios de ensino, mas que tenha seu
espaco garantido em outras disciplinas que estruturam o curriculo do curso.

Contudo parece haver uma contradicdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB —, considerando que nesta, a formacao inicial pedagdgica do professor dos cursos
universitarios é omitida. Pachane e Pereira (2004) observam que a LDB incluia em seu texto a
formacao pedagdgica do professor universitario, mas que as discussdes acabaram por priorizar a
formacao por meio de cursos de pds-graduacao, principalmente de mestrado e doutorado, nao
fazendo nenhuma referéncia aos aspectos didatico-pedagdgicos.

Dessa forma, nas diretrizes curriculares, ao sugerir que a pratica seja contemplada em
disciplinas especificas das areas cientificas, e ndo somente nas pedagdgicas e nos estagios de
ensino, parece haver a alegacdo de que para exercer a didatica de um conteddo ndo existe
necessidade de uma formacgdo prévia e especifica que dé ao mesmo tempo um olhar racional,
reflexivo, criativo e critico sobre o processo de ensino e uma ag¢ao que seja por esta sustentada.

De fato, muitas pesquisas no Brasil (QUADROS et al., 2006) demonstram que tanto
professores quanto alunos possuem a concepgao de que para ser bom professor basta conhecer
o conteldo cientifico que serd ministrado; existem inclusive apontamentos de que as
caracteristicas que fazem com que um professor seja considerado competente sejam inatas,
numa interpretacao apriorista dessa atividade (BECKER, 1993).

Aguém das consideragdes sobre a epistemologia do professor, nossa preocupacao centra-
se na (de)formacdo proporcionada pelos cursos de formacdo de professores de Fisica que ao ndo
conceder um caminho dialégico entre distintas tradi¢cdes — cientificas e pedagdgicas —, permitem
inevitavelmente o desenvolvimento de um abismo entre elas. Como resultado disso, uma série
de distor¢Oes, de ambos os lados, acabam por afastar ainda mais os campos: do lado da Fisica, a
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de que as teorias didaticas nao funcionam em grandes turmas, de que sao idealistas, nao
possuem métodos rigorosos e, portanto, sdo arbitrarias etc.; do lado dos didaticos, que a Fisica
reprova muito porque os fisicos ndo sabem dar aulas, que a Fisica, sendo uma teoria
matematizada, para entendé-la é preciso somente da compreensdo mecanica de seu
funcionamento etc.

Essa questdo leva ao desafio de compreender a complexidade existente entre distintas
praticas e pensamentos. Nesse sentido, o conceito de habitus, de Pierre Bourdieu pode ser
discutido por se referir a praticas irrefletidas e estabelecidas ao longo da formagdo profissional.

Habitus

Por meio da nogdao de habitus, o socidlogo Pierre Bourdieu faz referéncia a certa
disposi¢cdo adquirida no campo ao qual pertence ou aspira pertencer no futuro, ou a maneiras de
ser permanentes (BOURDIEU, 2004). Também pode ser definido como preferéncia, argumento,
pressuposto, doxa, gosto (BOURDIEU, 2008, p. 175), sendo o “habitus cientifico, espécie de
sentido do jogo que ndo tem necessidade de raciocinar para se orientar e se situar de maneira
racional num espa¢o” (BOURDIEU, 2010, p. 62).

Em sintese, os habitus se constituem como pensamentos e a¢des em torno de um objeto,
gue pode ser uma situacao da vida cotidiana ou um problema tedrico para o qual se deseja ter
uma solugdo. Bourdieu afirma que os habitus s3ao muitas vezes utilizados de forma mecanica,
pois nem sempre fazem parte da consciéncia do sujeito.

Os habitus sdao formados dentro do préprio campo e, quando assim ndo acontece, 0s
individuos que ndo seguiram os passos da tradicdo correm o risco de serem rechacados e de
sempre estarem defasados ou, nos termos de Bourdieu (2004), “na contramado e na hora errada,
com todas as conseqiiéncias que se possa imaginar” (p. 29).

Vasconcelos (2002, p. 79), afirma: “habitus traduz, dessa forma, estilos de vida,
julgamentos politicos, morais, estéticos. Ele é também um meio de acdo que permite criar ou
desenvolver estratégias individuais ou coletivas”. Trata-se de “um ter que se tornou ser” e
“propriedade que se fez corpo” (BOURDIEU, 2010b), e que passa a ser representativo do
comportamento e dos pensamentos dos sujeitos.

Segundo Bourdieu (2008), instituicdes como as cientificas teriam como um dos objetivos a
preservacao dos habitus do campo académico, incluindo as conquistas materiais e tedricas,
acervo de uma tradigdo que foi legitimada pelo campo.

Reflexoes

A nocgdo de habitus nos permite refletir sobre a questao posta. Nos cursos de licenciatura
em Fisica, pelo menos dois campos distintos se utilizam de habitus que em muitos pontos nao
sdo intercambiaveis: o das disciplinas de Fisica e o das didatico-pedagdgicas.

Da problematizacdo e da nocdo tedrica de habitus inferimos que nos cursos de Fisica
parece haver construcdo de uma identidade docente que ndo permite o didlogo entre a Fisica e o
saber didatico-pedagdgico. Mais problematico ainda é o fato de que nos cursos de licenciatura
em Fisica muitos docentes que ministram as disciplinas especificas (hard), as praticas de ensino e
os estagios de ensino, ndo possuem uma formacdo na drea educacional suficiente para que
possam conduzir de forma eficiente o processo de formacgao e sensibilizacdo dos estudantes com
relacdo a relevancia e abrangéncia dos aspectos multidisciplinares na formacao docente.

Como ja apontamos, nem os proprios documentos que normatizam os cursos no Brasil
consideram importantes, para a docéncia no ensino superior, o conhecimento nos campos
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pedagdgicos. Nao obstante, hd entre professores de Fisica, certa visdo sobre o trabalho docente
resultante de uma pratica presente no habitus, e se configurando como uma atividade sobre a
gual ndo se faz necessaria uma reflexdao, pois se trata de uma tradicdo previamente posta e
materializada nos livros e nos curriculos oficiais e ocultos.

Dessa forma, parece existir um habitus que ndao condiz com os pressupostos ha certo
tempo discutidos e encontrados desde algumas décadas atras na literatura da Educagdo
Cientifica. Este habitus parece carregar uma didatica espontanea que aponta para os problemas
de ordem estrutural e conceitual. Faz parte desse habitus preocupagdes com o desenvolvimento
de técnicas matematicas, atividades experimentais etc. Esta preocupacdo deve ser, pelo menos
parcialmente, resultado de um habitus adquirido no curso de uma formagao profissional inicial e,
portanto, deve ser parte de uma tradicao da comunidade dos fisicos.

Esta pratica parece ser vista como uma totalidade, levando a resisténcias e a mudancas
com relagdo ao desenvolvimento de reflexdes didaticas que incorporem outros aspectos que
envolvem fendmenos diddticos. Além disso, ela pode levar a ndo compreensao de que o Ensino
de Ciéncias tem como desafio a realizacdo de pesquisas que objetivem responder a essas
demandas de formacdo docente, tendo como consequéncia, a concepc¢ao de que a atividade de
ensinar é algo simples para a qual ndo ha necessidade de acompanhar as inovacoes e os esfor¢os
de investigadores tanto da area em questdo como de outras, como psicologia, sociologia,
histéria, filosofia, e mais recentemente, daquelas que lidam com as novas tecnologias da
informacao.
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IMPLICACOES DA NOGAO DE CAMPO INTELECTUAL NA TRAJETORIA
PROFISSIONAL DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS

Carmem Silvia da Fonseca Kummer Liblik (UFPR)
carmemsfk@gmail.com

A presente discussdo pretende examinar as possiveis maneiras que as nocdes de “campo
intelectual” e “campo cientifico”, desenvolvidas por Pierre Bourdieu, podem ajudar a
compreender a trajetéria profissional e intelectual de professores universitarios brasileiros. A
producdo tedrica desse socidlogo que iremos nos pautar é a sua obra Homo Academicus, lancada
recentemente no Brasil, e o célebre artigo O campo Cientifico. A respeito das consideracdes
sobre o campo intelectual e cientifico, somos levados a compreendé-lo, em um primeiro
momento, como um espaco “neutro”, autbnomo, meritocratico e imparcial, sendo que a
universidade representa um Jocus de convivéncia harmoniosa para alunos, professores e
pesquisadores que nela exercem suas atividades.

Na contramdo desta crenca, encontramos em Bourdieu a ideia de que “a ciéncia neutra é
uma fic¢Go, uma ficgdo interessada ” (BOURDIEU, 1983, p. 149). Por ndo ser neutro, o espaco
universitdrio necessita ser analisado como um campo real, tendo em vista sua estrutura objetiva
dada pelas experiéncias e relagdes entre seus agentes — nos caso estudantes, professores e
pesquisadores. Dessa maneira, iremos considerar que o universo supostamente puro das
Ciéncias é um campo social como outro qualquer, “com suas rela¢des de forca e monopdlios,
suas lutas e estratégias, seus interesses e lucros” (BOURIEU, 1983, p. 122). Além de questionar a
ideia de ciéncia pura, absolutamente autbnoma e que segue uma ldgica interna prépria,
Bourdieu também mostra que os cientistas e intelectuais ndo constituem um grupo uniforme e
homogéneo. Pelo contrdrio, observam-se entre eles um jogo de lutas, relacdes de forga,
concentracgado de capital simbdlico e relagdes sociais que implicam na forma como as disciplinas e
0S cursos universitarios sdao conduzidos.

Tanto as praticas académicas realizadas pelos intelectuais quanto suas escolhas por
determinados temas de pesquisa ndo podem ser consideradas “puras” e “desinteressadas”. As
maneiras de agir, falar, “fazer ciéncia” e, especialmente, as escolhas referentes ao assunto que
sera pesquisado, sdao orientadas para a aquisicdo de um atributo ndao sé estimado, mas também
legitimado pelos agentes deste campo: o0 monopdlio da autoridade e da competéncia cientifica.
De acordo com Bourdieu, ambos aspectos estdo associados ao reconhecimento da capacidade
técnica e intelectual, poder social, agcdes e legitimidade de definir uma cultura cientifica no
interior das instituicbes académicas (BOURIEU, 1983, p. 123). Aliado a isso, o proéprio
gerenciamento das praticas de ensino e pesquisa, ou seja, do consenso dos problemas, métodos
e solucGes percebidas como cientificos, encontra seu fundamento no conjunto dos mecanismos
institucionais que asseguram a selecdo social dos pesquisadores.

No entanto, uma anadlise que isolasse apenas a dimensdo “politica” dos conflitos pelo
monopodlio do campo cientifico seria tdo falsa quanto mirar apenas as determinacdes e os
interesses puramente intelectuais dos seus agentes (BOURDIEU, 2013, p. 36).> Ambos aspectos
sdo importantes e interdependentes, uma vez que, como afirma Bourdieu, “os conflitos

! Ao desenvolver a andlise do campo das faculdades e campo das disciplinas, Bourdieu assinala que estes espagos
constituem espacos de lutas entre os diferentes agentes, no caso professores e disciplinas, os quais ocupam diversas
posi¢cdes na estrutura hierdrquica de poder. Seriam também campos que possuem suas proprias regras de jogo e
desafios especificos e embora prevalegam as lutas de uns contra outros em relagdo a apropriagdo de um capital
simbdlico especifico, os agentes tém, pelo menos, o interesse de que o campo exista, mantendo uma cumplicidade
objetiva para além dos interesses préprios e das diferencas.
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epistemoldgicos sdo, invariavelmente, conflitos politicos” (BOURDIEU, 1983, p. 124). E natural
gue um cientista procure realizar pesquisas que considere relevantes, embora a satisfacdo e o
interesse ndao constituem suas Unicas motivagGes. Ou seja, a pesquisa deverd gerar a
possibilidade de fazer aparecer aquele que a produz como um intelectual importante e
interessante aos olhos dos outros. Assim, a tendéncia das pesquisadoras a se concentrar nos
problemas considerados mais relevantes de sua época se explica pelo fato de que uma
contribuicdo ou descoberta implicam no acréscimo de um capital simbdlico importante em suas
trajetdrias intelectuais.

Uma especificidade do campo cientifico é o fato de que o pesquisador necessita ocupar
legitimamente a posicdo de autoridade e assegurar talentos cientificos, os quais Bourdieu
denominou também como “acumulagao de capital cientifico”. E o que isso significa no interior de
trajetdrias profissionais e académicas de professores e pesquisadores universitarios? Trata-se de
inferir que a posse de capital cientifico tende a favorecer uma carreira que, na visdo deste
socidlogo, seria qualificada como “bem-sucedida” (BOURDIEU, 1983, p. 127). Isso pode ser
percebido conforme as variadas maneiras que distinguem um profissional do outro a partir de
algumas informacgbes, como por exemplo: realizar uma pds-graduacdo em pais estrangeiro, ser
membro de uma instituicdo cientifica, administrativa ou politica, ter dominio de linguas
estrangeiras, realizar pesquisas com bolsas de estudo, obter as melhores notas em provas e
concursos, apresentar amplo nimero de comunicagcdes em congressos e, finalmente, publicar
um conjunto respeitavel de artigos e livros. Isso para citar as maneiras distintas mais comuns que
influenciam o posicionamento dos historiadores na hierarquia académica.

Esse processo é continuo e muitas vezes ininterrupto, principalmente quando se trata do
acesso aos cargos docentes nas universidades. Nela, o pesquisador dependera também de sua
reputacdo e lideranca junto aos colegas para obter fundos para pesquisas e atrair estudantes e
pesquisadores interessados. O reconhecimento, marcado e garantido por todo um conjunto de
sinais de consagracdo que os pares-concorrentes concedem a cada um de seus membros, é
funcdo do “valor distintivo” de suas pesquisas e da originalidade que se reconhece coletivamente
a contribuicdo que ele traz as pesquisas ja acumuladas (BOURDIEU, 2013). Aliado a isso, a
visibilidade exprime bem o valor diferencial e distintivo dessa espécie particular de capital social:
acumular capital é fazer um “nome”, um nome préprio, um nome conhecido e reconhecido,
marca que distingue imediatamente seu portador.

Pensamos, portanto, que o espaco universitario constitui uma area de diferentes disputas e
de conflitos politicos, nada harmonioso, equilibrado ou simétrico em termos de trajetdria
intelectual realizada tanto por homens quanto por mulheres. Nossa posi¢cdo se sustenta na
atencdo dada aos processos de conflito e de colaboragdo, os quais corresponderiam as margens
de manobras ou de negociagdes realizadas por parte dos pesquisadores e pesquisadoras — por
gue ndo, subversdao também — para as situacdes que se enredavam no espaco académico em
qguestdo. Alguns desses conflitos podiam ser resolvidos por meio de transferéncias para outros
cursos e universidades, ou até mesmo pela criacdo e desdobramentos de novas disciplinas,
cursos ou linhas de pesquisa.
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Introdugao

O xadrez é uma pratica constituida por processos histdrico-estruturais legitimos as normas,
regras e capitais de disputa préprios do campo esportivo (MARQUES, 2015). Por esta razao,
caracteriza e configura o subcampo esportivo do xadrez (SOUZA, 2010).

Ao longo da histéria das praticas esportivas, a oferta das mesmas tem se encontrado
permanentemente ajustada as expectativas, interesses e valores do consumo de seus potenciais
praticantes (BOURDIEU, 1983). Posto isto, é possivel compreender a circulacdo dos bens
esportivos pela hierarquia moral de distribuicdo de capitais especificos valorizados neste espaco
(e como um todo, na sociedade), condicionando a consolidacdo das mais diversas modalidades
esportivas em dado contexto local e temporal, de modo distinto e distintivo, em polos mais ou
menos dominantes deste campo.

Em “Como é possivel ser esportivo?”, Pierre Bourdieu destaca que modalidades esportivas
pautadas em um uso mais ascético do corpo, com pouco contato fisico entre os competidores e
critérios de disputa mais relacionados a questdes estratégicas e intelectuais (como o golfe) do
gue predominantemente fisicas e viris (como o boxe), em si, estdo predispostas ao interesse de
sujeitos que ocupam posicOes privilegiadas no interior da erudicdo dos universos culturais,
refletindo o habitus dominante do estilo de vida deste grupo social, salvas as devidas excecoes
(BOURDIEU, 1983). Praticas esportivas pautadas no uso do corpo de forma rude e com modos
grosseiros de contato entre os participantes, por sua vez, seriam representa¢des de um habitus
de consumo esportivo menos favorecido nesta estrutura social (BOURDIEU, 1990). No revés
deste cenario encontra-se o xadrez, pratica que compartilha o habitus esportivo e, portanto, se
justifica neste campo (MARQUES, 2015), orientada ao polo do ascetismo no espaco das lutas
entre a definicdo do corpo legitimo e do uso legitimo do corpo. A cognicao, no entanto, ndo é a
Unica forma de intervencdo nesta modalidade. Segundo Souza (2010), tal leitura se faz
equivocada e, para além, reducionista sobre a mesma.

A luz da empiria, é possivel perceber diferentes grupos sociais atuantes no subcampo esportivo
do xadrez. Neste, convivem tanto sujeitos com o mais alto grau de titulacdo na modalidade e
insercdo no cendrio enxadristico internacional, os Grandes Mestres, quanto enxadristas de
diversos niveis de jogo que o praticam nas esferas do lazer deliberado, competicdes regionais ou
mesmo no ambiente escolar, seja como componente da grade curricular ou extracurricular.
Nesta conjuntura, as dificuldades que permeiam o enxadrismo profissional em alto rendimento
(JANUARIO; MARQUES, no prelo) contrastam a necessidade de democratiza¢gdo da modalidade
como mecanismo para o aumento do numero de seus praticantes e consumidores.

! Programa de Mestrado em Educagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — Universidade
de S3o Paulo (FFCLRP-USP)
> Docente da Escola de Educacdo Fisica e Esporte de Ribeirdo Preto (EEFERP-USP) e do Programa de Mestrado em
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Considerando que a escola formal pode se apresentar como um espago promissor para a
democratizacdo do xadrez, tanto em uma esfera educativa, quanto esportiva, capazes de
impulsionar a pratica em ambientes de lazer deliberado, a pergunta central deste estudo
emerge: como a elite esportiva do xadrez brasileiro percebe o cenario escolar como potencial
formador e disseminador do habitus enxadristico? Tal questionamento fundamenta-se nas
premissas de que a escola seria um espac¢o de exercicio da educagdao como forma de violéncia
simbdlica e inculcagcdo de um arbitrdrio cultural legitimado (BOURDIEU; PASSERON, 2008) e,
complementarmente, de que a presenca do xadrez neste ambiente poderia exercer dupla fungao
social: a) oportunizar a diferentes grupos o acesso a uma forma ascética, desinteressada e
distintiva de conhecimento, pratica esportiva e de lazer, democratizando seus simbolos e
rompendo com certo distanciamento de habitus populares; e b) fomentar o habitus enxadristico
em criangas e jovens, de modo a aproximd-los do subcampo esportivo do xadrez, seja como
potenciais praticantes ou consumidores de seus simbolos especificos. Assim, o objetivo deste
trabalho foi investigar a perspectiva de Grandes Mestres, titulagdo maxima no subcampo
esportivo do xadrez, sobre o potencial do ambiente escolar como meio de formagao e
disseminacao do habitus enxadristico.

Metodologia

O grupo de participantes abrangeu a totalidade do universo de 11 enxadristas que conquistaram
o titulo de Grande Mestre em toda a histéria esportiva da modalidade no Brasil. O critério de
escolha destes individuos se justifica por ser esta a titulacdo de mais alto grau distintivo a ser
alcangado pelo mérito esportivo na modalidade. Os dados foram coletados através de entrevistas
retrospectivas disponiveis no acervo do site Clube de Xadrez Online (CLUBE DE XADREZ ONLINE,
2014), referéncia nacional como fonte de informagGes enxadristicas. A Teoria Fundamentada
(STRAUSS; CORBIN, 2008; CHARMAZ, 2009) foi adotada como procedimento qualitativo de
analise e teorizacdo dos dados.

Discussao dos resultados

Os discursos apontaram para duas principais vias de transmissdo do habitus enxadristico no
interior da sociedade contemporanea brasileira — o ambiente familiar e o ambiente escolar. A
légica de formacdo e disseminacdo do capital especifico proprio do subcampo esportivo do
xadrez, assim como as posi¢cdes das quais é produto, portanto, expressam habitus que sao
diferenciados e, também, diferenciadores (BOURDIEU, 1983).

A via de transmissao do habitus enxadristico por intermédio do ambiente familiar correspondeu
ao cultivo de capitais culturais em um meio culturalmente favorecido, reflexo do habitus
dominante de uma classe que também o é neste subcampo. A heranca cultural familiar
socialmente herdada, portanto, constituiu o modo univoco de transmissao das estruturas que
norteariam as acdes ulteriores entre os Grandes Mestres brasileiros:

Aprendi a jogar ensinado por meu pai, quando tinha seis anos. Meus irmdos
também jogam, portanto, o xadrez sempre esteve presente em meu ambiente
familiar. Meus pais sempre me apoiaram e fizeram o possivel para que eu
desenvolvesse meu jogo (S11).

Considerar que o ambiente familiar é o Unico meio reprodutor do habitus enxadristico, ndo
obstante, significa concebé-lo como o principal meio de consagracdo de uma doxa (BOURDIEU,
2007) entre a qual se instituiriam eleitos e eliminados neste subcampo. Tal submissdo déxica, em
si, apoia-se em um acordo imediato e tacito que interligaria os sujeitos a ordem social
estabelecida, neste caso, pela familia. Bourdieu (2007) denuncia, ainda, que as categorias de
percepcdo pelas quais estes sujeitos incorporariam a pratica do xadrez estabelecem uma
submissdo dodxica que é, ela mesma, uma ortodoxia. Em outras palavras, ela se expressa na
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incorporagdo aparentemente natural do habitus enxadristico. Do ponto de vista particular, a
doxa dos dominantes se apresenta e se impde como o ponto de vista universal, neste contexto,
nato em ambiente familiar. Em contraponto, a elite do subcampo enxadristico brasileiro, ainda,
aponta para uma segunda via possivel de formag¢dao do habitus enxadristico que se distancia
daquela por estes sujeitos vivenciada, o ambiente escolar:

O xadrez vai muito bem no setor educacional [...]. A imagem do xadrez como
instrumento pedagdgico é positiva e muito forte [...]. No alto rendimento, ndo
vamos bem (S9).

A verdade é que o xadrez ainda engatinha no Brasil. O destaque positivo é que,
de uns anos para cd, o nosso [xadrez] tem sido inserido dentro do ambiente
escolar. Existe, portanto, a perspectiva de melhorar a sua popularidade em
longo prazo (S11).

Segundo estes sujeitos, é no espa¢co democratico das escolas que o xadrez encontra as melhores
chances de reproducdo de seus capitais especificos para os recém-chegados. Neste subcampo,
grande parte destes alunos podem ser entendidos como sujeitos desprovidos dos capitais
enxadristicos socialmente herdados pela familia. A estratégia de subversao da légica de formacao
e disseminacdo do habitus enxadristico por este grupo, assim, configura uma posicdo herética
(BOURDIEU, 1983) assumida pelos Grandes Mestres brasileiros. Assegurado o monopdlio de
entrada e autoridade especificos destes individuos por meio dos capitais adquiridos em ambiente
familiar, € na heresia e na heterodoxia, enquanto rupturas criticas interligadas a crise das
condicdes de oferta e demanda da pratica enxadristica na sociedade brasileira, em que se instala
a restauracdo do equivalente a adesdo tacita da doxa neste subcampo, o acesso aos capitais
enxadristicos. De forma atipica, por fim, percebe-se nesta elite uma preocupa¢do maior com a
democratiza¢do da modalidade do que com a manuten¢dao do conhecimento especifico sobre
xadrez (talvez, o principal capital simbdlico neste espacgo). A simpatia pela ideia da inser¢do do
xadrez no espaco escolar demonstra uma postura de maior interesse em disseminar o habitus
enxadristico para diferentes grupos sociais do que, de fato, manté-lo como objeto distintivo de
apropriacdo exclusiva desta elite.

Consideragoes finais

No interior do subcampo esportivo do xadrez brasileiro, o ambiente escolar configura-se como
via de transmissao heterodoxa de formacdo e disseminacdo do habitus enxadristico. Entretanto,
talvez a simples oferta desta pratica neste espagco ndo seja suficiente para a ldgica de
democratizacdo e ruptura da doxa instalada. Por esta razdo, processos pedagdgicos relativos ao
xadrez no ambiente escolar devem ser alvo de reflexdo no sentido de ndo reforcarem
desigualdades sociais expressas pela carga de capital cultural anterior dos sujeitos (heranca
familiar), mas, sim, como meios didaticos para, de fato, democratizar o habitus enxadristico de
modo a minimizar a reproducdo de esteredtipos que favorecam sujeitos ja favorecidos, dotados
de um conhecimento anterior e, sobretudo primario, sobre esta pratica.
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Introdugao

Bourdieu (2001) sintetizou uma das grandes verdades sobre a nossa sociedade ao
declarar que “quando vocé sabe como olhar, as continuidades sdao mais visiveis do que as
descontinuidades”.

Diante disso, observa-se que o modelo vigente de avaliacdo do Ensino Superior, em
particular o seu instrumento denominado ENADE (Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes), ndo trouxe apenas mudancas para o estudante universitario, ou ainda somente para
as universidades e sua infraestrutura. O docente universitario, nesses ultimos 10 anos de
existéncia desse exame, também se viu intimado a realizar uma série de adapta¢des ao modelo
praticado.

O presente texto é fruto da dissertacdo de mestrado em educacdo, defendida em
fevereiro de 2015, na Universidade Catdlica de Santos — Unisantos, com o titulo: “Analise das
influéncias do SINAES na pratica docente universitdria”. Assim, essa pesquisa visa compreender,
com uma interpretacao socioldgica pelo olhar das obras de Bourdieu, e dentro do contexto das
IES (Instituicdes de Ensino Superior) privadas, as principais influéncias que o ENADE pode trazer
para a pratica docente universitdria, na percep¢ao dos professores pesquisados.

Para efeito de contextualizacdo, se faz necessario observar que, sobre o professor
universitdrio, ja existem outras tensdes como: profissionalismo da carreira docente, constantes
cobrancgas tanto pela qualificacdo continuada, quanto pelo produtivismo académico, que o
obriga a produzir materiais para publicacdo de forma intensa. Ressalta-se aqui a importancia de
politicas publicas e institucionais para viabilizar as condi¢cdes necessarias de trabalho com um
minimo de qualidade.

Por sua vez, o Ensino Superior brasileiro expandiu-se pela massificacdo. Oliveira (2008,
p. 381) alega que um dos motivos dessa forte pressdo da massificacdo do conhecimento
universitario é que para este funcionar como mercadoria, sua produgdo deve ser quantificada e
expressa em numeros. Para o autor, isso sugere “que as praticas neoliberais de avaliagdo, com
seu viés quantitativo, constituem um dispositivo cuja funcdo é permitir a imposi¢ao da forma
mercadoria a produc¢ao do conhecimento cientifico”.

Outra observacdo importante sobre o Ensino Superior brasileiro é realizada por Santos
(2008) que expde o fato do ensino superior ter se transformado em servi¢o, no qual a populacdo
tem acesso a universidade ndo pelo viés da cidadania, mas pelo do consumo. O acesso aos varios
cursos, em vez de balizado de forma gratuita, como direito universal, é concebido via
financiamentos ou empréstimos, fortalecendo a ideia dos estudantes como consumidores e
ainda do ideal de autonomia individual.

Metodologia

Esta foi uma pesquisa de cunho exploratério, de natureza qualitativa com o uso de
guestionarios e entrevistas individuais. O campo da pesquisa foi constituido por quatro IES
privadas, todas localizadas na cidade de Santos/SP. A escolha dessas instituicdes se fez pelo
seguinte critério: obtiveram nota igual ou superior a quatro em todas as avaliaces do ENADE no
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curso superior em Administragcdo. Os docentes selecionados atuavam nesse curso nos anos de
2009 e 2012, respectivamente as duas ultimas edicdes do exame. No total 20 docentes
participaram da pesquisa respondendo o questiondrio enviado por e-mail e, destes, sete
contribuiram com a entrevista. Em média estes professores possuem 17 anos de pratica docente.

Como procedimento metodoldgico e para realizagdo das analises, optou-se pela Andlise
Socioldgica do Discurso (ASD) baseada nas orientagdes de Alonso (2013) e lbafiez (2010), mas
sempre pelo viés das leituras das obras de Bourdieu. Por caracteristica nata, a ASD é realizada de
forma dialética, pluralista e integradora, visando desta forma mostrar as relagdes que geraram a
producao dos sentidos, suas determinagdes e motivagdes. Nesta pesquisa a ASD contribuiu para
expor a relagao entre IES privadas, poder publico e os docentes universitarios. Por sua vez, das
obras de Bourdieu, fizeram parte das andlises os conceitos de heranga social, acumulagdo de
bens simbdlicos, habitus, reprodugao social, campo e ethos.

Debates dos resultados e algumas consideragoes

Em sintese, a pesquisa mostrou que os docentes universitarios pesquisados: a) limitam o
conceito de ENADE a simples avaliagcdo de alunos; b) alegam terem lido as questdes do ENADE
anterior e terem adaptado ao seu conteudo; c) perceberam ou participaram de mudancas na
ementa da disciplina e no projeto politico pedagdgico da IES onde atuam por conta do ENADE; d)
sentem perda da autonomia no planejamento de suas aulas; e) modificaram suas praticas de
avaliacdo dos alunos em decorréncia deste exame.

Bourdieu (1972) explica que a “cultura” e as “estruturas” ndo podem ser tratadas como
realidades autdonomas, isso seria o que ele chama de paralogismo. Mesmo o professor tendo sua
individualidade, ele esta inserido em um conjunto de estruturas estruturadas, ja predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, o que desenvolve um principio gerador e estruturador
das suas praticas. Tudo o que ja foi passado se transforma no habitus que o professor vive,
estando no inicio do encadeamento das acdes objetivamente organizadas, mesmo que elas ndo
tenham sido verdadeiramente intencionadas.

O estruturalismo que Bourdieu apresenta em sua obra é uma visdo critica, que busca
desvelar a articulacdo do meio social. Seu método aborda andlises como as da producdo das
ideias, a génese das condutas e os mecanismos de dominagdo, sendo este ultimo uma das
compreensdes que este trabalho apresentou de forma subjetiva.

Bourdieu (1998) evidencia que a herancga social serve de base para as condi¢Ges de
participacdo social pela acumulacdo de bens simbdlicos e outros inscritos nas estruturas dos
pensamentos, constituindo o habitus, elaborando suas trajetérias e assegurando a reproducgao
social, que muitas vezes é influenciada pela violéncia simbdlica exercida sobre os individuos pelos
agentes e instituicdes dos quais possuem ligacdao ou fazem parte.

O habitus pode ser entendido como uma matriz, a qual é determinada com base na
posicdo social do individuo, dando-lhe condi¢des de ver, pensar e agir em diferentes situacdes. O
habitus transforma-se, consequentemente, em uma grande diversidade de estilos de vida,
compreensdes politicas distintas e julgamentos morais particulares, permitindo ainda que cada
ser humano crie ou desenvolva estratégias, sejam elas individuais ou coletivas, de acordo ou nao
com o meio no qual vive.

Os docentes pesquisados explicitam um discurso baseados em suas respectivas herangas
sociais, por meio de compreensdes individuais ou coletivas. Desta forma, pode se considerar que
o ENADE é um elemento que traz influéncias no habitus docente.

As avaliacbes externas, como o ENADE, s3o praticadas para verificar, sancionar e
legitimar a constituicdo do habitus, que o atual sistema do ensino superior privilegia em
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determinado momento, tendo como referéncia o ethos avaliativo presente. Essas avaliagdes
constituem, em si, um campo, que por sua vez se caracteriza por veicular esse ethos,
correspondendo a um capital cultural que o presente sistema educativo considera vantajoso
reproduzir.

Bourdieu (2005) esclarece que de forma inconsciente os individuos guiam suas condutas
por um conjunto de principios que se encontra interiorizado, permitindo inclusive a aceita¢do de
valores colocados em pratica em seu grupo social, formando assim o que ele chama por ethos.

Dentro desta légica, os docentes universitarios participantes desta pesquisa compdem
um grupo social do qual partilham seus valores e principios. A analise aprofundada deste ethos e
seu habitus poderdo permitir uma melhor compreensao das possiveis influéncias do ENADE nas
praticas docentes nestes ultimos anos.

Cada participante desta pesquisa possui sua trajetéria de vida, e o que permite a
apropriagdo desse legado, como explicou Bourdieu (2007), é a histdria encarnada nos corpos em
forma de habitus em cumplicidade com a histéria objetivada. E a histéria vivida por cada
docente, entrelacada com a histéria da Universidade e, ambos, conectados com a histéria da
sociedade, que se cria o contexto pesquisado e analisado nesta pesquisa.

Ndo se objetiva concluir, simplesmente, se o ENADE é bom ou ruim para as
universidades ou para os docentes envolvidos. Tampouco se deseja assegurar que as influéncias
do ENADE sejam positivas ou negativas, mas sim que elas existem. Os professores aqui
pesquisados demonstram em suas falas suas percepcdes sobre esse processo avaliatdrio e as
repercussées em suas praticas docentes.

Referéncias Bibliograficas

ALONSO, L. E. El analisis sociolégico de los discursos: una aproximacién desde los usos concretos.
Andalucia, Espanha: [s.n.], 2013.

BOURDIEU, P. Esquisse d'une théorie de la pratique. Geneve, Lib. Droz, 1972. p. 162-189.

BOURDIEU, P. O que falar quer dizer: A economia das trocas linguisticas. 2 ed. Sdo Paulo: Edusp,
1998.

BOURDIEU, Pierre. A contre-pente: entretien avec Philippe Mangeot. Vacarme, 2001.
BOURDIEU, P. A economia das trocas simbdlicas. 6 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005.
BOURDIEU, P. Meditag¢des pascalianas. 2 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

IBANEZ, J. Perspectivas de la investigacion social: el disefio en las tres perspectivas. Madrid:
Alianza Editorial, 2010.

OLIVEIRA, Marcos Barbosa. A avaliacdo neoliberal na universidade e a responsabilidade social dos
pesquisadores. Scientia Estudia, Sdo Paulo, v. 6, n. 3, p. 379-87, 2008.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A Universidade no Século XXI: Para uma Universidade Nova.
Coimbra, 2008.

88



| Jornada Pierre Bourdieu e o Ensino de Ciéncias

O DIREITO E A NATUREZA AMBIVALENTE DO CAPITAL JURIDICO-SIMBOLICO DOS
ADVOGADOS E JUIZES BRASILEIROS

!Luiz Carlos de Souza Junior (FDSM)
luizjuniorsdb@hotmail.com

Introdugao

Objetivamos a andlise pontual do campo juridico’, o qual, partindo da perspectiva
bourdieusiana, é o espaco onde seus agentes confrontam-se pelo “monopdlio do direito de dizer
o direito”>. Neste sentido, analisamos o jogo pelo poder simbdlico entre juizes e advogados®
brasileiros, tendo em vista o desvelamento da natureza ambivalente do capital-juridico simbdélico
destes agentes.

Metodologia

Seguimos o método analitico, a partir dos elementos tedricos da sociologia do campo
juridico de Pierre Bourdieu. Ndo consideramos as particularidades que ha nas comarcas ou varas
brasileiras, ou a personalidade de agentes juridicos particulares, mas observamos uma tendéncia
geral ao conflito e distanciamento que existe entre os aludidos profissionais da arena juridica.

Resultados

Para além do texto legal que trata sobre os magistrados’ e diante das varidveis subjetivas
e de natureza social (formacdo do habitus®), constatamos que os juizes ndo se restringem
somente a aplicacdo normativa de modo objetivo’, pois existem fatores condicionantes da
estrutura social que sdo incorporados pelo magistrado ao longo de seu percurso pessoal,
académico e profissional.

Ademais, no interior do jogo juridico, o troféu perseguido pelo magistrado nao é o
mesmo que almeja o advogado. O juiz, possuidor de um cargo vitalicio, e para acumular capital
juridico-simbdlico, joga um jogo préprio e busca cumprir com exigéncias implicitas na logica de
participacdo no jogo, recorrendo a mecanismos de aproximacao - inclusive do campo politico - e
diplomacia junto aos membros dos tribunais superiores, além de se conformar com os
“precedentes”, que sao utilizados como “instrumentos de racionalizacgdo” ou como “razdes

! Mestrando em Direito Constitucional da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, MG.
2 0 conceito de campo desponta nas ciéncias sociais no final da década 1970, proposto pelo socidlogo francés Pierre
Bourdieu, objetivando a compreensao geral das relagdes sociais e a detec¢do dos jogos de dominagado.
3 BOURDIEU, Pierre. A Forca do Direito: elementos para uma sociologia do campo juridico. Traducdo de Fernando
Tomaz. In: BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989, p. 212.
4 Ocupamo-nos neste trabalho com a relagdo entre os magistrados de primeira instancia e os advogados,
profissionais liberais auténomos.
> BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. In: ANGHER, Anne Joyce
(org.). Vade Mecum Universitdrio de Direito Rideel. 172 ed. Sdo Paulo: Rideel, 2015, pp. 54-62. A Constituicdo
Federal de 1988, em seu Capitulo Ill, do artigo 92 ao 126, trata a respeito do Poder Judiciario.
® “Sistemas de disposicdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes”. BOURDIEU, Pierre. Sociologia. ORTIZ, Renato (org). Traducdo de Paulo Montero e Alicia Auzmendi.
S3o Paulo: Atica, 1983, pp. 60-61.
’ STRECK, Lenio Luiz. O Estado Democrdtico de Direito e a (des)funcionalidade do Direito: os obstaculos
representados pelo paradigma do modo (modelo) de producdo de Direito e do paradigma epistemoldgico da
filosofia da consciéncia. In: STRECK, Lenio Luiz. Hermenéutica juridica e(m) crise. Uma exploracdo hermenéutica da
construgao do Direito, p. 43.
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determinantes”® para acumular o capital e somar os recursos para alcangar ascensao hierarquica
ambicionada.

J4 o advogado nao persegue tais objetivos, ainda que atue no mesmo campo, as regras
do jogo apontam para a utilizagdo de outras estratégias, pois é profissional liberal que exerce
atividade de interesse publico e, via de regra, voltada ao lucro. Sua atividade laboral esta
relacionada ao oferecimento de elementos propositivos para que os juizes confiem sentido
juridico a suas teses, almeja seu pedido deferido e ocupa-se em satisfazer as necessidades do seu
cliente, ampliando o rol dos usuarios de seus servicos e fidelizando aqueles que tiveram suas
pretensdes satisfeitas.

A advocacia direciona sua atenc¢do na adequada utilizagao das ferramentas de marketing
para proporcionar maior visibilidade ao seu oficio, como o networking, ou seja, busca formar um
vasto grupo de contatos, através de praticas estratégicas para captacao de futuros clientes,
fornecedores ou até mesmo parceiros de negdcios, “transforma em capital a competéncia que

garante o dominio dos meios e recursos juridicos exigidos pela légica do campo”’.

Com interesses antagoOnicos e visando situagdes prestigiosas distintas, os conflitos e
separacles germinam entre os operadores do direito em tela, a busca pelo poder simbdlico
determina as lutas de concorréncia e arquiteta uma légica interna pela via do acimulo de capital
juridico simbdlico que, tratando-se de magistrados e advogados, possui natureza ambivalente™.

Conclusées preliminares

A explicitacdo a respeito do poder simbdlico no interior do campo juridico, mesmo que
aparente distanciar-se da praticidade juridica, é relevante para o Direito, pois elucida a maneira
como se opera o trabalho juridico no Estado Democratico de Direito Brasileiro, baseado em
interesses que extrapolam a ideia de autonomia, neutralidade e universalidade dos
entendimentos e procedimentos, pois se desenha como um jogo onde os agentes almejam o
prestigio e conquistas peculiares a cada um.

Nossa analise desvelou no interior do campo juridico brasileiro mecanismos especificos
gue marcam uma relacdo de dominacdo e luta pelo poder simbdlico entre os juizes e advogados
gue validam a pertinéncia do método e das hipdteses defendidas por Pierre Bourdieu.

Constatamos que o direito ndo é apenas um instrumento de promocado da justica, mas
um meio para manter o poder simbdlico e a posicdo de dominante no campo juridico, pois a
separac¢do e distanciamento entre juizes e advogados é resultado de uma procura por acumulo
de capital juridico-simbdlico, a qual esta alicercada em interesses de natureza ambivalente, dada
a autonomia de seus troféus.
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REPRESENTACOES DE GENERO NOS ESPACOS PUBLICO E PRIVADO: EDUCAGAO E
DOMINACAO SEGUNDO PIERRE BOURDIEU

Angela Limongi Alvarenga Alves (USP) angelalimongi@usp.br

RESUMO

O presente trabalho analisa as representacdes de género na ocupacdao dos espacos
publico e privado por homens e mulheres e as suas intersec¢cdes com as praticas educacionais. A
visdo androcéntrica do mundo ainda muito presente na contemporaneidade, acaba por conduzir
a uma tessitura curvilinea das relacdes sociais, re-produzidas por discursos etnocéntricos e
retroalimentada pela concepcao de inferioridade introjetada no amago das préprias mulheres,
gue acaba sendo (re)produzida pela escola.

Nesse sentido, recorre-se ao pensamento de Pierre Bourdieu (1995), que percebe a
dominag¢do masculina como forma de violéncia simbdlica. Através dessa perspectiva, Bourdieu
compreende o poder que impde significacdes, legitimando-as, de forma a dissimular as relagbes
de for¢a que sustentam a propria forga.

Apesar das transformac¢des no sistema educacional, mais aberto e receptivo a
diversidade, o que se pretende colocar em debate sdo os discursos reprodutores da dominagao
masculina na escola, seus reflexos na estrutura social, carreada de inflexdes culturais
normatizadoras e naturalizada por discursos sexistas e, por fim, a discussdo acerca dos processos
educacionais atinentes a construcdo de identidades e representac¢des acerca do masculino e do
feminino e da ocupacdo dos espacos publico e privado por homens e mulheres que é deveras
relevante, permitindo, destarte, a compreensdo da prépria sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Representacdes de género. Espagos publico e privado. Educagdao de homens e
mulheres. Dominagao. Pierre Bourdieu.

DESENVOLVIMENTO

As questdes de género, suas representacdes e manifesta¢des tém sido objeto de diversos
e recentes estudos (SCOTT, 1995. KALSING, 2008). No ambito da escola, essas representacdes
ganham relevo na medida em que influenciam diretamente os processos educativos de homens
e mulheres, que se refletem na ocupacdo dos espacos publico e privado por esses sujeitos.

O presente trabalho trata como espaco privado, o ambito doméstico, domiciliar, e, como
espaco publico, a vasta gama de espacos extra-lar: os locais de trabalho, as instituicGes extra-
domicilio, as instancias sociais e politicas, dentre outras, e as relacdes de poder neles imiscuida,
gue perpassam a construcdo cultural acerca dos significados de ser homem e ser mulher, suas
identidades e a reproducdo dos mesmos pela escola.

As formas de ser homem e de ser mulher perpassam pela identidade construida pela
modernidade. As discussOes acerca da identidade perpassam diversas indagacOes acerca do
sujeito da contemporaneidade. Enrique Dussel (1993) disserta que as rela¢Ges identitarias na
modernidade podem ser observadas a partir de 1492 com a invasao das Américas e a expulsdo
dos muculmanos da Peninsula Ibérica, num processo de parametrizacdo do homem europeu que
culminou com a expulsdo dos “mais diferentes” e a uniformizacdo dos “menos diferentes”
(DUSSEL, 1993). Na atualidade, essa discussdo ganha novo foélego e é desbordada por diferentes
matizes, todavia, esse processo de parametrizacdo fulcrado no modelo masculino constréi a
légica da modernidade e as relagdes de género ancoradas na dominacdo masculina sao
naturalizadas pela construgao cultural axiomatica do campo do saber ao destacar que o ser
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humano ndo constréi seu pensamento isoladamente do contexto no qual esta inserido, mas
pensa através das categorias de valores enfronhados na vida social. A partir dessa ideia pode-se
compreender que os conceitos de identidade estdao imbricados nas dimensdes ideoldgicas da
sociedade (QUEIROZ, 2010, p. 20).

As identidades — masculina e feminina — ndo sdo, portanto, naturais ou bioldgicas. Sao
adquiridas. Ensinadas, aprendidas e apreendidas no seio social, produzidas e reproduzidas numa
via de mao dupla paradoxalmente estabelecida.

O proéprio conceito de género, formulado nos anos de 1970, incorpora essa mesma matiz.
Recebeu, por certo, profundas influéncias do pensamento feminista e foi criado
fundamentalmente para distinguir a dimensdo biolégica da dimensdo social. Baseia-se no
raciocinio de que ha machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser homem
e de ser mulher é enredada pela cultura. Assim, género significa que homem e mulher sao
produtos da realidade social e ndo da anatomia de seus corpos (BRASIL, 2009).

A dominagdo masculina e a visdo androcéntrica do mundo leva a uma submissdo, a uma
verdade naturalizada de que os homens sdo mais aptos a vida social do que as mulheres. As
préprias mulheres ndo se ddo conta de que agem no sentido de perpetuar esta visdo de mundo
(CORREA, 2010) que se imp0de naturalmente, sem necessidade de justificacdo (BOURDIEU, 2002).

Sem olvidar da importancia do espaco privado, nem tampouco da relevancia do papel
nele exercido pela mulher, o que se pretende colocar em debate é o ostracismo feminino dentro
do espaco publico e a contribuicdo da escola nesse processo, ja que em grande medida, a escola
ensina o que é ser homem e o que é ser mulher no ambito da sociedade dita ideal.

Pensar na ocupacdo dos espacos publico e privado por homens e mulheres e as suas
interseccOes com as praticas educacionais implica, necessariamente, em analisar a producdo de
modos de ser homem e mulher, trabalhador e trabalhadora, no ambito da sociedade “ideal”.

Desse modo, ao analisar as praticas educacionais, a escola consubstancia-se numa
engrenagem, atravessada e marcada pela configuracdo social e deveras, como definidora de
sujeitos, seja por meio das relacdes de poder entre professores e alunos, na forma pela qual se
concebe a aprendizagem e se transmite o saber (PRATA, 2003), ou mesmo na (re)producdo de
discursos ancorados em juizos de valor nos quais os préprios educadores foram educados.

A definicdo de locais a serem ocupados por homens e mulheres, sem embargo, é
resultado de inflexdes culturais definidoras de identidades e papéis a serem desempenhados
socialmente (ALVES, 2011). Nesse sentido, impossivel dissociar a cultura da escola, ou melhor, da
cultura escolar, ja que a escola representa importante rede dialdgica que conecta varios
discursos, da psicologia, da medicina, da moral crist3, dentre tantos outros.

Nesse diapasdo, é imprescindivel perquirir o papel desempenhado pela escola na
definicdo de espacos sociais a serem ocupados por homens e mulheres. Até que ponto a escola
(re)produz discursos engendrados socialmente? A tradicional ocupacdo do espaco publico por
homens e do espaco privado por mulheres é (re)produzida em que medida pela escola? A escola
estd preparada para discutir e romper com esses paradigmas? As perspectivas acerca das
subjetividades masculina e feminina sdo trabalhadas de que forma pela escola? S3o construidas
ou simplesmente naturalizadas?

A primeira vista, pode parecer que as escolhas ou os modos de insercdo social, sobretudo
na ocupacao dos espacos publico e privado, sejam reflexo de preferéncias naturais, aptiddes
natas, capacidades e desempenhos distintos entre homens e mulheres.

A escola e o ensino acerca de direitos trabalhistas, por exemplo, naturalizam essas
ilagdes, como a atividade especifica [da mulher] talvez seja a das secretdrias, telefonistas e
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recepcionistas, que normalmente sdo exercidas por mulheres (MARTINS, 2008, p. 587). No
entanto, se observada com atencdo a divisdo sexual do trabalho vislumbra-se que a distribuicao
de homens e mulheres no mercado de trabalho, na politica, na familia (DIAS, 2001) e as
desigualdades decorrentes podem ser socialmente compreendidas e atribuidas as assimetrias de
género (BRASIL, 2009).

Dessa forma, a educagdao de homens e mulheres acaba reproduzindo os discursos do
mundo generificado (BRASIL, 2009), em que as instituicdes se organizam a partir de pressupostos
de género, seguindo uma ordem assimétrica, demonstrando-se impermedvel a outras formas de
vida social que contrariam o discurso de heteronormatividade. Segundo Pierre Bourdieu (2002,
p.07-08):

(...) sempre vi na dominagdo masculina, e no modo como é imposta e
vivenciada, o exemplo por exceléncia desta submissdao paradoxal resultante
daquilo que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia suave, insensivel,
invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
puramente simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento, ou mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em dultima
instancia, do sentimento.

Em que pesem as transformacbes pelas quais o sistema educacional brasileiro tem
passado nos ultimos anos, concernentes as politicas publicas voltadas a educacdo inclusiva,
tornando-a mais receptiva a diversidade, as questGes de género ainda sdo pouco abordadas.

A ocupacdo dos espagos publico e privado por homens e mulheres, a divisdo sexual do
trabalho e as relagdes de poder que orientam essas praticas sociais constituem, em grande
medida, reflexos das praticas sexistas que ainda persistem nos processos educacionais, apesar de
todos os avancos alcangados pelo movimento feminista.

A escola enquanto catalisadora de expectativas sociais e local de articulagao de discursos
de diversas ordens exerce fortemente o seu papel pedagégico, ensinando o significado de ser
homem e ser mulher no ambito da sociedade dita ideal.

Sem olvidar da relevancia da mulher no espac¢o privado, a escola tem se esfor¢gado no
sentido de emancipar a mulher, habilitando-a a também ocupar o espago publico. Apesar do
reconhecimento da importancia da mulher no amago da sociedade atual e os esforcos da escola
para acompanhar e viabilizar o processo de insercao e valorizacao da mulher no espago publico,
o que de per si significa importante progresso, é imprescindivel assinalar que muito pouco se tem
avancado, ja que o discurso acerca das representacdes de género nesses espacos — publico e
privado — acaba sendo reproduzida na proépria escola e as relacbes de género acabam se
organizando e hierarquizando a sociedade, conclamando os espacos publicos a também se
organizarem a partir de pressupostos generificados, reforcando que a escola tem sido, em
grande medida, reprodutora da dominac¢do masculina engendrada socialmente.

Dessa forma, a escola acaba se fechando e endossando a ideologia masculinizada,
naturalmente estabelecida, e sendo impermeavel a novas formas e papéis sociais que contrariam
esse discurso, corroborando uma ordem social estratificada, que prescinde de a abertura para
discussOes, (trans)formacdes e (re)significacbes conquanto a educacdo de homens e mulheres,
gue é deveras relevante sobretudo diante de uma sociedade contemporanea, policéntrica e
multifacetada.
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O comportamento, segundo a psicologia moderna é o funcionamento do organismo. Seria
a juncdo de varios aspectos relacionando-os entre si ou mesmo em classes e funcdes, bem como
seus funcionamentos, os quais envolvem as atitudes e habilidades de um sujeito. E, portanto,
uma interacdo entre organismo e ambiente, ou seja, alguma coisa afeta a algo ou alguém que é
afetado(a) por alguma acdo, conseqlientemente, alterando positivo ou negativamente um
comportamento e, desse movimento gera-se um resultado.

A percepcdo entre o que fazemos e o resultado criam-se um (novo) comportamento e isto
se sucedera a cada nova situacdo de aprendizagem durante o nosso percurso vital.

A partir dessa compreensdo sobre comportamento, vale refletir sobre contingéncias,
considerando que esta é a relacdo entre varidveis e/ou acontecimentos que participam do
processo de interacdo entre organismo e ambiente, sendo o organismo aquele que é afetado e o
ambiente o elemento que afeta.

Neste sentido, podemos compreender que a instituicdo escola é um espaco
organizacional e as rela¢des de interacdo social entre seus agentes sdo os meios, 0s quais
promovem as altera¢des sociais e comportamentais, seja na estrutura interior da escola, seja nas
atitudes e comportamentos dos seus agentes.

Isto, por conseqliéncia, implicara diretamente nas concep¢bes de ensino e de
aprendizagem promovidas pela escola, ou seja, nas formas como assimilamos os saberes que
alteram nossas formas de ser e agir no mundo.

Em sintese, a psicologia moderna indica que aprendemos e ensinamos a partir das nossas
experimentagdes ou modelagens, das copias ou imitacGes das representa¢des sociais e através
das normas e regras estabelecidas por alguém ou por algum instrumento institucional a quem
atribuimos direta ou indiretamente poderes gerenciais e de lideranga sobre néds e, portanto,
sobre o meio ambiente.

A aprendizagem por experimentacdo, vivencias ou por modelagem é caracterizada pela
construcdo gradativa do comportamento e aproximacgdes sucessivas, enquanto, a aprendizagem
por cépia ou imitacdo de representacdo social constitui outra forma de aquisicdo de
aprendizagens e saberes.

As aprendizagens por normas e regras sao caracterizadas pelos estimulos discriminativos
verbais que especifica ou descreve uma contingéncia. Isto representado através de livros,
receitas, leis, manuais e outros instrumentos orais e/ou escritos.

Diante disto, cabe analisar e refletir como o professor ensina e aprende nesse processo de
(re)construcdo e (re)significacdo continua do cidaddo. Considerando que a aprendizagem se
constitui como uma mudang¢a na freqliéncia do comportamento dada uma determinada
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conseqliéncia/contingéncia. Logo, se numa dada situagdo vivencial houver mudanga, obviamente
havera aprendizado.

Nesta perspectiva, o pensamento sociolégico contemporaneo de Pierre Bourdieu, e mais
precisamente sua concepgao de habitus, contribui significativamente para o fazer pedagdgico,
seja em qualquer nivel de instrugdao, uma vez que nosso aprendizado, enquanto espécie é
freqliente e carece de novos suportes vivenciais nos ambitos sociais e/ou psicoldgicos.

Por este motivo, torna-se salutar a reflexdao de como esses processos se integram e
interagem entre si em nds, de sobremaneira que nos fazem melhores ou piores a cada nova
situagao.

Igualmente, acrescentam-se as ideias psicoldgicas e as socioldgicas, de Bourdieu sobre
habitus como sendo um dispositivo incorporado pelos sujeitos ao longo de seus processos de
socializagdo, integrando experiéncias passadas, atuando como um referencial motriz, perceptivel
de apreciagdes e de suas tomadas de decisdes.

Seria, portanto,

“sistema de esquemas adquiridos que funcionan en estado practico como
categorias de percepcién y de apreciacion o como principios de clasificacién al
mismo tiempo que como principios organizadores de la accidn, era constituir al
agente social en su verdad de operador practico de construccion de objetos.”
(BOURDIEU, 1996: 26).

Bourdieu (1990: 69-70) concebe “el habitus como sistema de disposiciones en vista de la
practica, constituye el fundamento objetivo de conductos regulares y, por lo mismo, de la
regularidad de las conductas.” Logo, podemos afirmar que esta teoria é uma problematica
construtivista, seja, sob a perspectiva da sociedade; da forma que o sujeito aprende e apreende
seus saberes, conhecimentos e informagdes sobre si e 0 meio em que esta inserido ao longo da
vida e, concernente ao espaco escolar, as condutas que levam nossos alunos e alunas ao
aprender fazendo, sob o julgo do qué e como aprender para a vida e capacitado a resolver os
possiveis obstaculos naturais que a vida os propiciarao.

Pierre Bourdieu reafirma: “entiendo por constructivismo la afirmacion de que existe uma
génesis social de los esquemas de percepcion, de pensamiento y de accion que son constitutivos
de lo que llamo de habitus.”

Desse modo, o habitus tende a valorizar e a reconhecer a histéria que edificamos e na
possibilidade de (re)construir um novo instante histérico, fazendo valer o que também
denominamos de o Estado da Arte, ou seja, ha um passado que encontramos ao chegar aqui e,
encontramo-lo de tal maneira que nossa interferéncia sobre ele é quase inevitdvel. A ideia é que
facamos nossas intervengdes, positivas ou negativas e, posto isto, cabera aos nossos sucessores,
mais uma vez, modificar, transformar e mesmo retroceder a uma iniciativa antes tomada,
objetivando melhorar a estada humana na Terra.

Em outras palavras, as diversas formas sociais foram, é e sempre serdo reproduzidas,
apropriadas, realocadas ou movidas e transformadas nas nossas interacdes cotidianas, inclusive
as acdes inconscientes e/ou involuntdrias nas quais agimos, ainda que a pratiquemos por mera
reproducdo ou mecanismo de modelagem, impedindo-nos de reprimir, restringir e orientar
praticas convencionalizadas ao longo dos tempos.

Desse modo, considerando as formas de aquisicdo do conhecimento e da aprendizagem
propostas pela psicologia moderna e o conceito de habitus concebido por Pierre Bourdieu
podemos compreender, através deste estudo comparado, o cendrio atual que se encontra a
educacdo brasileira e seus agentes, bem como, a proposta educacional que ora se apresenta
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como um verdadeiro cabo de guerra, ou seja, ora avanga-se e ora se retrai diante feitos sociais e
politicos em seus mais diversos ambitos.

Concernente a imagem do professor, sua trajetdria sécio histérica e sua fungdo na
sociedade, sempre questionada, ha de se considerar as transformagdes ocorridas nesse cenario,
uma vez que suas atribuicdes foram drasticamente alteradas, em especial, nas ultimas décadas
do século XX e inicio do século XXI, ocasido que tedricos construtivistas passara a vé-lo como um
mediador, orientador de aprendizagem e tutor, mesmo este uUltimo com qualifica¢cdes diferentes
daquelas que incluia a concepgao de curador, cuidador, guia e outros adjetivos que, por sua
auséncia, conferiram outras fungdes ao educador na contemporaneidade, sendo a redugao ao
ato de “ensinar”, na maioria das vezes, aquilo que nada simboliza na constituicdo do carater
humano.

A criacdo de um professor-mediador sugerida pelas concepgdes construtivistas fez surgir
um profissional, cujo papel se encontra indefinido e sem sentido algum em nossa sociedade. Dai
porque, com grande pesar, temos a figura do professor relacionada diretamente a de um pobre
coitado sem projec¢ao social alguma.

Embora, isto ndo seja regra geral, no cotidiano da escola e em sua maioria, determinados
professores continuam a centralizar saberes e deter uma imagem blindada acerca dos seus
conhecimentos. Todavia, a concepcao de habitus em Bourdieu no leva a crenca de que tal pratica
ocorra, inicialmente, pela histéria que nos conduziram até aqui e em seguida, pela impoténcia e
incapacidade de muitos em ndo querer alterar o cenario atual da educacdo, das pessoas e,
conseqlientemente do desenvolvimento socioeconémico e cultural do Brasil.

Assim, uma vez consciente do seu papel docente e as premissas de Bourdieu é
reconhecida a resisténcia do professor e sua incapacidade de perceber que ele é mola
propulsora, seja do avanco ou do retrocesso que ora vivemos e que sua postura diante os feitos
sociais o faz retrogrado, tradicional e conservador, mas ndo menos importante para que
venhamos constituir uma sociedade mais justa e equitativa para todos, em especial para nossos
alunos e alunas, marginalizados e sem projecdo pessoal e profissional alguma, os quais vemos
cada vez mais arredios quando falamos de ingresso e permanéncia no espago escolar e seu grau
de comprometimento com as questdes de ordem social, ainda que sejam eles, as principais
vitimas de todo o caos que nos assola.
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CURSO "AGCOES MULTIPLICADORAS: O MUSEU E A INCLUSAO SOCIOCULTURAL"
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O trabalho visa analisar o impacto do curso de formacdo para educadores sociais e
consequentemente compreender o processo de democratizacdo cultural que norteia a politica
de inclusdo sociocultural da Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo.

Ao tentar promover o encontro entre o publico em vulnerabilidade social e as obras de
artes, acredita-se estar reduzindo a desigualdade do acesso aos bens e servigos culturais.
Todavia, alguns autores criticam essa abordagem afirmando ndo ser possivel criar um vinculo
profundo e duradouro.

A principal abordagem metodoldgica utilizada na pesquisa foi a qualitativa. E para coletar
os dados selecionamos os participantes do curso de 2012 e 2013, e nessa ocasido consideramos a
observacdo participativa, a aplicacdo de questionario e a entrevista com a coordenadora do
Programa de Inclusao Sociocultural - PISC.

A investigacdo tem a intengdo de esclarecer se o esfor¢o da Pinacoteca contribui para
capacitar os educadores sociais, e se sua interven¢do auxilia na inclusdo e expansao do publico
em vulnerabilidade social. Os questiondrios permitiram conhecer seu perfil, sua expectativa, suas
praticas e hdbitos culturais, o grau de satisfacao, a contribuicao para sua atuagao profissional, os
desafios encontrados para desenvolver o projeto construido durante o curso, os ganhos para a
instituicdo e para o publico com o qual trabalha. Revelaram ainda conhecimentos adquiridos, a
frequéncia das visitas, a impressao dos visitantes, a opinido do educador sobre o material
educativo usado na media¢ao para fruicdao e acesso aos bens culturais.

A partir desse estudo compreendemos que cultura é didlogo, é troca de ideias, de
experiéncias, é um processo continuo de negocia¢dao e producdo de novos conhecimentos. A
experiéncia compartilhada entre os educadores é o que alimenta o processo de discussao e
reflexdo. Reconhecemos, portanto, que a capacidade que os educadores tém de construirem
sentido para seus projetos é em si mais importante do que o contato com as obras de arte.

Observando os questionarios é possivel perceber os fatores que cooperam para aumentar
a credibilidade do programa, a saber: sua condicdo de comunicar com o publico em
vulnerabilidade social, ou seja, de acessibilizar a informacdo, e, sobretudo a capacidade do
educador de selecionar, significar, atualizar, alterar as informacdes segundo suas preferéncias,
seus valores e estilo de trabalho.

Se nos basearmos pontuamente na compreensdo das obras de artes, temos que a politica
de democratizacdo cultural ndo consegue superar a defasagem educacional e nem a distancia
cultural, e nesse sentido, o curso de formacdo parece ser superficial. Se o objetivo fosse tdo
somente aumentar o nimero do publico, a descontinuidade das parcerias acabou por evidenciar
gue o contato com a Pinacoteca é efémero.

A multiplicacdo das praticas culturais tal qual ela é organizada pelos valores da instituicdo,
também tém demonstrado ser fragil, pois ndo se sustenta por muito tempo. O relato de Coelho
(2008) explica que a cultura hegemonica, enquanto politica de cultura oficial encontra
dificuldade para manter-se, uma vez que nao tem controle sobre a producdo e nem sobre o
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consumo cultural. E isso pode ser confirmado através da forma diferenciada com que os
educadores “manejam” a informacao, alterando assim seu valor, o seu significado.

A instituicdo ndo tem demonstrado ter uma politica cultural capaz de reverter a dispersao
do grupo de educadores “formados” no curso, nem tao pouco garantir uma participa¢do mais
duradoura, e nem o conhecimento profundo sobre as obras de arte. Dessa forma, nao alcangam
a maturidade artistica. De acordo com Bourdieu (2007) isso pode ser explicado, porque a
mudanca de habitos e de atitudes culturais estd diretamente ligada a educagao familiar ou
escolar. Assim, pressupde-se que a intensificacdo da acdo da escola é o meio mais eficaz para
promover a frequéncia assidua dos museus e a decifragdo da mensagem das obras de arte.

Mas a despeito de todas as criticas e de acordo com a resposta dos educadores, é preciso
ressaltar que o curso oferece uma melhor orientacdo e informagdao com relagdo ao
funcionamento, organizagdo e uso do museu.
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O CONCEITO DE HABITUS DE BOURDIEU E A FORMACAO DE UMA IDENTIDADE
JESUITICA

Giovana Massaretto da Silva (USP)
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A Companhia de Jesus dedicou uma grande parte de seu apostolado a questdes
educativas. Entretanto, estruturar um sistema de ensino foi um processo que exigiu uma ampla
organizacdo. Diversos colégios jesuitas foram abertos pela Europa e pelas regides em que a
ordem religiosa adquiria dominio. Visando universalizar o ensino jesuitico foi estabelecida uma
férmula de educacdo que padronizasse a doutrina em questdes especulativas e prescrevesse o
modo de tratar as letras, as artes e a teologia. Para oficializar elaborou-se o Plano de Estudos
Oficial denominado Ratio Studiorum atque Institutio Societatis Jesu em 1599. O Ratio Studiorum
era “como um conjunto de normas, que definiam saberes a serem ensinados e condutas a serem
inculcadas e, um conjunto de praticas, que permitiam a transmissdo desses saberes e a
incorporacdo de comportamentos, normas e praticas” (HANSEN, 2001, p. 11). O documento
passou a organizar o ensino de todos os colégios da Companhia de Jesus até sua supressao.

O plano de estudos juntamente com a atividade educativa e missiondria fizeram com que
os jesuitas estivessem inseridos em uma espécie de universalizacdo dos valores e dos
comportamentos esperados para um membro da Companhia. Assim, motivados pelo
compromisso de difundir globalmente a “monarquia da Igreja”, a Companhia de Jesus se
preocupava em operar e administrar o que Law e Latour (apud HARRIS, 1996) chamaram de
redes de longa distancia, através das quais o fundador Indcio de Loiola e seus assessores
trabalharam em dois decisivos movimentos: de um lado o movimento para a educag¢ao e outro
voltado as missdes ao exterior.

Mesmo com as caracteristicas especificas de cada regiao visitada, ainda existia entre os
inacianos uma identidade prépria. Podemos pensar esses padres como individuos da sociedade
gue se reconheciam por caracteristicas de estilo de pensamento e que formavam uma
identidade caracteristica, ou seja, individuos que possuiam algum grau de homogeneidade,
principalmente durante a constru¢do do conhecimento cientifico e durante as missdes
estrangeiras. O Plano de Ensino trazia um conjunto de condutas e normas que deveriam ser
ensinados, revelando tracos da formacao dessa possivel identidade. A identidade e os preceitos
do que é ser um jesuita podem ser entendidos por meio do conceito de habitus discutido por
Pierre Bourdieu. “Habitus é uma palavra latina utilizada pela tradicdao escolastica e traduz a
nocao grega hexis utilizada por Aristételes para designar entdo caracteristicas do corpo e da alma
adquiridas em um processo de aprendizagem” (SETTON, 2002, p. 61). Para Bourdieu (1983b, p.
65 apud SETTON, 2002, p. 62), habitus é entendido como “um sistema de disposicdes duraveis e
transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas e funciona a cada momento como
uma matriz de percepcgdes, de apreciaces e de acbes”.

Assim, o conceito de habitus pode ajudar a compreender como um jesuita toma suas
experiéncias para direcionar suas percepcdes. Como expde Setton (2002, p. 61), o conceito nos
ajuda a pensar o meio social do individuo:

Concebo o conceito de habitus como um instrumento conceptual que me auxilia
pensar a relacdo, a mediagcdo entre os condicionamentos sociais exteriores e a
subjetividade dos sujeitos. Trata-se de um conceito que, embora seja visto como
um sistema engendrado no passado e orientando para uma acao no presente,
ainda é um sistema em constante reformulagdo. Habitus ndo é destino. Habitus
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€ uma nogao que me auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade social,
de uma experiéncia biografica, um sistema de orienta¢cdo ora consciente ora
inconsciente. Embora controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita a
pensar o processo de constituicao das identidades sociais (SETTON, 2002, p. 61).

No caso dos jesuitas os condicionamentos sociais sdo adquiridos durante seu processo de
formacao realizado dentro dos colégios religiosos, o que transfigurard em uma identidade que se
estabelece e se reproduz de forma ora consciente, ora inconsciente, j4 que “a educacdo estava
organizada de maneira que produzisse um efeito profundo e duradouro” (SETTON, 2002, p. 61).
Assim, seria possivel afirmar que a “coeréncia das disposicdes sociais que cada ser social
interioriza depende da coeréncia dos principios de socializagdo aos quais os individuos estdo e
foram submetidos” (LAHIRE, 1997 apud SETTON, 2002, p.61), além de refletirem determinados
campos que estao inseridos suas praticas sociais.

Os superiores da Companhia de Jesus previam que os missionarios estivessem
comprometidos com uma obediéncia mesmo com a total mobilidade que partilhavam. Uma
obediéncia sem supervisdao direta estava relacionada a esse habitus adquirido, além do uso do
bom senso proéprio dos jesuitas que pensavam em atingir objetivos corporativos propostos pela
ordem. A ideia de habitus de Pierre Bourdieu foi utilizada como uma matriz cultural que
predispde os individuos a fazerem escolhas, possibilitando a entender o processo de constituicao
das identidades sociais, sendo essa jesuitica. As redes de longa distancia sdo, em suma, a
materializacdo do poder da Companhia de Jesus e também, de maneira menos dominadora, da
formacdao de uma identidade especifica dos préprios jesuitas e do seu habitus resultante da
educacdo, ja que essa sempre se organiza de uma maneira que produz um efeito profundo e
duradouro. Por fim, é importante observar que o sucesso da ordem religiosa se deu
principalmente através das missdes e conseqlentemente do processo de formacdo de
identidade realizado dentro dos muros dos colégios administrados pela Companhia de Jesus.
Dentro desse cenario, as redes de longa distancia, o controle silencioso e invisivel, a
hierarquizacao, o habitus e o poder simbdlico atribuido aos objetivos das missdes garantiram que
ndo houvesse perdas significativas de jesuitas para o “Novo Mundo”.
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Introdugao

A Educacdo é tema de estudo que ocupou lugar privilegiado em muitas das obras de Bourdieu
(VALLE, 2013). O sociélogo a considera elemento excepcional para pensar, investigar e
diferenciar aquilo que é recomendado daquilo que é praticado. Suas analises o levaram a fazer
criticas sobre um modelo de escola veiculado, principalmente na Franga, mas que ele estende a
outros sistemas educacionais. Nesse sentido, Valle (2013) afirma: “Provavelmente um dos
dominios mais influenciados por seu pensamento seja a educacgao, especificamente na sua forma
escolar” (VALLE, 2013, p.416). A autora também afirma que “os estudos sobre a escola, (...)
inspiraram a formulacdo de seus principais conceitos (habitus, campo, capital cultural, social,
simbdlico..., violéncia simbdlica, distincdo), multiplicaram-se e diversificaram-se, abrangendo a
acdo, a autoridade, o trabalho pedagdgico (VALLE, 2013, p.416-417). Dessa forma, uma das
preocupacoes deste socidlogo era “pOr a nu as praticas sociais e educacionais do seu tempo”
(VALLE, 2013, p. 414), e com esse objetivo seus estudos construiram “perspectivas tedricas
fecundas” (VALLE, 2013, p.414). Os estudos do pesquisador apontaram para muitos aspectos da
educacdo escolar e que podem ser discutidos a luz de alguns dos principais conceitos por ele
elaborados. Portanto, como recorte de um projeto maior, nesse trabalho, apresentamos um
mapa conceitual de algumas concepg¢des bourdieusianas com o objetivo de contribuir com outros
pesquisadores em suas investigacoes em Educacdo Cientifica. Com essa intencdo, em seguida,
definiremos as no¢des de Bourdieu que serdo utilizadas no Mapa.

O Conceito de Campo

No livro “Os usos sociais da ciéncia”, Bourdieu (2004) afirma que had um equivoco explicativo
guando se busca decifrar um fendmeno com respostas de outra ordem, porque os fenbmenos
em si sdo atribuicdes de determinados campos, e estes possuem relativa autonomia. O socidlogo
dad um nome para este equivoco: o “erro do curto-circuito” (BOURDIEU, 2004, p.20). Portanto,
sua nogao de campo remete a este microcosmo, espago relativamente auténomo, com leis
préprias, mas ao mesmo tempo também influenciadas pelo macrocosmo. Exemplos desses
campos sao os campos literario, artistico, juridico, cientifico (BOURDIEU, 2004, p. 20).

Habitus

Habitus pode ser definido como uma a incorporacao de praticas e pensamentos de determinado
campo. Bourdieu (2010) a caracteriza como ac¢do para a qual ndo é necessariamente preciso
raciocinar, pois é um conhecimento ou comportamento adquirido muitas vezes de forma
mecanizada e ndo consciente (BOURDIEU, 2010b). Portanto, habitus pode ser adquirido na vida
cotidiana dos individuos e em toda acdo que se repete continuamente durante certo periodo.
Portanto, “ndo pode ser transmitido instantaneamente” (BOURDIEU, 2010b, p.75). Sdo, assim,
esquemas resultantes de praticas particulares que podem inclusive determinar certos gostos,
préprios dos campos aos quais os sujeitos pertencem. Nesse caso, o socidlogo afirma que eles
herdaram um capital cultural especifico (LECHTE, 2010), ou passaram a constituir habitus
compartilhados por certo coletivo de individuos (SETTON, 2002).
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O conceito de Capital

O conceito de capital diz respeito a apropriagcdo de certos pressupostos e a¢des, habitus, nem
sempre conscientes nos individuos, mas que pertencem e sdo valorizados por certo campo. Tém
capital aqueles que apresentam certos habitus encontrados em vdarios dominios da vida cotidiana
(cultural, econdmico, cientifico etc.) e que sdo apreciadas pelos distintos campos, tais como as
gue de alguma forma remetem a preferéncias as mais diversas, artisticas, musicais, culindrias etc.
Além disso, o socidlogo se refere ao termo capital simbdlico como sendo o mais geral e que
significa a presenga de uma percepc¢ao delineada por um campo especifico.

Poder Simbélico

O Poder Simbdlico tem a mesma conotagao de capital simbdlico, e é atribuido aqueles que detém
capital simbdlico, podendo deste usufruir-se. Bourdieu (2010) assim o define: “o poder simbdlico
é (...) esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo
guerem saber que |he estdo sujeitos ou mesmo que o exercem (BORDIEU, 2010, p. 7-8); ou: “O
poder simbdlico é um poder de construcao da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo” (BOURDIEU, 2010, p.9).

A nogao de Distingdo

Por meio da noc¢do de Disting@o, o autor argumenta que um individuo que incorporou os habitus
préprios de um campo é distinguido de outros, que ndo possuem os mesmos habitus. Com esse
argumento, O socidlogo mostra como as escolas e outras instituicdes sociais provocam distin¢cées
entre os individuos, rupturas socialmente localizadas.

Sobre a Violéncia simbadlica

Para Bourdieu (2010) as “rela¢des de poder (...) dependem (...) do poder material ou simbdlico
acumulado pelos agentes (ou pelas instituicdes) (...) e podem permitir acumular poder simbdlico.
[Esta contribui] para assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) (...)
contribuindo assim (...) para a “domesticacdo dos dominados” (BORDIEU, 2010, p. 11).

Sobre o Desconhecimento Coletivo do Arbitrdrio (DCA)

Quando se incorpora praticas e acoes irrefletidas, Bordieu (2008) argumenta que esses
individuos tém a tendéncia de ver sempre sentidos préprios do campo e de seus habitus, sendo
obstaculizados por outras formas de analisar ou perceber determinados objetos ou
comportamentos. A esse fend6meno, ele da o nome de “Desconhecimento Coletivo do Arbitrario
da Criacao de Valor”.

Sobre Denegag¢do

Como exemplo de incorporacdo dos habitus de um campo, Bordieu (2008) exemplifica com um
fenbmeno que ele denomina de “denegac¢dao”, termo caracterizado como uma falsa negacao,
mas proprias de um campo: “A denegacao ndo é uma negacao real do interesse ‘econémico’ que
assombra continuamente as praticas mais desinteressadas, nem uma simples dissimulacao dos
aspectos mercantis da pratica” (BOURDIEU, 2008, p.21). Essas praticas sociais estdo presentes
em varios campos especificos e sdo representadas de diversas formas: “Parece que as condutas
generosas (..) deixam na incerteza, por um lapso de tempo, a lei universal do interesse”
(BOURDIEU, 2008, p.210).

Mapas Conceituais

Mapas conceituais sdo diagramas que mostram relagdes entre conceitos. Segundo Moreira
(2012), ndo é preciso seguir regras fixas para elaborar um mapa conceitual. “O importante é que
0 mapa seja um instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a conceitos e rela¢des

entre conceitos no contexto de um corpo de conhecimentos” (p.2). Assim, “se o individuo que faz
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um mapa (..) une dois conceitos, através de uma linha, ele deve ser capaz de explicar o
significado da relacdo que vé entre esses conceitos” (p.2).

Conceitos de Bourdieu em um Mapa Conceitual

Para esse trabalho, utilizaremos um “modelo hierdrquico no qual conceitos mais inclusivos estao
no topo da hierarquia (parte superior do mapa) e conceitos especificos, pouco [ou menos]
abrangentes, estdao na base (parte inferior)” (MOREIRA, 2012, p.2). As relagdes entre os conceitos
sdo descritas entre as setas.

Desconhecimento
; produz ;
Denegacao MDaturaliza Campo | " | Habitus _naturaliza, Coletivodo
reproduz Arbitrario (DCA)
latn’bui
Capital Poder
Simbalico Simbolico
lpelmite lpennite
Distincdo Violéncia
Simbolica
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