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APRESENTACAO

Em 2014, dando continuidade a produgao de documentos que auxiliem na melhoria da
gualidade do processo educativo em nosso estado, a Secretaria de Educacao e Esportes
de Pernambuco publica mais um documento construido coletivamente por especialistas
da secretaria e Undime - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo - que
norteard, desta vez, a formacdo continuada de professores das redes estadual e municipal.
Este documento destina-se principalmente a todos os formadores que atuam em ambas as
redes publicas de ensino.

A grande inovagao dos Pardmetros para a Educagdo Basica no Estado de Pernambuco € a
articulacdo entre os Parametros Curriculares (o que ensinar), os Parametros na Sala de Aula
(como ensinar) e os Parametros de Formacao Docente. A necessidade de uma politica de
formacao continuada € essencial para garantir que o curriculo formal se transforme em

curriculo real, sendo assumido no cotidiano pedagogico das unidades escolares.

A consolidacao dos Paradmetros da Educacao Basica de Pernambuco passa necessariamente
pela formacgao docente. Os professores, mais do que executores, sdo 0s grandes lideres
deste processo. A implantagcao dos parametros curriculares no cotidiano do projeto politico
pedagogico de cada escola depende de professores comprometidos e bem formados. A
formacao continua € o grande instrumento para garantir que a pratica pedagogica seja

repensada permanentemente, tendo como eixo norteador o direito a aprendizagem.

Os Parametros de Formacdo Docente estdo relacionados ao processo de formacdo
continuada dos professores e sdo apresentados considerando as questdes conceituais
gue envolvem os Parametros Curriculares e os Parametros na Sala de Aula, bem como as
especificidades de cada componente curricular.

Atraves deste novo instrumento de apoio, espera-se gque formadores e educadores possam
ampliar os didlogos, favorecendo uma maior apropriagao, articulacdo e aplicacdo dos

parametros em suas diversas dimensdes, dentro e fora do ambito escolar.

Caro Formador, conte com este material para subsidiar o trabalho de orientacdo do
professor, tornando-se mais uma peca-chave para o sucesso desta nova empreitada rumo a
qualificacdo da educagao no nosso estado.

Ricardo Dantas
Secretario de Educacgdo e Esportes de Pernambuco






INTRODUCAO

A relacao entre formacdo inicial, pratica docente e formacdo continuada tem sido objeto de
grande debate em diversos eventos cientificos, como também no interior das instituicoes
formadoras e das secretarias de Educacjo. E nessa direcdo que apresentamos os Parametros
de Formacao Docente.

Este documento foi elaborado a partir dos Pardmetros para Educacdo Basica do Estado
de Pernambuco, de forma complementar, com o intuito de contribuir para a formacao
docente. Tem por objetivos fortalecer o dialogo da Secretaria de Educacdo do Estado e
das secretarias municipais de Educacdo com as instituicdes formadoras de professores e

orientar a formacao continuada realizada no ambito das proprias secretarias.

E mais um documento que pode enriquecer o processo de formacio docente, sintonizado
com as expectativas de aprendizagem definidas nos Parametros para Educacdo Basica do
Estado de Pernambuco, fruto de ampla discussao de professores da rede estadual e das
redes municipais, e com as diretrizes nacionais para a educacao basica.

Desejamos que seja utilizado para nortear as formacdes em todos os espacos, de modo
a garantir ao professor uma formacao consistente, sintonizada com o mundo atual e
qualificada, fortalecendo o processo de ensino e de aprendizagem em Pernambuco.

Ana Selva

Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo
Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco
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RESGATE HISTORICO DAS POLITICAS DE
FORMACAO CONTINUADA

Em se tratando de formacao continuada, € importante ressaltar que a Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco apresenta um historico de producao de documentos
gue contribuiram com os processos de formag¢do docente em outras épocas, de acordo
com a conjuntura do momento, e influenciaram a construcdo de novos documentos que
fundamentam e norteiam a pratica pedagogica.

Na oportunidade de revisitar, historicamente, as politicas educacionais relacionadas a
formacao de professores e subsidios para o trabalho pedagogico entre os periodos de 1987
até os dias atuais, apresentamos um breve historico, com base em documento que aborda
a formacao direcionada aos professores e os documentos de orientacdo para nortear
a pratica pedagogica do professor, estes referendados em um estudo sobre as politicas
educacionais do Estado de Pernambuco (a partir do 22 Governo de Miguel Arraes (1987-
1990), e do Governo Jarbas Vasconcelos (1999-2006)), organizado por Maria da Gragas
Corréa de Oliveira e outros (OLIVEIRA, 2006).

Esta breve exposicdo historica foi pautada, tambeém, em alguns documentos elaborados nos
respectivos governos e que serviram de subsidios a pratica pedagogica, como tambeém na
experiéncia profissional de quem, como professor ou como especialista, acompanhou as
propostas educacionais encaminhadas pela Secretaria Estadual de Educacao.

No periodo da gestdo de 1987-1991 (Governo Miguel Arraes), uma das grandes acdes
do governo foi, exatamente, evidenciar as mudancgas necessarias a pratica do supervisor
escolar para a atividade de educador de apoio, com a atribuicdo de promover a formacao
continuada dos professores em seus locais de trabalho para reflexdo e reconstrucdo da
pratica pedagogica, em lugar de atuar como profissional fiscalizador da pratica docente.
Notadamente, Oliveira (2006, p. 281), reportando-se ao Relatorio da Secretaria elaborado
em 1990, afirma que foram realizadas formacdes sistematicas que envolveram "mais de
14 mil professores (da Pré-Escola a 82 série do Ensino Fundamental), 1,3 mil educadores
de apoio, 1 mil diretores da escola e técnicos das equipes regionais e professores da rede
municipal”. Essas formacdes aconteceram também para 0s especialistas, por meio das

universidades locais e de consulados estrangeiros, oportunidades de cursos e estagios, no
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pais e No exterior, para professores da rede.

Nessa gestao, o documento elaborado para nortear a pratica pedagogica de todas as areas
do conhecimento da Educacdo Basica visava proporcionar aos professores do Ensino
Fundamental e Medio uma reflexdo sobre concepcdo de ensino e organizagao de conteudo
curricular, para subsidiar a pratica dos professores na sala de aula. Esse documento teve
participacao de professores da rede estadual de ensino, como o perfil de saida do aluno para
o ensino de 12 e 22 Graus (1986), hoje Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e Ensino
Médio. Também houve contribuicdes dos estudos sobre curriculo realizados pelas Equipes
de Ensino das Geréncias Regionais de Educacdo (na época, denominadas de DERES), e da
Equipe de Ensino da Secretaria de Educacdo-DEE, hoje o equivalente a SEDE (Secretaria
Executiva de Desenvolvimento da Educacado). Esses estudos e o Curso de Extensdao em
Metodologia nas diversas areas do conhecimento da base curricular comum subsidiaram o
processo de elaboracdo do documento acima citado. Salientamos que nao houve tempo
para a publicacao do referido documento, embora tenham ocorrido a distribuicdo e a
apresentacao, pela equipe da DEE (hoje SEDE), nas 17 DERES (hoje GREs). Esse documento

nao chegou as escolas nesse periodo de transicao de gestdao governamental.

Na politica de educacao do periodo de 1991 a 1994 (Governo Joagquim Francisco), visando
a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, o atendimento escolar se baseou
nos altos indices de evasao e de reprovagao no Ensino Fundamental, objetivando corrigir
esse problema. O foco foi reorientar a Pré-Escola nas atividades de leitura e escrita. Dessa
forma, foi adotada a teoria construtivista como orientacdo teodrico-pratica, na busca da
melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, seria proporcionar aos
estudantes uma articulagéo entre os conhecimentos sistematizados e a realidade. Nessa
gestao, podemos considerar que a politica de formacao de professores ndo contemplava 0s
docentes de areas especificas, como: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia etc. Apenas se
evidencia, nos estudos de Oliveira (2006), que, no ano de 1992, houve cursos de capacitagcdo
para os professores de Educacao Especial, Educacao Infantil e de Educacao Fisica. Existiaum
incentivo bastante amplo para que os professores de Ensino Fundamental participassem dos
cursos promovidos pelo Il Programa Um Salto Para o Futuro, em convénio com a Fundacado
Roberto Marinho. Ja em relacdo “a capacitacdo de recursos humanos nas areas de Pré-
Escola, Educacao de Jovens e Adultos, Alfabetizacao e Ensino Médio” (OLIVEIRA, 2006, p.
298), o convénio era feito com o Governo Federal. A autora ainda ressalta a construcdo dos
Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério - CEFAM.

E possivel concluir, a partir das informacdes coletadas sobre a trajetoria da formacdo nessa
gestao, que o foco da formacao era os professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais
e Pré-Escola e que, mesmo com auséncia de uma politica de formacdo continuada para
professores do Ensino Fundamental Anos Finais, a equipe de ensino das Diretorias Executivas
Regionais de Educacao Metropolitana, por iniciativa, realizou formacdo com os professores
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dessa etapa da educacao. A referida equipe se organizou e realizou formacdes quinzenais por
nucleos. Vale ressaltar que os formadores que atuaram nessas formacoes foram capacitados
para esse fim pela Universidade Federal de Pernambuco, na gestdo da professora Silke Weber,
Secretaria de Educacao do governo anterior.

Em relacdo ao documento para nortear a pratica pedagogica do professor, ainda nessa
gestao foi elaborada a Colecdo Carlos Maciel - Subsidios para a Organizagao da Pratica
Pedagogica nas Escolas, a qual teve na sua composi¢ao, como subsidio, 0 documento para
orientacao pedagogica construido no periodo (1989), resultante de discussdes das Equipes
de Ensino das DERES, hoje GREs, e da DEE, hoje SEDE. Esse subsidio foi sistematizado e
analisado por professores das equipes acima citadas. Salienta-se que, posteriormente,
houve uma nova reestruturacao do documento citado, visando melhorar sua qualidade.
Foram definidos alguns principios metodologicos, na perspectiva de orientar a escolha dos
conteudos e nortear a pratica pedagogica do professor, assim contribuindo para a melhoria
da aprendizagem do estudante. Dessa forma, a Colecao Carlos Maciel oferecia sugestdes de
conteudos programaticos e de encaminhamentos metodologicos que deveriam contribuir

para um melhor desempenho na aprendizagem do estudante.

O periodo de 1995 a 1998 (Governo Miguel Arraes) é demarcado por um amplo
reconhecimento do processo de globalizacdo e internacionalizacao da economia e da
necessidade de o Brasil colocar a educacdo como prioridade, para gue sua populacdo
adquirisse um padrao de qualidade de vida. Para tanto, era preciso superar as deficiéncias
do quadro educacional brasileiro. Nesse sentido, a tonica da educacao no Estado de
Pernambuco volta a ser a busca para a Universalizacdo do Ensino Fundamental.

Em se tratando de formacdo dos professores, afirma-se que o relatorio da Secretaria de
Educacdo registra um investimento muito grande em qualificacdo dos professores, apoiando
iniciativas dos proprios professores para cursarem pos-graduacao, liberando-os para esse
fim, ou, entdo, por meio da promoc¢ao de cursos em convénio com instituicdes locais de
Ensino Superior, cursos de especializagao, com apoio financeiro para ajuda de custo.

Além do formato tradicional (participagao em cursos oferecidos por instituicdes de Ensino
Superior), a Secretaria de Educacdo adotou a educacdo a distancia e a formacdo em servico,
ou seja, no cotidiano da escola, tendo como escopo a reflexdo sobre a pratica pedagogica
do professor em sala de aula e aguela desenvolvida no ambito das escolas pelo coletivo de
educadores da rede, educadores de apoio e técnicos ligados ao apoio tecnoldgico.

Como o incentivo dado a formacdo docente era constante, ressalta-se que os professores,
por sua iniciativa, realizaram oficinas pedagogicas em todo o Estado, com o objetivo de
aprofundar questdes abordadas na Capacitacdao em Rede, modalidade de qualificacao
que, efetuada duas vezes por ano, buscou asseqgurar a criagao de referéncias curriculares

comuns. Para as areas de Biologia, Matematica, Quimica e Fisica, foram implantados o
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Programa Pro-Ciéncias |, com patrocinio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior-CAPES, e o Pro-Ciéncias I, com a mesma finalidade, sendo os professores
selecionados pela Facepe.

Também foram firmados outros contratos significativos, que contribuiram para a formacao
dos professores, como o Pro-Matematica e o Pro-Leitura. O primeiro, direcionado para
professores de Cursos de Formacao de Professores, localizados no interior e estagiando no
Ensino Fundamental, e o segundo, para professores de Magistério. E importante lembrar que
aos técnicos das equipes de Ensino das Diretorias Executivas Regionais de Educacao nao foi
proporcionada a participagcdo comao cursistas nos programas acima citados. Vale enfatizar
gue os técnicos que também mantinham vinculos como professores regentes puderam
participar desses programas. Outra grande e forte preocupacao da SEE foi a qualificacdo dos
professores leigos, implementando, em convénio com o MEC, o Programa de Formacao de

Professores Leigos Municipais.

Quanto ao documento norteador da pratica pedagogica do professor, nesse periodo,
surge a Colecdo Professor Paulo Freire, Politica de Ensino e Escolarizacao Basica
(PERNAMBUCO, 1998), elaborada para o Programa Capacitacdo em Rede, implementado
pela Diretoria de Educacao Escolar, desde 1995. O referido programa proporcionava
atualizacdo aos professores da rede publica estadual, por meio de discussao de temas

sobre ensino.

Essa colecao teve inicio com as Séries Formacdo do Professor, Politica de Ensino e Dindmica
da Escola e proporciona, para os docentes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
oportunidade de aprofundamento da compreensdo de questdes centrais dos processos de
ensino e de aprendizagem, debatidas por especialistas das diversas areas do conhecimento,
divulgando resultados de pesquisas recentes e respondendo a problemas especificos
identificados durante processo anual de avaliacao da aprendizagem conceitual dos alunos
das escolas estaduais.

No periodo de 1999-2006 (Governo Jarbas Vasconcelos), as condi¢cOes oferecidas as
escolas pela Secretaria, promovidas por meio de uma extensa gama de projetos, tinham
como pressuposto que a melhoria do processo de ensino e aprendizagem era uma tarefa
da escola e caberia a Secretaria de Educacao apenas apoia-la. Com isso, a escola passou a
ser a responsavel pela capacitagao dos professores. Em 2001, j&a haviam sido apresentados
a Secretaria mais de 550 projetos com a finalidade de capacitar professores. Conforme
Oliveira (2006, p. 342), essa atomizacao da capacitacao se contrapde, claramente, a politica
de capacitacdo em rede largamente utilizada no Governo Arraes.

Houve alteracao do rumo da politica de formacao docente, baseada na percepcao de
gue 0s programas de capacitagao, em sua grande maioria, Nndo contemplavam as reais

necessidades das escolas. Em certo aspecto, pode ter significado um retorno da politica
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de énfase conteudistica e instrumentalizadora, em uma nova configuracao, contrapondo-
se aos processos de producdo e assimilacao de conhecimentos norteadores da politica
educacional adotada em Pernambuco, no periodo de 1987-1990 e 1995-1998.

Importa destacar que, de acordo com Oliveira (2006), a proposta de que as escolas busquem
o tipo de capacitacao que lhes convier, além de significar uma renuncia do Estado em
termos de poder conferir direcao concreta a politica educacional, pela criacao de referéncias
comuns, poderia favorecer o insulamento do corpo técnico da escola, o qual, por falta
crescente de insercao no debate nacional, poderia vir a ter suas possibilidades de apoio
técnico reduzidas a sua visao particular (idem, ibidem).

Vale ressaltar que existia uma instrucdo normativa que regia a formacao de professores, a
Instrucao Normativa n. 001/2000, da Secretaria de Educagao do Estado de Pernambuco, que
determinava os objetivos e atribuicdes, assim como orientava procedimentos e conteudos
para aimplementacao do programa de formacdo continuada em servico do sistema estadual
de ensino. Conforme assegura Cavalcanti (2004, p. 62), a referida instrucdo “deixa evidente
em um dos seus objetivos a preocupacao em desenvolver competéncias profissionais nos
professores com a finalidade de promover o aperfeicoamento do desempenho docente [..]".

No que se refere ao documento para nortear a pratica pedagogica do professor, teve
inicio, nessa gestdo, a elaboragdo do documento denominado Base Curricular Comum -
BCC, produzido em 2004, sob a responsabilidade de gestores municipais e estaduais, da
coordenacao do projeto, das comissdes de elaboradores, compostas por assessores de
universidades e professores especialistas da rede publica de ensino.

Ao longo da elaboracdo da BCC, houve reunides ampliadas e seminarios regionais, Nos quais
foram debatidos temas relevantes e apresentadas sugestdes ao documento. Nesses eventos,
houve a participacao de debatedores de diversas areas do conhecimento da Educacao
Béasica, membros da SEDUC e da diretoria da UNDIME/PE, professores da educacado basica
da rede publica e gestores municipais e estaduais de todos os niveis e outros integrantes de

movimentos sociais.

O documento BCC nao chegou a ser impresso, até o fim da gestao, para divulgacdo nas
escolas, poréem foi distribuido em CD para as Geréncias Regionais de Educacao, em todos

0Ss componentes curriculares.

Na atual gestdo, a partir de 2007, houve uma grande énfase na politica de formacao
continuada do professor, proporcionando momentos de formacdo tanto dentro como fora
do espaco escolar. Alem disso, foram oferecidas oportunidades de participacdo em Cursos
de Atualizacdo e Especializacdo em diversas areas do conhecimento, em convénio com
instituicdes publicas e privadas de Ensino Superior localizadas no territorio estadual, bem

como em eventos cientificos, tais como congressos, conferéncias etc.
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Uma das acdes de formacdo continuada em larga escala, envolvendo professores de
Lingua Portuguesa e Matematica, foi planejada logo apos a publicacdo do documento Base
Curricular Comum para as Redes Publicas de Pernambuco. Esse documento, apesar de ter
sido construido na gestdo anterior, nao havia sido publicado em versao impressa. Assim,
a Secretaria de Educacdo realizou uma revisédo, submetendo os referidos documentos a
analise e avaliacdo de representantes de diversos segmentos.

O documento da BCC-PE foi produzido em um processo de construcdo coletiva, iniciado em
2004, sob a responsabilidade de gestores das redes municipais e estadual, da coordenacao
do projeto, das comissdes de elaboradores, compostas por assessores de universidades e

por professores especialistas das redes publicas de ensino.

Desse processo, constou uma sequéncia de reunides ampliadas e de seminarios regionais,
nos quais foram debatidos temas relevantes para a BCC-PE e sugeridas modificacdes no
documento. Esses encontros ocorreram ao longo de todo o processo de elaboracao da
BCC-PE, e deles participaram debatedores convidados (das areas de Sociologia, Educacao,
Ciéncias Politicas, Historia, Arte, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica), membros
da SEDUC e da diretoria da UNDIME, professores da educacao basica das redes publicas,
gestores municipais e estaduais de todos os niveis, integrantes de movimentos sociais,
como a Comissao de Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE) e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), representantes dos nucleos de avaliacdo instalados em
varias redes municipais, representantes do Conselho Estadual de Educacado e de conselhos
municipais de educacao oriundos de todas as regides do Estado de Pernambuco. A BCC-PE
contou, também, com a leitura critica de pareceristas das areas de Educacao, Sociologia,
Lingua Portuguesa e de Matematica.

A despeito do processo de ampla participacdo na elaboragao desse documento, sdo
imprescindiveis novas acdes que permitam aprofundar a articulacdo da BCC-PE com a pratica
educacional da escola publica no Estado de Pernambuco, acdes que deverao integrar as
politicas publicas de gestdo das redes municipais € estadual, em particular das iniciativas de
formacao continuada de professores. Tais acdes tornam-se ainda mais necessarias, quando
sao levadas em conta a ordem de grandeza e a diversidade das redes publicas de ensino a
gue se destina a BCC-PE.

O contingente de professores que exerce o magistério nas redes municipais e estadual de
Pernambuco é o interlocutor principal do referido documento. Para esses profissionais, a
BCC-PE se propde ser um referencial de aprofundamento de sua pratica pedagogica, uma
proposta curricular moldada por recortes tedrico-metodologicos. Nao constitui, pois, um
texto definitivo e acabado. Ainda que o professor seja o leitor privilegiado da BCC-PE, ndo
podem ser esquecidos os demais interlocutores, quais sejam: a equipe gestora e 0s técnicos
dos sistemas de ensino, os integrantes das equipes pedagogicas e os dirigentes de escolas
das redes publicas, os integrantes dos conselhos de educacado, os professores dos cursos
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de licenciatura, os estudiosos da area educacional de Lingua Portuguesa e de Matematica,

entre outros.

A proposta de uma Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco
tem raizes na necessidade de se colocar em outro patamar a educacdo em nosso Estado.
No espirito do regime de colaboracdo preceituado pela LDBEN, o documento da BCC-
PE responde, em primeiro plano, a aspiracao dos sistemas publicos de ensino, localizados
no kEstado de Pernambuco, de disponibilizar uma base curricular que sirva de referéncia
a formacdo educacional do conjunto de criancas, jovens e adultos neles inserido, com
vistas a contribuir para responder aos desafios da educacdo do Estado. Por tentar fazer
convergir diferentes realidades e concepc¢des, a formulacdo de uma base curricular comum
€ um processo muito complexo. Uma clara e imprescindivel ampliacdo devera incluir as
demais areas do conhecimento que fazem parte do sistema escolar. Ao se restringir a Linqua
Portuguesa e Matematica, esse processo inicial responde a demandas especificas, que tém
reivindicado uma maior participacao da escola na formacao para o uso social da linguagem e
dos saberes matematicos. No entanto, impde-se o prosseguimento de agdes que permitam

incorporar a BCC-PE as demais areas do curriculo da Educacado Basica.

Outra ampliagdo ndo menos relevante devera contemplar a etapa da Educacdo Infantil e a
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos. A primeira, usualmente dedicada a criancas
de 0 a 5 anos, tem sua inegavel importéncia cada vez mais reconhecida na legislacdo e na
pratica educacional em todo o mundo. A sequnda, destinada as pessoas que ndo tiveram
acesso as oportunidades educacionais na idade esperada, tem a tarefa de assequrar a
escolarizacdo e a insercao mais efetiva na sociedade desse significativo contingente de
individuos.

A primeira parte do documento trata dos pressupostos tedricos e metodologicos da BCC-
PE. Discute-se, de inicio, o paradigma fundamental da proposta, com trés eixos principais:
solidariedade, vinculo social e cidadania. Em seguida, recorre-se aos textos legais vigentes
que, em suas concepcdes e normas, procuram moldar a realidade educacional do pais.
Tomando como referéncia as bases legais, ampliadas a partir do paradigma acima referido,
desenvolvem-se, no item seguinte do documento, consideracdes sobre as diretrizes
orientadoras da BCC-PE, ou seja, a identidade, a diversidade e a autonomia.

Uma das reflexdes centrais, nesta altura, € a da possibilidade e da necessidade de
coexisténcia, como ja mencionado, de uma base curricular comum para todos oS
municipios do Estado, com uma parte diversificada do curriculo, esta Ultima destinada a
abrigar as especificidades das culturas locais. Na sequéncia, sao trabalhados tanto os eixos
metodologicos mobilizadores dos saberes, mais precisamente, do ensino-aprendizagem de
competéncias, da interdisciplinaridade e da contextualizacdo do conhecimento, quanto os
eixos que orientam a organizacao escolar, quais sejam, a flexibilidade e a avaliagédo. O ponto
seqguinte traz uma breve reflexdo sobre concepcdes de ensino e de aprendizagem, e sobre
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conceitos como transposicao didatica e contrato didatico. O papel do livro didatico, um dos
recursos mais presentes na pratica pedagogica atual, é, também, objeto de discussao. O
texto dispensa, em seguida, especial ateng¢ao a elaboragcao do projeto politico-pedagogico
da escola, no entendimento de que, juntos, professores, servidores, alunos, dirigentes,
comunidade e instancias colegiadas estardéo em condi¢cdes de elaborar uma proposta
educacional de qualidade, que considere a realidade local.

Dando continuidade a construcao e publicagcao de novos documentos, na expectativa de
atender a necessidade de produzir um documento gque articulasse os diversos campos ou
eixos das areas de conhecimentos, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino na rede
estadual, a secretaria de Educacao disponibilizou documentos que contém as Orientacdes
Teorico-Metodologicas (PERNAMBUCO, 2008) nas areas de Linguagens (Lingua Portuguesa,
Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa), de Matematica, de Ciéncias Naturais e de Ciéncias
Humanas. Tais orientacdes sao vistas como referenciais estruturadores das praticas de ensino
das disciplinas. Naquele contexto e de acordo com o proposto pela BCC-PE, apresentamos
os perfis correspondentes ao Ensino Fundamental (12 a 82 série/12 ao 92 ano) e ao Ensino
Medio. A expectativa era de que esse material contribuisse, de forma critica, contextualizada
e reflexiva, para a acao pedagogica e a docéncia dos que fazem a escola publica no Estado
de Pernambuco.

Ainda nesta gestdo, a producao do Caderno de Orientacdes Pedagogicas para a Educacao
em Direitos Humanos para a Rede Estadual de Ensino de Pernambuco (PERNAMBUCO,
2012) inicia uma coletdnea de Cadernos Tematicos elaborados pela Secretaria de Educacéo,
com o objetivo de oferecer mais subsidios para o trabalho pedagogico dos professores. Foi
construido a partir do principio norteador da politica educacional do Estado, a Educacdo em
Direitos Humanos e a necessidade de transversalizar essa tematica em todos os componentes
curriculares do Ensino Fundamental e Médio, bem como das diversas modalidades de ensino.

O Caderno ainda considera o Plano de Governo do Estado de Pernambuco, que entende
como um de seus eixos estruturadores uma educacdao de qualidade para todos, que
promova, dentre outras coisas, a formacdo de seus professores e gestores para a difusao
dos conteudos de formacao cidada. Assim, esse material didatico propde a articulacao de
diversos conteudos e temas referentes aos Direitos Humanos e a Cidadania, a partir de
jornadas pedagogicas, sequéncias didaticas e sugestdes de atividades suplementares.

Dando continuidade a Coletanea, € produzido o Caderno de Orientacdes Pedagogicas
para a Educacdo Ambiental (PERNAMBUCQO, 2013), destinado a rede estadual de ensino
de Pernambuco, com o objetivo de subsidiar o trabalho pedagodgico do professor
no desenvolvimento de temas e atividades transversais e interdisciplinares, de carater
socioambiental.

Em suma, esses Cadernos constituem também novos instrumentos para a formacao
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continuada dos professores na rede estadual de ensino de Pernambuco e abrem caminho
para a producdo de outros documentos que abordem tematicas acerca das questdes da
atualidade.

Ainda nesta gestdo, com o objetivo de proporcionar o acesso e a consulta para fins de
planejamento escolar ao longo dos bimestres letivos, foram produzidos e disponibilizados,
em versdo digitalizada, os conteudos a serem trabalhados nos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica, referentes ao Ensino Fundamental e Médio, em
consonancia com os Parametros Curriculares para a Educacdo Basica de Pernambuco
(2012), na perspectiva das expectativas de aprendizagem. Essa acdo prevé a produgao e
publicacdo de outros documentos de mesma natureza e organizacdo, contemplando os
demais componentes curriculares.
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A atual concepcdo de formacao de professores rompe com a orientacao tradicional que
apontava, em primeiro lugar, ensinar ou instruir e indica o que o estudante devera ser capaz
de fazer, gracas ao processo de aprendizagem. E o direito de aprender, principio que tem
norteado a elaboracao dos Parametros para a Educacao de Pernambuco.

Rever e redirecionar a pratica pedagogica, passando do ensinar ao aprender significa definir
objetivos para o processo educacional. Mas como fazé-lo?

Lembrando Saramago, marinheiro se faz no mar (SARAMAGO, 1998). Aprende-se a navegar,
navegando. Professor se faz na escola. A formacao continuada do professor se faz no
‘re-conhecimento” de sua agao no espago escolar e fora dele, na busca de caminhos de
reinvencao das bases fundamentais dos saberes e das praticas docentes.

Em que consiste a nocdo de formacdo? Como se da a formacdo do educador no espaco
escolar? Com pilares que se estruturam desde sua formacao inicial, a formacao docente &
processual, um caminho que esta sempre em vias de se rever, portanto, nunca se conclui.
Essas consideragdes norteiam as introdug¢des dos livros, que estdo assim organizados:

« Volume 1 - Linguas, Artes e Educacao Fisica

» Volume 2 — Ciéncias Humanas

» Volume 3 — Ciéncias da Natureza e Matematica

O docenteem formacgao, ao investigar suas atitudes cotidianas e ao refletir sobre suas praticas,
interpreta suas acdes e reconhece o significado dos processos educativos. A transformacao
das praticas pedagogicas exige dos professores uma reflexao individual e coletiva sobre o
fazer/ser docente, revisar criticamente suas proprias praticas, o que permite pensar e sonhar
uma nova educacgao.
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DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A inovacao dos Parametros para a Educacado Basica no Estado de Pernambuco é a
articulacao entre os Parametros Curriculares (0 que ensinar), os Parametros na Sala de Aula
(como ensinar), a avaliacdo dos estudantes, por meio dos Padrdes de Desempenho, e os
Parametros de Formacao Docente.

Curriculo, avaliacao dos estudantes e formacdo docente estdo interligados como dimensdes
de um mesmo processo educativo e devem ser pensados sempre em conjunto e de forma
articulada em toda a Educacao Basica: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de
Jovens e Adultos.

A construcao dos Parametros Curriculares, no contexto dos Parametros para a Educacao
Basica de Pernambuco, foi um processo que envolveu especialistas, gestores e professores

das redes de ensino estadual e municipais.

Grupos de professores do Ensino Fundamental e Médio e da Educacao de Jovens e Adultos
de todas as Geréncias Regionais de Educacdo participaram da discussao e da elaboracao dos
Parametros Curriculares para todas as areas do conhecimento. As mudancas substantivas nas
politicas educacionais s6 se materializam, quando sdo realizadas junto com os profissionais
da educacdo. Nesse caso, particularmente, os docentes atuaram como colaboradores no
processo de constru¢do dos Parametros Curriculares, tanto no que se refere as concepcdes
tedricas, como em relacao as especificidades de cada componente curricular.

Em todo o processo de participacdo, elaboracao e discussao, foi destacada a importancia da
articulacao das demais dimensdes do projeto para o éxito da implementacao do curriculo,
com énfase nos Parametros na Sala de Aula e nos Parametros de Formagdo Docente.
A necessidade de uma politica de formacao continuada é essencial para garantir que o
curriculo formal se transforme em curriculo real, sendo assumido no cotidiano pedagogico
das unidades escolares.
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2. PARAMETROS CURRICULARES: CONCEPCOES, DESAFIOS E EXPECTATIVAS
DE APRENDIZAGEM

As varias concepcdes sobre curriculo foram discutidas durante o processo de construcao
coletiva. Quando atores diferenciados participam de um processo como esse, € comum
e produtivo que aparecam as divergéncias. Como esta explicitado no volume introdutorio
dos Parametros Curriculares, ndo se teve a pretensao de estabelecer consensos e, sim, de
procurar construir acordos. Essa constru¢ado resultante do acordo entre as partes organiza o
curriculo em torno de Expectativas de Aprendizagem.

A escolha da expressao “Expectativas de Aprendizagem” esta relacionada diretamente com
uma concepcao de educacao e, portanto, de curriculo. As razdes dessa escolha sao bem
explicitadas no texto sobre as concepcdes de curriculo, conforme © que se segue:
[..] de Almeida e Silva (2012), tomamos trés argumentos muito significativos a favor da adogdo da
expressao: (i) ressignificacdo da perspectiva de curriculo ainda vigente, de uma lista de conteudos,
habilidades e competéncias; (i) compreensdo de curriculo como percurso formativo que implica
tempos necessarios para aprendizagens significativas; (iii) expectativas de aprendizagem como
expectativas de “direito a aprendizagem’, em termos de “capital” cultural, cientifico, historico,

tecnologico, estético, moral (PARAMETROS PARA A EDUCACAO BASICA DO ESTADO DE
PERNAMBUCO, 2012, p.27).

Esses argumentos sinalizam uma mudanca de qualidade sobre o entendimento do processo
educativo. Em primeiro lugar, o estudante e a aprendizagem passam a ser o centro do
trabalho pedagogico. Isso significa que mais importante do que ensinar é fazer aprender.

E essa perspectiva que coloca o direito de aprender como o eixo norteador dos Parametros
da Educacdo Basica do Estado de Pernambuco e que reforca a Educacdo em Direitos
Humanos como eixo integrante da educacao na rede estadual de Pernambuco. A Educacao
em Direitos Humanos tem como um dos principios fundamentais o direito a educacao,
educacao essa de concepcdes e praticas fundadas nos processos de promocdo, protecao,
defesa e aplicacao na vida cotidiana cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades
individuais e coletivas, conforme esta pontuado no art. 22 das Diretrizes Nacionais para
Educacao em Direitos Humanos.

A garantia desse direito exige que se leve em conta o processo de formacao integral do ser
humano. Nesse sentido, € fundamental relevaras diferencas individuais e as caracteristicas
de cada estudante, sejam elas pessoais, sociais, cognitivas, entre outras. Cada um precisa de
atencao diferenciada em suas especificidades, para que se possa chegar a um resultado final
em que todos tenham progressos significativos. O compromisso da escola deve ser com a
formacao integral do ser humano. A igualdade de oportunidades educacionais para todos
sO se consolida com o reconhecimento das diferengas. Tratar de forma igual os desiguais
contribui para reforcar a desigualdade.
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Norteados por esses principios, foram concebidos os Parametros em Sala de Aula, elaborados
com O objetivo de oferecer subsidios a organizagcao do trabalho pedagogico nas escolas,
tendo como referéncia os Parametros Curriculares aprovados para a rede de ensino no
Estado de Pernambuco.

Sédo trabalhados aspectos relacionados com a construcdo do projeto politico-pedagogico
nas escolas e orientagcdes didaticas e metodologicas, tanto para os niveis de Ensino
Fundamental e Médio, como para a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos. Cada
componente curricular apresenta, em volumes especificos, as suas sugestdes para auxiliar o
professor na implantacdo dos Parametros Curriculares. E o grande desafio do "como fazer”

no cotidiano pedagogico.

Diretamente relacionados com os Parametros Curriculares, com o perfil dos estudantes e
com a opinido dos professores, foram criados os Padrdes de Desempenho para a Rede de

Ensino.

Para estabelecer os Padrées de Desempenho dos estudantes, foram utilizados dois métodos
especificos consagrados pela literatura especializada da area de avaliacdo externa e utilizada
em outros paises. A utilizacdo dessa metodologia ndo se processou de forma acritica. Foram
considerados aspectos especificos da realidade pernambucana, bem como a experiéncia do
Estado com avaliacdo externa de larga escala, expressa no Sistema de Avaliacdo Educacional
de Pernambuco (SAEPE).

Alinovacdo desse processo esta na participacdo efetiva dos docentes que estdo em exercicio
na sala de aula como protagonistas, o que possibilitou definir padrdes de desempenho mais
condizentes com a realidade dos estudantes, estabelecer, de forma mais clara, a relacao
entre curriculo e avaliacdo, além de possibilitar a definicao de novos rumos para a formacao
docente.

Foram trabalhados e estabelecidos os Padrdes de Desempenho dos estudantes em Lingua
Portuguesa e Matematica, no Ensino Fundamental e Médio. O estabelecimento dos Padrdes

de Desempenho para os demais componentes curriculares esta em processo de construcao.

3. FORMACAO DOCENTE

A consolidacao dos Parametros da Educacao Basica de Pernambuco passa, necessariamente,
pela formacdo docente. Os professores, mais do que executores, sdo 0s grandes lideres
desse processo. A implantacao dos Parametros Curriculares no cotidiano do projeto politico-
pedagogico de cada escola depende de professores compromissados e bem formados.
A formacao continua € o grande instrumento para garantir que a pratica pedagogica seja

repensada permanentemente, tendo como eixo norteador o direito a aprendizagem.

Os Parametros de Formacdo Docente estdo relacionados ao processo de formacdo
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continuada dos professores e sdo apresentados considerando as abordagens conceituais
qgue envolvem os Parametros Curriculares e os Parametros na Sala de Aula, bem como as
especificidades de cada componente curricular. As questdes relativas ao Ensino Fundamental
e Médio, bem como a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos serao tratadas, de
forma integrada, nos Parametros de Formagao Docente.

A formacao continuada dos docentes tem apresentado, ao longo de sua trajetoria,
concepcodes distintas. Em determinados momentos, o processo de formacdo continua foi
identificado como capacitacao ou treinamento, com o objetivo de suprir as caréncias da
formacao inicial dos professores. Com essa perspectiva, eram organizados cursos variados,
de acordo com as necessidades apresentadas pelos gestores das redes de ensino e/ou
pelos proprios docentes. Em alguns componentes curriculares, a auséncia de professores
devidamente qualificados naquela area tornava ainda mais urgente a organizacao de cursos

de formacao continuada.

Outra abordagem muito presente nos processos de formacdo continuada era a relacdo
estabelecida com a carreira dos docentes e 0s incentivos para promocao, 0 que acarretava,
também, ganhos salariais.

As transformacdes ocorridas na sociedade com o processo de globalizacdo, bem como
as mudancas no processo do conhecimento interferem diretamente na organizacdo da
educacao e na vida cotidiana da escola, que passa a conviver com situacdes complexas
gue exigem disponibilidade, compromisso e competéncia dos docentes, para que a pratica
pedagogica possa ser reavaliada e redirecionada, sempre que for necessario.

A escola, enquanto locus privilegiado onde ocorre 0 processo educativo, € também o
espaco onde deve acontecer a formacao continuada dos docentes. Trata-se, portanto, de
uma formacao continua em servico, que envolve o projeto politico-pedagogico da escola,
com énfase no trabalho coletivo dos docentes.

A formacdo € compreendida como o espaco de reflexdo sobre a pratica pedagogica e,
ao mesmo tempo, de definicdo sobre as mudancas necessarias para se garantir que a
implantacdo dos Parametros Curriculares tenha a eficacia desejada, sempre de forma
integrada com a avaliagdo dos estudantes e, portanto, com os indices de proficiéncia

construidos nos Padrées de Desempenho.

Essa reflexao envolve trabalhar, de forma articulada, a teoria e a pratica. A utilizagao dos
Parametros na Sala de Aula deve ser avaliada no processo de formacao, bem como o
trabalho desenvolvido com os livros didaticos.

As questdes relativas a formacao inicial de professores so serdo abordadas, considerando as
necessidades de habilitacao nas varias areas do conhecimento na rede estadual de ensino.
As caréncias existentes, principalmente em alguns componentes curriculares, deverdo
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ser minuciosamente consideradas para a implementacao da formacao continuada, sem,
entretanto, perder de vista que o processo de formagao continua ndo pode ser estruturado
como uma forma de se suprirem as deficiéncias da formacao inicial.

A formacao continuada deve trabalhar, tambem, um processo identitario para que cada

professor se veja

de forma simultdnea e inseparavel como:

a. um perito que domine o instrumental de trabalho proprio da sua area de conhecimento e de
sua atividade docente e saiba fazer uso dele;

b. um pensador capaz de repensar criticamente a sua pratica e as representacdes sociais sobre
seu campo de atuacao;

c. um cidaddo que faz parte da sociedade e de uma comunidade (PROJOVEM URBANO, 2008).

E com essa abordagem de formacdo continuada que os Parametros de Formacdo Docente
trabalham.

3.1. Termas que perpassam a formacéao docente

Acreditar e trabalhar para fazer do mundo um lugar melhor € uma caracteristica inerente ao
professor. Uma proposta de formacao continuada de docentes deve ser capaz de aprofundar
as dimensdes profissional, social e ética dos educadores. Nesse sentido, a formacdo do
professor e o trabalho docente associam-se e se alimentam continuamente, estabelecendo
um processo de aperfeicoamento constante e a ampliacdo da capacidade de intervir e
enfrentar os desafios cotidianos.

Para isso, aléem do estudo continuo e especializado na area de atuagcao especifica de
cada professor, questdes fundamentais sdo trabalhadas durante o processo de formacao,
constituindo uma area de conhecimentos comuns a todos os docentes. Tais conhecimentos

podem ser organizados em eixos tematicos, conforme definidos a sequir:
|. Educacdo em Direitos Humanos
IIl. Direitos civis e papel das instituicdes no Estado de Direito Democratico
lll. A escola como instituicao social
IV. Avaliagcao da aprendizagem e inclusao
V. A pratica docente e o projeto politico-pedagogico (PPP) da escola

VI. O sistema educacional brasileiro e o trabalho docente.

[. Educagéo em Direitos Humanos

A Educacao em Direitos Humanos tem como um dos principios fundamentais o direito a
educacao, mais especificamente, uma educacdo de concepcdes e praticas fundadas nos
processos de promocao, protecdo, defesa e aplicacao, na vida cotidiana de sujeitos, de
direitos e de responsabilidades individuais e coletivas, conforme esta pontuado no art. 2¢ das
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Diretrizes Nacionais para Educacao em Direitos Humanos.

Nessa direcdo, os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um
conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, referem-
se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana para todas as pessoas.
Para tanto, aos sistemas de ensino e suas instituicdes cabe a efetivacao da Educacdo em
Direitos Humanos, implicando a ado¢ao das suas diretrizes pelos envolvidos nos processos
educacionais, com a finalidade de promover a educacao para a mudanca e a transformacao
social, fundamentada nos principios dispostos no art. 32 das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos:

a. Dignidade humana

b. Igualdade de direitos

c. Reconhecimento e valorizacao das diferencas e das diversidades
d. Laicidade do Estado

e. Democracia na educacao.

[I. Direitos civis e papel das instituicdes no Estado de Direito Democratico

O conhecimento e a compreensao dos direitos do cidadao estabelecidos na Constituicdo
Brasileira devem estar presentes no processo de formacdo docente, possibilitando aos
professores distinguir o significado dos direitos civis, politicos e sociais, enquanto elementos
constituintes do Estado de Direito Democratico.

Entre eles, papel de destaque deve ser atribuido a Educacao Escolar, concebida como
dimensdo fundante da cidadania, aos direitos estabelecidos no Estatuto da Crianca e do

Adolescente e aos direitos dos jovens, adultos e idosos.

Essa dimensdo da formacao tem como objetivo dar condicdes aos professores para
identificarem e dimensionarem problemas, praticas e ideias que envolvam a questao da
cidadania em diferentes contextos historicos e, em especial, na sociedade contemporanea,
nas escalas local, regional, nacional e internacional.

[lI. A escola como instituicao social

A escola € o [dcus privilegiado para a construcdo da cidadania. A escola de qualidade cria
condi¢cdes para que todos os segmentos desempenhem seus papeéis Com Compromisso e
eficiéncia. A questao dos direitos e deveres € vivenciada no dia a dia do trabalho escolar e
todos tém clareza de suas funcdes, que devem resultar no desenvolvimento continuado de
aprendizagens significativas por parte dos estudantes.

Por meio do trabalho pedagogico realizado na escola, sdo criadas novas e mais ricas

oportunidades para todos, num processo de inclusdo que reune individuos autbnomos,

I

W
n

PARAMETROS DE FORMAGAO DOCENTE



5 I

capazes de escolher os melhores caminhos para o seu desenvolvimento pessoal e definir,
com determinacao, sua participagao na sociedade.

E importante que, na sua formacdo, os professores possam identificar as diferentes
condicdes sociais de seus alunos e delinear praticas metodologicas mais inclusivas, capazes
de promover experiéncias reais de construcdo do conhecimento e desenvolvimento da

autonomia.

[V. Avaliagcdo da aprendizagem e incluséo

Os professores devem conhecer todos 0s seus alunos e criar para todos as oportunidades
adequadas as suas reais necessidades. As avaliacbes devem ter como referéncia as
possibilidades de cada um. Saber avaliar ¢ fundamental para um acompanhamento real do
crescimento dos alunos e da pertinéncia do trabalho pedagogico realizado.

As avaliacdes funcionam como informacdes relevantes para os professores e como parte
fundamental do seu planejamento pedagogico. Por meio de seus resultados, o professor
identifica e analisa as necessidades de aprendizagem, para redirecionar o processo de ensino.

Dessa forma, inclui-se nos conteudos a serem trabalhados na formacao dos professores
o debate sobre a avaliacdo da aprendizagem, independente das formas especificas que
assume em cada area do conhecimento. Qual a finalidade da avaliacdo? Que formas de
avaliar serao utilizadas pelos professores? Como estabelecer avaliacdes capazes de aferir o

crescimento e identificar as necessidades de cada estudante?

Esse debate se completa com o conhecimento, pelos professores, dos principais argumentos
da discussao atual sobre a escola inclusiva, considerando os direitos dos que vivem em
desvantagem social, ou sao portadores de dificuldades e deficiéncias diversas.

V. A pratica docente e o projeto politico-pedagogico (PPP) da escola

O professor nao vive isolado e nao trabalha sozinho. Esta integrado, por meio do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), a gestdo da escola. Nesse sentido, orienta seu trabalho na direcéo
das metas estabelecidas pela sua escola nos processos coletivos de que participa. Analisa o
desempenho da sua escola nas avaliacdes externas e conhece os indicadores educacionais
do seu estado e do seu municipio. Nos debates, esses indicadores sdo utilizados para
estabelecer as relacdes entre o trabalho docente e o alcance das metas projetadas.

Integram a formagao do professor o conhecimento do curriculo proposto para a sua rede nas
diferentes areas e as formas escolhidas pela escola para coloca-lo em pratica. Tais escolhas
sdo claramente incorporadas ao PPP e todos os docentes devem sentir-se responsaveis por
sua concretizacao. Utilizam e contribuem para a constante atualizacao dos Parametros para
a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco — Parametros Curriculares e Parametros na
Sala de Aula
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Nesse processo, trabalham, de forma colaborativa e criativa, com 0s pais € a comunidade,
integrando-os produtivamente ao trabalho da escola.

VI. O sistema educacional brasileiro e o trabalho docente

O professor bem formado conhece e interpreta criticamente os documentos que norteiam
a Educacao Basica: a Lei 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, o Plano Nacional de
Educacdo e a legislacao que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao - Fundeb.

Na sua area de atuacdo, o professor conhece os programas de aperfeicoamento e
especializacao e estd sempre atualizado em relacdo ao debate que se desenvolve entre seus
pares.

Concluindo, é importante cuidar para gue os temas expostos, que tratam fundamentalmente
do debate sobre educacao e que estao presentes no processo de formacao docente, Nndo se
constituam como area de conhecimento a parte, desvinculada dos propositos estabelecidos
em cada conteudo especifico. Em vez disso, € preciso torna-los parte integrante destes
e incorpora-los ao fazer docente, dotando-o de condicdes para alcancar os verdadeiros
objetivos da agcao educativa.

4. DIRETRIZES PARA A FORMACAO CONTINUADA

As diretrizes gerais que orientam o processo de formacao continuada, no contexto dos
Parametros para a Educacao Basica do Estado de Pernambuco, sao as seguintes:

» Promover o conhecimento sobre os Parametros para a Educacdo Basica de Pernambuco,
considerando a permanente articulagcao entre Parametros Curriculares, Parametros na Sala

de Aula e Padrdes de Desempenho dos Estudantes.

A transformacdao sinalizada pelos Parametros para a Educacdo Basica € uma mudanca de
paradigma, que envolve a forma de pensar o0 processo pedagogico e a escola. Curriculo,
orientacdes metodologicas e desempenho dos estudantes constituem um processo global,
no qual as partes interagem sempre na perspectiva de fazer avangar o projeto politico-
pedagogico da escola. Os resultados das avaliacdes dos estudantes e, portanto, o Padrdao
de Desempenho sinalizam sobre o desenvolvimento do curriculo e as necessidades que se
apresentam de mudancas e/ou ajustes. Essa interacao torna o curriculo uma realidade e da

vida ao projeto politico-pedagogico, que tem como eixo norteador o direito a aprendizagem.

Esse € um processo complexo, porque implica ndo s6 a construcao de outra cultura

educacional, como também uma reforma no modo de pensar e de conhecer.
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» Promover o conhecimento dos Parametros Curriculares, considerando 0s seus
fundamentos tedricos, 0s aspectos conceituais, bem como os varios desdobramentos
decorrentes de sua implementacao em cada componente curricular e no contexto do
projeto politico-pedagogico da escola.

» Promover o conhecimento sobre os Parametros na Sala de Aula, como sugestdes
importantes para a pratica pedagogica no dia a dia da escola.

» Promover o conhecimento sobre os Padrbes de Desempenho dos estudantes. Os
docentes devem se apropriar dos metodos utilizados para se chegar ao estabelecimento
dos Padrdes, bem como dos resultados obtidos. Essa apropriacdo pode contribuir para
que o processo de avaliacdo por meio dos Padrdes de Desempenho seja um instrumento
fundamental para a revisao das praticas pedagogicas.

» Desenvolver a concepcgao de trabalho docente coletivo com maior interagao entre os
profissionais da educacao.

O projeto Parametros para a Educacao Basica de Pernambuco, que tem o direito de
aprender como eixo norteador, exige que o trabalho pedagogico seja coletivo. Isso significa
garantir espacos coletivos de construcao e de reflexao sobre o cotidiano pedagogico, com a
participacao de todos os docentes da escola, gestores e outros profissionais da educagao. A
formacao continuada € um espaco ideal para a construcao dessa cultura, que implica novos
procedimentos no cotidiano da escola.

» Estimular a participacdo dos docentes no planejamento e no desenvolvimento de sua

formacao continuada.

Os docentes devem ser protagonistas de sua formacao continuada, contribuindo
coletivamente para o seu planejamento e para 0s seus objetivos.

» Promover o uso da tecnologia para criar espacos diferenciados e democraticos de
formacao.

A importancia do uso de tecnologias € um tema que sera retomado, na dinamica e
operacionalizagcdo do processo de formacao continua.

» Promover o acesso dos docentes ao mundo da cultura como parte integrante da

formacao continuada.

41 Diretrizes para a formacdo continuada na modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos ocupa um espaco especifico nos Parametros para a
Educacdo Basica de Pernambuco, contrapondo-se, pois, a uma pratica que, durante muito
tempo, foi corrente nessa modalidade: ser posta a margem das politicas publicas, dos espacos
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de formacao e das diretrizes curriculares. Os Parametros Curriculares e os Parametros na
Sala de Aula foram elaborados tendo como referéncia as especificidades do publico a que se
destina a modalidade da EJA, as quais passam, inevitavelmente, pelo contexto em que vivem
0s jovens e 0s adultos que buscam a escola para iniciar o processo de alfabetizacdo ou para
dar continuidade ao processo de escolarizagcao e de profissionalizacao.

As diretrizes gerais para a formagao continuada de professores que atuam na Educacao de
Jovens e Adultos sdo as mesmas enunciadas neste documento. Cabe destacar, entretanto,
gue assumem um carater proprio, considerando a necessidade de construcao de um
projeto pedagodgico que promova a adequacdo das praticas escolares as caracteristicas e as

necessidades dos sujeitos envolvidos.

As turmas da EJA carregam uma heterogeneidade peculiar, de que sdo exemplos 0os povos do
campo, 0s sujeitos privados de liberdade, as pessoas com deficiéncia, além daqueles expostos
as diversas formas de exclusao, inclusive do proprio sistema escolar. Essa heterogeneidade
foi considerada durante a constru¢cao da proposta curricular, visando superar as propostas
curriculares que ndo contemplam o didlogo entre educandos e educadores e que nao
consideram a historicidade desses sujeitos.

Essa ideia de heterogeneidade contribui para definir as politicas de formacdo docente,
no sentido de que € compreendendo a pluralidade e as particularidades inerentes a esses
sujeitos, que se podem elencar os objetivos de uma acdo pedagogica emancipatoria, critica
e comprometida com a formacao cidada. Por essa razdo, a formacdo dos professores
que atuam na EJA deve considerar a complexidade e a multiplicidade de identidades dos
jovens, adultos e idosos que buscam a escola, considerando suas experiéncias, identidades
e realidade de vida, a servico do curriculo formal.

OQutro aspecto a ser considerado € o de que a decisdo de retomar os estudos carrega em si
inumeras disposicdes que 0s estudantes precisam adotar, como equacionar o tempo entre
o trabalho, o lazer, a escola e a familia e, ainda, em alguns casos, a pratica religiosa. Tais
decisdes, muitas vezes, incidem sobre a renda familiar.

Logo, o processo de formacao continuada de professores atuantes na EJA precisara
desenvolver o carater multiplo e multifacetado no educador dessa modalidade de ensino,
entendendo a natureza continua e permanente do desenvolvimento dos saberes docentes, e
defendendo que a formacao desses atores sociais deve incentivar, promover e contribuir para
a apropriacdao do saber de modo reflexivo, a tal ponto que o professor seja um investigador
da pratica educativa, que formula e reformula estratégias e reconstroi, constantemente, sua

acao pedagogica.

Entendemos, ainda, que a formacdo docente, além de contribuir para uma melhor reflexdo
sobre o processo de formacdo do professor, permite pensar sobre 0os novos desafios para
a educacao no seéculo XXI, em que as praticas dos modelos tradicionais de educacao ja
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sinalizam desgastes, fazendo-se necessario repensar nosso modelo de escola e de pratica
docente. A acdo de formacao continuada deve ser um espaco de debate e interacdo,
gue permita a discussado de praticas docentes e reflexao sobre novas possibilidades para a

Educacao de Jovens e Adultos no Estado de Pernambuco.

5. CONSTRUCAO DO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA

A construcdo operacional do processo de formacdo continuada na(s) rede(s) de ensino é, na
pratica, um grande desafio. A conciliacao entre os problemas do cotidiano que os gestores e
professores enfrentam e as exigéncias da formacdo em servico € uma tarefa ardua e complexa.
Entretanto, os grandes avancos que podem acontecer na educacao pernambucana com os
Parametros para a Educacdo Basica justificam todo o esfor¢co necessario para garantir a
formacao continua dos docentes, na perspectiva do trabalho coletivo e em servico.

A formacao continuada no Estado de Pernambuco nao é uma inovacdo em si. Esse
processo é desenvolvido pelo Estado ha alguns anos. A novidade se evidencia por se tratar
de um processo que integra os Parametros de Formacao Docente, que constituem uma
das dimensdes dos Pardmetros para a Educacdo Basica de Pernambuco. E essa forma de
pensar de maneira global, que confere especificidade ao processo de formacao continuada
proposto.

Nesse sentido, € importante que o planejamento da formacao continuada dos docentes leve
em consideragao os Parametros Curriculares e os Parametros na Sala de Aula, de acordo

com as necessidades das diferentes Regionais de Educacao e das Unidades Escolares.

O planejamento deve considerar os diversos componentes curriculares nas diversas areas
do conhecimento no Ensino Fundamental e Médio e na modalidade da Educagao de Jovens
e Adultos. E importante que o processo de planejamento seja participativo e envolva os
varios atores compromissados com o processo: Escolas, Geréncias Regionais de Educacao,
Instituicdes Formadoras e outros. Alguns aspectos devem ser considerados, necessariamente:
as concepcdes tedricas que embasam os Parametros Curriculares e os Parametros na Sala
de Aula, o projeto politico-pedagogico das escolas, as especificidades para a formacao
de docentes na Educacdo de Jovens e Adultos, o trabalho com a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo do curriculo.

5.1 Materiais e instrumentos para a formacao continuada

A formacdo continuada dos docentes devera trabalhar com os textos dos Parametros
Curriculares, Parametros na Sala de Aula, resultados dos Padrées de Desempenho dos
estudantes e outros trabalhos considerados essenciais para a formacao dos professores.
Entre os instrumentos a serem utilizados, destaca-se a utilizacao das tecnologias de

informagao e comunicagao.
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O processo de formacao continuada em Pernambuco tem uma abrangéncia grande e
precisa estar presente em todo o Estado. A utilizagcdo das tecnologias de Informacdo e
Comunicacao (TIC) é muito importante, para que se alcance éxito nesse processo.

As Tecnologias da Informacao e Comunicacao compdem-se do conjunto de antigos e de
NOVOS recursos tecnologicos utilizados das mais diversas formas e de maneira integrada,
como para reunir e compartilhar informacdes, ideias, pensamentos e emog¢des, com um

objetivo comum.

A partir das décadas finais do século XX, um novo quadro de tecnologias utilizadas na
educacao comeca a ser tecido, com a incorporacao dos avancos, gradativamente buscados
de outros setores, como da publicidade, da industria, do setor de investimentos etc. O
computador e a internet e demais equipamentos de multimidia (tablets, smatphones, por
exemplo), e as ferramentas de informacgao (como as redes sociais) foram popularizados e,
hoje, as pessoas que ndo dominam o minimo dessas TIC sdo consideradas "desconectadas”
do mundo.

As rapidas transformacdes dos meios de comunicacao, da ciéncia e da tecnologia no periodo
contemporaneo possibilitaram inumeras analises sobre o encurtamento das distancias e a
“virtualizacao” das relacdes sociais. As TIC influenciam © modo como as pessoas percebem
O espaco e o0 tempo, ndo so pela sua existéncia fisica, mas, também, pela maneira como
afetam as sensacdes e o imaginario de cada um e, portanto, tornaram-se uma faceta
fundamental da vida social.

Atualmente, valoriza-se a capacidade dos individuos em conectar diferentes assuntos,
localizar variadas fontes de informacao e selecionar os dados mais precisos, numa velocidade

maior do que com O uso dos meios tradicionais.

Castells destacou que, na era da informacdo disseminada pelas redes,

o mundo serd habitado por duas populaces essencialmente distintas: a interagente e a
receptora da interacdo, ou seja, aqueles capazes de selecionar seus circuitos multidirecionais e
comunicacdo e 0s que recebem um numero restrito de opgdes pré-empacotadas (CASTELLS,
1999, p.392).

E o autor ainda apontou que a cultura € mediada e determinada pela comunicacao e que
Nnossos codigos produzidos historicamente transformam-se com o uso das novas TIC. Essa
transformacao amplia-se ainda mais com o passar do tempo, porgue ‘'nossos Mmeios de
comunicacao sao nossas metaforas. Nossas metaforas criam o conteudo da nossa cultura”
(CASTELLS, 1999, p414).

A cultura digital € permeada de codigos que o professor deve aprender a decifrar, para ajudar
os estudantes no avanc¢o dessa habilidade.
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Cabe destacar que:

Uma das areas mais favorecidas com as TICs € a educacional. Na educagdo presencial, as
TICs sd@o vistas como potencializadoras dos processos de ensino—aprendizagem. Além disso,
a tecnologia traz a possibilidade de maior desenvolvimento-aprendizagem, comunicacao entre
as pessoas com necessidades educacionais especiais. As TICs representam ainda um avanco na
educacdo a distancia.

A democratizagao da informacao, aliada a inclusdo digital, pode se tornar um marco dessa
civilizacdo. Contudo, € necessario que se diferencie informacdo de conhecimento. Com a
criacao de ambientes virtuais de aprendizagem, estudantes e professores tém a possibilidade
de se relacionar trocando informacdes e experiéncias, presencialmente, no ambiente
escolar, ou a distancia. Cabe destacar que, na linha do que foi apontado, ha nitida diferenca
entre informacao e conhecimento. O papel do professor é crucial nessa mediacao: trabalhar

com informag¢ado e conhecimento no processo educacional.

Conforme o mencionado, as TIC poderao ser utilizadas na formacgao continuada dos
professores, com a criacao de ambientes virtuais interativos a distancia, por meio de
plataformas que permitem a comunicacao entre os formadores e 0s professores. Sao varias
as possibilidades de interlocucdo, como a realizacao de foruns de debates, conversas diarias,
troca de experiéncias, trabalhos em grupos e outras formas de interlocucao significativas
para o processo de ensino-aprendizagem.

5.2. Sistema de monitoramento e avaliacao

O processo de formacao deve garantir que os docentes se apropriem dos Parametros
Curriculares, dos Parametros na Sala de Aula e dos Padrdes de Desempenho dos estudantes,
de forma integrada. A construcdo de um Sistema de Monitoramento e Avaliacao € importante
para garantir o éxito desse processo. Além disso, © monitoramento e a avaliacdo sobre
a implantacao dessas politicas na(s) rede(s) de ensino permitem que diagnodsticos sejam
construidos, contribuindo para a qualidade do processo educativo.

O desenvolvimento do curriculo, as metodologias utilizadas, a construcdo do projeto
politico-pedagogico e a avaliagdo dos estudantes ndo sdo processos estangues e, muito
menos, rigidos. Estao permanentemente em mudanca. O grande desafio € ter como nortear
e trabalhar essas mudancas. Nesse sentido, a avaliagao é o instrumento fundamental para

gue seja possivel apontar novos rumos com seguranca e de forma democratica.
Os objetivos do Sistema de Monitoramento e Avaliagdo sdo:

1- Acompanhar e monitorar o planejamento e a execugao do processo de formagao
continuada dos docentes.

1 <http://www.infoescola.com/informatica/tecnologia-da-informacao-e-comunicacao>. Acesso em: 07/02/2014.
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2- Avaliar o desempenho dos docentes nesse processo.

3- Acompanhar, monitorar e avaliar aimplantacao das politicas gue integram os Parametros
para a Educagao Basica de Pernambuco: Parametros Curriculares, Parametros na Sala de

Aula e Padrbes de Desempenho dos estudantes.

O Sistema de Monitoramento e Avaliacdo deve ser construido coletivamente, com a
participacao de todos os envolvidos com o processo de Formacdo Continuada e com a
execucao das politicas que integram os Parametros para a Educacao Basica de Pernambuco
(docentes da rede de ensino, gestores, instituicdes formadoras e outros atores), para que se
possam garantira necessaria qualidade ao processo de formacao e a eficacia na implantacao
dos Parametros para a Educacao Basica de Pernambuco.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Alguns autores nos inspiraram a iniciar nossa reflexdo sobre a importancia, as dificuldades e
os desafios da pratica docente. A grande inspiracdo desta mensagem final estda em um dos
maiores educadores de Pernambuco, do Brasil e do mundo: Paulo Freire.

Paulo Freire sintetiza, de forma brilhante, os desafios da docéncia:

“Sou Professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo,
da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda.
Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de discriminacdo, contra a
dominacdo econdmica dos individuos ou classes sociais. Sou professor a favor da esperanca que
me anima apesar de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome e me imobiliza.
Sou professor a favor da boniteza de minha propria pratica, boniteza que dela some se ndo cuido
do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas condi¢des materiais
necessarias sem as quais, meu corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o
testemunho que deve ser do lutador pertinaz, que cansa, mas ndo desiste. Boniteza que se esvai
de minha pratica se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de
me admirar”. (Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa).
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1 APRENDER E ENSINAR GEOGRAFIA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Sabemos que o professor ndo trabalha sozinho. Todos os profissionais da escola sao
educadores e contribuem, de maneira significativa, para a formacao dos estudantes.
Entretanto, o papel do docente € central no processo de organizacao e execugao do trabalho
pedagogico realizado na escola como um todo e, particularmente, na sala de aula. A esse
profissional cabe o admiravel desafio de tomar decisdes curriculares, de pensar, de maneira
detida, nos conhecimentos e nas experiéncias de aprendizagens vivenciadas na escola
pelos estudantes. Os docentes tém a incumbéncia de planejar e construir cotidianamente o

curriculo escolar.

Nesse processo, entra em cena a questdao do dominio de conhecimentos e saberes que
permitam ao docente colocar um curriculo em acdo em contextos complexos, instaveis e
indeterminados. E certo que o curriculo escolar abrange objetivos, conteudos, atividades
didaticas pedagogicas e de avaliacdo, enfim procura indicar um rumo para o trabalho
escolar nos diferentes campos do conhecimento. Em certo sentido, todo curriculo abrange
um conjunto de principios, intencdes e ordenamentos. Entretanto, os docentes, imersos
no contexto escolar, sabem que o curriculo, para além do ambito prescritivo, tambem
se constitui em uma praxis, produzida cotidianamente pelos sujeitos. Conforme salienta
Goodson (1995, p. 67),

acima de tudo precisamos abandonar o enfoque UnNICo posto No curriculo como prescri¢gao.

Isso significa que precisamos adotar plenamente o conceito de curriculo como constru¢do

social, primeiramente em nivel da propria prescricao, mas depois tambem em nivel de processo
e pratica.

A construcdo do curriculo sera diferenciada em cada contexto escolar, em cada grupo
social, em cada tempo e espaco. As experiéncias curriculares serao construidas de modos
distintos, pois 0s sujeitos, as instituicdes e as realidades escolares também sdo distintos. Por
isso podemos entender o curriculo como um forte teor narrativo construido por meio de
um processo de criacao e, portanto, permeado de criatividade. Assim, a composi¢cao de um
curriculo ndo ocorre de maneira fechada e programatica, sem levar em conta o imprevisivel

e as decisdes negociadas e acordadas no contexto de cada instituicdo escolar.

SRR
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Para alem das prescricdes formais, colocar um curriculo em acao envolve autoridade,
responsabilidade e dominio de um campo de saber por parte dos docentes. O professor sera
demandado a exercer o papel de autor e a expressar um dominio de saberes profissionais que
terao impacto significativo na producao dos conhecimentos e das experiéncias escolares
e, em decorréncia, na formacao dos estudantes. Nesse contexto, sera desenvolvido todo
um processo de organizagao de conteudos, metodologias e a constru¢ao de experiéncias
didaticas de qualidade e intelectualmente ricas para os docentes e discentes. Como se
pode constatar, muitas sao as expectativas geradas em torno do trabalho docente e de sua
autoridade profissional. Segundo Campbell (2006, p. 117), os docentes "defrontam-se com
decisdes morais e éticas sobre o que melhor atende as necessidades de seus alunos, sobre
que tipo de aprendizagens esta construindo para e com os estudantes e sobre como exercer
sua autoridade responsavelmente”.

Nessa perspectiva, os processos de formacao continuada de professores tém uma
importancia significativa para criar experiéncias concretas de inovacao curricular. Segundo
Santos (2007), os docentes, na labuta com o curriculo escolar, precisam estar atentos para
uma série de questdes que, ha algum tempo, se apresentam como recorrentes, N0 campo
da educacdo, como:
Acriticaaos curriculosdisciplinares; ahegemoniada culturaacadémicanos conteudos curriculares;
a hierarquizagdo de disciplinas, no interior das propostas curriculares; as discriminacdes de classe,
género e etnia presentes tanto nos curriculos oficiais como nos materiais didaticos e nas praticas
escolares. Multiplicaram-se os trabalhos que defendiam os curriculos integrados; a necessidade
de conhecimento das culturas dos alunos; o respeito as diferencas culturais; a aproximagao do
curriculo da vida cotidiana e da cultura da comunidade em gque a escola se insere; a necessidade
de a escola trabalhar ndo apenas conteudos cognitivos, mas também valorizar e trabalhar o
corpo, as emogoes e as habilidades e valores sociais; a reorganizac¢ao da sala de aula, no sentido
do estabelecimento de praticas mais democraticas de ensino e o uso de materiais variados no
ensino. Além disso, foi também discutida a influéncia do curriculo na formagdo das subjetividades

dos alunos, em fungao ndo apenas dos conteudos ministrados, mas também das formas de
ensino utilizadas (SANTOS, 2007, p. 292).

Todos os docentes vivenciam, ao longo de sua carreira, um percurso formativo, compartilham
de um processo de formacao que pode ser caracterizado como permanente e ininterrupto.
A formacao ocorre de forma continua ao longo da vida profissional, e seguramente nao
termina com o processo de formacdo inicial na graduagdao ou em cursos posteriores.
Também ndo se circunscreve ao espaco escolar e académico. O docente se forma em
diferentes lugares, nos diferentes contextos Nos quais se vinculam e se constroem suas

experiéncias e saberes.

Atarefa central da formacao continuada de professores € permitir a reflexao contextualizada
sobre o saber-fazer pedagogico e, nesse sentido, contribuir para o desenvolvimento
intelectual/profissional do docente e, consequentemente, para a qualidade da educacdo
escolar. Esse processo deve primar pela autonomia intelectual docente, pela capacidade

desse profissional pensar e agir a partir de uma analise cuidadosa e critica sobre o contexto
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escolar e a acao pedagogica, pela busca da inovacao, pelo dominio dos conhecimentos
proprios da agao docente.

Na formacao de professores, muitos elementos se apresentam como importantes, afinal
a realidade escolar € multipla e desafiadora e impde uma gama consideravel de desafios
a atuacao profissional docente. Ao mesmo tempo em que € importante o dominio dos
conhecimentos proprios da area de atuacdo, os chamados conhecimentos disciplinares, a
reflexdo e o dialogo com a realidade também se mostram vitais para o exercicio do oficio

de ensinar.

Essa € uma discussao fundamental, guando falamos em formacao docente em Geografia. O
docente ndo deve ser preparado para atuar em um contexto de aprendizagem prescritiva e
de assimilagcao de conteudos. Pelo contrario, a aprendizagem exige engajamento por parte
dos sujeitos e se relaciona com seus interesses, desejos e necessidades. A aprendizagem
nao se reduz a atividade formal, advinda de um planejamento curricular fechado. Conforme
argumenta Goodson (2007, p. 251),

devemos esperar que o curriculo se comprometa com as missdes, paixdes e propositos que as

pessoas articulam em suas vidas. Isto seria verdadeiramente um curriculo para empoderamento.

Passar da aprendizagem prescritiva autoritaria e primaria para uma aprendizagem narrativa

e terciaria poderia transformar nossas instituicdes educacionais e fazé-las cumprir sua antiga
promessa de ajudar a mudar o futuro social de seus alunos.

Sendo assim, colocar em evidéncia o curriculo de Geografia implica refletir de maneira critica
sobre 0 que as escolas estao fazendo ou o que almejam fazer em relacdo a aprendizagem
e ao processo formativo dos estudantes, nesse campo do conhecimento. Os espacos e
tempos de formacdo do professor devem ser mobilizadores de analises, criticas, reflexdes e
proposicdes sobre a organizacao pedagogica e curricular da escola. Em suma, a formacao
de professores deve ajudar os docentes a pensarem detidamente na selecdo de tematicas
e na organizacdo de atividades pedagogicas que possibilitem aos estudantes compreender
o mundo complexo, desigual e globalizado em que vivemos. A formacao continuada de
professores deve instigar a reflexdo sobre a pratica, sobre o repensar dos conteudos e
metodologias de ensino de Geografia, sobre 0s sujeitos gue estdo em processo de formacao
€ cComo 0s mesmos significam e vivenciam os processos de aprendizagem. Nessa medida, a
reflexdo sobre a pratica, sobre o cotidiano escolar e sobre o aprender e ensinar se constitui,

atualmente, como um elemento essencial da profissionalizacao docente.

Consideramos salutar a adverténcia de Perrenoud (2001, p. 141), ao afirmar que

assim como nao podemos conceber o profissional como um simples especialista que segue
uma determinada rotina, sem pensar muito no que esta fazendo, ndo podemos imagina-lo como
simples detentor de saberes que se limita a coloca-los em pratica.

Conhecimentos pedagogicos e conhecimentos disciplinares devem ser articulados, de

forma organica e criativa, no processo de formacdo docente. Assim, € imprescindivel que o
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professor tenha acesso a um espaco de formacado capaz de assegurar a discussao, o estudo
e a reflexdo sobre assuntos pertinentes ao campo pedagogico e ao campo da Geografia.
Segundo Cavalcante (2010, p. 5):
O pressuposto € o de que o professor, para estruturar a matéria que ensina, mobiliza
autonomamente conhecimentos dessas fontes, tendo como eixos principais a historia do
pensamento geografico, a constituicao da area como ciéncia e como disciplina escolar, as
tendéncias teodricas e as categorias de analise basicas do raciocinio espacial, os procedimentos
de investigacao e analise do espaco. Com isso, O professor tera elementos mais sequros para

tomar decisdes sobre encaminhamentos no ensino, sobre estruturagao e selecao de conteudos,
sobre estratégias de sala de aula, sobre atitudes de avaliagdo.

Se, por um lado, 0s conhecimentos geograficos sao imprescindiveis para que o professor
possa trabalhar o processo de espacializacdo dos fendbmenos geograficos, por outro lado,
se faz essencial pensar no como colocar em pratica experiéncias pedagogicas inovadoras
sobre esses fendmenos. O acesso a discussao em torno dos conteudos geograficos e
pedagogicos demanda tempo para o estudo, para a leitura de textos, para a reflexao sobre os
dois campos, sendo que nenhum deles pode ser negligenciado Nno processo de formacao.
Ou seja, € imprescindivel que os professores em processo de formacao dominem os objetos
de ensino, os conteudos geograficos e, também, os modos e as possibilidades de ensino
desses conhecimentos as criancas e jovens, adultos e idosos.

Arelacao entre o campo da Geografia e 0 campo pedagogico deve priorizar a valorizagcao da
dimensdo critica, intelectual além da autoridade e autonomia do docente. O didlogo entre o
campo da educacdo e da Geografia deve ser constante, no percurso formativo do professor.
Tal desafio demanda a criacao de espacos e tempos para estudos mais aprofundados, leitura
e discussao de textos sobre o campo da educacao e da Geografia. Acentua-se o fato de que
a acao do professor depende do debate tedrico sobre os modos de ensinar € aprender e dos
conhecimentos necessarios a docéncia. Conforme assinala Sacristan (1998, p. 85),

um professor que tem recursos de agao € aquele que tem a experiéncia variada, vivéncias ricas;

Nnao o que tem muita experiéncia sobre uns poucos tipos de acdes; importa mais ter esquemas

diversos ou conglomerados complexos dos mesmos do que possuir esquemas demasiados
trilhados como consequéncia de realizar as mesmas acdes constantemente.

Como € possivel constatar, muitos sao os desafios para se colocar em pratica um processo de
formacao significativo, capaz de ajudar os docentes a construirem conhecimentos, saberes e
experiéncias que potencializem a sua pratica e o seu desenvolvimento profissional. E preciso
destacar que o desempenho dos docentes deve ser visto para além da responsabilizacao
individual dos mesmos. Muitos sao os atores, instituicdes e contextos que corroboram
para o delineamento das condi¢cdes da escola e da organizacao do trabalho pedagogico ai
arquitetado. Nesse sentido, € imprescindivel assegurar aos professores acesso a condicdes
de trabalho gque lhes permitam investir em seu processo formativo e de desenvolvimento
profissional.

Em vista do exposto, consideramos que a formacdo continuada do professor deve capacita-
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lo para que, em seu exercicio profissional, possa adotar como tarefas essenciais:
a) Refletir sobre a propria pratica e buscar instrumentos e agcdes para aprimora-la.

b) Participar, de maneira ativa e critica, da formulacdo da proposta pedagodgica da escola e

seus delineamentos contextuais.

c) Compreender o contexto sociocultural dos discentes e a relacdo do mesmo com as
experiéncias e o desempenho escolar dos estudantes.

d) Interessar-se e compreender o universo simbodlico dos estudantes, seus desejos,
necessidades, bem como seus limites e possibilidades relacionados ao processo de
aprendizagem.

e) Atuar com criatividade na formulacdo de metodologias de ensino, no planejamento de
atividades diversificadas e de processos avaliativos.

f) Compreender o papel da midia e das tecnologias na vida cotidiana dos estudantes e os
impactos inerentes ao trabalho da escola.

g) Ter dominio do conteudo da disciplina e dos saberes pedagdgicos necessarios ao
desenvolvimento de situacdes proprias do processo de ensino e aprendizagem,
articulando-se as dimensdes teoricas e praticas do campo educativo.

h) Compreender a sala de aula como um espaco vivo, complexo e de interagdes.

i) Produzir conhecimentos acerca do ensino e da aprendizagem de Geografia, bem
como sobre o contexto, a realidade, a vida e o percurso da aprendizagem escolar dos
estudantes em processo de formagao.

j) Trabalhar em equipe, compartilhando conhecimentos e experiéncias sobre a pratica
docente e colaborando com a solucao de problemas da escola.

k) Buscar a autoformacéo e investir esforcos no desenvolvimento profissional, no proprio

aperfeicoamento, assumindo-se como sujeito de sua formacado e qualificacdo docente.

Certamente o investimento na formacao continuada € quesito fundamental para a preparacao
dos docentes para o enfrentamento da realidade complexa da escola contemporanea,
sabendo que, conforme assevera Novoa (1991, p. 70), “estar em formacgao implica um
investimento pessoal, livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vistas a
construcao de uma identidade pessoal, que também € uma identidade profissional”.

Nesse sentido, podem-se estabelecer como principios norteadores importantes da formacao
continuada de professores:

a. A formacao continuada deve estar em consonancia com as necessidades e demandas
dos professores.
b. A formacao continuada de professores deve permitir a reflexao sobre a pratica docente

cotidiana desenvolvida no contexto escolar.

c. A formacdo continuada deve envolver a reflexdo tedrica sobre a acao docente, bem
como a investigacao e a solida relacdo entre teoria e pratica.
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d. A formacao continuada deve privilegiar o trabalho coletivo e compartilhado, bem como
a troca de experiéncia sobre a pratica pedagogica.

e. A formacdo continuada de professores deve ser realizada por meio de diferentes
recursos, linguagens e tecnologias.
f. A formacao continuada de professores deve evidenciar e discutir a importancia da

interdisciplinaridade e a relacao da Geografia com 0s outros campos do conhecimento.

g. A formacdo continuada de professores deve promover a ampliagdo do universo
cultural dos docentes, permitindo 0 acesso a produtos e experiéncias estético-culturais
diversificados.

h. A formacdo continuada deve promover a reflexao sobre a diversidade cultural e o
respeito as diferencas no ambito da escola e da sociedade.

i. A formacao continuada deve favorecer o desenvolvimento pessoal do docente, bem
como estar voltada a construcao da profissionalizacdo do professor.
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2 CONHECIMENTOS GEOGRAFICOS

A proposta curricular do estado de Pernambuco tem como premissa o direito a aprendizagem
e, portanto, organiza o curriculo em torno de expectativas de aprendizagem. Os Parametros
Curriculares de Geografia estdao estruturados de modo a contemplar as expectativas
de aprendizagem a partir de grandes eixos tematicos, estruturantes do conhecimento
geografico escolar, cujo objetivo € o de possibilitar a abordagem de diferentes formas de
pensar geograficamente o mundo. Para tal, a formacdo do professor deverd capacita-lo
para: a) dominar a disciplina enquanto area de conhecimento epistemoldgico; b) dominar
0s blocos de conteudo que norteiam os Parametros Curriculares de Geografia e ¢) criar
condicdes para o desenvolvimento das expectativas de aprendizagem presentes nos
Parametros Curriculares, norteadas por um trabalho, de maneira integrada e contributiva,
em equipes multidisciplinares.

Conforme apregoam as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagcao em Geografia,
Parecer CNE/CES 492/200:
A atual dinamica das transformacdes pelas quais © mundo passa, com as novas tecnologias, com
0s Novos recortes de espaco e tempo, com a predominancia do instantaneo e do simultaneo,
com as complexas interacdes entre as esferas do local e do global afetando profundamente

O quotidiano das pessoas, exige que a Geografia procure caminhos tedricos e metodologicos
capazes de interpretar e explicar esta realidade dinamica.

A formacao do professor de Geografia precisa ajuda-lo a refletir sobre 0 seu conhecimento
disciplinar, assim como criar propostas metodologicas com base nesse conhecimento. A
aprendizagem escolar no campo da Geografia demanda que os professores conhecam,
de maneira aprofundada, a estrutura da disciplina, os conceitos e conteudos desenvolvidos
ao longo do tempo e que hoje compdem O seu campo de atuagao, as suas preocupacodes
e formulacOes analiticas. Compreender a especificidade do conhecimento geografico
vai permitir ao docente organizar percursos de ensino que promovam a aprendizagem
significativa, a selecdo de tematicas e abordagens metodologicas mais pertinentes. O
dominio dos conhecimentos da disciplina é fundamental para a construcao de intervencdes
e itinerarios pedagogicos potencializadores da aprendizagem.

Tendo em vista essas premissas, a seguir, estdo propostos os conteudos, associados aos
eixos tematicos, que merecem destaque ao longo da formacao continuada do professor de
Geografia.

I
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A — A GEOGRAFIA E A COMPREENSAO DO ESPACO

» Reconhecimento das diferentes correntes tedrico-metodologicas que norteiam o
conhecimento geografico.

> |dentificacdo e explicacdo da dimensao geografica presente nas diversas manifestacdes
dos conhecimentos.

» Reconhecimento do dominio dos conceitos estruturantes de Geografia que séo objetos
de aprendizagem nos niveis fundamental, medio e EJA: sociedade, natureza, lugar,
paisagem, territorio e regido.

» Organizacdo do conhecimento espacial, adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, nos diferentes niveis de ensino.

» Articulagdo dos elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos espaciais, desde os historicamente construidos aos atuais.

» Articulacdo das diferentes escalas de ocorréncia e de manifestagdo dos fatos, fendbmenos
e eventos geograficos, da local a global e vice-versa.

B — REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS

» Elaboracdo e analise de mapas tematicos e outras representacdes graficas e cartograficas.
» Utilizacdo de atlas geograficos escolares.

> Elaboracdo de sinteses cartograficas, a partir da utilizacdo de textos e outros documentos.
» Compreensdo dos processos de alfabetizacdo e de letramento cartograficos.

» Utilizacédo das técnicas e conhecimento das tecnologias utilizadas na elaboracdo de
mapas.

» |ldentificacdo dos referenciais astrondmicos utilizados pela Geografia.

» Avaliacdo das representacdes ou tratamentos graficos e matematico-estatisticos.

> Utilizacao de recursos de informatica.

C - DINAMICA POPULACIONAL

» Compreensdo da estrutura, da dindmica e dos fluxos da populacdo brasileira e mundial.
> Inter-relacdo dos indices demograficos com os fatores de ordem politica, econdmica,
social e cultural de diferentes paises e regides.

» Analise dos fluxos migratérios no mundo atual e no Brasil e sua relagdo com fatores
socioecondmicos e culturais.

» Compreensdo do processo de crescimento, urbanizacdo e distribuicdo espacial da
populacao brasileira e mundial.

> Inter-relacdo entre mobilidade populacional e a questdo da reproducdo das desigualdades
socioespaciais.

» |dentificacdo das politicas demograficas adotadas em diferentes paises.
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D — ESPACOS URBANO E RURAL

E

» ldentificacdo, descricdo, analise, compreensdo e explicacdo das diferentes praticas
e concepcdes concernentes ao processo de producao do espaco, tanto rural quanto
urbano.

» Reconhecimento, analise e interpretacéo do papel dos diferentes atores que interferem
na configuracdo dos espacgos rural e urbano.

» Reconhecimento do papel das inovacdes tecnologicas, cientificas, da comunicagéo
e das redes informacionais na reorganiza¢gao dos espacos urbano e rural € no modo de
vida das pessoas, tendo como referéncias: trabalho, emprego, desemprego, consumo e
politicas publicas.

» Distincdo entre as diferentes formas de organizacdo dos espacos rural e urbano nos
paises centrais, emergentes e periféricos.

» Andlise dos impactos ambientais na cidade e no campo, a qualidade de vida e as agdes
propostas direcionadas para a sustentabilidade.

» Identificacdo do significado da existéncia da fome e da miséria no mundo e as agdes
gue promovam a seguranca alimentar e a qualidade de vida.

— GEOGRAFIA POLITICA, RELACOES INTERNACIONAIS E GLOBALIZACAO

F

» Compreensdo da hierarquizacao territorial, da local a regional até a global, sob diferentes
pontos de vista: politico, econdmico, social etc.

» Compreensdo da reorganizacédo geopolitica do espaco mundial desde o fim da Segunda
Guerra até os dias atuais, incluindo o periodo da Guerra Fria e apos essa.

» Reconhecimento do significado da rede de transportes e de comunicacdo para
a integracdo do espaco mundial e para a circulagao de pessoas, produtos, ideias e
informacdes.

» Avaliacdo das relacdes de poder entre as nacdes, as atuais relacdes politicas internacionais
e as caracteristicas dos principais blocos supranacionais, na atual fase do capitalismo
global.

» Compreensdo das diversidades culturais, étnicas, religiosas, politicas e sociais e suas

implicacdes no mundo globalizado.

— NATUREZA, ACAO HUMANA E A QUESTAO AMBIENTAL

» Compreensdo da formacdo do universo e a dindmica da Terra no sistema solar.

» |dentificacdo dos principais dominios naturais do espaco geografico brasileiro e mundial.
» Compreensdo dos elementos proprios da natureza e suas intervencdes na configuracéo
do espaco geografico: clima, relevo, vegetacao, hidrografia e as interferéncias da sociedade
NOS processos Naturais.

> |dentificacdo, descricdo, compreensdo, andlise e representacdo dos sistemas naturais e

I
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articulacao desses sistemas com as ingeréncias da sociedade.

» Andlise da dinamica meteoroldgica, climatologica, geomorfologica, pedologica,
edafologica, biogeografica e hidrografica e suas relacdes com as atividades humanas.

» Compreensdo das politicas de inclusdo social, de sustentabilidade politica, social e
ecologica e suas implicacdes na educagao basica.

» Analise da composicdo da matriz energética nacional e mundial.

» Reconhecimento dos principais tratados internacionais sobre o meio ambiente e as agdes
governamentais e Nndo governamentais para o enfrentamento dos desafios ambientais no
mundo contemporaneo.
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3 ESPACOS E TEMPOS DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Paulo Freire defendia que "transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo:
o seu carater formador” (FREIRE, 1997, p. 37). Essa ideia tem significado importante para o
gue aqui procuramos refletir: pensar em tempos e espacos para a formacdo continuada
de professores implica em pensar também na integracao e no diadlogo entre o processo de

formacgao e a pratica docente.

Néo se trata, portanto, de implementar um modelo de formagao calcado na assimilagao
de teorias e procedimentos didaticos ideais, para que o professor possa aplica-los em sua
pratica. Tal modelo baseia-se na separacao rigida entre especialistas, considerados como
0s produtores de conhecimentos, e professores detentores de um conhecimento pratico.
Além disso, verifica-se, nessa tendéncia, uma concepcao que separa a teoria e a pratica e
gue defende o treinamento, as respostas prontas para a solucdo dos problemas do processo
de ensino e aprendizagem, além da aplicagao de exemplos bem sucedidos como panaceia
para a resolucao das questdes da educacdo e do desempenho do docente em sala de
aula. Para essa concepcao de formacao docente, a qualidade e a competéncia do docente
sdo resultantes das teorias e modelos de praticas que 0s mesmaos conseguiram assimilar,

durante o processo de formacao.

Entretanto, € preciso considerar que a pratica docente € mais complexa do que preveem
0s modelos baseados na atualizacao, na reciclagem e no treinamento profissional. Além
disso, o professor € um sujeito e, como tal, pode produzir alternativas proprias, se posicionar
frente as prescricdes e modelos de ensino e aprendizagem e também recusa-los. O docente
€ capaz de produzir conhecimentos sobre o seu oficio e de refletir sobre os desafios e as
possibilidades da sua pratica profissional.

Sabemos que a escola € um espaco social complexo, vivo e repleto de desafios. Tal
espaco exige, por parte do docente, respostas das mais diversas sendo algumas, muitas
vezes, arquitetadas na urgéncia do cotidiano e outras exigentes de formulacdes intelectuais
mais aprofundadas. E nesse jogo complexo de producdo de experiéncias que a formacio
continuada pode contribuir para que o docente possa ter posicdes reflexivas, criticas e

I
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criativas sobre a propria pratica. A formacdo de professor tem, assim, o papel de propiciar
aos docentes a observacdo do contexto em que estdo imersos €, a0 mesmo tempo, o
cultivo da curiosidade intelectual, da reflexdao, do questionamento sobre o mesmo. A partir
desse desafiador exercicio dialogico entre a reflexdo e a pratica, podem-se trilhar caminhos
pertinentes para a transformacao do sujeito professor e, por consequéncia, do seu modo de
construir a pratica pedagogica. A primazia do processo de formagao ndo esta, desse modo,
alicercada na pratica ou, por outro lado, na teoria. A primazia recai no dialogo teoria-pratica.

Ademais € importante considerar que a formacdo do professor acontece durante toda a
sua vida, nas mais prosaicas atividades do cotidiano e em diferentes espacos sociais. Ndo é
possivel pensar em um processo de formacao em que o professor seja abstraido do contexto
vivido, das interacdes e das experiéncias construidas em diferentes tempos e espacos. A
formacao docente € um processo permanente e nao esta atrelado exclusivamente a
instituicao escolar, mas, também, a sociedade em geral. Sequndo Gémez (1995, p. 103),
0 conhecimento académico, teorico, cientifico ou técnico so pode ser considerado instrumento
do processo de reflexao se for integrado significativamente, ndao em parcelas isoladas da memoria
semantica, mas em esquemas de pensamento mais genericos ativados pelo individuo quando
interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza sua propria experiéncia. A reflexao

ndo é um conhecimento puro, mas sim um conhecimento contaminado pelas contingéncias
qgue rodeiam e impregnam a propria experiéncia vital.

Tais ponderacdes sdo importantes para assinalarmos algumas das atividades que podem
ser utilizadas em processos de formacdo continuada de professores, tendo como meta
a formacdo do professor reflexivo, capaz de pensar sobre 0s seus proprios atos, sobre os
estudantes, o processo de ensino e aprendizagem, a escola e © mundo mais amplo.

Dentre as inumeras atividades destacamos:

A - O MEMORIAL

O contar uma historia preserva o narrador do esquecimento; a historia constroi a
identidade do narrador e o legado que ela ou ele deixa para o futuro.
Alessandro Portelli

A formacdo continuada do professor diz respeito a um processo em que oS sujeitos
envolvidos ja se encontram na atividade profissional € que, portanto, tém uma leitura sobre
0 campo de atuacao e um modo de enfrentar as questdes relativas a praticas pedagogicas.
No processo de formacao continuada, tém destaque a questdo da identidade do professor
e a maneira como esse profissional lida com a valorizagdo do trabalho docente, o
sentimento de pertencer a um grupo e com todas as injuncdes sociais existentes em torno
da profissionalizacao docente, lembrando que, como defende Pimenta (2011, p. 173), "a
identidade ndo € algo que € definido apenas de fora para dentro, mas € também construida
dentro de um sujeito — diz respeito a importancia que o proprio professor ou a professora

atribui a si mesmo como profissional.”
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O memorial € uma atividade que permite o registro da historia do professor e de suas
experiéncias no campo educacional. Por meio dessa atividade, € possivel discutir questdes
relacionadas a identidade do professor, ao modo como interpreta a valorizacdo social
da profissao e as questdes relativas a historia pessoal que o levou a se tornar docente. O
memorial permite, tambem, ao docente em processo de formacao registrar as experiéncias
pedagogicas exitosas e os limites e desafios enfrentados na pratica. A constru¢cao de um
memorial implica no exercicio sistematico da escrita por parte do docente. Caracteriza-se
COMO uma escrita biografica em que o professor podera explicitar a sua historia vivida, os
seus saberes sobre a profissao, sobre os estudantes e as praticas de sala de aula.

Desse modo, constitui-se em um poderoso instrumento de formacao, porque denota
narrativas sobre o desenvolvimento pessoal e profissional. Narrar-se, por si sO, € uma forma
de refletir sobre os contornos de identidades, sobre o passado, o presente e o futuro. E um
modo de o professor registrar sua historia e seus conhecimentos, suas angustias e alegrias. O
memorial permite o repensar sobre as profundas inter-relacdes existentes entre as vivéncias
pessoais e profissionais, entre a historia de vida e a identidade profissional do docente. E
uma atividade em que o docente trabalha com as suas memorias, suas lembrancas dos
fatos ocorridos. Como sabemos, a memoria € maleavel e seletiva, pois € uma construcao do
presente a partir de experiéncias pretéritas, que podem ser transformadas, no ato de lembrar-
se do individuo, como pecas de um mosaico em construcao. As memorias individuais ou de
um grupo nos ajudam a entender melhor o passado e o presente e, nesse sentido, a projetar
o futuro.

Pode ser oportuna a leitura e discussao, em grupo, dos memoriais produzidos. Mais do que
demarcar trajetorias de vida, muitos temas da pratica podem ser suscitados e compartilhados
pelos docentes. A socializacdo dos memoriais pode provocar significativos momentos de
partilha de saberes, de comparacao de trajetorias, em que a narrativa de um docente pode
enriquecer a historia dos outros. As historias podem mudar a nossa maneira de ver a escola
e 0 mundo mais amplo.

Sugestdes
1 — Sugerimos que os professores visitem o site Museu da Pessoa: http://www.

museudapessoa.net/. Esse site apresenta um trabalho inspirador em relagdao ao
significado das biografias e trajetorias humanas para a construcao da historia e para a
transformacao do nosso modo de compreender o mundo. Por meio dele, podemos
ter contato com um banco de historias de vida, de memorias individuais tecidas a partir
das vivéncias significativas para a existéncia de sujeito.
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2 — A projecao e a discussao do filme Narradores de Javé (Direcdo Eliane Caffé, Brasil,
2003, 102 min) podem ser atividades bastante ricas para sensibilizar os docentes a
produzirem 0s memoriais € a compreenderem a importancia da memaoria, da narrativa,
para a producao de sentidos sobre a realidade e a construcao das identidades. O filme
pode permitir a discussao sobre as seguintes questdes: narrativa, sujeito historico, a
importancia da memoria coletiva, as diferentes versdes da historia, a relacao entre
memoria e historia, o significado do lugar para a construcao da identidade.

0 POVO BUMGNTA MLS RAG INVENTA

"Na RA ,ﬂ,dS:F{ES._dE jﬂu,r é

B - O CINEMA E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS

O processo de formacao continuada deve dar ao professor condicdes de ampliar os
horizontes culturais e de discutir os diferentes artefatos culturais que circulam na rede
informacional contemporanea. Nesse sentido, ha que se reservarem espacos e tempos para
gue os professores possam discutir filmes e as inumeras produ¢des audiovisuais da nossa
cultura. Esse exercicio sera de extrema importancia para que o docente possa desenvolver
a reflexdo critica sobre os mesmos e, a partir desse processo formativo, renovar a maneira
COMO usa esses recursos em sala de aula. Segundo Almeida (2004, p. 49 e 50):
Os filmes (como também outras obras artisticas) sdo producdes da cultura: obedecem a
condicdes de producdo, contingéncias de mercado, mas ndo a objetivos pedagogicos, didaticos
ou a seriacOes artificiais. Sua utilizacao na educacao € importante porque trazem para a escola
aquilo que ela se nega a ser e que poderia transforma-la em algo vivido e fundamental: participante
ativa e criativa dos movimentos da cultura, e ndo repetidora e divulgadora de conhecimentos

massificados, muitas vezes ja deteriorados, defasados e inadequados para a educacdo de uma
pessoa que ja estd imersa e vive na cultura aparentemente caotica da sociedade moderna.

Inumeros séo 0s mModos como o cinema pode ser usado Nos processos de formacao de
professores. E importante considerar que tanto a escolha como as atividades subsequentes
a exibicdo da obra devem ter como preocupacdo a sensibilizacdo do professor, o foco

na dimensao estética e nas articulacdes possiveis com o curriculo e a pratica pedagogica
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escolar. Todo filme tem um potencial pedagogico a ser explorado, ensina a seus receptores,
produz modos de ver. Por isso € interessante que tais producdes culturais sejam exibidas em
momentos de formacdo continuada e se tornem objeto de discussao e analise pelo grupo.

A proposta de trabalhar com cinema implica levar em consideracdo o prazer audiovisual e a
educacdo do olhar. Segundo Fischer (2011, p. 142),
assistir a um filme e entregar-se a tal experiéncia significa realizar um trabalho que se esforga
por ir além das interpretacdes faceis, da exclusiva leitura das entrelinhas, de uma decifragao
do que ndo teria sido dito (mas que possivelmente “se queria dizer’). Estamos buscando uma
maior generosidade com as imagens, uma disponibilidade e uma entrega a tudo o que aquela
peca audiovisual nos esta oferecendo, sem buscar nela apenas uma ‘ligdo de vida“, ou a suposta

descoberta de uma "verdade escondida’, de algo que o diretor “quis” dizer verdadeiramente, e
assim por diante.

O que deve estar presente na formacdo de professores € justamente a tentativa de quebra
de rigidez e de entrega as narrativas filmicas. Isso, de modo algum, significa abster-se da
critica e do compartilhamento de opinides, saberes e sentimentos suscitados pelo artefato
cultural. Sem duvida, a experiéncia com diferentes narrativas cinematograficas pode ampliar
o repertorio cultural dos docentes em exercicio profissional, levando-os a compreender
melhor a si mesmos, os estudantes e a pratica pedagogica. Temos ai a possibilidade de
colocar em pratica um interessante exercicio de reflexdo e autoformagado sobre a vida e
o trabalho do professor. A proposta de trabalhar com os filmes indicados a seguir permite
O resgate da memoria, da subjetividade e dos saberes escolares que permeiam a vida de

professores.
|Sugestdes de fimes que tratam do oficio dadocéncia |
Filme Ano Pais de origem Direcdo Duracao
A onda 2008 | Alemanha Dennis Gansel 107 min
Ao mestre com carinho 1967 | Reino Unido James Clavell 105 min
Sorriso de Mona Lisa 2003 | EUA Mike Newell 114 min
A voz do coracao 2004 ;rlzrrfaaéitgiqa Christophe Barratie 105 min
Sociedade dos poetas mortos 1989 | EUA Peter Weir 128 min
O clube do imperador 2002 | EUA Michael Hoffman 109 min
Escritores da liberdade 2007 | EUA Richard LaGravenese | 123 min
Entre os muros da escola 2008 | Franca Laurent Cantet 128 min
Génio indomavel 1997 | EUA Gus Van Sant 126 min
Escola de rock 2003 | EUA Richard Linklater 109 min
Veronica 2010 | Brasil Mauricio Farias 90 min
Pro dia nascer feliz 2008 | Brasil Jodo Jardim 98min

Sabemos que os filmes, assim como todos os outros artefatos culturais, ndo sdo iNgénuos,
pelo contrario, incorporam intencdes e sentidos, aderem a determinados modos de

compreender e produzir verdades sobre o mundo. Por isso é sempre importante transformar
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0 espaco/tempo da formacgado de professores em um espaco cultural e convidar os docentes
a exercerem o importante papel de criticos culturais, de intelectuais gue pensam e produzem
conhecimentos sobre 0 mundo.

Esses espacos e tempos de construcdo de conhecimento e de revisdo pedagogica sao
diversificados e podem ocorrer, também, no planejamento coletivo, na elaboracao de
projetos pedagogicos, na leitura e discussao de textos, na realizacdo de diagnosticos e de
estudos de casos.

Um processo formativo de qualidade tem como caracteristica fundamental o protagonismo
intelectual dos docentes. E, para finalizar, retomamos Saramago (1998), citado na abertura
deste volume, ao mencionar que “a ilha desconhecida € coisa gue nao existe, Nnao passa
duma ideia da tua cabeca, os geografos do rei foram ver nos mapas e declararam que ilhas
por conhecer é coisa que se acabou desde ha muito tempo” (SARAMAGO, 1998, p. 56-57).

Entretanto, o homem insiste na ilha desconhecida, apesar das afirmac¢des dos gedgrafos,
a servico do rei. Se nosso foco € a formacdo do professor, ha muitas ilhas a conhecer, e
encontrar as ilhas desconhecidas significa sair do cotidiano da sala de aula e ousar navegar
por muitos mares, a procura de uma nova ilha; negar essa ilha e ir a procura de outras a
serem exploradas, porque “se ndo sais de ti, ndo chegas a saber quem és” (SARAMAGO, 1998,
p. 40).
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INTRODUCAO

Este documento tem como objetivo apresentar e discutir referenciais de formacdo de
professores para o ensino de Historia, Nno ambito do processo de renovacao curricular
do Estado de Pernambuco, o qual integra acdes formuladas com base nos principios da
gestao educacional democratica. Nesse sentido, promove a articulacdo entre o curriculo,
a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes e a formagao docente. Essas trés dimensdes
foram discutidas e elaboradas de forma integrada e resultaram na construcdo dos sequintes
documentos: os Parametros Curriculares, os Parametros na Sala de Aula (PSA) e os Parametros
de Formacao Docente.
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1. APRENDER A ENSINAR HISTORIA: UM DESAFIO
PROFISSIONAL PERMANENTE

No cenario de reformas educacionais nas duas ultimas décadas, foram desenvolvidas
politicas publicas de formacdo docente (inicial e continuada) por meio de programas e
projetos desenvolvidos pelo Estado Brasileiro, em parceria com estados e municipios,
organizacdes sociais e cientificas. Essas iniciativas sao frutos dos debates e lutas politicas
acerca do papel do professor, da formacao, do desenvolvimento profissional, da valorizacao
da carreira e das condicdes de trabalho docente. Ndo obstante as crises € 0s problemas
atuais, como a crise quantitativa expressa na falta de professores para atender as demandas
decorrentes da universalizacdo da educacao basica, € licito reconhecer algumas medidas
como, por exemplo, a instituicdo do Piso Salarial Profissional Nacional para os Profissionais
do Magistério Publico da Educagao Basica, por meio da Lei n. 11.738, de 16/7/2008 — uma
demanda historica dos profissionais da educacdo. Outro registro € a instituicdo legal da
Rede Nacional de Formagdao Continuada dos Profissionais do Magisterio da Educacdo
Basica Publica, por meio da Portaria n. 1.328, de 23 de setembro de 2011. Trata-se de um
reconhecimento da necessidade de uma politica de Estado, cujo foco é a formacao

permanente dos profissionais da educacao.

Retrospectivamente, esta em curso, desde a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, uma revisdo das concepcdes e praticas de formacado de professores. Nesse sentido,
a Resolucdo do Conselho de Educacdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica em
nivel superior reitera o disposto nos artigos 12 e 13 da LDB — Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, e indica, no artigo 69, § 32, os conhecimentos que devem ser contemplados Nos
curriculos dos cursos de formagao de professores, aléem dagueles considerados especificos
da area de atuacdo relacionada as diferentes etapas da educacao basica:

| — cultura geral e profissional;

Il = conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades

indigenas,;

Il = conhecimento sobre a dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educacao;

IV — conteudos das areas de conhecimento que serao objeto de ensino;
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V — conhecimento pedagogico;
V| — conhecimento advindo da experiéncia.

Além do exposto no item Il acima, vale ressaltar que também atendemos aos estudantes
quilombolas, estudantes privados de liberdade e em liberdade assistida. Levando em
consideracao essas especificidades, € interessante ressaltar que o cuidado com elas nao
deve se dar apenas a partir de politicas publicas, mas deve, também, ser preocupacao de

cada professor.

As Diretrizes Nacionais reafirmaram concepc¢des partilhadas por diversos educadores como,
por exemplo, Novoa (1991, 2013); Tardif (2000); Tardif; Lessard (2005); Perrenoud (1993,
2000); Gautier (1998); Pimenta (1999) dentre outros: os saberes docentes séo amplos,
plurais, complexos, envolvem desde os conhecimentos gerais acerca do mundo, do
desenvolvimento humano, da realidade social, econdmica e politica até as competéncias
especificas da pratica docente e 0s saberes experienciais. Ou seja, para ser professor, nao
basta dominar o conteudo/objeto de ensino (Historia, por exemplo), € preciso saber ler e
compreender o mundo, refletir sobre os saberes e as praticas (SHON, 2000; ZEICHNER,
1993). E preciso saber ensinar; pensar sobre aquilo que sabe e faz e construir condicdes
concretas para as aprendizagens dos estudantes, inclusive aqueles que estdo em liberdade
assistida.

Nesse contexto, os referenciais ou parametros apresentados neste documento constituem
um espaco de dialogo entre os profissionais da educagao (gestores, formadores, professores),
as proposicdes curriculares formuladas pelo coletivo dos educadores e as demais politicas
e acdes educacionais formuladas e implementadas pela Secretaria de Estado da Educacao.
Foram organizados em duas partes: a primeira aborda os principios, diretrizes, objetivos
e desafios da formacao permanente dos profissionais da educacdo que atuam na area
de Historia, em interlocugao/conexdao com os demais documentos de politicas publicas
do Estado, dentre eles os Parametros Curriculares de Historia e os Parametros na Sala de
Aula da SEE/PE. A segunda parte apresenta estratégias, propostas formativas, acdes de
aprendizagem docente que possam contribuir para o desenvolvimento das expectativas de
aprendizagem em Historia, delineadas pela SEE/PE nos referidos documentos de politicas
publicas. Portanto, almeja-se incrementar a dimensdo qualitativa do trabalho pedagogico
desenvolvido no cotidiano das escolas, por meio de acdes permanentes de formacao dos
educadores, construindo, assim, condicdes concretas de exercicio do direito basico de
cidadania de estudantes e professores — o direito de aprender!

1.1 PRINCIPIOS E DIRETRIZES

A formacdo permanente tornou-se um requisito basico para o desenvolvimento dos

profissionais da educacdao que atuam na area do ensino e aprendizagem em Historia.

2 I
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Os debates, em ambito nacional e internacional, tém enfatizado o papel protagonista
do professor na educacao escolar. A escola constitui um campo de relagdes, de sujeitos
(professores e estudantes), de saberes plurais (sociais, experienciais, cientificos, escolares...) e
praticas (culturais, politicas, pedagdgicas...). Como preconizado nos Parametros Curriculares,
O papel do professor que ensina Historia € o de um agente ativo, decisivo na escolha dos
conteudos, das metodologias e na concretizacdo das finalidades educativas. No entanto,
O professor ndao esta sozinho frente aos estudantes e aos saberes. Nas interacdes, no
entrecruzamento das relacdes entre 0s sujeitos, 0s saberes e praticas em que se configuram
determinadas culturas, os professores leem, interpretam, traduzem, reproduzem, produzem,
re/constroem propostas curriculares que lhes sao apresentadas, seja pelas instituicdes
educacionais, pelos livros didaticos, materiais e fontes, seja pelas demandas da midia, do
mercado, da comunidade, das familias e dos proprios estudantes (PERNAMBUCO, 2013).
A pratica docente € um exercicio complexo, um ato politico, cultural e pedagogico. O

professor € um mediador, pois, ao ensinar, aprende e promove aprendizagens.

Nessa perspectiva, alguns principios, diretrizes e objetivos devem embasar os projetos de
formacgao de professores que tém como oficio o ensino e aprendizagem de Historia na
educacao basica:

* O professor € uma pessoa. Possui uma historia de vida, concepcdes politicas, crencas
religiosas, valores, necessidades, desejos, sonhos. A identidade pessoal esta profundamente
ligada a identidade profissional docente, definida social e historicamente. Ninguém nasce
professor, mas torna-se professor. A formacdo da identidade € um processo inacabado.
O “ser professor” € construido na historia de vida, no terreno da experiéncia pessoal e
coletiva, em determinados espacos e tempos historicos. Assim, a formagdo profissional
deve contribuir para o desenvolvimento da pessoa, do cidadao professor ou professora.

* A formacao docente € permanente e complexa. Aprender o oficio € um processo educativo
que nao se inicia nem termina nos cursos de Licenciatura, chamados de formacao
inicial. Trata-se, indiscutivelmente, da fase basica da formacao profissional, da aquisicdo e
sistematizacdo dos conhecimentos sobre as dimensdes historicas, culturais e politicas da
educacao, da Historia, objeto de ensino do professor de Historia; dos saberes pedagodgicos
(tedricos e praticos) articulados aos saberes da experiéncia individual e coletiva. Mas a
formacao docente ndo se resume a uma etapa da vida escolar, seja na graduacao, na
pos-graduacao ou em cursos de aperfeicoamento. Como processo de aprendizagem,
se desenvolve ao longo da historia do sujeito. Ndo ha um ponto pré-definido na trajetoria
individual para se dizer que o professor esta pronto para ensinar. A historia € viva, dinamica,
formativa. Aprender a ser professor se faz ao longo da trajetoria profissional.

* A formacao ocorre em diversos espacos socioeducativos. 1sso quer dizer que nao € uma
tarefa exclusiva de determinados lugares, como as escolas de formacao, as universidades.
O professor também aprende Historia e a ser professor de Historia na experiéncia cotidiana,
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Nos movimentos sociais e politicos, nos multiplos espacos culturais, Nos teatros, cinemas,
nos meios de comunicagao; emdiferenteslugares de memaoria, museus, bibliotecas; igrejas,
sindicatos, nos espacos e atividades formais e também informais, como demonstram
pesquisas na area (ZAMBONI; GUIMARAES, 2008). No exercicio da profissdo, na pratica, na
experiéncia da sala de aula, o professor também aprende.

* A formacdo continuada ou permanente nao significa nem se reduz a treinamento,
identificado como atualizagcao didatica, cientifica ou psicopedagogica de professores.
Nesse sentido, em consonancia com o processo de renovagao curricular de Pernambuco,
€ pertinente considerar cinco linhas ou ideias de atuacdo na formacdo continuada dos
educadores, defendidas por Imbernon (2010, p. 49): a) a reflexdo pratico-tedrica do docente
sobre a sua propria pratica, mediante uma analise da realidade educacional e social do
pais, sua compreensao, interpretacdo e intervencao sobre a mesma. A capacidade de
0s professores construirem conhecimento pedagogico, por meio da analise da propria
pratica educativa; b) a troca de experiéncias escolares da vida e a reflexao para possibilitar a
atualizacdo em todos os campos de intervencdo educacional e aumentar a comunicagao
entre os professores; ¢) a uniao da formacao a um projeto de trabalho, e ndo ao contrario
(primeiro, realizar a formacdo e, depois, o projeto); d) a formacao como arma critica
contra praticas laborais, como a hierarquia, 0 sexismo, a proletarizacao, o individualismo, e
contra praticas sociais, como a exclusdo, o racismo e a intolerancia; e) o desenvolvimento
profissional da instituicao educacional mediante o trabalho colaborativo, possibilitando a
passagem da experiéncia de inovacao isolada e celular para a inovacao institucional.

Portanto, a formacao permanente e a profissionalizacao do professor de Historia pressupdem
reconhecer, como sustentaculo das acdes, o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional. A valorizacao da carreira docente: concursos publicos, salarios dignos;
carga horaria compativel com as necessidades do trabalho docente; formacao: promog¢ao
de atividades formativas em diferentes modalidades (presenciais, a distancia, em servigo etc.)
e o desenvolvimento organizacional: construcao de um ambiente de trabalho favoravel a
aprendizagem, no que se refere as condicdes materiais da escola, as relacdes interpessoais,
ao didlogo e a gestao democratica. Nesse sentido, a seguir, serdo apresentadas agdes
correlatas ao processo de renovacao curricular visando a formacao de professores para o
ensino de Historia no Estado de Pernambuco.
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2 ESPACOS, TEMPOS E ATIVIDADES DE
APRENDIZAGEM DOCENTE

As atividades de formacao de professores, no campo da pratica de ensino de Historia, tém
como objetivos: promover aprendizagens dos professores em formacao e dos estudantes
nas diferentes etapas da educacao basica; contribuir para a inclusao e a conquista de direitos
sociais, respeitando a diversidade e as diferencas culturais, étnico-raciais, religiosas, de
orientacao sexual (CANEN; XAVIER, 2011) e fomentar o acesso, a apropria¢cdo, o dominio e a

difusdo das novas tecnologias de informa¢ao e comunicagao.

Nessa perspectiva, serdo apresentados atividades, modalidades, espacos e possibilidades
formativas a serem agregados ao trabalho pedagogico envolvendo os Parametros
Curriculares e os Parametros em Sala de Aula, construidos coletivamente por professores
da rede publica e especialistas de Pernambuco, entre os anos de 2012 e 2013. A formacado
dos professores ¢ de fundamental relevancia para a compreensao e reconstrucao do ensino
e aprendizagem em Historia, em particular no que se refere a construcao de conceitos
estruturantes, como cidadania, tempo historico, sujeito, fontes, Historia. Além disso, as
expectativas de aprendizagem — dimensionadas para os varios anos da educacao basica e
articuladas aos conteudos e metodologias — demandam selecao, reconstrucao, mediacdes
entre sujeitos, saberes e praticas curriculares. 1sso requer atores envolvidos e motivados para
o trabalho. A construcdo identitaria, o ser e o fazer-se professor de Historia requerem um
trabalho permanente de (auto)formacdo, de valorizacao pessoal, profissional, de vontade
individual e coletiva, de desenvolvimento profissional e institucional capaz de contribuir para
as necessarias transformacoes na sociedade brasileira — complexa, multipla e historicamente
desigual. Os Parametros e os PSA foram construidos levando em consideracao a relacao
entre diferentes elementos. Na formacao, € importante leva-los em consideragdo. Assim, e
interessante apontar que o lugar do professor de Historia ndo € o de transmitir conhecimento e
a historia ndo deve trazer um conjunto de saberes previamente prontos e acabados. Entender
o professor como mediador do conhecimento implica em compreender o estudante como

sujeito que formula perguntas que norteiam a forma de se construir conhecimento na escola.

Importa-nos frisar que o curriculo é fruto de um conjunto de escolhas, nem sempre
tranquilas, que possuem um lugar especifico, e € historicamente datado. Assim como o

curriculo, “a Historia € uma realidade, em si mesma, historica”, como diz Antoine Prost,
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construindo, portanto, leituras que sao datadas, de um lugar de onde € escrita e de um
espaco que produz sentido a partir do universo cultural no qual estd inserida.

Levando em consideracdo essa perspectiva, entendemos que o conhecimento em Historia
nao se apresenta como um saber que produz conhecimento absoluto e objetivo. Tanto
0s professores como os estudantes, enquanto leitores, podem fazer inferéncias dos textos
historicos a partir do seu universo, tendo uma margem de interpretacdo que pode se

aproximar ou se distanciar das intencdes originais do autor?,

Os Parametros, a partir dessa discussdo, propdem que o professor de Historia faca uso de
expectativas de aprendizagem. Assim, em vez de se preocupar com um conteudo especifico,
a tonica esta naquilo que se pretende que o estudante compreenda, permitindo, a partir de
nucleos conceituais e tematicos, instigar o docente a trabalhar para que as expectativas de
aprendizagem sejam alcancadas.

Para a formacdo, os Parametros e Parametros em Sala de Aula sdo nosso objeto de
estudo e reflexao. Para isso, € necessario entender a filosofia que 0s rege, sua estrutura
e as possibilidades de trabalho e reflexao por eles suscitadas. Para mediar essa discussao,
pensamos em alguns dispositivos metodologicos, que serdo apresentados a seguir.

2.1 CURSOS DE LICENCIATURA E DE POS-GRADUACAO

No sistema educacional brasileiro, a formacao dos professores para 0 ensino de Historia em
nivel superior ocorre nos cursos de Graduacdo em Pedagogia, que habilitam professores
polivalentes para o magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, e nos cursos de Licenciatura em Historia, para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. O sistema € heterogéneo e diversificado, apresenta-se na
modalidade presencial e a distancia. Nao obstante os esforcos realizados nos ultimos anos,
pesquisas como a de Gatti e Barreto (2009) apontam varios problemas qualitativos nos
cursos de Licenciatura, como, por exemplo, as relacdes entre teoria e pratica. As instituicdes
formadoras tém buscado romper com as dicotomias e a desarticulacao entre a preparacao
em Historia e a formacdo pedagdgica, entre ensino e pesquisa, existentes no interior dos
proprios cursos de Licenciatura e entre licenciaturas e bacharelados. Outro problema refere-
se a chamada crise quantitativa de docentes, devido ao processo de universalizacao da
educacdo basica (aumento da demanda) e a desvalorizacao social do professor, o que
contribuiparatornara profissao pouco atraente. Em muitas regides, ha caréncia de professores
graduados em nivel superior. A busca da solu¢ao para esse problema € um desafio para 0s
poderes publicos e a sociedade. A LDB estabelece, no art. 62, que "a formacado de docentes

1 PROST, Antoine. Doze ligbes sobre a Histéria. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

2 Sobre o papel do leitor, podem-se consultar os trabalhos de Darton, em: DARTON, Robert. Historia da Leitura. In: BURKE, Peter
(Org.). A escrita da Histéria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1992; e de Ginzsburg, em: GINZBURG, Carlo. O queijo
e os vermes: O cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido pela inquisicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior de licenciatura, de graduacao plena
[...]". Portanto, esse € o caminho legal e legitimo para a formacao, chamada de inicial, dos
professores da educacao basica.

Um dos caminhos para a formacao continuada ou permanente € a pos-graduacao lato e
stricto sensu. Aqui, outra vez, duas modalidades se apresentam: o mestrado académico e
profissional. Em relacdo aos programas de mestrado e doutorado, € preciso ressalvar que
o foco, a cultura formadora ali instalada ndo sao de/para a docéncia. A pds-graduagao €
considerada um ambiente de producdo cientifica, isso €, a pos-graduacao stricto sensu NO
Brasil constitui um lugar de realizacao da pesquisa cientifica por professores e estudantes.
O processo de ensino e aprendizagem nesse nivel educacional tem como finalidade
desenvolver pesquisa, criar novos conhecimentos e fazer avancar a ciéncia na area. Dois
aspectos devem ser mencionados: a formacdo/titulacdo académica no nivel stricto sensu
(mestrado e doutorado) € uma exigéncia para o exercicio do magistério no ensino superior;
0s planos de carreira e de trabalho do magistério da educacao basica, instituidos pelos varios
entes federativos do Brasil, pouco, ou nada, estimulam ou propiciam a qualificacdo dos
professores da educacdo basica na pos-graduacgao stricto sensu. Faz-se necessario ampliar a
concepcao de formacao e incorporar a pos-graduacao lato e stricto sensu, para que seja, de
fato e de direito, um espaco de formacado de professores da educacao basica.

2.2 COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: A INTEGRACAO ENTRE SUJEITOS,
SABERES E PRATICAS

Aintegracdo entre sujeitos, saberes e praticas no cotidiano escolar, por meio da formagao de
comunidades de aprendizagem, € uma importante estratégia para a formacao permanente
dos profissionais da educacao.

Segundo Libaneo (2007, p. 308), a escola deve constituir-se como uma comunidade
democratica de aprendizagem, por meio da adocao de praticas formativas e participativas,
pelas quais
[..] os professores aprendam nas situacdes de trabalho, compartiihem com os colegas
conhecimentos, metodologias e dificuldades, discutam e tomem decisdes [..] por meio do

trabalho de reflexdo conjunta sobre planos de trabalho, problemas e solu¢des relacionados a
aprendizagem dos estudantes e ao funcionamento da instituicao [...].

Nessa mesma direcdo, Sacristan (2000, p. 252-253) defende que a escola se transforme
em um local de "socializacao profissional, onde as praticas nao se transformem em rotina”.
Para isso, € preciso criar meios para que os professores tenham acesso a outras fontes
de conhecimento produzidas fora da escola (agentes culturais, pesquisadores, professores
de outras instituicdes de educacdo basica ou superior, artigos e livros académicos etc.) e,
principalmente, € necessario que o professor disponha de uma jornada de tempo remunerada
para a realizacao de atividades formativas que ndao sejam aquelas vinculadas diretamente as
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atividades realizadas dentro de sala de aula com os estudantes:

[...] tempo para planejar, para observar a pratica, discuti-la, ler, refletir e indagar [...] O que ndo é
apenas uma questdo de ter menos alunos/as e de diminuir carga horaria letiva, mas também de
se organizar e de que essas fungdes sejam entendidas como proprias do emprego do professor/a

[.].

As comunidades de aprendizagem defendidas pelos autores podem se organizar no interior
da escola por meio de reunides para planejamento coletivo, da organizacao de grupos de
estudo, seminarios, ciclos de debate e outros meios. O importante € que todos se sintam
protagonistas em uma acdo contextualizada e congreguem profissionais com diferentes
trajetorias e formacdes que se complementam, que atuam em uma mesma escola e/ou
em escolas diferentes, em diferentes etapas, niveis e modalidades de ensino: pedagogos
que atuam nos anos iniciais e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), professores de Historia
que atuam nos anos finais do ensino fundamental e no ensino Mméedio e nas fases finais
e modulos da EJA, historiadores locais e professores universitarios, agentes culturais que

atuam em espacos educativos ndo formais e lugares da memoria.

Assim constituidas, essas comunidades podem promover estudos coletivos acerca das
multiplas producdes que circulam no meio escolar, académico e midiadtico e que se
relacionam com o processo de ensino e aprendizagem em Historia, e elaborar novas

producdes que dinamizem e incrementem esse processo.

2.3 GRUPOS DE ESTUDO NA ESCOLA

Uma importante estratégia de formacao permanente € a organiza¢ao, no interior da escola,
de grupos de estudo, pesquisa e discussao, que se reunam para, além de planejar o trabalho
a ser realizado e escolher/produzir material didatico, avaliar e redimensionar as atividades
planejadas e 0os materiais adotados. Esses grupos podem ser organizados em trés dimensoes,
gue devem dialogar entre si:

a) entre profissionais da escola responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem
das varias disciplinas que compdem o curriculo, em diferentes etapas e modalidades de
ensino, em conjunto com gestores e profissionais de apoio pedagogico, para pensarem
projetos interdisciplinares e acdes didaticas, processos avaliativos coerentes entre as
varias areas, como o Projeto Politico Pedagogico da escola;

b) entre professores da escola que trabalham com Historia em diferentes etapas e
modalidades de ensino, os licenciados em Historia, os pedagogos e os professores
em processo de formacao. O objetivo € compartilhar experiéncias, materiais e saberes
e definir o processo de ensino e aprendizagem em Historia na escola. As reunides
favorecem a circulacao, o entrecruzamento e o aprofundamento de questdes especificas
ao conhecimento historico e as questdes didatico-metodologicas;

c) entre profissionais que atuam em uma mesma etapa/modalidade de ensino, para definir
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guestdes especificas ao ano em que atuam, considerando a faixa etaria dos estudantes,
seu desenvolvimento cognitivo, além do planejamento curricular relativo a Historia e as
outras areas de conhecimento.

E possivel, também, aproveitar as demandas institucionais para a formacao, fortalecimento
e consolidacdo de grupos de trabalho, como, por exemplo, as ocasides de analise e escolha
de livros didaticos a serem adotados na escola, e de implementacao dos Parametros

Curriculares de Historia no contexto escolar.

Sobre o processo de analise e escolha dos livros didaticos, a leitura compartilhada do Guia
do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) pode provocar o confronto de diferentes
concepcdes tedrico-metodologicas, propostas didatico-pedagogicas e recortes e arranjos
tematicos, temporais e espaciais, que contribuem para a formagao dos professores em
relacao as nocdes e conceitos estruturantes do conhecimento historico e ao conteudo da
Historia.

Além disso, o estudo critico e coletivo do "Manual do Professor”, gue acompanha as colecdes
de livros enviadas a escola para as diferentes etapas e modalidades de ensino, beneficia
a formacdao historica dos professores, pois, conforme as normatizacdes que conduzem o
processo de avaliacao dos livros didaticos nas escolas publicas do Brasil, esse Manual deve
[...] organizar-se de modo a propiciar ao docente uma efetiva reflexdo sobre sua pratica. Deve,
ainda, colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem acompanhe avangos recentes,
tanto no campo de conhecimento do componente curricular da obra quanto na articulagao

com outros componentes curriculares, com a pedagogia e com a didatica em geral [...]. (BRASIL,
2013, p. 42)

Assim, € importante explorar tanto o Guia do PNLD quanto os Manuais do Professor
correspondentes as colecdes de livros didaticos como fontes de formacao docente em
Historia, levando em conta o que ja foi explicitado no documento Parametros em Sala de
Aula (PE, ag. 2013, p. 6):
[..] O livro [..] é apenas uma das fontes de saberes historicos. Logo, ndo deve ser considerado
Ccomo “a Unica fonte”, ou “a mais verdadeira”, ou “a melhor’, nem tampouco “a pior”. Ao utiliza-lo,
o professor podera ampliar, complementar, criticar e diversificar. O professor, como mediador

das relacdes entre 0s sujeitos, 0s saberes e as praticas deve estabelecer uma relacdo de dialogo,
de critica, nunca de submissdo ao livro de Historia [...].

Em relacdo aos Parametros Curriculares de Historia, € importante que os professores, em
conjunto, mobilizem saberes e estratégias para analise das expectativas de aprendizagem
em Historia, os temas e conceitos, no processo de selecdo de conteudos historicos
significativos para o desenvolvimento de varias expectativas que compdem 0s nucleos
tematicos e conceituais, levando em conta as necessidades e interesses da comunidade
escolar, conforme o processo delineado neste documento (PE, 2013, p. 43-44):

[..] E importante ressaltar que [..] a numeracdo dos nucleos e expectativas ndo representa uma
ordem hierarquica e fragmentada. Um mesmo conteddo do programa de ensino consequira
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envolver varias das expectativas de aprendizagem, que compdem oS nucleos conceituais e
tematicos. [...] Para o estudo dos saberes historicos constituintes das expectativas de aprendizagem
propostas nos Parametros de Historia, ha varias possibilidades de recortes espaciais e temporais,
algumas ja efetivadas, outras que ainda podem ser construidas, atendendo a demandas da
comunidade escolar e do tempo presente [..].

Enfim, como enfatizado nos Parametros Curriculares de Historia (PE, 2013, p. 26), a formacdo
do professor precisa cuidar para que ele consiga enfrentar o desafio de que ninguém podera
aprender nem ensinar tudo de tudo. O trabalho de selecionar, eleger € uma exigéncia
permanente. Para realizar essa selecao, em dialogo com o contexto vivido pela comunidade
em que atua, € importante que 0s grupos de estudo contribuam para que os professores que
trabalham com Historia dominem os conceitos de sujeito historico, identidade e diversidade,
tempo e fonte historica, e socializem fontes e referéncias bibliograficas sobre processos
historicos que possibilitam a construcao desses conceitos e nucleos tematicos que compdem
os Parametros: “Cidadania, participacao social e politica”; "Historia local, cotidiano, cultura e
tecnologias”; “Organizacdes politicas e conflitos: povos, nacdes, lutas, guerras, revolucdes”;
"Natureza, terra e trabalho”; "Sociedade, cotidiano, cultura e tecnologias”, "Historias de
Pernambuco: sujeitos, praticas culturais e experiéncias coletivas”.

Os grupos de estudo poderdo focar no desenvolvimento de atividades didaticas, considerando
a relacdo entre o conteudo selecionado e as experiéncias e vivéncias dos estudantes,
problematizando o estudo de temas historicos em uma perspectiva interdisciplinar, conforme

anunciado nos Parametros em Sala de Aula (PE, ag. 2013, p. 7-8).

2.4 SEMINARIOS TEMATICOS

A organizacao de seminarios tematicos como espacos aglutinadores de professores que
ensinam Historia em diferentes escolas e niveis de ensino propicia a socializagcao e analise
de experiéncias. Para beneficiar a participacdo de um maior numero de profissionais, os
seminarios podem ser realizados, a cada vez, em municipios, bairros, regides, horarios e dias
diferentes. Além disso, podem ser transmitidos via webconferéncias previamente agendadas
(para isso, os professores devem ter facil acesso a Internet de alta velocidade e receber
uma formacao basica para acessar o link disponibilizado e participar online, por meio de
guestionamentos e apontamentos), as quais podem, também, ser gravadas e disponibilizadas
em um banco de dados criado e mantido pela Secretaria de Educacao.

Cada seminario podera ser conduzido por um grupo de palestrantes compostos tanto por
professores das diferentes etapas e modalidades da educacao basica, quanto por professores
do ensino superior, especialistas de areas distintas como, por exemplo, Historia da Africa,
Historia da América, convidados para apresentar analises, pesquisas e/ou experiéncias no
ensino de Historia, em diferentes perspectivas e, assim, provocar € mediar o debate entre 0s
participantes.
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Para mobilizar os professores a compartilharem os seminarios, as tematicas, bem como as
metodologias de acao e as fontes devem ser levantadas por eles, a partir de interesses, duvidas,
necessidades, desejos e também tematicas relacionadas aos Parametros Curriculares de
Pernambuco e aos Parametros em Sala de Aula, bem como ao contexto escolar e historico
em que atuam.

As fontes de um seminario podem ser, por exemplo, textos que registrem pesquisas,
experiéncias e producdesdidaticas na area de Historia e do ensino de Historia, disponibilizadas,
com antecedéncia, para todos os participantes do evento. Para busca e selecado, ha inumeros
materiais na Internet, em sites oficiais ou de organizacdes de pesquisadores e professores de
Historia e da educacao em geral.

Pesquisas que problematizam questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem em
Historia estdo localizadas, por exemplo, no Banco de Teses da CAPES (<www.capes.gov.
br>), nas bibliotecas digitais das universidades, em artigos publicados em revistas cientificas
digitalizadas, em sites como o Scielo.com. A medida que forem encontradas e debatidas,

poderdo compor, também, o banco de dados sobre ensino de Historia.

Planejamentos, sugestdes e experiéncias de aulas sobre diferentes temas historicos utilizando
variadas fontes podem ser encontrados em sites, como TV Escola, Portal do Professor, no
MEC (sugestao de aulas; cursos e materiais organizados por disciplinas e tematicas), Curta
na Escola (acervo pedagogico organizado por nivel/etapa de ensino, faixa etaria, disciplina
e tema transversal, com sinopse do curta metragem e planos de aula para seu uso em sala
de aula, com comentarios dos internautas) e outros que compdem a lista de sites descrita
nos Parametros em Sala de Aula (PE, 2013). Igualmente, a busca podera ser feita em revistas
voltadas para o publico escolar, como Nova Escola, Presenca Pedagdgica, Revista de Historia da

Biblioteca Nacional, dentre outras.

Noticias sobre pesquisas € ensino em Historia, entrevistas com historiadores e professores
sdo divulgadas em sites e blogs, como o Café Histéria (<http://cafehistoria.ning.com/>), o qual
€ identificado como uma rede social voltada para estudantes, professores, pesquisadores e
amantes de Historia, com vistas a proporcionar o melhor espaco possivel para o estudo
e a divulgagao da Historia e de temas educacionais, por meio da contribuicdo de cada
internauta, considerado um produtor de conteudo em potencial.

A exploracao e o cruzamento desses materiais nos seminarios tematicos, assim como Nos
grupos de estudo em cada escola, podem criar espacos e tempos para instigantes analises
de possibilidades, limites, dificuldades e alternativas no cotidiano das aulas de Historia, bem
como descobertas de fontes, suportes, materiais para viabilizar a ampliacdo das metodologias
de ensino, atividades, revisdes e criacdes de novas experiéncias que, por sua vez, tambem
poderdo ser divulgadas e debatidas por um publico mais amplo.
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2.5 CICLOS DE DEBATE CULTURAL

Os ciclos de debate cultural visam a socializar e a discutir producdes musicais, iconograficas,
audiovisuais ou literarias, no sentido de formar o olhar critico dos professores, estimulando-
0s sobre a relacdo entre essas linguagens e o conhecimento historico, sobre como trabalhar
essas representacdes em sala de aula, como esbocado, por exemplo, nas sugestdes didaticas
apresentadas nos Parametros em Sala de Aula (PE, agosto 2013).

A concretizacdo desse tipo de atividade formativa deve ter como premissa o contato
direto dos professores com as producdes culturais em debate. Podem ser valorizados
documentarios e filmes de curta ou longa metragem, visitas presenciais ou virtuais a museus
ou a exposicdes de arte, leituras dramatizadas de obras de diferentes géneros literarios,
audicdes musicais. Assim, incrementa-se o acesso de professores aos bens culturais,
como producdes cinematograficas, musicais, artisticas ou literarias para além daquelas que

circulam na grande midia.

As narrativas historicas constitutivas das diversas producdes devem ser problematizadas
nao como meras ilustracdes ou registro fiel de um acontecimento ou contexto historico
abordado. Nessa perspectiva, € desejavel, sempre que possivel, dialogar com artistas
populares, produtores, especialistas da area cultural e da tematica em foco, trabalhar as
especificidades de cada linguagem (enquadramento, luz e sombra, estilo textual, sonoridade,
ritmo, arranjo, melodia etc.) e a biografia de seus autores/criadores, para que os professores
em formacdo consigam aprofundar suas percepcdes sobre as intencionalidades politicas
e sociais presentes na produc¢ao cultural, as quais colaboram para as analises nas aulas de
Historia. Nao obstante, € recomendavel acessar, confrontar diferentes olhares, producdes
sobre um mesmo tema, ressalvando recortes, linhas de interpretacdes, intencionalidades
e posicionamentos sociais, politicos e culturais dos produtores. Desse modo, amplia-se o
campo de compreensdo de um principio estruturante da atual producao historiografica —
o debate de multiplas fontes para aléem dos documentos escritos -, © qual deve, tambem,
estruturar o processo de ensino e aprendizagem de Historia, conforme exposto nos
Parametros em Sala de Aula (PE, ag. 2013, p. 5-6):

[...] essas linguagens ndo sdo neutras, descoladas da realidade, mas construcdes sociais que

carregam propostas, omissdes, énfases, difundem ideias, selecionam, silenciam. Logo, o trabalho

com as diferentes linguagens requer cuidados e questionamentos, como: quem produziu, para
quem, quando, onde, como? [...].

Uma atividade paralela e complementar aos ciclos de debate que podera ser realizada
coletivamente por professores, em suas comunidades de aprendizagem e por equipes de
apoio, € o levantamento e a catalogacao de producdes culturais, por meio da elaboracdo de
fichas com a respectiva identificacdao da obra, conforme exemplo a sequir, acompanhado de
planos de aulas, como, por exemplo, agueles postados na se¢ao Acervo Pedagdgico, do Curta
na Escola. Esse material podera compor um Banco de Dados de Ensino de Historia:
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Ficha de Catalogacdo de Produ¢des Audiovisuais, Musicais, Literarias ou Iconograficas
Tipo de midia:

Local onde esta disponibilizada (link da web, endereco de biblioteca/videoteca etc.):
TITULO:

Diretor/Compositor/Escritor/Criador (nome e biografia):

Local de producao: ‘Ano de producdo:

Onde foi divulgada originalmente:

Tempo de duragdo/Numero de pagina:

Idioma original: Traduzido ( ) Legendado ()  Dublado ()
Resumo da tematica e abordagem:

Palavras-chave (no minimo, 3):

Expectativas de Aprendizagem em Historia correspondentes:

Quanto as producdes cinematograficas, esse trabalho de levantamento foi iniciado e muitos
filmes foram elencados no documento Parametros em Sala de Aula (PE, ag. 2013). Essa
selecdo merece ser atualizada e complementada periodicamente. E recomendavel que se
faca 0 mesmo com obras literarias de varios géneros, cancdes, acervos fotograficos ou de

artes visuais.

Aléem do levantamento e catalogacdo das producdes culturais, € importante sua
disponibilizacdo, nas escolas ou em bibliotecas regionais, com a criagao de uma logistica

gue permita o empréstimo e a circulacao do material entre os professores.

2.6 OFICINAS PEDAGOGICAS

As oficinas pedagodgicas nas diferentes areas do conhecimento constituem espacos
privilegiados para a aprendizagem docente e de (re)construcao de materiais didaticos e de
praticas pedagogicas. Tradicionalmente, o termo oficina € usado para designar um lugar de
trabalhos técnicos ou manuais. I1sso levou a uma compreensao, muitas vezes, reducionista
do significado de oficinas pedagogicas. Na atualidade, as oficinas sdo concebidas como
espaco, metodologia de trabalho que se caracteriza pela producdo coletiva de saberes, de
vivéncias e intercambio de experiéncias didatico-pedagogicas. Nesse sentido, as oficinas
sdo espacos de transformacao, de didlogo, de critica e de criatividade, de reflexdo. O saber
nao € apenas o produto, o resultado final do processo de aprendizagem nem se localiza na
ultima etapa, ou no resultado final do processo de aprendizagem, mas, fundamentalmente,
No processo, ao longo da construcdo. Nessa perspectiva, as oficinas podem ser entendidas
como um espaco de trabalho, de formacao profissional pratica e reflexiva, de ensino e de
aprendizagem. Nelas ocorrem relacdes entre sujeitos reunidos em torno de uma atividade,
momento privilegiado em que os participantes se relacionam, se manifestam, se arriscam,
se expressam de diversas maneiras. O desenvolvimento das oficinas, em geral, compde-se
dos seguintes momentos: sensibilizacao, questionamento, constru¢cao coletiva e conclusao.
A producao de uma oficina é o saber construido coletivamente nas relacdes entre um

determinado grupo.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



As oficinas, como lugar e metodologia de formacdo, podem ser feitas no interior de cada
escola, entre pares, quando professores licenciados em Historia que atuam nos anos finais
e ensino médio dialogam com os professores polivalentes dos anos iniciais e da EJA,
intercambiando experiéncias didatico-pedagogicas e saberes historicos. Nessa inter-relacao,
teoria e pratica podem contribuir para a consolidagcao e o aprofundamento dos pressupostos
de construcdo do conhecimento historico e da didatica da Historia, procurando recriar as
sugestdes didaticas ou os planos de aulas.

Em oficinas pedagogicas, os professores podem experienciar, por exemplo, 0s passos
apresentados nos Parametros em Sala de Aula (PE, ag. 2013) para a organizacdo de
seminarios em grupo, a producdo de fichamentos, a organizagdo de aulas expositivas
dialogadas, a leitura, interpretacdo e compreensao de textos historicos através da roda de
leitura, o desenvolvimento de projetos de trabalho e trabalhos escolares baseados na pratica
investigativa e reflexiva e ndo na “copia’ de textos produzidos por outros, a producdo de
autobiografias, a coleta e analise de fontes escritas, literarias, orais, iconograficas, audiovisuais
e cancoes, a alfabetizacdo através de atividades relacionadas ao ensino de Historia.

As oficinas podem, também, constituir espaco de socializacdo e construcao de diferentes
instrumentos e estratégias de avaliacdo da aprendizagem em Historia, por meio da analise
de instrumentos e atividades avaliativas ja elaborados e utilizados, discutindo limites e
possibilidades para diagnosticar a aprendizagem e, assim, (reJencaminhar o processo de
ensino. Por meio de oficinas, é possivel exercitar a elaboracdo e resolugao de questdes
avaliativas, a luz de uma concepcao clara do que significa aprender Historia, como explicitado
nos Parametros Curriculares em Historia (PE, 2013, p. 41):
[...] ndo significa apenas transmitir conteudos historicos relacionados ao passado da humanidade,
mas também e, principalmente, por contribuir para a formacao do pensamento historico nos
estudantes. Pensamento através do qual dirigimos nosso olhar ao passado, para compreender
problemas do presente, formamos nossa identidade social e, assim, refletimos e decidimos
sobre nosso agir cotidiano [...] contemplando conceitos e temas relevantes para a formagdo do

pensamento historico, por meio de um didlogo ativo entre sujeitos, tempos (presente e passado)
e espacos (local, regional, nacional, mundial) [...].

Enfim, as oficinas constituem espacos de aprendizagem em que 0s professores podem
se formar, vivenciando processos gue desenvolverdo com seus estudantes, superando
dificuldades, alargando as possibilidades. Os planejamentos de aula e sequéncias didaticas
(re)elaborados nessas oficinas também podem ser socializados no Banco de Dados

apresentado ao final deste texto.

2.7 DIFERENTES LUGARES DA MEMORIA E DO PATRIMONIO HISTORICO

O acesso a diferentes lugares da memoaria e a patriménios historicos e culturais (arquivos,
museus, monumentos, centros de documentacao, toponimia de ruas e pracas, museus
virtuais) propicia aos professores a realizacdo de sua propria educagdo patrimonial,
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aprofundando seus conhecimentos acerca das relacdes existentes entre memoria e historia,
bem como o repensar de roteiros, temas do que e como explorar com seus estudantes, em

lugares que podem se visitados presencial ou virtualmente.

Como abordado nas Oficinas Pedagogicas, vivenciar a sequéncia didatica sugerida nos
Parametros em sala de aula (PE, ag. 2013), item 3.10 — Lugares da Memoria e Educacdo
Patrimonial — pode ser o primeiro passo para iniciar a educac¢ao patrimonial dos professores,

que deve pressupor:

e visitar lugares da memaoria ndao e sinbnimo de realizar um passeio ilustrativo do que foi ou
sera aprendido em sala de aula, mas de conhecer e apropriar-se criticamente de nossa
heranca cultural, de ampliar a compreensdo do universo sociocultural e a trajetoria
historico-temporal em que estamos inseridos, fortalecendo sentimentos de identidade e
cidadania, possibilitando a produc¢ao de novos conhecimentos e a valoriza¢cao da cultura
brasileira, compreendida como multipla e plural;

e realizar um trabalho de reflexdo sobre as escolhas sociais e politicas do que deve ser
tombado, exposto em museus, conservado em arquivos, relembrado em placas de ruas,
em monumentos de pracas; sobre quais historias e grupos sociais sao valorizados ou
silenciados por meio dessas escolhas;

« favorecer o reconhecimento de vestigios do passado no presente, 0s quais possibilitam a
reflexdo sobre mudancas e permanéncias, processos de memorizacao e esquecimento,

que envolvem relagdes de poder e resisténcia, especialmente, sobre a historia do local;

» envolver a elaboracao preliminar de um roteiro do que pode ser observado e registrado
durante as visitas e a posterior socializacdo, sistematizagcao e analise das descobertas
sobre o lugar de memoria estudado e a relagdo com a historia, as relagdes de poder e
0S grupos sociais da localidade.

2.8 BLOGS, REDES, ESPACOS VIRTUAIS

Como sugerido nas consideracdes finais dos Parametros em Sala de Aula (PE, ag. 2013), a
criagao de um blog para registrar e socializar as experiéncias didaticas em Historia vivenciadas
pelos professores de Pernambuco pode ser uma das maneiras mais instigantes, na atualidade,
de constituicao de comunidades de aprendizagem virtuais, que potencializam a circulacdo e
O debate de saberes e praticas docentes na area de Historia.

Como o proprio termo indica, blog € uma palavra resultante da simplificacao e justaposi¢cao
das palavras da lingua inglesa web e log. Web significa rede (da Internet) e log € usada para
designar o registro de atividades ou acontecimentos. A traducdo livre define blog como
um diario online, pagina da Internet onde sdo publicados diversos conteudos, como
textos, imagens, musicas ou videos, podendo ser dedicados a um assunto especifico; no
Caso proposto, o tema € ensino e aprendizagem da Historia. A estrutura do blog permite
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a atualizacdo rapida, a partir de acréscimos dos chamados artigos, ou posts, podendo ser
escritos ou nao por um numero variavel de pessoas, de acordo com as regras e a politica
estabelecida pelos participantes.

Para que essa proposta formativa seja implementada, € necessario que as escolas sejam
equipadas com Internet de alta velocidade, computadores acessiveis aos profissionais e
que os professores sejam formados para o uso dos meios digitais, de forma colaborativa e
interativa. Ou seja, para que os professores se relacionem no blog Ndo apenas para consultar
ou depositar experiéncias de ensino e aprendizagem em Historia, mas para interagir, debater,
comentar experiéncias e producdes docentes e discentes postadas, no sentido de enriquecer
e incrementar as praticas até entdo construidas, se faz necessario aprender a se relacionar
com as ferramentas da Internet. Mais uma vez, demandam-se politicas publicas, nesse caso,

de inclusdo digital dos professores!

2.9 ESPACOS INTERSTICIAIS — EVENTOS CIENTIFICOS, ACADEMICOS,
CULTURAIS E EDUCACIONAIS

Na area da educacgao e do ensino de Historia, sao realizados inumeros eventos cientificos,
académicos, culturais e educacionais organizados por agremiagdes académicas,
organizacdes, instituicdes escolares, académicas que criam espacos para a reflexdao sobre a
Educacdo, a Historia, a Didatica da Historia e suas relacdes, como Associacao Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao — ANPED, Encontro Nacional de Didatica e Pratica
de Ensino — ENDIPE, Associacdo Nacional de Professores de Historia — ANPUH, Associacao
Brasileira do Ensino de Historia = ABEH, responsavel pela organizagao do Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Historia e do Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de
Historia — ENPEH.

Participar, apresentar, ouvir e debater relatos de experiéncias e pesquisas sobre diferentes
guestdes do processo de ensinar e aprender Historia constituem tempo e espaco privilegiados
para a aprendizagem docente. Alguns eventos oferecem minicursos que contribuem para a

formacao tanto de professores licenciados em Historia quanto em outras disciplinas.

Nesse sentido, € necessario incentivar e possibilitar a participagdo docente nesses eventos,
assim como a consulta aos Anais, publicados nas redes sociais. Em geral, apresentam textos
que ajudam a refletir sobre inquietagcdes relacionadas ao processo de ensinar e aprender
Historia.

Divulgar esses eventos e cursos no blog e nas escolas, incentivar a inscrigao dos professores,
possibilitar a participacao nos cursos, flexibilizando horarios de aula, também sao acdes
gue contribuem para a formagao docente em Historia. Duas outras agcdes favorecem uma
maior qualidade da participacao docente nesses eventos. Uma delas diz respeito a criacao
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do habito de registrar experiéncias didaticas e estudos realizados na escola, no sentido de
transforma-los em trabalhos a serem socializados nos eventos da area. Outra se relaciona
com a preocupacao em registrar as informacdes e reflexdes acessadas nos eventos,
para depois socializa-las e discuti-las entre os pares, nas comunidades de aprendizagem

organizadas no interior da escola.

Como preconizado nos Parametros Curriculares de Historia (PE, 2013, p. 32),

[...] focalizar, desde os primeiros anos de escolaridade, os elementos que compdem a riqueza e a
diversidade cultural dos diversos grupos étnicos que formaram e fizeram a historia do nosso pais,
certamente, propicia o respeito, a valorizacdo das diferentes culturas, sem distinguir, hierarquizar
ou discriminar umas como melhores do que outras [...].

Para que os professores que atuam no ensino de Historia na educac¢ao basica consigam
concretizar esse pressuposto, € importante o contato com agentes culturais de diferentes
grupos de localidades, bem como participar de eventos culturais, com o objetivo de
dialogar sobre culturas e saberes, conhecer, respeitar e valorizar manifestacdes culturais
locais e regionais. Para isso, as comunidades escolares e nao escolares devem interagir,
proporcionando encontros com representantes de diferentes manifestagdes e organizacdes

culturais.

2.10 BANCOS DE DADOS - FONTES DE SABERES

Ao longo do texto acerca das atividades formativas foi enfatizada a importancia do registro
e preservacdo das fontes de saberes, de materiais coletados, catalogados e/ou produzidos
para que sejam organizados, arquivados e disponibilizados em um Banco de Dados de facil
acesso a todos os professores de Pernambuco.

Esse Banco de Dados funcionara como um arquivo virtual, organizado por uma equipe
constituida para esse fim, com a colaboracéo de profissionais das varias escolas e/ou GREs.
Ele pode ser estruturado em diferentes campos, como: planos de aula levantados em
diferentes sites e revistas (0s produzidos pelos professores serdo disponibilizados no blog, mas
seu link pode ser disponibilizado no Banco de Dados), fontes escritas, iconograficas sobre
diferentes localidades do estado de Pernambuco, roteiros de visita a lugares da memoria,
fichas de catalogacdo de imagens, filmes de longa ou curta metragem, documentarios,
obras literarias, cancdes, propostas de avaliagao da aprendizagem em Historia, Anais de
eventos, artigos académicos, teses, dissertacdes e monografias, videos e webconferéncias
dos seminarios e ciclos de debate, sequéncias didaticas criadas nas oficinas.

Alguns desses dados podem ser apenas referenciados, ou seja, informados sobre onde se
localizam como, por exemplo, atraves de links da Internet; outros devem ser digitalizados e

disponibilizados no proprio Banco.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os Parametros para Educacao Basica do Estado de Pernambuco tém por objetivo “orientar
O processo de ensino e aprendizagem e também as praticas pedagogicas nas salas de aula”
(SEE, PE, 2012, p. 13) e, consequentemente “contribuir para a qualidade da Educacao de
Pernambuco” (SEEP, PE, 2012, p.16). Isso requer uma politica de formacao e valorizacdo do
professor. Nessa perspectiva, os Parametros de Formagao Docente visam auxiliar o processo
de reflexao acerca da implementacao e consolidacdo dos Parametros Curriculares e dos
Parametros em Sala de Aula na rede, para que eles se tornem, efetivamente, um importante
suporte para a pratica docente.

Como pode ser observado nos principios e diretrizes apresentados no inicio deste
documento, o professor, como individuo e profissional, vive um processo permanente e
complexo de formagdo. As propostas de atividades de aprendizagem docente sugeridas
podem se dar em diversos tempos e espacos socioeducativos. Ao delinea-las, buscou-se
romper com a ideia de formacdo como um momento de apenas receber novos conteudos
e metodologias para aprimorar a experiéncia profissional, mas fortalecer a reflexao sobre a
pratica, a partir da troca de experiéncias e saberes com outros professores de Historia e de
outras areas de conhecimento com quem se compartilha nao apenas o ambiente escolar,
mas as relacdes humanas. Um projeto de formacao que conduza a um posicionamento
critico diante das demandas sociais e estimule o trabalho colaborativo.

Os Parametros de Formacao Docente em Historia defendem a concepcao de que oS
professores também aprendem no exercicio de sua profissdo, sao sujeitos de suas acoes,
logo sdo sujeitos conscientes de sua praxis enquanto ag¢ao politica, conhecedores do seu
metier, e reflexivos quanto a sua pratica pedagogica. Nesse sentido, as acdes de formacao
aqui propostas requerem um didlogo com as trajetorias dos professores de Pernambuco,
considerando o envolvimento em movimentos sociais, sindicatos e associacoes
comunitarias, as suas experiéncias e contextos de atuacdo, os curriculos de formacao e
os documentos Parametros em Sala de Aula e Parametros Curriculares. Espera-se que os
professores sejam mobilizados para atuar, cotidianamente, no planejamento e gestdo do
processo de formacao permanente em Historia, considerando o desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional. Assim, € necessario valorizar o papel criativo e construtivo do

professor no processo de planejamento, decisdo e intervencao nos projetos de formacao,
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possibilitando a integracao, de forma ativa e dinamica, dos conhecimentos, das dimensdes
da experiéncia, das situacdes praticas, do mundo académico e da realidade social, historica
e cultural em gue estamos inseridos.

Por ultimo, cabe ressaltar que a formacao permanente do professor no Brasil constitui um
desafio tedrico, técnico e politico, pois esta intimamente imbricada a necessaria politica de
valorizagao da profissdo docente.
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Parametros de
Formacao Docente
para o ensino de
Filosofia






1 CONSIDERACOES INICIAIS

Para o professor entrar na sala de aula, © minimo que se pressupde € que ele saiba sobre
O que vai dialogar com os estudantes. Diante de uma turma de pessoas, jovens, adultos ou
idosos, que esperam daquele mestre uma orientagcado para © conhecimento, € importante
gue essa referéncia saiba 0 que vai propor aos alunos, e isso precisa acontecer em trés
instancias:

a) tedrica (o professor precisa dominar o conteudo);

b) metodologica (reconhecer caminhos para transmitir esse conhecimento aos educandos);

C) humana (sentir anseios, caréncias, enfim, elementos de didlogo que vdo além do

verbalizado em sala ou no papel).

Para isso, a Formagdo Continuada existe para melhor fundamentar esse debate e orientar o
docente para fazer dialogar os elementos mais importantes da disciplina que leciona com 0s
demais componentes curriculares, assim como manter o olhar consciente da realidade que

envolve o contexto escolar, dentro de sala ou na vida dos educandos.

A Filosofia traz esse carater interdisciplinar e social em sua origem. Considerada por tantos
como mde das ciéncias, tem na reflexao sobre o mundo seu fio condutor, e isso ocorre
desde o periodo grego classico, quando nasceram as primeiras escolas ocidentais e a
Filosofia desenvolvia-se no contexto pedagogico da Paideia. Pensar o mundo era, e isso
ainda norteia a educacdao filosofica, condicdo para viver melhor, com consciéncia de si e do
outro, de modo a modificar criticamente a realidade.

Nocdes de espaco e tempo, valores eticos e morais, concepcdes estéticas e politicas
conduziam as discussdes desde a origem e ganharam contribuicdes ao longo do tempo, com
a forca religiosa da Idade Média, os sistemas racionalistas da Era Moderna e a multiplicidade
fragmentaria da contemporaneidade. Todo esse pensar filosofico permeia as discussdes de
hoje em todas as ciéncias, e isso Ndo pode ser ignorado pelo professor de Filosofia ou pelas
das demais disciplinas. Estudar e tornar-se amigo do conhecimento, expressao que traduz
Filosofia.

Tao importante quanto aprender, € entender o porqué de se estar aprendendo. A diferenca
entre pessoas, sobretudo no mundo em que a tecnologia deixa a informacdo ao alcance de
todos, se da pela capacidade de processar a informacdo, de articular conceitos, situacdes,
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elementos aparentemente distintos, em situacdes comuns. A Filosofia aponta para esse
dialogo interdisciplinar e aprimora as possibilidades apresentadas por todas as disciplinas,
além de oferecer elementos proprios. Por isso € importante a educacao filosofica no
curriculo escolar.

Em meio a tantas referéncias culturais apresentadas nos demais Parametros, como jornais,
cinema, televisao, internet, convivio cotidiano, uma forma recorrente e intensa de reconhecer,
estudar e conscientizar a respeito de valores € o teatro. No teatro, um ator desempenha um
papel, de modo a convencer o publico de que quem esta ali € o personagem, ndo o ator.
Para isso, € importante conhecer o papel, suas caracteristicas técnicas, fisicas e humanas,
o passado daquele personagem e tudo o que ele passou para chegar até aquele ponto. E
isso que o formador deve mostrar ao professor: em sala, ele € o personagem que domina o
conteudo, sabe do que vem antes e depois, e ainda assim dialoga com o publico, na busca
por caminhos diversos para se chegar a uma ou a varias solucdes. Para isso, o professor
precisa ter consciéncia de que, quanto mais estudo, mais espontanea se tornara sua forma
de instigar os estudantes a sequirem por caminhos proprios, a sentirem vontade de estudar
e aprender.

Por nao ser, historicamente, uma das disciplinas centrais dos curriculos e dos concursos,
a Filosofia convive com o preconceito de ser diminuida no contexto educacional. Essa
ingenuidade ndo pode ser cometida por Formadores, Docentes ou Discentes, e o trabalho
organico nas trés instancias deve ter isso claro, de modo que os valores ensinados em sala
Nnao sejam incoerentes com os aplicados no cotidiano escolar. Somos o que fazemos, Nao
0 que dizemos, afirma Merleau-Ponty, e isso fica claro para os estudantes, observadores dos
mestres.

Para o pensamento pedagogico do ensino de Filosofia, podemos partir da reflexao sobre
dois mundos: um deles € o mundo ideal, situagcdo que seria a melhor para o ensino escolar
de Filosofia e para a qual tudo deve apontar; o outro € o mundo real, agquele em que estamos
inseridos e que traz as benesses e as dificuldades do dia a dia em sala de aula. No mundo
ideal, o professor de Filosofia teria uma formacao superior em Filosofia, na qual estudou,
por diferentes caminhos possiveis, a Historia da Filosofia, os principais nomes e conceitos
de cada periodo, as possibilidades de dialogo com o cotidiano e mesmo os pensadores da
pedagogia voltada para o ensino de Filosofia. Esse € o horizonte que buscamos alcancar,
mas nao podemos deixar de lado nosso mundo, o real.

E fato que nem sempre, ou quase nunca, o professor de Filosofia que entra em sala de aula
tem formacao em Filosofia. As diversas condi¢des levam professores das mais distintas areas
a assumirem o ensino de Filosofia e, diante da distancia em que ainda estamos do mundo
ideal, importa tratar essa adversidade de modo a oferecer o melhor para o estudante, através
do constante aprimoramento do professor. As respostas a duas perguntas devem ser claras
ao professor: o que € ensinar Filosofia? e qual o papel da Filosofia no arcabouco curricular? As
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respostas devem trazer nocdes de responsabilidade, contextualidade e interdisciplinaridade,

e isso vale para o professor com formagao na area ou Nao.

Importa aos dois tipos de professor o entusiasmo em estar em contato com uma turma
diante do conteudo de Filosofia. Diante de uma disciplina, quem tem um historico de estudo
na area por certo tem mais dominio do conteldo, mas € importante ressaltar ao formador
de qualquer area, com destaque para aguelas que carecem de profissionais com formacgao
na area, como Filosofia e Sociologia, que a paixao € o ingrediente para dar liga na receita.
Sem paixdo, tudo o que foi preparado desanda, perde o sabor, a cor. Para que a forca da
Filosofia chegue a sala de aula, o professor deve se entusiasmar pelo conteudo, buscar
caminhos diferentes e contagiar a turma com as possibilidades de pensar a vida de um
modo diferente. A partir dessas atitudes, podem-se vislumbrar os eixos tematicos propostos
nos Parametros Curriculares.
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2 EIXOS TEMATICOS

O formador € o conscientizador do professor, assim como o professor € o conscientizador
do estudante. Se o formador agir sem a dedicacdo necessaria, ndo € apenas em sala de
aula que a qualidade de seu trabalho vai se refletir, mas na vida de diversos estudantes,
trabalhadores, cidaddos pernambucanos. Desse modo, antes mesmo de sequir por estas
linhas, cabe ao formador ter consciéncia do que se espera do professor em sala de aula
e, para isso, € importante que ele tenha conhecimento dos Parametros Curriculares e dos
Parametros em Sala de Aula, onde sao propostos 0s Eixos Tematicos dispostos a sequir,
assim como sugeridas atividades para que esses eixos sejam compreendidos em sala pelos
educandos. Convém destacar, como consta nos Parametros anteriores, que ndo existe
cronologia ou nivel de importancia entre os eixos: cada professor pode organizar o conteudo
como lhe aprouver, tendo como referéncias seus conhecimentos e sua sensibilidade no
dialogo com as turmas, de modo gque assuntos que constem em Parametros diferentes
podem estar presentes em todas as unidades tematicas, ou seja, podem ser trabalhados ao

mesmo tempo.

2.1 LINGUAGEM FILOSOFICA

O conhecimento da terminologia filosofica € primordial para trazer para o ambito escolar
da Filosofia as discussdes cotidianas. Como toda forma de ensino e pesquisa, a Filosofia
utiliza-se de nominag¢des especificas e € importante, sobretudo para o estudante, incorporar
essa linguagem ao dia a dia reflexivo. A melhor forma de viabilizar isso € ter no modo de
falar do professor esse vocabulario presente de modo natural, e para isso importa que ele
0 conheca. Para que isso ocorra, importa ao professor ter contato com textos filosoficos,
sobretudo os indicados nas referéncias dos demais Parametros, onde ele encontrara, de

forma didatica, conceitos e expressdes que pode utilizar em sala de aula.

Por se tratar também de uma possibilidade de leitura do cotidiano, € comum encontrar,
tanto em obras de grandes autores como em textos de revistas ou blogs, interpretacdes
filosoficas de situagdes cotidianas. Ao professor convém estudar esses textos em fungado dos
fatos por ele abordados e mesmo tracar sua propria reflexdo em formato textual, o que ajuda
a estruturar o pensamento filosofico e oferece a possibilidade de compara¢cdes com outros

textos, assim como de releitura posterior, com olhar mais critico.
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Existem, também, temas especificos que sao recorrentes em espacos de discussao filosofica.
Liberdade, por exemplo, € um tema explorado pela Filosofia por diversos olhares, e alguns
livros didaticos ou sites de internet trazem abordagens sobre o tema. Cuidado, ao utilizar a
internet para buscar esses verbetes mais amplos, para nao fugir da abordagem filosofica:
certifique-se de que sao sites, blogs e autores que lidam com o tema do modo reflexivo, e
isso é possivel de ser verificado com uma pesquisa pelo site ou na busca por informacdes
sobre o autor. A Filosofia faz parte do cotidiano, e tornar isso consciente ao estudante &,
muitas vezes, questao de adequacao de linguagem.

2.2 ETICA: IDENTIDADE E ALTERIDADE

Toda palavra possui significados atrelados a valores, razdo pela qual a nocao de ética deve
ser transmitida aos estudantes. O professor deve ter consciéncia desses valores, muitos dos
quais aprendidos no cotidiano, mas que devem ser racionalizados e tornados conscientes
para a boa adequacdo nos debates filosoficos. A distincdo entre ética e moral € primordial
nesse quesito, e o professor pode comecar sua pesquisa sobre o assunto nos verbetes
de um dicionario de Filosofia, partindo para a leitura de artigos apropriados sobre o tema,
sobretudo os encontrados em revistas de Filosofia, muitas das quais disponiveis em versao
online. A aplicabilidade desses conceitos em situacdes cotidianas se tornara mais natural
quanto maior sua pratica, pelo professor e pela turma.

As afinidades humanas se dao a partir desses valores, responsaveis pela constituicdo da
identidade, instante em que a Filosofia tangencia a Antropologia. O que ¢é identidade?
Pergunta capciosa que pode partir da analise do elemento mais Obvio onde ela aparece:
a Carteira de Identidade. O que ela traz sao elementos que te orientam em relacdo a sua
origem, suaidade, sua localidade, sua imagem diante da camera fotografica. Esses elementos
de identidade se ligam a outros, como questdes étnicas, sociais, habitos e costumes, que

foram se constituindo no individuo, a partir do momento de seu nascimento.

Ampla contribui¢cdo para o desenvolvimento da identidade de cada um vem das relagcdes
com o outro. A alteridade se calca na diferenca. Existem, sim, pontos em comum entre as
pessoas, passando por diversas formas de valores, mas nao existem duas pessoas iguais.
Conveém listar possiveis grupos com diferencas e enumerar consequéncias dessa diversidade,
COMO grupos etnicos, credos, preferéncia futebolistica, musical, literaria... Diante de cada
uma dessas listas, o professor pode, para aprimorar sua argumentacao, buscar o historico
das semelhancas e diferencas listadas e, a partir dai, entender melhor como essas relacdes
funcionam. Em didlogo com professores de Historia e Geografia, pode estudar os grandes
conflitos mundiais e encontrar inumeras questdes sobre identidade e alteridade, sobre as
quais pode olhar com a lente da Filosofia.
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2.3 RELACOES SOCIAIS E CIDADANIA

A sociedade se constitui atraveés das interacdes sociais, e a consciéncia disso faz parte
da discussao filosofica. Por mais que se saiba a importancia das relacdes sociais para o
desenvolvimento da cidadania, a abordagem filosofica ampara-se em conceitos e, por isso,
essas nocdes devem estar claras para o formador. Em didlogo com as ciéncias humanas,
sobretudo com a Sociologia, algumas definicbes podem ser dialogadas e trabalhadas em
paralelo, sobretudo para se ter nocdo de como diferentes autores (filosofos e sociologos)
lidam com essas motivacoes.

O espaco das relacdes articula-se entre publico e privado, nocdes que nascem de estudos
de valores. O professor, ao lidar no contexto estadual de educacgao, reconhece essa N0¢ao
e sabe 0 quanto essa distincdo deve ser consciente e construtora de relacdes entre pessoas
e com 0O espaco. A comunicacdo € o mecanismo transmissor desses valores e pode
ocorrer informalmente na familia, nos grupos de amigos e no cotidiano, assim como pela
formalidade da sala de aula, de palestras ou de caminhos que a sociedade estruturou para se
organizar. Cabe ao professor reconhecer essas estruturas, que partem de um mapeamento
do contexto social em que vive, no qual os estudantes estao inseridos. Desse modo, convem
entender a forma do didlogo (deve haver sempre um "quem ouve” para um "quem fala”, para
permitir a troca) e o local em que ele se insere, para fortalecer os parametros de necessidade
gue constituem os julgamentos sociais.

Politica € um conceito fundamental para se estudar cidadania, e o professor deve ter nocao
de como ele se organiza ao longo do pensamento filosofico. Ao contrario do senso comum,
gue pensa na politica como a acao dos politcos profissionais, politica vai além das camaras
e casas oficiais, podendo e devendo partir das pequenas acdes de cada um. Reconhecer a
pratica politica na vida pessoal e profissional € fundamental para que o professor possa lidar
com isso em sala, e um dos principais fatores para isso no cotidiano encontra-se nas redes
sociais. Agora contemporanea de nossos anseios, as redes sociais sd0 o espaco onde fala
quem quer, e em meio a tantos discursos vazios, encontram-se falas com fundamentos,
anseios e caréncias cidadas. Afinal, foi da articulacdo pelas redes na internet que nasceram

0S movimentos nas ruas em 2013.

A articulacao politica do cidaddao pode contribuir para a melhoria na qualidade de vida, e o
primeiro passo para mostrar ao estudante que ele é cidadao € o professor ter consciéncia de
seu papel politico no mundo, principalmente em sala de aula. Quando tudo isso, conforme
apresentado no inicio do texto destes Parametros, se torna organico, natural, o professor e
o estudante reconhecem a discussao politica como elemento natural de sua vida cotidiana,
parte de sua cultura ativa. E aqui que, sobremaneira, entra a discussdo sobre liberdade e sua
funcao para tornar cada um parte da totalidade cidada.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



PR

2.4 CIENCIA, TECNOLOGIA E SUSTENTABILIDADE

As tecnologias, sobretudo a informatica, se tornam diferentes a cada dia em nossas casas.
Isso muda nossas vidas, as relacdes com 0s outros, e € neste ponto que entram, com mais
intensidade, a reflexdo, a critica, a Filosofia. O cidadao globalizado, o cidaddo do mundo
atual, ndo pode fugir aos dialogos tracados pela internet. Mesmo que nao tenha contato
direto com a rede, o individuo recebe, por outros caminhos, estimulos das teias tracadas
pelos debates online. Se o professor pode interagir nesse universo, ele tende a ganhar no
que leva aos alunos, sobretudo porque pode, de dentro dos debates (redes sociais, foruns
de discussdo, Twitter e onde mais possa se inserir), se perguntar sobre sua funcao cidada no
debate, sobre a relacao de um formador na discussdo, sobre quem € o cidadao que participa
dessas querelas.

Qual a funcdo do individuo no mundo globalizado? E ele apenas mais uma opinido ou faz
parte de algo maior, sua voz € ouvida? Ao se questionar sobre isso e dialogar com autores
ao longo da historia da Filosofia, e mais ainda com os atuais, o professor pode encontrar
caminhos para instigar o educando para que, N0 momento de inércia virtual (quando acha
gue estd fazendo muito ao conversar com © amigo ou se deixar levar por links, mas, na
verdade, fazendo nada para a sociedade ou por si), possa se questionar quanto a utilidade da

tecnologia, como para a utilidade do individuo diante dela.

Os grandes canais de comunicagao conhecido (televisao, jornais, radio) trazem um formato
na distribuicdo da informacao. Diante da posse de tecnologias, o cidaddao comum pode,
tambeém, ser um difusor de informacao. O professor, ao estudar possibilidades tecnologicas,
pode propor as turmas descobertas que passem pela propagacado de ideias, conhecimento
de diferentes formas de comunicacdo e, outro topico de suma importancia no mundo
atual, relacdes sustentaveis com a informacado. Ser sustentavel € saber usar o mundo sem
vilipendia-lo, e diferentes desdobramentos destes conceitos, dominados pelo professor,
podem tornar os estudantes mais conscientes de como as acdes podem mudar 0 mundo

sem, no entanto, prejudica-lo.

Permeando tudo esta a ideologia. Ideologia e ideia sao palavras afins, e se o professor
souber como organizar essas definicdes, pode tirar da turma boas ideias que dialoguem
com ideologias atuais e antigas, em dialogo com a Historia, de modo a construir sistemas
de transmissao de conhecimento diferentes. Assim, € importante que o professor conheca
tecnologias, ideologias e sustentabilidade, para levar as turmas mais que os esteredtipos
conhecidos sobre os trés termos, de modo a fazer da aula de Filosofia algo que some ao
cotidiano, além de explica-lo.
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2.5 NATUREZA, ARTE E ACAO HUMANA

E possivel viver sem arte? Faca-se, formador, essa pergunta? Reflita sobre ela sem pressa.
Quando diante dos professores que deve orientar para os Parametros, faca a mesma
pergunta, talvez até antes de tudo. A arte € uma forma simbolica de explicar o mundo, talvez
a mais forte delas. As varias disciplinas, humanas, cientificas, exatas, sdo todas, tambem,
simbolos para explicar o mundo, mas nenhuma funciona com a forga da arte, nenhuma tem
O impacto da arte, nenhuma tem a capacidade emocional e reflexiva da arte. Os discursos
artisticos sdo, antes de tudo, formas de ver e mostrar o mundo, e 0 mundo traz enorme
diversidade de valores. A estética € um mediador ético.

Se os Parametros tém como expectativa sensibilizar os estudantes, € fundamental, mais ainda,
primordial, ter um professor sensivel dentro de sala de aula. O professor sensivel € aquele
que aprecia uma obra de arte, em qualquer formato (pode até ter preferéncia por musica,
por exemplo, mas nao deixa de ler um bom livro, ver um filme ou visitar uma exposicao, ou
nem mesmo nega movimentacdes populares, COmo grupos nas ruas ou grafites nos muros).
Por ser aberto a essas experiéncias, torna-se também sensivel aos anseios das turmas com
as quais lida. Existem valores artisticos ao longo da Historia, e que chegam ao cotidiano do
educando muitas vezes como verdades absolutas. O que € belo? O que é feio? Por qué?
Desses simples questionamentos podem nascer debates longos, para 0os quais importa que

O professor Ndo se perca nos conceitos, sempre eles.

As manifestacdes artisticas dialogam com a cultura e nascem de influéncias naturais, desde
a origem, quando a arte acontecia nas paredes das cavernas. A conversa com o professor de
Artes é fundamental nesse quesito historico e metodologico concernente a arte enquanto
discurso cultural. Ao mostrar as influéncias disso na vida, os conceitos filosoficos trazem
um olhar provocante sobre o cotidiano do estudante, como deve sempre acontecer com
o professor. Diante de cada objeto artistico, o educador deve se questionar, questionar o si,
a existéncia, sua funcao no mundo, para se reinventar a partir dali, como a partir de cada
presenca em sala de aula. Com o senso critico que tem o forte na capacidade de ouvir o
outro, o professor sai de cada aula como o ator sai de cada espetaculo, ciente dos acertos
e dos erros, de modo a buscar fazer sempre melhor diante do proximo publico. E com esse
espirito que se espera que o professor contamine o estudante.

O professor que vibra com o que faz traz o educando entusiasmado para um trabalho em
conjunto e, para isso, convém que a orientacdo do professor seja segura. Por isso, antes
de tentar construir qualquer discurso, importa ao professor conhecer o discurso existente
e fundamenta-lo na Filosofia, para 0 que precisa ter conhecimento dos conceitos e dos
pensamentos que permeiam a estética, sobretudo desde o século XIX, quando se estruturou
enquanto formacao pedagogica.
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3 PENSAR A FILOSOFIA

Qual é o lugar da Filosofia? Fica clara a resposta, a partir dos elementos levantados: a Filosofia
esta em todo lugar e faz parte do cotidiano da vida das pessoas e, por consequéncia, dos

estudantes do ensino medio.

Desse modo, tem-se que conceber que, para o ensino de Filosofia, nem sempre a sala de aula
se mostra o espaco adequado. Deve-se, claro, prezar por ele, e pensar que as dinamicas que
0 abandonam ou o desconstroem perdem eficacia, mas o espaco, como afirma Bachelard,
pode ser tambem afetivo. Diante das possibilidades que outras disciplinas ou que o ambiente
escolar proporciona, as aulas de Filosofia podem transcender as paredes da sala como
o tempo destinado pela grade e soltar-se para debates em outras aulas, gracas a trocas
entre professores, nos corredores, atraves de acdes interdisciplinares e multiplicadoras, ou
chegar as familias, por meio de exercicios ou provocac¢des semeadas No senso critico dos
estudantes.

Do mesmo modo que pode funcionar para os estudantes, o contato com a Filosofia por
parte do professor pode, também, transcender a sala de aula, sobretudo para aquele que nao
cursou a formacdo no formato académico. Assim, buscar outras fontes de conhecimento,
referidas neste texto ou ndo, € caminho legitimo de engrandecimento da experiéncia
docente. Seja pelo formador ou pelo professor, 0s novos caminhos apresentados ao longo
das diversas etapas do desenvolvimento pedagogico devem ser sempre questionados, nao
com a proposta de desacredita-los, mas, pelo contrario, como forma de dar a eles mais
credibilidade, para que se desenvolvam de modo claro, objetivo, fundamentado e ludico.

Respaldo para isso pode ser encontrado nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Filosofia,
propostas pelo MEC, dentre as quais descata-se a capacitacao de um pensar filosofico, que
trate a formulacdo e a proposicao de solucdes para problemas nos diversos campos de
conhecimento. Isso deve ocorrer desde a origem, seja ela considerada o primeiro contato do
estudante com a Filosofia, seja pela formacao do professor que oferecerd ao aprendiz esse
contato. Dessa proposta desdobram-se outras, como a necessidade de uma consciéncia
critica sobre o mundo, com capacidade de interpretacdo e questionamento dos textos
e didlogos cotidianos, pensando de forma integrada as diferentes linguagens que o ser
humano utiliza para se comunicar com 0 mundo e para se afirmar enquanto ser politico e
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social, preocupado com a cidadania e com o respeito a pessoa. O formador deve instigar
tudo isso no professor, para que ele leve aos alunos Ndo somente 0s conceitos, pois, em
meio aos preconceitos que envolvem a Filosofia na educacao escolar, cabe a ela mostrar-se
util e divertida, o que realmente é para quem a venera.

O prazer em aprender amplia a vontade de participacao, e isso pode servir como parametro
para a verificagcao do andamento do processo. Dificilmente, um assunto abordado em sala
agradaraatodos, masamotivacao com que aturma, de modo geral, se empenhe em participar
das atividades demonstra o envolvimento com a disciplina. Ao estudante desgarrado, deve-
se dar a atencao especial, para tentar entender a justificativa para a distancia, e atitudes, mais

Oou menos intensas, tomadas para tentar mudar o quadro, conforme a situacao.

A avaliacdo deve ser continuada, diaria, presente em cada encontro, de maneira objetiva ou
nao. A cada etapa de trabalho, o professor, e para isso importa a orientacao do formador,
deve pensar em formas de avaliagao. Se a Filosofia dialoga com os demais campos do saber
e do viver, suas possibilidades de analise devem ocorrer continuamente, esteja o educando
ciente dela ou nao. E assim deve prosseqguir a formacao do professor, sem a preocupacao
burocratica de apenas organizar sua aula: o professor de Filosofia se prepara o tempo todo,
pois seu material € a vida, e a cada programa de televisao, conversa de bar ou livro que se
encontra, tem-se um novo campo de trabalho para algum dos Eixos Tematicos propostos
nos Parametros.
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4 EM SINTESE

Cabe ao formador transmitir ao professor de Filosofia 0 que se espera dele, o que pode ser
sintetizado em uma série de topicos:
* 0 estudo de toda a proposta do estado de Pernambuco passa pelos trés Parametros:
Curriculares, Sala de Aula e Formacao. O formador deve conhecer os trés e incentivar
o professor a fazé-lo;

os Parametros na Sala de Aula trazem exercicios: convém que o professor os faca para
si, reflita sobre eles e discuta com os professores das outras disciplinas acerca das
possibilidades que cada uma das atividades apresenta;

o professor, formado ou ndao em Filosofia, deve dominar o conteldo a ser desenvolvido
emaula, e paraissoimporta buscar fontes académicas de referéncia, obras reconhecidas,
outros materiais em publicacdes periodicas e pessoas da area com quem possa trocas
impressées e debater possibilidades;

diferentes contextos socioculturais implicam em abordagens adequadas, e cabe ao
professor, ao preparar suas aulas, ter isso em vista, com a expectativa de gerar o maior

desempenho dos estudantes, dialogando com seus cotidianos;

O acesso as tecnologias tem crescido bastante e, diante de um publico que tenha
dominio sobre alguns recursos, o professor também deve saber utiliza-los e torna-los

parte consciente da discussao filosofica;

a avaliacdo em sala comeca com a autoavaliacdo: o professor que reflete sobre o que
faz aprende tanto quanto os estudantes e essa reflexdo pode ocorrer mentalmente
CoOmMo por outros metodos a serem consultados por ele ou por colegas futuramente,
como notas de aula, diarios e memoriais;

a partir da reflexdo sobre o trabalho, o professor pode propor atividades, afinal, € ele
quem esta em sala e sente como se comportam as turmas; deve, claro, estudar para
fundamentar, da melhor maneira, essas propostas e, sempre que possivel, buscar
dialogar com outras disciplinas.

Tanto o formador quanto o professor devem ter em mente que a responsabilidade do
trabalho realizado na preparagao vai afetar diretamente a sala de aula e, por extensdo, a
vida dos educandos. Se o que se espera do futuro comega a ser plantado hoje, o dialogo
filosofico a ser desenvolvido busca aprimorar o pensar e 0 agir ndo com objetivos pontuais
ou metas mensuraveis, mas expectativas de um pais em que se possa viver sempre com
mais qualidade e respeito. Bom trabalho.
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Disponivel em: http://goo.gl/stxOCN. Acesso em: 06/12/13.

Galperin sinaliza para um principio extremamente relevante: o mais importante ndao € o
conteudo da agao, mas o processo de assimilagao do conteudo, pois esse € o real conteudo das
neoformagdes psiquicas, € o processo de assimilagao que desencadeara situagdes formativas
com forca de formagao e transformagdo das capacidades e habilidades mentais. Por isso, a
atividade do sujeito é fundamental nas condi¢des apresentadas (PUENTES; LONGAREZI, 2012,
p. 23).

A formacdo de professores na perspectiva dos Parametros Curriculares para a Educacgao
Basica de Sociologia enfatiza, sobretudo, a proposta tedrico-metodologica para © ensino
de Sociologia no estado, pois por ela sera possivel apreender o sentido dos Parametros de
Formacdo de Professores e, de fato, dara subsidios para colocar o curriculo em agao.

Na perspectiva preconizada, a docéncia consiste na atividade profissional que tem o ensino
como objeto, a aprendizagem como condicdo e o desenvolvimento como objetivo. Sendo
assim, as atividades de ensino precisam prever atividades de estudo, a partir das quais a
aprendizagem do estudante ocupe centralidade, razdo pela qual o curriculo do estado de
Pernambuco estd organizado em expectativas de aprendizagem.

Nesse sentido, 0 ensino proposto no contexto desse curriculo esta focado na aprendizagem
e desenvolvimento do estudante.

[...] 0 ensino ndo se encerra com o dominio dos conteudos dessas ciéncias, aqui tratados pela
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Sociologia, o gque também ndo significa secundariza-los. Entende-se, por essa perspectiva,
gue o ensino precisa formar atitudes com base no conhecimento, o que significa, nesse caso
em particular, formar uma postura critico-reflexiva da realidade socio-politico-cultural, pelo
conhecimento socioldgico; apreender o conceito como meio para se apropriar do conhecimento
tedrico e objetivar-se criticamente na realidade.

Sob esse prisma, esta proposta para o ensino de Sociologia se pauta ndo somente em tematicas,
conteudos e/ou conceitos, mas, sobretudo, em diretrizes curriculares que assegurem o acesso
ao conteudo, tomando-se a formacao de convicgdes e atitudes como finalidade. Assim, o
ensino tem como “objetivo-fim” o desenvolvimento global da personalidade do estudante e,
como objetivo-meio, o conteudo, que é o instrumento por meio do qual o objetivo-fim se torna
possivel (PERNAMBUCO, 2013a, p. 46).

O professor, além do dominio dos conteudos, objeto de estudo, precisa ter, acima de tudo,
dominio tedrico-metodologico, para que 0 mesmo possa promover a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos estudantes. Ou seja, € preciso, para alem do conhecimento
disciplinar, um agir conceitual. A atividade com o conteudo (conceitual) ndo surge porque
o professor domina O conceito, mas, ao contrario, domina o conceito porque age
conceitualmente (LEONTIEV, 1978).

Nesse sentido, a docéncia ndo se constitui em atividade espontanea, tampouco se exprime
apenas pela transmissdo pura e simples do conteudo assimilado. Quando o ensino esta
alicercado na aprendizagem-desenvolvimento dos estudantes, € preciso que o professor
organize atividades de ensino que coloquem os estudantes em atividades de estudo,

condi¢do sine qua non para o desenvolvimento de ambos.

Contudo, o professor so terd condicdes de planejar seu ensino nesse sentido se, ao longo
de seu processo formativo (tanto no sentido educativo geral, quanto no sentido profissional),
tiver experimentado um ensino no qual a atividade conceitual tenha lhe possibilitado o
dominio do conceito. Para Galperin (2001 apud PUENTES; LONGAREZI, 2012), conforme
anunciado na epigrafe deste texto, mais importantes do que o conteudo em si consistem
as formas de apropriacao do conteudo. Isso porque sao 0S percursos de apropriacao
que possibilitam desenvolver habilidades psiquicas e, portanto, formas particulares de
pensamento. O pensamento tedrico, com base no conteudo, sO sera desenvolvido se o
ensino for organizado de tal modo, que 0 processo de aquisicao potencialize o pensamento
cientifico naquela area especifica do conhecimento.

Vejamos, estamos aqui falando, do ponto de vista metodologico, de como se processa a
aprendizagem-desenvolvimento de conteudos e isso tanto no que se refere ao discente,
guanto ao docente. Alids, vale uma indagacdo: como o professor podera desenvolver, com
seu estudante, formas especificas de pensamento as quais ele proprio ndo desenvolveu?
Essa € a questao que guia toda a proposicdo que se segue quanto ao processo de formacao
de professores que se pretende orientar por meio do presente documento.
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2 CONTEUDOS CURRICULARES DA FORMACAO
CONTINUADA DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA

Disponivel em: http://goo.gl/lysLmP. Acesso em: 06/12/13.

Condizente com a proposta curricular para o ensino de Sociologia no Ensino Médio, é
preciso que ao professor sejam oportunizadas atividades formativas, a partir das quais possa
desenvolver formas de pensamento sociologico e sobre o ensino de Sociologia, nas quais
o docente se aproprie: a) do movimento metodologico proposto para colocar o curriculo
em acao na sala de aula; b) dos principios tedrico-metodologicos orientadores de um
ensino que promova o desenvolvimento pela apropriacdo-objetivacdo; ¢) das expectativas
de aprendizagem que se pretende desenvolver com os alunos, na sua relacao com as
possibilidades de desenvolvimento; d) do sentido de ter um curriculo organizado por Nucleos
Conceituais e Tematicos, bem como centrado nas expectativas de aprendizagem; e) dos
conteudos disciplinares associados a cada uma das expectativas, organizados sob a forma
de Nucleos Conceituais e Tematicos; e, por fim, f) da relacdo dialética entre cada um desses
topicos, constituindo uma visao de totalidade e coeréncia da proposta a ser implementada.

Esses sao os conteudos da formacao continuada dos professores para a implementacdo do
curriculo de Sociologia no estado. Contudo, a proposta que se apresenta tem como eixo
norteador de todo o processo a metodologia, pois entende que tomando o método como
conteudo e o conteldo como método € que o professor se apropriarad do curriculo, bem
como do
[...] processo de assimilacdo do conteudo, pois esse € o real conteudo das neoformagdes
psiquicas, € o processo de assimilagdo que desencadeara situagOes formativas com forca de

formacao e transformacdo das capacidades e habilidades mentais (PUENTES; LONGAREZI, 2012,
p. 23).
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Partindo dessa premissa, o trabalho com todos esses conteudos sera estruturado em torno
do método.
Principios tedrico-metodoldgicos Expectativas de aprendizagem
METODO
Nucleos Conceituais e Temdticos Conteudos disciplinares
Método

1 O metodo, como eixo norteador e articulador
da formacdao de professores, perpassa todos
os conteudos propostos. Sendo  assim,
embora consista em conteudo especifico,
€ conteudo comum aos demais e, por isso,

acompanhara todos em particular.

Disponivel em: http://goo.gl/8Pxhp2. Acesso em: 06/12/13.

j Nesse sentido, € preciso um processo

de apropriacdo tedrica, a partir do qual
o professor possa dominar o méetodo
enquanto conteudo e compreenda, tedrica e metodologicamente, cada um dos momentos
propostos: pratica social inicial, problematizacao, instrumentalizacdo, catarse e nova pratica
social.

Propde-se que o livro "Uma didatica para a pedagogia historico-critica”, de Jodo L. Gasparin
(2005), junto com o documento "Parametros na Sala de Aula” (PERNAMBUCO, 2013b), da
Secretaria da Educacado do estado de Pernambuco, sejam as principais fontes de estudo para
a apropriacao da proposta metodologica.

Contudo, a esséncia do trabalho formativo a ser desenvolvido esta na forma de conducao
desse processo de apropriagao tedrico-metodologica. A internalizagdo do método se dara,
de maneira efetiva, como processo de apropriacdo e objetivacdo sob a realidade, quando o
professor puder experimentar o metodo.

Nesse sentido, o trabalho com o método enquanto teoria precisara toma-lo como orientador
do mesmo: € o conteudo No meétodo e 0 meétodo no conteudo. Parte-se da pratica social
inicial do professor, seus conhecimentos empiricos, suas vivéncias e experiéncias com o
método, com a conducdo metodologica da aula. A explicitacdo dessas experiéncias agregam-
se problematizacdes que o formador precisa ir conduzindo, para que 0s conhecimentos
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empiricos sobre a organizacdo metodologica do processo de ensino-aprendizagem sejam
confrontados e dialogados, de modo a gerar a necessidade do conhecimento cientifico em
questao: o metodo.

Estabelecida a necessidade no grupo, as fontes inicialmente propostas (GASPARIN, 2005;
PERNAMBUCO, 2013b) sdo utilizadas para o estudo do método. O formador poderd conduzir
esse processo de diferentes maneiras: leitura individual e debate coletivo presencial, leitura
individual e debate pelas redes sociais, estudo dirigido e analise de passagens previamente
selecionadas pelo formador, seminarios em grupo, entre outros. O fato € gue esse momento
precisa ser conduzido de modo a possibilitar uma aproximagao com conteudo teorico do
metodo, seu estudo, compreensao e aprofundamento. Esse € o momento de apropriacao
tedrica do professor.

A conducdo desse processo, com base na analise da realidade e colocando os docentes
em situacao de reflexdo sobre a pratica, podera ser encaminhada mediante atividades de
experimentacado do meétodo e o mesmo ser trazido como conteudo de analise e reflexdo.
Esse movimento possibilitara ao professor apropriar-se do método e objetivar-se na realidade.
Esse processo conduzira a movimentos catarticos, a partir dos quais o professor mudara nao
somente sua forma de compreensio do processo, mas, sobretudo, sua pratica social. E isso
que possibilitara ao professor organizar seu ensino, considerando cada um dos momentos
da proposta metodolodgica dos Parametros na Sala de Aula (PERNAMBUCO, 2013b): pratica

social inicial, problematizacdo, instrumentalizacao, catarse e nova pratica social.

Principios teorico-metodoldgicos orientadores de um ensino que promova

desenvolvimento pela apropriacao-objetivacao

Para orientar uma pratica pedagogica consciente ¢

e coerente com 0s propositos dos Parametros \ ® | »
Curriculares para Educacao Basica do estado N (V“ gy
de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2013a), bem ROEE N

como com os Pardmetros na Sala de Aula i ) T\L = ¢

(PERNAMBUCO, 2013b), alguns principios tedrico-
metodologicos sédo necessarios como conteudo g
do processo formativo dos professores, quais

sejam: educacdo, escola, ensino, aprendizagem, f\’} ~
p ‘ L

desenvolvimento,  pensamento  sociologico,

Disponivel em: http://goo.gl/Ix8Uva.

pensamento teorico, formagao de conceitos, Acesso em: 06/12/13.

acdes mentais, apropriagao, objetivacdo etc.

Poderdo compor o corpus teorico desses conceitos: Leontiev (1978), Petrovski (1986),
Davidov (1988), Mills (1975), Moraes; Guimardes (2010), Puentes; Longarezi (2012), Heller
(2004), entre outros.
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Seguindo o método como eixo norteador do processo formativo, tambem para esses
conteudos orienta-se o formador a organizar atividades a partir das quais seja possivel
respeitar 0s cinco momentos previstos na proposta metodologica: pratica social inicial,
problematizacao, instrumentalizacao, catarse e nova pratica social.

Expectativas de aprendizagem e Nucleos Conceituais e Tematicos

Disponivel em: http://goo.gl/BPNOVc. Acesso em: 06/12/13.

A proposta curricular do estado de Pernambuco tem como premissa o direito a aprendizagem

e, portanto, organiza o curriculo em torno de expectativas de aprendizagem.

Os Parametros Curriculares do estado para o ensino de Sociologia (PERNAMBUCO, 2013a)
estdo estruturados de modo a contemplar as expectativas de aprendizagem, a partir de
seis nucleos conceituais e tematicos: 1. Sociologia e Sociedade; 2. Cultura, Identidade
e Diversidade; 3. Instituicbes Sociais, Politica e Poder; 4. Trabalho, Estrutura Social e
Desigualdades; 5. Cidadania, Democracia e Movimentos Sociais e 6. Tecnologias e
Sociabilidade na Contemporaneidade.

A organizagao do curriculo por Nucleos Conceituais e Tematicos tem sentido no interior da
proposta curricular de Sociologia, pois mais do que temas e conteudos, um ensino pautado
no desenvolvimento integral do estudante prevé a formacao de conceitos e acdes mentais,
para que se desenvolva 0 pensamento sociologico do estudante. Dai o sentido de que as
expectativas de aprendizagem estejam organizadas em torno de Nucleos Conceituais e
Tematicos, pois o foco esta no trabalho de formacao de conceitos e acdes mentais para que
o estudante se aproprie e se objetive na realidade, com base no pensamento sociologico.
[...] € papel da escola desenvolver o pensamento tedrico da area, o que possibilitard uma atitude
critico-reflexiva sobre a realidade. Nesse caso, o conceito é fundamental para a constituicao

desse tipo de pensamento. O dominio do conceito possibilita uma acao mental tedrica sobre o
mundo objetal.

Por isso, uma objetivacao critico-reflexiva demanda a formacdo desse tipo especial de
pensamento que tem suas bases na formacgao do conceito. [..], fica evidente por que
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organizarem Nucleos Conceituais e Tematicos este documento que apresenta os parametros
para o Ensino Médio — Sociologia. Ndo se trata, pois, de mera formalidade na escolha da
nomenclatura, prevendo-se que o0 conhecimento sociologico, antropologico e da Ciéncia
Politica possa constituir-se em ensino e desenvolvimento da personalidade do estudante
(atitudes, valores e convicgcdes), a partir de temas e conceitos basilares, possibilitando a
formacdo do pensamento tedrico nas Ciéncias Sociais (PERNAMBUCQO, 2013a, p. 51).

Apreender o sentido dos Nucleos Conceituais e Tematicos e as expectativas de aprendizagem
a eles associadas € fundamental, para que o professor tenha dominio do trabalho que ira
desenvolver. E preciso que ele compreenda o porqué de certas escolhas e o sentido delas
no processo de formacgao e desenvolvimento dos estudantes. SO assim tera condi¢cdes de
desenvolver um trabalho didatico-pedagogico coerente com a proposta curricular para o
ensino de Sociologia no estado.

Todo conteudo formativo a ser tratado aqui prevé, também, um movimento que vai da
pratica social inicial do professor a sua nova pratica, passando pela problematizacao,

instrumentalizacdo e catarse.

A principal fonte de estudo tedrico para esses conteudos € o proprio documento que
consiste nos Parametros para a Educacao Basica do estado de Pernambuco - Sociologia
(PERNAMBUCO, 2013a).

Conteudos disciplinares

danza
Disponivel em: http://goo.gl/HNPE66P. Acesso em: 06/12/13.

O processo de aquisicdao do conhecimento € o meio pelo qual o professor se apropria
de conteudos pedagdgicos para sua objetivacdo na realidade. Sendo assim, conforme ja
enfatizado neste documento, 0 método é o processo responsavel pelo desenvolvimento de
habilidades e acdes mentais relacionadas a atividade profissional docente, propulsoras do

desenvolvimento.

Entretanto, ndo ha pensamento esvaziado de conteudo, no mesmo sentido, ndo ha metodo
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Oou processo que se efetive sobre o nada. Dessa forma, ha que se considerar, enquanto
unidade e totalidade, o dominio dos conteudos disciplinares para o exercicio da atividade
laboral do professor.

Os conteudos disciplinares de Sociologia, objeto da atividade de ensino a ser desenvolvida
pelo professor da area, propostos nos Parametros Curriculares (PERNAMBUCO, 2013a), bem
como nos Parametros na Sala de Aula do estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2013b)
estdo organizados em Nucleos Conceituais e Tematicos, cujo significado e fundamentos ja
foram devidamente explicitados.

Os Parametros da Formacdo de Professores, presente documento, preveem o estudo dos
conteudos juntamente com o méetodo, enquanto unidade dialética, de modo que, pela
metodologia, 0 professor possa se apropriar tanto do conteudo disciplinar, quanto do
conteudo metodologico. Nesse sentido, o processo de formacao continuada dos professores
precisa prever estratégias para que os conteudos que compdem 0s nucleos sejam tratados
partindo da pratica social, passando pela problematizacao, instrumentalizagdo, catarse,
chegando a uma nova pratica social.

Ha al um movimento que assim poderia se traduzir: conhecimento empirico (pratica social

inicial); duvida, incerteza, o que gera a necessidade de novas apropriacdes (problematizagao);

que se dao pela analise (instrumentalizacdo) e sintese (catarse) para um novo tratamento com a
realidade (nova pratica social) (PERNAMBUCO, 2013b, p. 7).

A proposta, como ja anunciado anteriormente, gira em torno do METODO, mas
instrumentalizada, também, pelos conteudos disciplinares, suas diferentes nuances,
abordagens tedricas e formas de tratamento. Em se tratando da proposta para a formacao
continuada de professores do estado de Pernambuco, € preciso considerar gue, ao assumir
esse formato, as vivéncias praticas dos professores com os diferentes conteudos disciplinares,
tomadas como ponto de partida do processo formativo, ja vao dar uma tonica particular
para o percurso da formacao em processo. Ademais, a problematizacdo, embora mediada
pelo formador e pelo conteudo disciplinar em pauta, tera, inevitavelmente, o conteudo da

experiéncia individual e coletiva do grupo em processo de formacao continuada.

Ainstrumentalizacao, porsuavez, permitira ao professorampliar e aprofundar o conhecimento
empirico sobre o conteudo disciplinar e sua experiéncia didatica com o mesmo. Nesse
movimento de analise, algumas sinteses tedrico-metodologicas propiciam movimentos
catarticos que conduzem a mudancas qualitativas na concepcdao e relacdo do professor
com o conteudo, criando as bases para uma mudanca em relacao a sua pratica didatico-
pedagogica com o conteudo disciplinar. Esse processo configura-se num movimento
formativo tanto no sentido do conteudo disciplinar, quanto metodologico.

Discorre-se, abaixo, sobre os conteudos associados aos Nucleos Conceituais e Tematicos
gue merecem atencao especial nesse processo metodologico-formativo que se pretende

que o professor vivencie, orientado por este documento.
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Para o tratamento do Nucleo Conceitual e Tematico Sociologia e Sociedade, no entendimento

dos conceitos a ele inerentes e das possibilidades metodologicas de trabalho junto aos
estudantes, propde-se um estudo sobre as Ciéncias Sociais, em especial, a Sociologia, seus
objetos e objetivos; seus principais representantes, teorias e conceitos fundantes, tais como

fato social, acdo social e classes sociais (vide Quadro 1).

Quadro 1: Conteudos curriculares para o NCT! Sociologia e Sociedade

NCT 1: SOCIOLOGIA E SOCIEDADE
1) Ciéncias Sociais: objeto, objetivos e drea de atuagao

2) Sociologia: objeto, objetivos e conceitos basilares

3) Durkheim e fatos sociais

4) Weber e acao social

5) Marx e classes sociais

6) Individuo e sociedade

7) Sociabilidade e socializagao

8) Conceitos basicos para compreensdo da vida social: isolamento social, contatos sociais,
comunicagao, interacao social, relacdes sociais e processos sociais

9) Grupo social: caracteristicas e tipos, mecanismos de sustentacdo dos grupos sociais,
sistema de status e papéis, estrutura e organizagao social

* No processo de apropriacdo tedrica dos conteudos concernentes a esse nucleo,
sugerem-se as seguintes fontes: Pernambuco (2013b); Bauman, May (2010); DaMatta
(1986); Giddens (2005); Martins (1987); Mills (1975); Miranda (1988).

O Nucleo Cultura, Identidade e Diversidade prevé o trabalho com temas que giram em torno do
homem e da cultura, prevendo, portanto, um processo de analise e sintese sobre diversidade
cultural, contracultura, processo de humanizacao e alienacdo, bem como sobre ideologia e
industria cultural (vide Quadro 2).

Quadro 2: Conteudos curriculares para o NCT Cultura, Identidade e Diversidade

NCT 2: CULTURA, IDENTIDADE E DIVERSIDADE

1) Homem e cultura

2) Humanizacao e alienacao

3) Identidade e diversidade cultural
4) Cultura material e imaterial

5
6
/) Patrim&nio cultural

) Elementos da cultura

) Contracultura

)

8) Cultura, ideologia e politica
9) Industria cultural

* No processo de apropriacdo tedrica dos conteudos concernentes a esse nucleo,
sugerem-se as seguintes fontes: Pernambuco (2013b); Adorno (1971); Canclini (1999);
DaMatta (2013); Leontiev (1978); Santos (1981); Verissimo (1999).

1 NCT: Nucleo Conceitual e Tematico.
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Tipos, funcdes e papéeis das instituicdes sociais; Estado, ideologia e relacdes de poder, bem
como regimes politicos compdem o cerne dos conteudos curriculares a serem objeto de
estudos, analises e aprofundamentos, na formacao continuada para o Nucleo Conceitual e

Tematico Instituicées Sociais, Politica e Poder (vide Quadro 3).

Quadro 3: Instituicdes Sociais, Politica e Poder

NCT 3: INSTITUICOES SOCIAIS, POLITICA E PODER

1) Instituicdes sociais: diferenca entre grupo e instituicdo; tipos; papéis; funcdes e
interdependéncia entre as instituicdes

2) Instituicdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
3) Estado: suas formas e impactos

4) Estado e sociedade

5) Escola como grupo e instituicdo

6) A judicializagcéo das relagdes sociais

/) Ideologia, discursos ideologicos e relacdes de poder

)
8) Etica, politica e relacdes de poder
9) Regimes politicos

* No processo de apropriacdao tedrica dos conteudos concernentes a esse nucleo,
sugerem-se as seguintes fontes: Pernambuco (2013b); Chaui (1982); DaMatta (2012); lanni
(1977); Ridenti (2004).

No nucleo Trabalho, Estrutura Social e Desigualdades, os fundamentos econdmicos da
sociedade; producdo, circulacdo; economia politica; crescimento e desenvolvimento
econdmico; e desigualdades sociais sao conteudos que precisam ser tratados em torno do

conceito de trabalho (vide Quadro 4).

Quadro 4: Trabalho, Estrutura Social e Desigualdade

NCT 4: TRABALHO, ESTRUTURA SOCIAL E DESIGUALDADES

1) Trabalho e sociedade

2) Diferentes tipos de trabalho
3) Trabalho e classes sociais
)

4) Fundamentos econdmicos da sociedade: processos, modos, instrumentos, meios e
relacOes de producao; distribuicao e consumo de bens e servicos

5) Producdo e circulagao de riquezas
6) Estruturas socio-politico-econdmicas

8) Crescimento econdmico e desenvolvimento

)
)
/) Economia politica
)
)

9) Desigualdades entre os homens e desigualdades sociais

* No processo de apropriacdo tedrica dos conteudos concernentes a esse nucleo,
sugerem-se as seguintes fontes: Pernambuco (2013b); Albornoz (1986); Catani (1980);
lanni (1986); Pochmann (2004); OIT (2013).
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Cidadania, Democracia e Movimentos Sociais compdem o quinto Nucleo Conceitual e
Tematico, no qual deverao ser abordados, entre outros, conteudos relacionados aos direitos
humanos, cidadania e movimentos sociais (vide Quadro 5).

Quadro 5: Cidadania, Democracia e Movimentos Sociais

NCT 5: CIDADANIA, DEMOCRACIA E MOVIMENTOS SOCIAIS
1) Direitos humanos, cidadania e democracia

2) Aspectos juridicos, sociologicos e éticos da cidadania
3) Democracia direta, indireta e representativa
4) Mudanca e conservagdo
5) Mudanca social: causas, fatores contrarios e conseguéncias
©6) Conflito e acao coletiva

8) Movimentos sociais e impactos nas politicas publicas e na organizagao social

)
)
7) Elementos constitutivos dos movimentos sociais: projeto, ideologia e organizagdo
)
)

9) Movimentos de resisténcia e ‘novos” movimentos sociais

* No processo de apropriacdo tedrica dos conteudos concernentes a esse nucleo,
sugerem-se as seguintes fontes: Pernambuco (2013b); Benevides (1991); Cruz (1987);
Covre (1996); Carvalho (2006); Dimenstein (2002); Gohn (1995, 2010); Huberman (1976).

O Nucleo Conceitual e Tematico Tecnologias e Sociabilidade na Contemporaneidade inclui
conteudos disciplinares relacionados as novas organizacdes sociais e formas de sociabilidade,
decorrentes da tecnologia e seus impactos na contemporaneidade (vide Quadro 6).

Quadro 6: Tecnologias e Sociabilidade na Contemporaneidade

NCT 6: TECNOLOGIAS E SOCIABILIDADE NA CONTEMPORANEIDADE

1) Técnicas e tecnologias

2) Impactos da tecnologia na organizagdo social

3) Tecnologias e sociabilidade

4) Tecnologias, relacdes sociais e sociedade em rede
)

5) Tecnologias e organizagao do trabalho, sistema de producao, desenvolvimento do
conhecimento, mobilizacdes sociais e vida social

6) Tecnologias e cultura
7) Tecnologias, ideologia e comunicagdo de massa

8) Tecnologias, sistema politico-econdmico e globalizagdo

* No processo de apropriacao tedrica dos conteudos concernentes a esse nucleo, sugerem-
se as seguintes fontes: Pernambuco (2013b); Castells (2007); Lévy (2007); Recuero (2011).

Para o processo formativo dos conteudos disciplinares relacionados a todos os Nucleos
Conceituais e Tematicos, enfatiza-se a importancia de o formador respeitar o movimento
didatico-pedagogico proposto, a partir do qual ha um nucleo metodoldgico comum a todas
as atividades e conteudos a serem tratados. Entretanto, assim como para os Parametros
na Sala de Aula (PERNAMBUCO, 2013b), reserva-se ao professor-formador a autonomia
de organizar atividades diversas para a abordagem dos diferentes conteudos. Destaca-
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se 0 momento da apropriacdo, no qual podem ser exploradas inumeras atividades que
permitam a analise e o aprofundamento dos conteudos, objetos da formacao continuada
dos professores.
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3 ESPACOS, TEMPOS E POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM PROFISSIONAL DOCENTE

i Fis

Disponivel em: http://goo.gl/gAZQOj. Acesso em: 06/12/13.

A aprendizagem docente ocorre em diferentes espacos e tempos: durante sua historia
escolar, enquanto aluno; nas cadeiras da universidade, durante a graduacao; na sala de aula,
quando do exercicio da profissao; no cotidiano do seu trabalho, na escola como um todo;
nos diferentes espacos de formacao continuada (cursos, oficinas, congressos, entre outros)
etc.

Nesse sentido, ha momentos em que a formacao se constitui em atividade mais individual
e empirica e, em outros, mais coletiva e académica. A formacao como direito e dever do
professor precisa ser, a0 mesmo tempo, objeto de interesse e investimento pessoal do
docente, mas, também e principalmente, de interesse e investimento do poder publico. E

preciso que se criem oS espacos, tempos e as condicdes para a formacgao.

Esses espacos e tempos de construgao de conhecimento, de aprendizagem pedagogica,
técnica e politica sdo diversificados e podem ocorrer no (a):

& Memorial

& Cinema
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% Planejamento coletivo
& Carnaval

& Cordel

& Movimento do Manguebeat
L Leitura de texto

L Midias

& Movimentos sociais
% Museus

% Escola

& Eventos

& A universidade

Adiversidade enriquece a formacao e cria condicdes para que o professor construa, também,
diferentes possibilidades pedagogicas de trabalho com o conteudo escolar, No processo de

elaboracao das atividades de aprendizagem a serem desenvolvidas com os estudantes.

Contudo, para efetivacdo dos Parametros de Formacdo de Professores do estado de
Pernambuco, € preciso que se Crie um espaco proprio para que os diferentes conteudos aqui
em destaque? sejam intencionalmente desenvolvidos. Destaca-se a proposta de formacao
metodologica do professor, condicdo sine qua non para que 0 mesmo tenha os instrumentos

para colocar a proposta curricular em acao.

O professor so tera condicdes de desenvolver didatico-pedagogicamente aquilo que ele
proprio tiver vivenciado. Nao podera desenvolver uma proposta pautada apenas na aquisicao
do conhecimento, mas, sobretudo, no desenvolvimento integral do estudante; nao podera
desenvolver uma proposta na qual conteudo e méetodo assumam uma unidade dialética,
cujo objetivo esteja fundado na relacdo apropriacao-objetivacao, se ele proprio nao tiver sido
formado a partir dessa proposicao tedrico-metodologica. Ndo se trata aqui, pois, de uma
aplicacao técnica dos parametros, mas da compreensao de que o curriculo de formacao
continuada de professores também precisa propiciar a esse profissional o modelo de ensino
qgue profere como intencdo do trabalho. SO assim o professor terd conteudos teoricos e

metodologicos para colocar o curriculo em movimento.

2 [..] a) do movimento metodologico proposto para colocar o curriculo em agdo na sala de aula; b) dos principios teorico-
metodoldgicos orientadores de um ensino que promova desenvolvimento pela apropriagdo-objetivagdo; c) das expectativas
de aprendizagem que se pretende desenvolver com os alunos, na sua relagdo com as possibilidades de desenvolvimento; d)
do sentido de ter um curriculo organizado por Nucleos Conceituais e Tematicos, bem como centrado nas expectativas de
aprendizagem; e) dos conteudos disciplinares associados a cada uma das expectativas, organizados sob a forma de Nucleos
Conceituais e Temaéticos; e f) da relagdo dialética entre cada um desses topicos, constituindo uma visdo de totalidade e coeréncia
da proposta a ser implementada.
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