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13 Orientacoes Curriculares das Diversidades Educacionais

APRESENTAGAO

As areas das Diversidades Educacionais, Educagao de Jovens e Adultos, Educa-
¢ao Escolar Quilombola, Educagéo Especial, Educacéo Escolar Indigena e a Educagéo
no Campo, juntamente com as questdes especificas como Educagao das Relagbes Etni-
corraciais, Educacdo Ambiental, Educacao em Direitos Humanos e Relacbdes de Género
e Diversidade Sexual, compreendem um complexo e rico campo das modalidades e
especificidades da Educagao Basica.

Em seu conjunto, as orientagdes curriculares aqui apresentadas tém o intuito de
contribuir com a reducao das desigualdades educacionais, de forma a dar garantias das
especificidades de aprendizagens e metodologias considerando a realidade e necessi-
dade do povo mato-grossense.

E importante observar que as areas das diversidades possuem base comum de rei-
vindicagdes, que sdo o chdo dos movimentos sociais. Assim, existe uma estreita relagao
entre as concepgdes educativas na perspectiva de conhecimento, inclusdo e mudanca
social.

O exercicio do dialogo entre as areas da diversidade e as orientagdes curriculares
gerais do ensino fundamental e médio foi buscado neste documento, considerando que
juntamente constituimos uma politica curricular da educagao basica em Mato Grosso.
Temos avancgos nesse sentido, mas muito temos que melhorar. Contamos com as/os
educadores/as nesse processo, em seu fazer pedagogico para articular a diversidade de
conhecimento e reflexbes sobre o ensino e a aprendizagem.

Enfim, essas orientacdes refletem uma das conquistas dos profissionais da educa-
¢ao e dos movimentos sociais que contribuem cotidianamente para que as diversidades
educacionais continuem na pauta de prioridades da Secretaria de Estado de Educacao
de Mato Grosso.

Prof? Fatima Aparecida Rezende
Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais

&

Profissionais da Educac¢ao da Superintendéncia
das Diversidades Educacionais / Seduc-MT
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ORIENTAQGES CURRICULARES PARA
EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS,
GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL
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“Temos o direito a sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza.
Temos o direito a sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza. As pessoas querem ser iguais, mas querem

respeitadas suas diferengas.”

(Boaventura de Sousa Santos)
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APRESENTACAO

As questbes abordadas nesta Orientacdo, como a promog¢ao dos Direitos Huma-
nos, Sexualidade, Diversidade Sexual e Género, numa perspectiva de qualidade da
aprendizagem, sao recentes na educacédo. Estas questdes adentram o curriculo escolar,
como fruto das reivindicagdes dos Movimentos Sociais, como o de Mulheres, LGBT",
organizagdes especificas de abordagem dos direitos humanos e outros.

Fruto de processos historicos, sociais e culturais, género, identidade, sexualida-
de e orientagédo sexual, além de fortemente relacionados, se imbricam de ma-
neira complexa e dindamica em diversas areas sociais e requerem contribui¢coes
analiticas que considerem perspectivas transdiciplinares e, ao mesmo tempo, as
considerem no plano da ética e dos direitos humanos, numa perspectiva eman-
cipatoria?.

Nesse sentido, na busca da formacgao escolar que eduque para aprendizagens e/ou
afirmacéao de valores humanistas, tanto para o convivio quanto para uma cultura de paz,
€ que as questdes de direitos humanos, de forma ampla e especifica como educagao de
género, diversidade sexual, diversidade cultural e religiosa, sdo tematicas focos destas
orientacdes curriculares, na tentativa de contribuir com os/as educadores/as na inclusao
sistematizada por essas.

Em se tratando da Educagédo em Direitos Humanos (EDH), esta compreende todo
0 processo educativo, indo além da aprendizagem cognitiva, considerando o aspecto
social e emocional do desenvolvimento humano, de forma que as dimensbdes da ética,
da justica e dos direitos humanos como um todo devem estar presentes nesse processo.
Portanto, a Educacao consiste em um instrumento indispensavel para o fortalecimento
da cidadania.

Assim sendo, questdes como ética, direito ao desenvolvimento cognitivo, emocio-
nal e aprendizagem embasada nas dimensdes sociais, culturais, politicas, econémicas e
ambientais sao indispensaveis a educagao escolar.

Na busca da construcdo de uma formacao que eduque para a cultura do respeito
aos direitos humanos, da aprendizagem e/ou afirmac¢ao de valores humanistas, tanto
para o convivio com a diversidade quanto para uma cultura de paz, é que essas tema-
ticas especificas para educagado de género, diversidade sexual, cultural e religiosa séo
focos destas orientacdes curriculares, objetivando contribuir para com trabalho cotidiano
dos/as educadores/as.

A educacao em direitos humanos, no curriculo da educagao basica, deve ser um
dos eixos norteadores de todo esse curriculo, ndo devendo ser tratado como uma disci-
plina, pois é de responsabilidade de todas as areas de conhecimento, por estar inserida
na parte diversificada do curriculo. Trata-se muito mais de colocar os direitos humanos
a servigo da educacao, como roteiro para agao educativa que produza conhecimento,

' Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros.

2 Publicagdo de SECAD/MEC. Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer diferengas e superar preconcei-
tos, pag. 15.
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que conduza a emancipagao das pessoas, a criticidade e que repudie todas as formas
de violéncia.

Tendo como perspectiva o direito a diversidade e formacao para a cultura de direi-
tos humanos, as orientagdes curriculares aqui propostas devem ser articuladas ao com-
bate ao racismo, sexismo, homofobia, discriminagdo social, cultural, religiosa e outras
formas de discriminagao presentes no cotidiano escolar.

A atual discussao quanto as praticas de bullying® remetem-nos a reflexdo quanto a
sua permanéncia e ao silenciamento durante a vivéncia dos\as estudantes nos espacos
escolares. Uma educacéo que contemple o respeito aos direitos humanos como premis-
sa de formacgao cidada deve considerar o bullying como um problema a ser discutido e
combatido nas relagdes entre alunos\as, profissionais da educag¢ao, comunidade escolar
e demais espacgos da sociedade. Nesse sentido, a escola se constituira num espago de
intervencao nos silenciamentos das praticas de bullying.

Ainda que a origem de praticas discriminatorias e de violéncia ndo seja exclusiva do
sistema escolar, € evidente que este, por meios que lhes sao especificos, também tem
sido um espaco de (re) producao e conservagao do preconceito e da discriminagado nas
relacdes sociais (etnicorracial, geracional, de género, de orientagao sexual, religiosa, de
pessoas com necessidades especiais e territorial, dentre outras).

As questdes da diversidade devem ser (re) conhecidas, compreendidas e aborda-
das no ambiente escolar a luz dos direitos humanos. A efetivagao de tais questdes no
processo educativo de criangas, jovens e adultos favorece o desenvolvimento pessoal,
psiquico, académico, emocional e social dos/as educandos/as.

Como bem observado por Vilma Reis*: “quando criangas e adultos sdo educados
em ambientes que positivam a diversidade ndo odeiam raga, sexos, orientagdes sexuais
ou crengas religiosas diferentes da sua”.

3 Termo em inglés que refere-se a toda forma e pratica de agressdes recorrentes motivadas por preconceito visando
ofender, humilhar, discriminar e dominar, entre outros.

4 Ver entrevista em http://perolasnegras-ufba.vilma-reis-os-lugares-mais.html
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
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Primeiro levaram os comunistas, mas eu ndao me importei
porque ndo era nada comigo. Em sequida levaram
alguns operarios, mas a mim nao me afetou.

Porque nao sou operario. Depois prenderam os sindicalistas,
mas ndo me incomodei porque nunca fui sindicalista.
Logo a seguir chegou a vez de alguns padres,
mas, como nao sou religioso, também nao liguei.
Agora levaram-me a mim quando percebi, ja era tarde

Bertolt Brecht
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Introducao

A Educacéao para a Paz e os Direitos Humanos emerge como ag¢ao de resisténcia
cultural diante das formas de autoritarismo, guerra e exterminios, que séo praticas viola-
doras da dignidade da pessoa humana.

Assim, resistir diante de uma cultura autoritaria significa nao perder a capacidade
de se indignar diante da violéncia social e institucional, presente no cotidiano de muitos
homens e mulheres no mundo todo, bem como experimentar e exercer o potencial politico
que favorega a transformacgéo de mentalidades, atitudes e modos de agir e de governar. A
educacao deve ser mola propulsora dessa nova mentalidade, visto que a escola € ambien-
te propicio para formar cidadaos/as que respeitem os valores universais do ser humano.

A afirmativa no preambulo da Declarag&o Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
de que “o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resultaram em atos barbaros
que ultrajam a consciéncia da Humanidade” continua merecendo atencéo, em especial
dos/as educadores/as. A exigéncia de que Auschwitz, crimes ocorridos contra a humani-
dade no decorrer da 2° Grande Guerra Mundial (1939/1945), nao se repita® € a primeira
reivindicagao dentre os principios da educacédo em Direitos Humanos que deve nos im-
pulsionar a resistir a violéncia.

Na América Latina a educagao para a paz e os direitos humanos emerge no pro-
cesso de transicdo democratica vivenciados por varios paises em meados do século XX.

Em relagéo ao Brasil, Dalmo Dalari (2007) situa o nascimento dos Direitos Humanos,
na década de 60, pela capacidade de resisténcia do povo frente aos arbitrios, a ausén-
cia de respeito as instituicbes democraticas, violéncias contra o ser humano e as prisées
injustas, mortes e desaparecimento de pessoas, bem como as torturas como pratica ins-
titucional, ressaltando que a educacédo em e para os direitos humanos n&o se dissocia do
respeito, da protecéo e da defesa dos seres humanos. Muito pelo contrario, uma educagao
gue se quer justa se faz associando a cultura de direitos com a pratica democratica.

O Curriculo e os Direitos Humanos

Como anteriormente referido, o objetivo das orientagdes curriculares € o de ampliar
e fortalecer a educagao para a aprendizagem de valores humanos, dentre os quais a
ética, o respeito, a cidadania, a solidariedade, a justiga e o protagonismo social, visando
a vivéncia de uma cultura de direitos humanos.

Tendo em vista o exposto, urge discutir e implementar, no curriculo, valores que
contribuam para formagao de consciéncia e reflexao critica, indispensaveis para a pro-
mogao da paz e do desenvolvimento da justiga social.

5 ADORNO, Theodor W. Educagéo e emancipagdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 22

Os instrumentos internacionais, tais como Declaracdo Universal dos Direitos Hu-
manos (1948); Carta das Nacdes Unidas (26 de junho de 1945); e Convengdes de Gene-
bra, dentre outros, bem como os instrumentos nacionais de direitos da pessoa humana
no Brasil, entre os quais se pode citar a Constituicdo Federal de 1988; Lei Federal n°
7.716/89, que define os crimes resultantes de preconceitos de raga ou de cor; a Lei Fe-
deral n® 9394/96; Lei de Diretrizes de Base da Educagao Nacional; o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (Lei n°® 8069 de 13 de julho de 1990); Lei Federal n° 10.639/03 (que
institui obrigatoriedade da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no Curriculo Na-
cional); a Lei n° 11645/08, que complementa a 10639/03, com a inclusao da tematica
indigena; a Lei Federal n° 11340/06 (Lei Maria da Penha) e ainda o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos de 2006 e lei 12.288 de 20 de julho de 2010 (Estatuto
da lgualdade Racial) séo avalizadores da inclusao.

Em Mato Grosso , a Constituicdo Estadual de 1989; a Lei Complementar n® 049/98,
que institui o Sistema Estadual de Educacéao; a Lei Complementar n°® 7.040/98, que ins-
titui a Gestdo Democratica nas escolas estaduais; e o Plano Estadual de Educacéo, Lei
n°® 8806/08, dentre outros instrumentos legais, sdo de fundamental importancia para se
pensar um curriculo que tenha nos direitos humanos seu l6cus principal.

Nessa perspectiva, a apresentacdo desta proposta deseja promover a discussao
e participacao coletiva no sentido de consolidar as praticas educativas compartilhadas
com sujeitos envolvidos/as no processo educacional de Mato Grosso. Visto que, segun-
do Benevides ©.

A educagao em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais: primeiro, é
uma educagéo de natureza permanente, continuada e global. Segundo, é uma
educacéo voltada para mudancga cultural e, por ultimo, é uma educagdo em va-
lores para atingir tanto a razdo quanto a emogé&o.

Por este aspecto, um curriculo que visa a Educag¢ao em Direitos Humanos busca
a construgcdo de uma cultura de respeito a dignidade humana, principio constitucional,
através da promogéo e vivéncia de valores como a ética, liberdade, justica, igualdade,
solidariedade, cooperagéo e reconhecimento do/a outro/a como sujeito de direitos em
uma sociedade.

Nesse aspecto, a Educagao em Direitos Humanos, constitui-se em um referencial
de profundo valor para a formagdo humanista do/a educando/a e ha necessidade da
inclusdo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no curriculo escolar e nas praticas peda-
gogicas cotidianas, atividades interdisciplinares envolvendo todas as areas de conheci-
mento da educacéao basica.

A cultura da paz e da dignidade significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, atitudes comportamentais que devem se transformar em praticas educa-
tivas cotidianas no ambiente escolar, pois € a escola um dos ambientes singulares de
fomentagao, de discussao e formagao de valores para a consolidagao dessa cultura de
respeito as diversidades concernentes ao ambiente escolar. Mesmo ndo sendo esta a
Unica que produz e reproduz conhecimento, é nela que esse saber aparece sistematiza-

6 Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos teérico-metodolégicos, 2000 pag. 346.
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do e codificado. Espaco social privilegiado onde se define a agéao institucional pedagogi-
ca e a pratica e vivéncia dos Direitos Humanos. ’

Quando aludimos sobre cultura dos Direitos Humanos n&o estamos nos referindo
a uma visao tradicional de cultura que pretende a conservacao de costumes, tradicoes,
crengas e valores, mas, sim, a formagao de uma cultura de respeito aos Direitos Hu-
manos. E, acima de tudo, estamos enfatizando a necessidade de mudanca de atitudes
tendo como légica uma sociedade equitativa, onde todos/as sejam respeitados/as na sua
diversidade sociopolitica, sexual, cultural e ideoldgica.

Falamos em mudancga cultural no sentido de (re) significar o que esta enraizado nas
nossas mentalidades, muitas vezes marcadas por preconceitos, discriminagdo e pelo
nao (re) conhecimento do/a outro/a enquanto sujeito de direito. Sem sombra de duvidas,
a educacgao em geral, especialmente no espacgo escolar, deve contribuir de forma singular
com o processo de educar cidadaos/as, uma vez que a escola nas sociedades contem-
poraneas é local de estruturagdo de concepgdes de mundo e de consciéncia social, de
circulagédo e consolidagdo de valores, de promogéo da diversidade cultural, da formagéo
para a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e de desenvolvimento de praticas
pedagogicas® que liberte o ser humano das amarras da ignorancia e dos preconceitos.

Diante disso, é importante que o/a educador/a provoque em sala de aula reflexdes
e discussoes sobre temas importantes que contribuam para que o/ a educando/a desen-
volva posturas criticas e de respeito frente a sua realidade.

O/A educador/a pode ampliar o repertério de temas e de praticas ligadas a area
das ciéncias humanas incluindo questdes regionais, tais como: as desigualdades eco-
ndémicas e sociais presentes no Estado, as dimensdes da cidadania, politica, violéncia e
preconceitos social e cultural, dentre outros.

Entretanto, torna-se impossivel imaginar um curriculo voltado para essa perspectiva ape-
nas com a boa vontade de um/a educador/a de forma isolada ou um grupo de profissionais
desenvolvendo agbes pontuais, sem que o referencial Educagéo em Direitos Humanos esteja
sustentado no Projeto Politico-pedagdgico e na proposta curricular das unidades escolares.

Pesquisa sobre Preconceito e Discriminacdo no Ambiente Escolar, realizada em
escolas publicas brasileiras (FIPE/MEC) revela que diversos publicos-alvos (estudantes,
profissionais da educacao, pais e maes) apresentam atitudes, crengas e valores que
indicam que o preconceito € uma realidade nas escolas publicas, pelo prisma das tema-
ticas pesquisadas (etnicorracial, de deficiéncia, de género, geracional, socioeconémica,
territorial e orientagdo sexual, dentre outras).

Essas praticas discriminatorias vitimam tanto estudantes como profissionais da edu-
cagao. A pesquisa revela ainda que, quanto maiores o preconceito e as praticas discrimina-
torias nas unidades escolares, pior € o desempenho dos/as estudantes. Dai, cabe a ques-
tdo: educamos na perspectiva da superacao desta realidade nas escolas de Mato Grosso?

7 Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos. MEC/ SEDH. Brasilia — DF, 2006, pag. 23.
8 Idem, Ibidem. pag 23.
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O/A educador/a na abordagem da EDH deve contextualizar os eixos tematicos com
a realidade local, de maneira que possibilite a/o estudante ser leitor critico e agente de
interpretacao e proposicdo de mudangas no que se refere a questdes sociopoliticas, cul-
turais e econdémicas da sociedade.

Principios da Educacao em Direitos Humanos

De acordo com o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH/2006,
pags. 24 e 25), sdo principios que norteiam essa questao na educacgao basica:

a) A construgcdo de uma cultura de direitos humanos é de suma importancia em
todos os espacos sociais. A escola tem papel fundamental na construgao dessa
cultura, contribuindo na formacgao de sujeitos de direito, mentalidades e identida-
des individuais e coletivas;

b) No ambito escolar, deve ser concebida de forma articulada a combater o ra-
cismo, sexismo, discriminagao social, cultural, homofobia toda forma de into-
lerancia religiosa e outras formas de discriminacdo presentes na sociedade
brasileira;

c) Exige a promocéo de politicas publicas que garantam a qualidade de ensino;

d) A educacéao deve ter fungao de desenvolver uma cultura de respeito a diversida-
de em todos os espacos sociais;

e) Deve estruturar-se na diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o
acesso ao ensino, permanéncia e sucesso, a equidade (etnicorracial, religiosa,
cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientagao sexual,
opgao politica e de nacionalidade, dentre outras);

f) Deve ser um dos eixos fundamentais da educagéo basica e permear o Projeto
Politico-pedagogico da escola, curriculo, materiais didatico-pedagogicos e o pro-
cesso avaliativo.

Enquanto politica publica, a Educagdo em Direitos Humanos trata de valores,
relacdes e praticas sociais e institucionais, numa perspectiva que nao dissocia co-
nhecimento, atitude, sentimento e pratica. Possui fundamentos na concepcéao ética e
critica da educagao no que se refere a pedagogia participativa e dialégica. Portanto,
incluem-se temas como valores éticos, historia dos direitos humanos, pluralidade
cultural, politica, cidadania, democracia, respeito a diversidade, dialogos interétnico
e inter-religioso, mecanismos de protecdo dos direitos humanos e outros (PNEDH?,
2009).

Dessa maneira, as areas de conhecimentos podem potencializar suas acdes para
0 processo educativo incluindo tematicas de forma que contribuam para aprendizagem

9 Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos.



25 Orientacoes Curriculares das Diversidades Educacionais

significativa a fim de preparar os/as educandos/as a terem instrumentos para analisar e
interferir em suas realidades (SEDH"™).

Conforme PNEDH" (2009, pag. 32), a Educagédo em Direitos Humanos deve ser
trabalhada em trés dimensbes:

a) Conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e os mecanis-
mos existentes para a sua protecdo, assim como incentivar o exercicio de habi-
lidades na vida cotidiana;

b) Valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos humanos;

c) Ac¢des: desencadear atividades para a promogao, defesa e reparacéo das viola-
¢des de direitos humanos.

Eixos Tematicos

Sugere-se que na Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, inclua:

a) A histdria dos direitos humanos no ambito mundial, nacional e local; (situagcbes
de violacao de direitos e as acdes para defesa e promogéo da vida humana);

b) Principios éticos e valores humanos;

c) Religiosidade e diversidade religiosa;

d) Direitos Reprodutivos e Sexuais;

e) Diversidade cultural e regional em Mato Grosso;
f) Populagéo, emprego, renda e Economia Solidaria;

g) Direitos das minorias (étnicas, sexuais, ciganos, ribeirinhos, quilombolas, defi-
cientes e idosos, dentre outras);

h) Direito da crianga e do adolescente;
i) Direito da Mulher — Lei Maria da Penha.

Sugere-se que na Area das Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias
incluam:

a) Direitos gerais e individuais para com a saude;

b) Direito ao saneamento basico;

0 Secretaria Especial de Direitos Humanos.
" Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.
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c) Direitos Reprodutivos e Sexuais;

d) Analise dos dados das diversas formas de violéncia (tais como: contra a mulher,
homofobia, lesbofobia, transfobia, exploragao do trabalho infantil, sexual contra
criangas e adolescentes, pratica do bullying e outras);

e) Racismo ambiental'?;

f) Politicas publicas de saude;

g) Educacao para tecnologias sociais™.

Sugere-se que na Area das Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias incluam:
a) Direitos Humanos e a midia;

b) As formas de violéncia verbal, imagética presente na midia e em materiais dida-
ticos;

Abordagem do Ensino e Metodologias de Trabalho em EDH:
a) Oficinas;

b) Discussbes coletivas;

c) Exercicio coletivo de preparagao de projetos de pesquisa;
d) Imagens, videos, cartoons, fotografias e filmes;

e) Debates e seminarios;

f) Exercicios de dramatizacéao;

g) Aula Campo.

Educar em e para os direitos humanos se reveste de valores éticos, de intenciona-
lidades emancipatérias e de compromissos para criar possibilidades de transformacéao
dos seres humanos. A liberdade com autonomia e responsabilidade, a solidariedade, a
cooperagao, o respeito a diversidade e o exercicio da gestdo democratica sdo elementos
indispensaveis para a efetivagao destas orientagoes.

Este é o desafio que profissionais da educagao basica tém para implementar a
tematica no Projeto Politico-pedagdgico no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas
cotidianas, na perspectiva da construgao coletiva de uma cultura onde a ética seja o prin-
cipal foco e a escola possa questionar e enfrentar suas préprias contradicoes e conflitos.

2. Conceito que advém da constatagdo da distribuicdo desigual de acesso aos recursos naturais que desdobram em
injusticas sociais e ambientais de forma desproporcional sobre as populagdes negras, indigenas e pobres.

3 Tecnologia aliada ao saber popular, que trata de conjunto de técnicas e metodologias transformadoras, desenvolvi-
das e\ou aplicadas na interagdo com a populagdo e apropriadas por ela que representam solugdes para a inclusdo
social e melhoria das condigdes de vida. (SANTOS, 2009; pag. 61)
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Na certeza de que nada esta pronto e acabado, estes escritos devem no interior
do ambiente escolar ser ampliado e fomentar debates e discussdes sobre valores huma-
nos inalienaveis, entre os quais estdo a educacao de qualidade e a dignidade humana.

Enfim, partindo do principio de que a educacdo é um direito social preceituando
em nossa Carta Magna, subjetivo, incondicional e indispensavel as sociedades, grupos
sociais e individuos, para a concepg¢ao dos demais direitos, sua abrangéncia sao a exis-
téncia humana e o conjunto de experiéncias vividas que levem o reconhecimento do/a
outro/a enquanto sujeito de direitos a capacidade de se indignar frente as injusticas.
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EDUCAGCAO PARA RELACOES DE GENERO
E DIVERSIDADE SEXUAL
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Introducgao

O objetivo das orientagdes curriculares para a abordagem de relagdes de Género
e de Diversidade Sexual na Educacao Basica, a partir de uma perspectiva de Direitos
Humanos, é desenvolver agdes educativas que garantam estas tematicas na construgao
de um curriculo multicultural e, sobretudo, do respeito a diversidade.

Nossa intencdo é de que haja compreensao de que “a escola pode desempenhar
um importante papel no combate ao sexismo e a homofobia, que criam mal-estar, inse-
gurancga e isolamento, pois afetam a autoestima de estudantes e de profissionais da edu-
cacao” (Secad/MEC, 2006). Por isso, ao educar para a afirmagéo dos direitos sexuais e
de género como direitos humanos espera-se desconstruir as concepgdes e desigualda-
des impostas secularmente, baseadas no modelo patriarcal, machista e sexista.

Em se tratando da Diversidade Sexual, observa-se que os direitos sexuais séo
direitos humanos basicos, e que “o sexismo e a homofobia deseducam e prejudicam a
formacado de homens e mulheres, homossexuais e heterossexuais [...]" ™.

Inegavelmente, o curriculo legitima conhecimentos e favorece a construcéo de de-
terminadas identidades em detrimento de outras, dentre elas as de género e sexualida-
de. Assim, as desigualdades nas relagdes de género e preconceito relativo a homosse-
xualidade e a transsexualidade também sao reproduzidas na escola.

Com desenvolvimento de atividades que garantam aos/as educandos/as aprendi-
zagens sobre as relagdes de género e diversidade sexual fortaleceremos comportamen-
tos e atitudes que repudiem sexismo, transfobia, lesbofobia, bifobia e homofobia, por
meio de acdes educativas que conduzam ao comportamento critico frente a tais tipos de
discriminacéo.

Diversidade Sexual - SEDUC/MT

4 Entrevista de Rogério Diniz Junqueira - técnico Secad/ MEC a revista Género e Diversidade na Escola, 2006.
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Curriculo e Relacoes de Género na Educacao

Antes de adentrarmos no assunto sobre género, faz-se oportuna uma pequena
abordagem sobre o movimento histérico social que desencadeou o seu nascimento: o
Feminismo.

O surgimento do Feminismo se deu em meados do século XVIII, quando as con-
quistas da Revolugao Francesa, que tinha como lema Igualdade, Liberdade e Fraterni-
dade, ndo contemplavam a mulher. Suas reivindicagdes ao longo da revolug¢ao eram por,
principalmente, direitos civis e cidadania politica. Durante o Antigo Regime, a mulher era
inteiramente tutelada por causa da sua pseudo-inferioridade fisioldgica, moral e intelec-
tual. Na época, sem o acordo do marido, ela ndo podia realizar ato juridico nem dispor
dos seus bens. Nessa esteira, feministas reivindicavam direitos sociais e politicos, ja
conquistados pelos homens. Destarte, o Feminismo nasce tendo caracteristicas de mo-
vimento social e politico com o objetivo de promover a igualdade entre os sexos.

Com o advento da Revolugdo Industrial, ja no século XIX, a mulher passou a ser
vista como objeto de trabalho, sendo explorada, principalmente nas fabricas téxteis. As
mulheres eram escolhidas por seus salarios serem inferiores aos dos homens. Insufla-
das pela insatisfacdo, nasciam movimentos femininos reivindicando melhores condicbes
de trabalho e direitos trabalhistas e igualdade de jornada de trabalho para mulheres e
homens, além do direito ao voto.

Ja no Século XX, Simone de Beauvoir (1949) questiona: o que € uma mulher? A
busca de uma resposta significante diante da multiplicidade do ser-mulher, de descons-
truir o ideario “natural” do feminino, ndo apenas um reflexo invertido, ou seja, o “outro” do
homem, ou uma constru¢ao do olhar masculino.

Dentro deste contexto, o termo género surge apos grandes contestagbes dos
papéis e comportamentos sexuais no final da década de 60. Tedricas/os estudiosas/os
no assunto engrossam o movimento feminista, ja na década de 70, com a necessidade
de reconhecimento e valorizacdo da mulher no mercado de trabalho, entre outras rei-
vindicagbes. O direito ao divorcio, por exemplo, no Brasil, surge naquele momento da
historia.

Nasce o conceito de género, idealizado por pesquisadoras como Joan Scott, Gayle
Rubin e Betty Fridan, entre outras/os. Para elas(eles), género é construgao social do
sujeito masculino ou feminino. Joan Scott (1995) associa a categoria género aos limites
das correntes tedricas do patriarcado, do marxismo e da psicanalise, buscando explicar
a subordinacdo da mulher e a dominacao dos homens. E, ainda, analisa o termo como
elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferengas entre os sexos e
como a primeira forma de manifestar poder a partir de quatro dimensdes inter-relacio-
nais: simbdlica, organizacional, normativa e subjetiva.

O estudo das relagbes de género € um campo bastante complexo. Daniela Auad
(2004) conceitua o termo:
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Género nao é sindbnimo de sexo (masculino ou feminino), mas corresponde ao
conjunto de representagdes que cada sociedade constréi, através de sua Histo-
ria, para atribuir significados, simbolos e caracteristicas para cada um dos se-
xos. Assim, as diferengas bioldgicas entre homens e mulheres sao interpretadas
segundo as construgbes de género de cada sociedade. (Auad, p.? 2004).

A necessidade de se abordar relagdes de género na educagao segue na pers-
pectiva da garantia de direitos da mulher. Um dos objetivos gerais do Il Plano Nacio-
nal de Politicas para Mulheres, no eixo relacionado a educacao, respalda a nossa
intencéo:

Contribuir para a reducado da desigualdade de género e para o enfrentamento do
preconceito e da discriminagao de género, étnicorracial, religiosa, geracional, por orien-
tacdo sexual e identidade de género, por meio da formacgao de gestores/as, profissionais
da educacao e estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino. (Il PNPM).

Conforme Louro (1997), ndo € nenhuma novidade que curriculos, metodologias de
ensino, linguagens e processos de avaliagdo sejam campos das diferencas de género,
de sexualidade, de etnias e de classe e que, portanto, precisam ser questionados. Deve-
-se observar que nos arranjos escolares estdo presentes as multiplas e complicadas
combinagdes de género, sexualidade, classe, raca e etnia e que n6s mesmos/as esta-
mos envolvidas/os nessas relacdes de poder, as quais teremos que questionar.

Trata-se de uma tarefa educativa nada facil, por isso a necessidade de ampliar a
problematizagdo na educagao em torno das questdes de género e sexualidade, pois a
escola delimita espagos, utilizando-se de simbolos, e afirma o lugar dos grandes e dos
pequenos, das meninas e dos meninos (LOURO, 1997, pag. 58).

Todos os espacos de aprendizado € notoriamente de poder. Mas o que se tem his-
toricamente observado é que os processos de socializagao vao reforcar os preconceitos
e esteredtipos dos géneros como proprios de uma suposta natureza (feminina e mas-
culina) apoiando-se, sobretudo, na determinagéo bioldgica. A diferenga biologica vai se
transformar em desigualdade social e tomar uma aparéncia de naturalidade.

A relacao de género é, sobretudo, de poder, em que o homem foi visto durante
muito tempo como o provedor, chefe da familia, cabega do casal, ou seja, ocupou e vem
ocupando um espaco privilegiado de poder, perante a sociedade, em relagdo a mulher.

Apesar de existir um crescimento significativo na emancipagdo da mulher, onde
esta vem ocupando o espaco de chefe de familia, a ideia de modelo patriarcal ainda per-
petua no ambito social, e isso se transfere inclusive no espago escolar.

Neste contexto, as relagdes de género refletem concepgdes internalizadas por ho-
mens e mulheres:

Eis porque o machismo ndo constitui privilégio de homens, sendo a maioria das
mulheres também suas portadoras. Nao basta que um dos géneros conhega e pra-
tique atribuigcbes que Ihes sao conferidas pela sociedade, é imprescindivel que cada
género conhega as responsabilidades do outro género (Saffioti, 1992, pag. 10).
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Em tempos remotos, acreditava-se que o masculino e o feminino foram constituidos
por natureza de propoésitos diferentes, isto €, cada um tem sua fungao predeterminada
na sociedade. Por suposto, os cargos e postos mais altos e valorizados pertenciam aos
homens e os mais insignificantes, as mulheres. Ora, é evidente que, distante do conheci-
mento, as mulheres ficavam relegadas ao espaco privado, ou seja, o lar, e 0 homem, de-
tentor do conhecimento, ocuparia a esfera publica. Esta ideia ainda se perpetua, mesmo
que de forma velada. A exemplo disso temos o fato de que a mulher que tem a mesma
formacéo profissional e ocupa um mesmo cargo que o homem tem sua remuneragao, na
maioria das vezes, inferior a dele. Como exemplo, o rendimento médio real dos/as assa-
lariados/as do Distrito Federal que em margo de 2009 era de R$ 2.181,00 para homens
e R$ 1.934,00 para mulheres (DIEESE'®). Motivar para a desconstrugdo destas concep-
¢des instituidas, onde a mulher é vista como sexo inferior, € também papel da escola.

Como muito bem abordado por Daniela Auad:

(...) aigualdade de meninos e meninas, na escola, e de mulheres e homens, na
sociedade, ndo € algo ja resolvido e conquistado. Transformagdes profundas
precisam acontecer na escola para que ela seja mais um lugar onde as meninas
e meninos possam desenvolver ao maximo seus potenciais pessoais. Por um
lado, a escola pode ser esse lugar em que as pessoas aprendem varias coisas,
criam e se tornam criticas e questionadoras. Mas, por outro lado, ndo podemos
esquecer que a escola faz parte da sociedade em que vivemos. E, portanto, na
escola existem todos os preconceitos e a discriminagao presentes nos outros
lugares da sociedade.

Incluir relagées de género no PPP e no curriculo é trabalhar de forma com que
estas desigualdades de direitos entre homens e mulheres sejam reconhecidas pelos/as
envolvidos/as e que a escola contribua para despertar a reflexao e a criticidade no que
tange as desigualdades de género, que:

(...) foram construidas historicamente em decorréncia de um modelo de socieda-
de marcadamente patriarcal, partindo do dominio masculino na esfera familiar,
transposta para a esfera publica.

Atualmente, mulheres e homens comprometidos com a causa ainda reivindicam direi-
tos que muitas vezes sdo privilégios do género masculino. E evidente que muitos avangos
foram conquistados desde o surgimento do movimento feminista. Como exemplo, o direito
a educacgéo, ao voto e ao divorcio. Porém, ha muito ainda a conquistar para o empodera-
mento da mulher, possibilitando assim a igualdade de condigbes em relagdo ao homem.

No que se refere ao aspecto fisico, percebe-se que a mulher é tratada como objeto
de desejo e dele se espera formas adequadas aos padroes de beleza, atribuindo a este
modelo a valorizagao, tal como mais um objeto de consumo. Observa-se, sobretudo na
midia televisiva, que apenas a estética é importante para a valorizagao da mulher, fican-
do relegado ao segundo plano o aspecto intelectual.

No ambito escolar, as criangas, adolescentes e jovens crescem entendendo como
verdade esta visdo anunciada pela midia e acabam incorporando a concepg¢ao machista

5 Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos.
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nela impingida. E neste caso, sera tarefa do/a educador/a desconstruir esta visao, que
muitas vezes gera insatisfagdo com o proprio corpo entre os adolescentes, sejam meni-
nas ou meninos. Dai a importéncia da educacéo para as relagdes de género e mesmo
sobre a sexualidade acontecer desde o inicio da educagao basica.

Mas, como trabalhar para a equidade de género na educagao? O Relatério da IV
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, realizada em Beijing (China), aponta um caminho:

A criagcdo de um ambiente educacional e social onde homens e mulheres, me-
ninos e meninas sejam tratados/as igualmente e encorajados/as a explorarem
completamente seu potencial, respeitando a liberdade de pensamento, de cons-
ciéncia, de religido e de crenca, e onde os recursos educacionais promovam
imagens ndo-estereotipadas de homens e mulheres pode ter resultado efetivo
na eliminagéo das causas da discriminagéo contra as mulheres e de desigualda-
des entre as mulheres e os homens. (ONU', 1995, pag. 29).

Nesse sentido, incluir a questdo das relagdes de género no PPP e no curriculo é
trabalhar para que educadores/as e alunos/as incluam em suas praticas diarias, tanto no
ambito escolar como na sociedade de um modo geral, atitudes e comportamentos criticos
perante situagdes de desigualdade entre homens e mulheres. Educadores/as podem reali-
zar de forma simples, porém efetiva, atividades que garantam a equidade, como, por exem-
plo, ndo recriminar um garoto mais “sensivel’, nem mesmo repudiar a atitude de uma garota
mais “levada”; comportamentos considerados, respectivamente, feminino e masculino.

Tanto meninos como meninas devem exercer sua liberdade de expresséo no espago
escolar de forma a reconhecer sua identidade enquanto ser humano, pertencente a um de-
terminado género, ainda que este fuja ao padrao predeterminado, visto que € exatamente
esta a nossa intengao: desconstruir padroes e rétulos para a construgao de identidade dos/
as alunos/as para que estes/as tornem-se adultos/as livres de preconceitos e esteredtipos.

Ainda nos alicerces para a promogao da equidade de género nos curriculos esco-
lares temos como documento a Declaragdo de Jomtien, considerada um dos principais
documentos mundiais sobre educacao, que foi elaborada na Conferéncia Mundial de
Educacgéao para Todos, realizada na Tailandia em 1990, em que o Brasil foi um dos signa-
tarios. O item 3 do Artigo 3° do documento refere-se ao assunto:

A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a edu-
cagao para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem
sua participagao ativa no processo educativo. Os preconceitos e esteredtipos de
qualquer natureza devem ser eliminados.

Tais politicas publicas demandam das reivindicag¢des e lutas de mulheres, homens
e transgéneros engajados no processo de desconstrugao das relagdes de género que ha
muito sobressaem. Almejamos um espago escolar livre de preconceitos, discriminagdes
e praticas de bullying de género. A forma mais eficaz de abordagem destas questdes &
inclui-las no PPP e no curriculo, garantindo assim o fortalecimento das discussdes entre
educadores e educadoras para a percepgao das multiplas identidades sociais e a legiti-
magcao destas ao longo de sua historia de vida.

6 Organizacdo das Nacgdes Unidas.
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Para garantirmos que isso aconteca, espera-se que ocorram mudangas comporta-
mentais, como sugere Montserrat Moreno (1999):

Os padrdes e modelos de conduta nao podem ser modificados com a simples
imposic&o de uma disposi¢do ou de um decreto-lei. E necessaria uma mudanca
mais profunda na mentalidade dos individuos e o lugar privilegiado para intro-
duzi-la é exatamente a escola. Para que isso seja possivel, é necessario tomar
consciéncia dos mecanismos inconscientes de transmissao do modelo que que-
remos modificar.

E acrescenta:

Co-educar nao é pér em uma mesma classe individuos de ambos 0s sexos nem
unificar, eliminando as diferengas mediante a apresentagcao de um modelo unico.
Nao é uniformizar as mentes de meninas e meninos. E ensinar a respeitar o dife-
rente e a desfrutar da riqueza que a variedade oferece. (Moreno, 1999).

Um curriculo que contemple as questdes de género propiciara, efetivamente, o
respeito as diferencgas tanto entre meninas e meninos quanto entre mulheres e homens
na sua diversidade; tanto no espago escolar como, consequentemente, na sociedade de
modo geral.

O curriculo e a Diversidade Sexual

Essa abordagem inicial leva-nos a refletir sobre a importancia da escola no pro-
cesso educativo, para entdo compreendermos a necessidade de se estabelecer metas
que exijam do coletivo de educadores/as da educacao a adogao de atitudes pautadas no
respeito aos direitos humanos — essenciais para o desenvolvimento de um curriculo que
proporcione o didlogo, a reflexdo, o respeito e que transforme os comportamentos pre-
conceituosos e hostis no cotidiano da comunidade escolar acerca da diversidade sexual,
em convivéncia de respeito mutuo, igualitaria e mais humanizada, uma vez que:

E no ambiente escolar que criangas e jovens podem se dar conta de que somos
todos diferentes e que é a diferenga, e ndo o temor ou a indiferenga, que deve
aticar a nossa curiosidade.[...] € na escola que criangas e jovens podem ser,
juntamente com os professores e as professoras, promotores e promotoras da
transformagéo do Brasil em um pais respeitoso, orgulhoso e disseminador da
sua diversidade."

Nesse sentido a escola ndo pode se omitir diante da sua responsabilidade na for-
macao de cidadaos/as mais humanos/as, como afirma Edgar Morin, em entrevista a TVE
Brasil em dezembro de 2002, “o papel da educagéo é de instruir o espirito a viver e a
enfrentar as dificuldades do mundo”, ja que uma das inumeras dificuldades da atualida-
de s&o os inumeros preconceitos, sejam de etnia, de género, de orientagao sexual, etc.
Cabe a familia, a escola e a sociedade, como um todo, a desconstrucao destes.

7 BRASIL/MEC/SECAD - Género e Diversidade na Escola - Formagéo de Professoras/es em Género,Sexualidade,
Orientagdo Sexual e Relagbes Etnicorraciais pag. 35.2009.
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E evidente que a diversidade sexual esta presente na escola, porém, ndo é per-
cebida ou se €, acaba sendo tolhida, massacrada e engolida pela sociedade que quer
normatizar comportamentos e acaba por excluir aqueles/as que néo se enquadram no
perfil preestabelecido pela “maioria”.

No cotidiano escolar, a sexualidade esta presente das mais variadas formas:
nos pressupostos acerca da conformagao das familias, dos papéis e do com-
portamento de homens e mulheres; nos textos dos manuais e nas praticas
pedagdgicas; em inscricdes e pichagdes nos banheiros e nas carteiras; em
olhares insinuantes que buscam decotes pernas, braguilhas e traseiros; em
bilhetes apaixonados e recadinhos maliciosos; em brincadeiras, piadas e ape-
lidos que estigmatizam os rapazes mais “delicados” e as garotas mais “atira-
das”, etc.” (BRASIL/MEC/SECAD - Género e Diversidade na Escola Formagéo
de Professoras/es em Género, Sexualidade, Orientagdo Sexual e Relagdes
Etnicorraciais pag. 116.2009).

Sem contar que muitas vezes essas diversidades sao tidas como problemas para
o/a professor/a. Diante disso, o que fazer? Como esclarece Louro (2003: pag. 51), “tal-
vez seja mais produtivo para nos, educadoras e educadores, deixar de considerar toda
essa diversidade de sujeitos e de praticas como um “problema” e passar a pensa-las
como constituinte do nosso tempo”. Nesse aspecto, a escola tem um instigante desafio,
conforme nos lembra Paulo Freire,

[...] o respeito a autonomia e a dignidade de cada um/a é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. (...) Qualquer dis-
criminagao € imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconhega a
forca dos condicionamentos a enfrentar (FREIRE, 1996).

Para garantir que realmente todos/as tenham o direito de se expressar, de se
relacionar, € extremamente importante que o/a educador/a compreenda que o signifi-
cado da sexualidade é revestido de inconstancia, assim como tudo que é histérico e
cultural. Em se tratando da espécie humana, devemos entender que ela é tdo vasta
guanto os inumeros genes presentes no DNA. Portanto, € necessario combater as
ideias dogmaticas, preconceituosas e excludentes, promotoras de uma heterosse-
xualidade compulsoria e “normotroéfica’, que causam tanta dor e sofrimento aqueles
gue nao sao heterossexuais, tornando-os vitimas de preconceito por sua orientacao
sexual.

[...] a vivéncia da sexualidade faz parte da identidade da pessoa e deve ser com-
preendida em sua totalidade. [...] homossexuais, bissexuais e pessoas “trans”
tém as mesmas possibilidades e capacidades que heterossexuais para amar,
estabelecer relagdes afetivas e criar filhos — o que equivale a dizer que essas
praticas ndo podem ser questionadas em razao de sua homoafetividade ou da
sua identidade de género”."®

E preciso compreender que muitas dessas observagdes preconceituosas acerca
da homossexualidade sdo advindas do século XIX, quando a sexualidade diferente da
norma passa a ser vista como doenga, associados também aos medos e fobias advin-

'® (BRASIL/MEC/SECAD - Género e Diversidade na Escola - Formagéo de Professoras/es em Género,Sexualidade,
Orientacdo Sexual e Relagdes Etnicorraciais pag. 127.2009).
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dos do século XVII, onde o sexo passa a ser visto como algo destinado apenas para a
procriacdo. Logo, tudo que nao servisse para esse fim seria algo condenavel. Nessa
perspectiva a sociedade se apegou e apega a um “dogma sexual’, a heteronormativida-
de, onde o padrao normal é o hetero e os demais seriam invengdes culturais, perversao,
doenca ou sem-vergonhice mesmo, o0 que nao € verdadeiro, uma vez que “ismo”, do
grego ismads, designa doenca e:

A Organizagao Mundial de Saude retirou o termo e o conceito de “homossexu-
alismo” de sua lista de doengas mentais, declarando que “a homossexualidade
nao constitui doenga, nem disturbio, nem perversao” '°

Esse “dogma sexual’ tem como matriz regente a ideia de que pessoas “normais”
sdo aquelas cuja orientacao sexual é heterossexual. Assim, todos os sujeitos que nao se
enquadrem dentro dessa logica sdo tratados/as como problemas e desvios.

Mas o que tem a ver a escola com esse pensamento? Ora, a Instituicdo Escolar
propde objetiva e explicitamente promover a constituicdo do padrao heteronormativo,
assim a identidade homossexual é vista como sendo ilegitima artificial e ndo-natural,
promovendo ainda mais manifestagdes de violéncias e injusticas no ambiente escolar.
Nesse aspecto, ha empenho, inclusive, em garantir o comportamento tido como “nor-
mal”, evitando que os alunos e alunas nao adquiram identidades “desviantes”, como se
isso fosse possivel. Ha que se compreender que todas as formas de sexualidade séo
construidas, que todas sao legitimas e frageis, que diferentes homens e mulheres vivem
seus prazeres e desejos de formas variadas. Esse saber contribui significativamente
para a diminuigao da discriminagao a homossexualidade.

Nesse sentido os PCNs colocam que:

“A finalidade do trabalho de Orientagdao Sexual é contribuir para que os alunos
possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade.
Esse tema vincula se ao exercicio da cidadania na medida em que propde o
desenvolvimento do respeito a si e ao outro e contribui para garantir direitos
basicos a todos, como a saude, a informagéo e o conhecimento, elementos fun-
damentais para a formagéo de cidadaos responsaveis e conscientes de suas
capacidades”. ?°

Consideracoes acerca do conceito de sexualidade

A dificuldade em se trabalhar as questdes ligadas a diversidade sexual baseia-se
no fato de que ha muitos mitos e tabus em volta da palavra “sexualidade”. Que muitas
vezes é entendida como algo de conotacgao estritamente sexual, esquecendo do real
significado desse termo, muito mais consoante com as varias maneiras de obtengao
do prazer, ndo s6 aquele da satisfagado sexual em si, mas também o prazer como um

' BRASIL/MEC/SECAD - Género e Diversidade na Escola Formacgdo de Professoras/es em Género,Sexualidade,
Orientagédo Sexual e Relagbes Etnicorraciais pag. 127.2009

20 Parédmetros Curriculares Nacionais (12 a 42 série), Vol.10- Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual, pag. 311. 1997.
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todo. Ou seja, aquela sensacdo de bem-estar, presente em todos os deleites que a
vida pode proporcionar quando se esta s6 ou acompanhado/a, em casa, no trabalho
ou no lazer.

[...] A sexualidade é mais do que uma “fungao” procriativa, e sim, um depositério
de anseios, frustragdes e poder ou fonte maxima de prazer. (Sexo questao de
método - pag. 20. 1994 - Naumi Vasconcelos).

No que tange a area voltada para a sexualidade humana, a duvida e a falta de infor-
macéao séo os fatores que geram, em primeira instancia, o preconceito, a discriminagao e
o desrespeito aos diferentes, bem como também faz com que papéis estereotipados de
como se comporta cada género sejam perpetuados.

O estereotipo funciona como um carimbo que alimenta os preconceitos ao defi-
nir a priori quem sao e como sao as pessoas. Sendo assim, o etnocentrismo se
aproxima também do preconceito, que, como diz a palavra, € algo que vem antes
(pré) do conhecimento (conceito), ou seja, antes de conhecer ja defino “o lugar”
daquela pessoa ou grupo. Um outro significado da palavra “conceito” é “juizo” e,
assim sendo, preconceito seria um “prejuizo” para quem o sofre, mas também
para quem o exerce, pois ndo entra em contato com o outro e/ou a outra. %'

Um exemplo disso € a atribuicdo de conotagdo homossexual a um comportamento
nao-convencional de ser homem ou mulher. Por exemplo, quando uma crianga foge ao
esteredtipo de género ja imposto: um garoto mais delicado e sensivel logo € visto como
menos ‘homem” do que os outros, bem como se a menina for mais “incisiva” logo € dito
que seu comportamento é de “homem”. Cabe aqui lembrarmos que os papéis sexuais
indicam a percepcéo individual sobre o que uma pessoa percebe para si mesma, isto é,
independe dos padrbes estabelecidos pela sociedade do que seja ser masculino ou fe-
minino. Nesse sentido, cada ser tem um jeito proprio de viver, de expressar e manifestar
sua sexualidade, e isso precisa ser respeitado pelos/as demais.

[...] uma pessoa pode ter uma identidade de género — masculina, feminina, am-
bas ou nenhuma —, apresentar caracteristicas fisiolégicas do sexo oposto ao
seu e, ainda assim, ser hetero, homo ou bissexual. Ao contrario do que comu-
mente se tende a crer, pessoas transgéneros (travestis ou transexuais) néo séo
necessariamente homossexuais, assim como homens homossexuais nao séo
forcosamente femininos ou afemininados e tampouco mulheres lésbicas s&o ne-
cessariamente masculinas ou masculinizadas. %

Sabe-se que em cada periodo histérico e em cada cultura algumas expressdes do
masculino e do feminino, bem como valores, foram estabelecidas e modeladas pela cul-
tura da época. Nesse sentido ha que se considerar que a sexualidade de uma pessoa é a
soma de varios “componentes”, ou seja, deve ser analisada sob diferentes aspectos, tais
como biolégicos, psicolégicos e sociais. Conforme Louro, 2000, pag. 12, “as identidades
sexuais e de género, como todas as identidades sociais, tém o carater fragmentado, ins-
tavel, histérico e plural, afirmado pelos teéricos e teorias culturais”.

2 BRASIL/MEC/SECAD - Género e Diversidade na Escola Formagédo de Professoras/es em Género, Sexualidade,
Orientagdo Sexual e Relagbes Etnicorraciais pag. 27.2009.

22 JESUS et al., 2006: 37. apud Cadernos Secad vol. 04 - Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer dife-
rengas e superar preconceitos, pag.19. 2007.
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Limitar o vasto campo da sexualidade humana a apenas dois universos (masculino e
feminino) é estigmatizar e arraigar preconceito, ja que a dimensao da sexualidade humana
€ vasta e complexa. Embora essa crencga limitrofe seja dominante na sociedade, nao serve
como modelo, haja vista que ha tantas maneiras de ser homem ou mulher, e isso ndo esta
ligado a genitalia externa da pessoa. Ha o aspecto psicolégico, em que a pessoa se sente
pertencente a este ou aquele sexo, ao que € chamado de sexo psicossocial.

Nesse aspecto, discorreremos brevemente sobre alguns componentes do “sexo”
do ser humano: o sexo genético, determinado no momento da fecundacao, onde os
cromossomos sexuais “XX” manifestam as caracteristicas fisicas da mulher, e os cro-
mossomos sexuais “XY” manifestam caracteristicas fisicas do homem; o sexo gonadal,
em que o individuo que possui testiculos € macho, e o que ndo possui € fémea; o sexo
legal, baseado na genitalia externa, ou seja: se possui pénis, € macho; se ndo possui
pénis, € fémea; e por fim o sexo psicossocial, aquele a que o individuo acredita que
pertenca. Assim, a soma de todos esses componentes, juntamente com o aspecto cul-
tural, compde nosso “sexo”.

[...] A sexualidade envolve um processo continuo, e nao linear, de aprendizado e
reflexao por meio do qual, entre outras coisas, elaboramos a percepgao de quem
somos. Esse é um processo que se desdobra em meio a condi¢des historicas,
sociais e culturais especificas. Nascemos dotadas e dotados de determinadas
capacidades biolégicas. Todo o resto se constroi e vai se formando ao longo da
vida. Por isso, as expressdes da sexualidade humana sao tao diversas. %

Nessa perspectiva ndo nos cabe julgar, criticar ou condenar uma pessoa por ela
ter comportamento diverso do que a sociedade considera adequado, do que seja ser
homem ou mulher e/ou mesmo por ter uma orientacao sexual diferente daquela balizada
pelos aspectos genético-fisiologicos, haja vista que ndo é uma escolha ou opgéo que se
faca para se relacionar afetiva e sexualmente com esta ou aquela pessoa.

[...] o termo orientagdo sexual veio substituir a nogdo de opg¢ao sexual, pois o
objeto do desejo sexual ndo € uma opgao ou escolha consciente da pessoa, uma
vez que é resultado de um processo profundo, contraditério e extremamente
complexo de constituigdo, no decorrer do qual cada individuo € levado a lidar
com uma infinidade de fatores sociais, vivenciando-os, interpretando-os, (re)
produzindo e alterando significados e representacgdes, a partir de sua insergéo e
trajetdria social especifica. 2*

Destarte, cabe-nos respeita-la para que as pessoas de orientagao sexual diferente
da heterossexual tenham uma vida livre do preconceito, baseando-se nos principios do
respeito a dignidade da pessoa humana.

Nesse sentido, as questdes ligadas a esse pensamento que prega a heteronor-
matividade e as caracterizagées que geram essa falsa dicotomia devem ser superadas,
pois é oriundo da falta de conhecimento e provoca desrespeito a amplitude de compor-
tamentos sexuais presentes na nossa espécie. Essa falacia, ou uma boa parte dela, é

2 BRASIL/MEC/SECAD - Género e Diversidade na Escola Formagdo de Professoras/es em Género,Sexualidade,
Orientagdo Sexual e Relagbes Etnicorraciais pag. 115. 2009.

2 (Ibid Cadernos SECAD, pag. 17)
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produzida por observagdes de estudos e pesquisas nao tao serias ou mesmo baseadas
unica e exclusivamente no senso comum e/ou muitas vezes por dogmas religiosos.

O que importa é reter que orientagdo sexual, sexualidades e identidades re-
querem — para serem bem compreendidas em um contexto democratico — uma
postura que transcenda os limites das concepgdes heteronormativas, polariza-
das, simplificadoras, reificantes, alienantes e ensejadoras de cristalizacdes e de
ulteriores formas de opressao. %

A sexualidade é algo natural e inerente ao ser, surge desde a fase intrauterina,
perpassa o nascimento e nos acompanha até a morte. Sua manifestacao é singular em
cada individuo e exerce grande importancia no desenvolvimento bioldgico, social e hu-
mano do ser, envolvendo de modo efetivo a psique das pessoas. Nesse sentido, tolher
as manifestacdes desta vai contra as Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na
qual se assegura que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos e
que devem agir em relagdo umas as outras com espirito de fraternidade.

Embora existam diferengas significativas na fisiologia dos cérebros de homens e mu-
Iheres, isso comprovado pela neurociéncia, no seria licito afirmar que supostamente temos
apenas dois universos, 0 masculino e o feminino, haja vista que, se compararmos entre os
proprios homens e mulheres, existem gradagdes diferentes no modo de percepcao do mun-
do. Avancando em linhas gerais, percebemos que além desse universo ha que se levar em
conta outras formas de se sentir diante de si e dos outros, como no caso dos transexuais,
travestis e crossdressing, ampliando assim em mais do que dois universos apenas.

O curriculo oculto que rege essa falsa dicotomia é estritamente heteronormativo,
assim todos os sujeitos que ndo se enquadrem dentro dessa logica s&o tratados com
problemas e/ou desvios, inclusive relegando as mulheres tanto homo quanto heterosse-
xuais um valor inferior ao ser heterossexual do sexo masculino.

A Instituicdo Escolar quando nao trabalha com a inclusdo dos/as estudantes com
orientagdo sexual diferente da heterossexual relega-os/as a uma condigédo de inferiori-
dade, produzindo sofrimento e toda sorte de discriminagéo, agressdes e preconceitos e
com isso afronta totalmente os direitos desses/as estudantes garantidos tanto na Cons-
tituicdo Federal, como na LDB (Lei 9394/96) e no Estatuto da Crianga e do Adolescente.

[...] A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais ineren-
tes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e faci-
lidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condigdes de liberdade e de dignidade. [...] %

Embora tenham direitos assegurados em lei, pesquisas indicam que ha 99,3%? de
preconceito no ambiente escolar. Infelizmente ainda acontece que muitos adolescentes
homossexuais, travestis e/ou transgéneros sofram discriminagcao, humilhagao e coagao
em muitas das vezes chegando as raias da violéncia fisica, fazendo com que estes/as

% (Ibid Cadernos SECAD, pag. 18)
% (Art. 3° Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA).
27 Fonte: Fundagao Instituto de Pesquisas Econémicas (FIPE).
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estudantes desistam de frequentar a escola, agravando ainda mais o processo de exclu-
sdo desses/as jovens e adolescentes.

Mesmo que haja certa resisténcia na sociedade para que tais paradigmas sejam
quebrados, a instituicdo escolar deve se esmerar em cumprir as leis que asseguram a
permanéncia dos/as estudantes nela e que protegem a integridade fisica destes/as, bem
como fazer com que seja construida uma sociedade livre de preconceito.

“A crianga e o jovem tém direito a educagao assegurando-se igualdade de con-
dicbes para o acesso e permanéncia na escola” (ECA, art. 54).

Dessa maneira para que, enfim, os Parametros Curriculares sejam cumpridos e
questdes como Educacgédo Sexual sejam trabalhadas como um todo e ndo se limite a
apenas unica e exclusivamente trabalhar técnicas de se evitar gravidez e/ou ligadas a
doengas sexualmente transmissiveis. Longe de desmerecer tais aspectos, no entanto,
quando esses mesmos assuntos, métodos contraceptivos e DSTs sao trabalhados, além
de s6 abordarmos os aspectos biolégicos e também observar os aspectos sociais, antro-
poldgicos e psicolégicos, obtém-se um melhor resultado.

Nesse contexto, quando o ser humano é visto de maneira holistica, € possivel que
esse pensamento dogmatico fenega e surja o respeito. Assim, a pessoa sai do estagio
de negacao de direitos para o de admissao e da compreensao de que todas as formas
de sexualidade s&o intrinsecas, de que todas sao legitimas e independem da vontade
de se pertencer a esta ou aquela. Logo passam a respeitar e aceitar que homens e mu-
Iheres possuem o direito de viver seus prazeres e desejos da forma que os/as fizer se
sentir bem, plenos/as e completos/as, sem que isso signifique carregar rotulos ou ser
estigmatizado/a. Essa mudancga de atitude pode contribuir significativamente para a di-
minui¢cao da discriminacgao, seja ela de que tipo for.

A finalidade de se trabalhar com a diversidade sexual é contribuir para que os/as
alunos/as possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabili-
dade. Esse tema vincula-se ao exercicio da cidadania na medida em que propde o de-
senvolvimento do respeito a si e a/ao outra/o e contribui para garantir direitos basicos a
todos/as, como a saude, a informacgao e o conhecimento, elementos fundamentais para
a formacao de cidadaos/as responsaveis e conscientes de suas capacidades.

“A convivéncia com a diversidade implica o respeito, o reconhecimento e a va-
lorizagdo do/a outro/a, € nao ter medo daquilo que se apresenta inicialmente
como diferente. Esses sdo passos essenciais para a promog¢ao da igualdade de
direitos. 2

2 (BRASIL/MEC/SECAD- Género e Diversidade na Escola Formagao de Professoras/es em Género,Sexualidade,
Orientacdo Sexual e Relagbes Etnicorraciais pag. 32.2009).
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Principios para se trabalhar com a Educacao de
Género e Diversidade Sexual na Escola

Diversidade Sexual - SEDUC/MT

Para assegurarmos que os seres humanos desenvolvam uma sexualidade sauda-

vel, os direitos sexuais devem ser reconhecidos, promovidos, respeitados e defendidos
por todas as sociedades e de todas as maneiras.

Assim, para a construgcédo dessa sociedade com pessoas saudaveis, plenas, cons-

cientes e felizes, € inegavel a importancia de se trabalhar a diversidade sexual nas es-
colas. Afinal, trabalhar com esse eixo norteador € promover a cidadania, uma vez que
lidamos com a garantia de que esses/as alunos/as tenham acesso a informagéao, ao
respeito e a liberdade de expresséo.

Em meio as duvidas sobre por onde comegar, temos os PCNs a nos mostrar o que

observar nesse processo educativo sobre a sexualidade:

Orientagao Sexual na escola é entendida como problematizar, levantar questio-
namentos e ampliar o leque de conhecimentos e de opg¢des para que o aluno, ele
proprio, escolha seu caminho. A Orientagcdo Sexual nao-diretiva aqui proposta
sera circunscrita ao ambito pedagdégico e coletivo, ndo tendo, portanto, carater
de aconselhamento individual do tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as
diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da
acao pedagodgica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de
cada aluno. [...] Apenas os alunos que demandem atengao e intervencéo indivi-
duais devem ser atendidos separadamente do grupo pelo professor ou orienta-
dor na escola e, dentro desse ambito, podera ser discutido um possivel encami-
nhamento para atendimento especializado.?

Infelizmente, o modelo de Diversidade Sexual (DS) que € trabalhado na maioria

29

(Parédmetros Curriculares Nacionais (5% a 82 série), Vol.10.5 - Orientagdo Sexual, pag. 299, 1997).
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das escolas ainda é aquele cujos aspectos biolégicos funcionam como a base e coluna
dorsal do assunto, como se fosse propriedade Unica e exclusiva da Biologia. Assim, os/
as professores/as de Ciéncias e Biologia se apoderam do assunto, seja por vontade
prépria ou porque é consenso que este € o papel dessa ciéncia. Agindo assim, ndo ha
envolvimento das demais areas de conhecimento e o trabalho acaba compartimentaliza-
do, difuso e pontual.

Contudo, ndo estamos dizendo com isso que o/a profissional dessa area sera
excluido dessa responsabilidade e/ou que nao se trabalhara com as doengas. O que
propomos € potencializar essas discussodes, a fim de que além dos aspectos biolégicos
sejam abordados também os psicoldgicos e sociais, a fim de que este/a estudante seja
capaz de tracar seus proprios pensamentos e respeitar as opinides e a maneira de viver
dos/as outros/as.

Todavia, para que esse trabalho envolvendo a DS realmente atinja seus objetivos e
fins, que sdo o de fomentar questionamentos, mitigar as situacdes de conflitos e discri-
minagao existentes na escola, o ideal € que os/as professore/as das areas de Ciéncias
Humanas orientem as demais areas quanto ao aspecto “humano” da sexualidade. Dessa
maneira, a abordagem sobre DS acontecera na perspectiva do respeito a diversidade.
Assim, podera se instaurar o respeito no ambiente escolar. Com isso evitara que as dis-
cussdes se enveredem Unica e exclusivamente sobre “saide/doenca”. E que se assim
for limitara, e muito, deixando uma lacuna imensa para ser preenchida. Ha que se evitar
que assunto tao vasto e complexo seja mal-aproveitado.

O profissional que se responsabiliza por esse trabalho pode ser um professor de
qualquer matéria ou educador com outra fungao na escola (orientador educacio-
nal, coordenador pedagdgico ou psicologo, por exemplo). O importante é que
seja alguém que tenha bom contato com os alunos e, portanto, um interlocutor
confiavel e significativo para acolher as expectativas, opinides e duvidas, além
de ser capaz de conduzir debates sem impor suas opinides. Nao constitui pré-
-requisito que o professor seja da area de Ciéncias (comumente associada a se-
xualidade), ja que nao se trata de abordagem predominantemente bioldgica da
sexualidade. Importa € que tenha interesse e disponibilidade para esse trabalho,
assim como flexibilidade e disposicao pessoal para conhecer e questionar seus
préprios valores, respeitando a diversidade dos valores atribuidos a sexualidade
na sociedade atual. ®

Nessa perspectiva para se ter éxito na abordagem, o/a professor/a deve primeiro
observar as leis que regem esse assunto, os PCNs e as orientagdes da SECAD/MEC,
bem como as leis referentes aos direitos sexuais e a fundamentacgao tedrica acerca dos
conteudos especificos relativos a sexualidade humana. De posse desse conhecimento,
utiliza-los em suas praticas pedagogicas e assim trabalhar de maneira efetiva com essa
tematica.

Nesse sentido ha que se ter um trabalho multidisciplinar, onde as trés areas de
conhecimentos trabalhem com as tematicas da diversidade de forma que garantam dis-
cussdes acerca da importancia da equidade de género, erradicagcdo da homofobia e

%0 (Parametros Curriculares Nacionais (52 a 82 série), Vol.10.5 - Orientagdo Sexual, pags. 331 a 332, 1997).
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valorizagao dos direitos humanos, bem como que se possa conseguir a construgéo de
uma cultura de respeito aos direitos sexuais e da diversidade sexual. Para tanto os/as
professores/as devem priorizar metodologias que conduzam a reflexdo sobre si e o/a
outro/a, afinal s6 quando a pessoa for capaz de se colocar no lugar do/a outro/a, esta
passa a perceber que todos/as possuimos direitos de ser nés mesmos/as.

Todavia, para que esse assunto tdo polémico seja trabalhado de maneira efetiva
e significativa ha que se ter profissionais éticos, que realmente promovam a equidade
em sala, com conhecimento para falar desse assunto, que seja isento de melindres e/ou
concepgdes preconceituosas, alguém que nao se sinta desconfortavel com as pergun-
tas dos/as estudantes. Assim “E necessério que o educador tenha acesso a formacéo
especifica para tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a
construgdo de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. (PCN-Orien-
tacdo Sexual, pag. 303, 1997)". Dessa maneira, podera realizar um trabalho imparcial,
dinamico e eficiente.

Aqui faz jus lembrar que O Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos de-
fine que a Educacéo Basica deve,

[...] fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género,
identidade de género, raga e etnia, religido, orientagao sexual e pessoas com de-
ficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminagao e violagdes
de direitos, assegurando a formagao continuada dos (as) trabalhadores (as) da
educacao para lidar criticamente com esses temas®'.

Logo, trabalhar com Orientacdo Sexual na escola, além de educar para afirmacéo
dos direitos sexuais como direitos humanos basicos, proporcionara o desenvolvimento
de atitudes para a defesa da igualdade de direitos e do respeito a diversidade sexual.
Isso porque, de posse desse conhecimento, acontece o fortalecimento de comportamen-
tos e atitudes que repudiem o sexismo e a homofobia e qualquer tipo de discriminagcéo ou
preconceitos, além de que € um forte aliado na prevencao de gravidez na adolescéncia
e abuso sexual. Assim:

“com relagdo a gravidez indesejada, o debate sobre a contracepgéo, o conheci-
mento sobre os métodos anticoncepcionais, sua disponibilidade e a reflexao so-
bre a propria sexualidade ampliam a percepgao sobre os cuidados necessarios
quando se quer evita-la. (Ibid PCN — Orientagdo Sexual - pag. 293).

Vale lembrar que o trabalho de Orientagcdo Sexual € uma ferramenta fortissima para
a prevencao do abuso sexual, uma vez que tal conhecimento proporciona a crianga e
jovem a consciéncia corporal, e isso pode

“favorecer a apropriagdo do corpo, promovendo a consciéncia de que seu corpo
Ihes pertence e s6 deve ser tocado por outro com seu consentimento ou por
razées de saude e higiene. Isso contribui para o fortalecimento da autoestima,
com a consequente inibicdo do submetimento ao outro. (Ibid PCN — Orientagao
Sexual - pég. 293).

3 (BRASIL/CNDH/MEC, 2006:24)
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Abordagens da aprendizagem e Temas Referenciais

Os temas referentes a educacéo de género e diversidade sexual deverao ser abor-
dados de forma transversal, uma vez que precisam de todas as demais areas para abor-
da-los, ja que este atravessa os diferentes campos do conhecimento. Isso ndo quer dizer,
no entanto, que seja menos importante e/ou que trabalhar essa tematica seja opcional,
mas, sim, que todos/as deverao estar envolvidos/as com ela.

O trabalho com Educacao Sexual deve ser garantido no Projeto Politico Pedagogi-
co, onde deve evidenciar os principios que irdo nortea-lo e a justificativa do porqué deste,
a fim de deixar toda a comunidade escolar ciente da escolha de conteudos a serem mi-
nistrados junto aos alunos/as, uma vez que ha que se observar a faixa etaria e o nivel de
maturidade destes/as, cabendo ao/a professor/a tratar a questao da forma mais objetiva
e segura possivel, com informacgdes corretas do ponto de vista cientifico, ndo permitindo
margem para constrangimentos e praticas preconceituosas.

A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e ao
explicitar e debater os diversos valores associados a sexualidade e aos com-
portamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele proprio eleger como seus. (Ibid PCN
— Orientagdo Sexual - pag. 300).

Ja que o/a professor/a nao é terapeuta e/ou psicologo/a, as orientacdes especificas
sobre a orientagcdo sexual cabem aos profissionais dessa aérea, sem contar que sua
acao quanto a essa tematica sera apenas no ambito pedagdgico. Nesse sentido:

[...] A Orientagao Sexual aqui proposta nao pretende ser diretiva e esta circuns-
crita ao ambito pedagdgico e coletivo, nao tendo, portanto, carater de aconselha-
mento individual nem psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes temati-
cas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da agao pedagdgica,
sem invadir a intimidade e o comportamento de cada aluno ou professor. (Ibid
PCN — Orientagédo Sexual — pag. 300).

Como trabalhar assuntos tao polémicos em sala de aula?

As questdes sobre sexo e diversidade sexual sdo cercados de polémicas, mexem
com valores culturais das familias, tabus e outras questdes, portanto faz-se necessario
que o trabalho na escola referente a Educagédo Sexual seja inicialmente comunicado com
0s pais, maes e/ou responsaveis dos/as estudantes. Pode-se nas reunides apresentar o
curriculo a ser desenvolvido pela escola, informando sobre as leis vigentes, tanto estadu-
al quanto nacional, que orientam a construg&o curricular para o trabalho com a tematica.

Na pratica, quando for abordar em sala de aula a referida tematica, é importante
observar antes de tudo a faixa etaria e a necessidade ou nao de aprofundamento da
questdo em discussdo. Se uma crianga faz uma pergunta relacionada a sexo, ela tem o
direito de receber uma resposta correta.
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Cabe ao educador/a criar a melhor metodologia de trabalho, condizente com a ma-
turidade do/a estudante, pois se deve distinguir o que pode ser dito de imediato e 0 que
deve ser trabalhado de maneira mais processual, em atividades especificas, seja através
de projeto ou nao.

Nas demais fases da educacgao basica pode-se usar como estratégia metodoldgica,
videos — tanto longas quanto curtas metragens que tratem do tema de forma simples. No
entanto, € de suma importancia ao escolher os longas sempre verificar a indicagao da
faixa etaria a qual ele é destinado. No caso de tematica LGBT (Lésbicas, Gays, Bisse-
xuais e Transgéneros), descartar a utilizacao de filmes que reforgam a ideia de punigao
ao homossexual, uma vez que isso gerara culpa e sofrimento para o/a jovem homosse-
xual. Deve-se atentar para o fato de que toda a atividade deve ser cercada de cuidados,
para que ndo cause constrangimentos aos educandos/as, reforcando os esteredtipos e
preconceitos por causa da sua orientacao sexual.

Pode-se também fazer uso de oficinas utilizando as técnicas e experiéncias do
teatro expressionista, para tratar do assunto, bem como manter ciclos de encontros per-
manentes nas escolas, através de convite a especialistas no assunto para dirimir as
duvidas dos/das estudantes. Assim, juntamente com psicélogo/a, exercitar com os/as
educandos/as dindmicas ou vivéncias que propiciem o autoconhecimento. Nesse senti-
do, os PCNs salientam que:

[...] é importante a construcdo permanente de uma metodologia participativa,
que envolve o lidar com dindmicas grupais, a aplicacdo de técnicas de sensibi-
lizagdo e facilitagdo dos debates, a utilizacdo de materiais didaticos que proble-
matizem em vez de “fechar” a questao, possibilitando a discussao dos valores
(sociais e particulares) associados a cada tematica da sexualidade. A montagem
de um acervo de materiais na escola - como textos e livros paradidaticos, videos,
jogos, exercicios e propostas de dramatizagao é importante para a concretiza-
¢ao do trabalho.®?

Ao preparar as aulas, ter em mente que tipo de cidadao/a queremos formar, bem
como pauta-las, pressupostos dos direitos humanos para assim termos uma socieda-
de igualitaria. Utilizar os momentos da “Sala do Educador” para ler e discutir sobre a
importancia da educacao em direitos humanos, bem como os autores/as que discutem
questdes de género e sexualidade na educagao.

A escola deve igualmente encorajar os meninos e as meninas a explorarem seu
potencial humano. Na acao educativa, como atividades e brincadeiras, promover ima-
gens de mulheres e homens em diversas situagbes, comumente n&o veiculadas pela
midia, mas presentes no nosso cotidiano.

Também podem colaborar para uma educagao de género::

1) Evitar fazer fila de meninas e fila de meninos, bem como outras divisdes por
sexo nas atividades;

32 (Ibid PCN, pag. 331).
3 Sugestdes extraidas e reelaboradas a partir do artigo Relagdes de Género na sala de aula: educar para a submis-
sd0 ou para a transformagéao, de Daniela Auad.
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2) Estimular as meninas, quando brincarem no patio da escola e na educacao fi-
sica, para que tenham atividades movimentadas como os meninos geralmente
tém e vice-versa,;

3) Evitar criticar e dar bronca nos meninos como: “vocé parece uma menina”. E
no caso de meninas: “vocé é bagunceira como um menino”. Esse tipo de humi-
Ihacao so reforga caracteristicas negativas sobre os sexos;

4) Estimular na sala e no patio atividades e brincadeiras de meninas e meninos
em conjunto;

5) Encorajar meninas e meninos igualmente a serem lideres em grupos de tarefas
e brincadeiras e a falarem em publico;

6) Discutir e eliminar piadas racistas e com preconceitos contra mulheres e ho-
mossexuais;

7) Intervir em situacdes em que meninos e meninas estejam sendo preconceitu-
0S0S;

8) Fazer as mesmas perguntas e usar o mesmo tom de voz para se dirigir tanto
aos meninos quanto as meninas;

9) Desencorajar a competicao entre meninos e meninas e estimular a coopera-
cao;

10) Pedir para que os meninos sirvam o lanche e as meninas carreguem livros e
caixas, de forma simbdlica, respeitando a condicao fisica da criancga.

Os temas referenciais

* Fendbmenos de discriminagdo social baseados nos papéis de género;

+ Significado afetivo e social da familia, das diferentes relagdes de parentesco e da
existéncia de varios modelos familiares;

* Dos abusos sexuais e de outros tipos de agressao;
» Conceito géneros;
* Histdria da Mulher e a histdria da Mulher Negra e Indigena em Mato Grosso;

» Da diversidade dos comportamentos sexuais ao longo da histéria e das diferen-
¢as individuais;

* |deias e valores sobre a sexualidade, o amor, a reproducéo € a relagcado entre os
SEexos.
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Acoes e estratégias Pedagogicas para Equidade de Género e Diversi-
dade Sexual

1. Abordagem pedagogica de temas da sexualidade humana, feita em con-
textos curriculares e extracurriculares, numa logica interdisciplinar, privile-
giando o espaco, a turma e as diferentes necessidades das criangas e dos
jovens;

2. Promover discussdes sobre como as relagdes afetivas e sexuais sdo apresenta-
das em livros didaticos usados pelos alunos;

3. A andlise critica, em forma de debates e exposi¢gdes de jornais, filmes e re-
vistas consumidos pelos estudantes e que abordem temas relacionados ao
género e sexualidade, pode contribuir para uma visdo ndo-preconceituosa e
sexista;

4. Trabalhos interdisciplinares sobre valores, atitudes e comportamentos necessa-
rios para compreensido das desigualdades de género, direitos das mulheres e
direitos sexuais;

5. Atividades com musicas e biodanga visando a integragao e afirmacgao das dife-
rencgas de sexo e diversidade sexual.
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Educagao Ambiental no Cenario Nacional

L

Atividade de Educagao Ambiental em Escola do Campo - SEDUC/MT

A introducdo das questdes ambientais nos curriculos escolares do Brasil data da
década de 80 e ganha impulso apds a Rio-92. Devido a preméncia para o enfrentamen-
to dos complexos desafios ambientais, ocorre uma grande demanda dos sistemas de
ensino, educadores, alunos e cidadaos a respeito da inclusdo da dimensao ambiental
no ensino formal. Somando-se a esse fato, a Educagao Ambiental € mencionada nas di-
versas legislagdes educacionais, especialmente na Lei de Diretrizes e Bases - LDB3*, no
Plano Nacional de Educagéo (PNE) e nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica e
Superior, o que fortalece o papel transformador e emancipatério da Educagao Ambiental.
Porém, nesta proposta de orientagao curricular considera-se a necessidade de incorpo-
racao, pelas Diretrizes do CNE, dos principios e objetivos fixados pela Politica Nacional
de Educacdo Ambiental - PNEA%.

Correspondendo a esse contexto, foram relevantes as politicas e iniciativas do
Ministério da Educacao voltadas a Educacdao Ambiental. Os Parametros Curriculares
Nacionais, elaborados em 1997, enfocam o meio ambiente como um de seus temas
transversais. Os Parametros em Acgao dedicam um volume com o titulo Meio Ambiente
na Escola, além do Programa de Formacao Continuada de Professores, realizado em
1999. No que se refere as estatisticas educacionais, o Ministério da Educagéo, no ano
de 2001, incluiu no Censo Escolar perguntas referentes a Educagédo Ambiental.

34 Lei 9.394 de 20/12/1996 que, em seu artigo 32, assevera que o ensino fundamental tera por objetivo a formagéao
basica do cidadao mediante: (...) Il — a compreensé&o do ambiente natural e social do sistema politico, da tecnologia
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

% A promulgacéo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental foi estabelecida pela Lei n° 9.795, de 27 de abril de
1999, a qual dispde sobre a introducdo da EA no ensino formal, de modo que ela ndo seja concebida enquanto
uma disciplina isolada do curriculo, mas permeie todas as areas do conhecimento, partindo do pressuposto que a
dimensao ambiental também engloba os aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e histéricos.
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Nos anos de 2003 a 2006, o Ministério da Educacao e o Ministério do Meio Ambien-
te (Orgao Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental) realizaram a Il Conferén-
cia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente, que teve como objetivo a formagao de
professores e o envolvimento de estudantes do ensino fundamental, bem como a orga-
nizagcao de Conferéncias Escolares em todas as escolas do pais. Estas agdes também
se voltaram para a formagao de estudantes do ensino médio, ao promover inUmeros
Coletivos Jovens no territorio nacional.

Frente a esse cenario referenciado historicamente pelo movimento ambientalista no
Brasil e por agdes e politicas que fortaleceram a Educagédo Ambiental em nosso pais, con-
sidera-se também o processo desencadeado pelas Secretarias de Estado de Educacao ao
propor diretrizes curriculares incluindo a tematica ambiental. Destaca-se também a elabo-
racéo de politicas estaduais e programas estaduais e municipais de Educacao Ambiental,
além da criacao de Comissdes Interinstitucionais de Educagcdo Ambiental (CIEA).

Essas iniciativas vém promover o debate das estratégias para a implantagao da
Educagao Ambiental no ensino formal, na formacgao dos professores e na institucionali-
zacgao da Educagdo Ambiental nos diversos segmentos da sociedade.

Porém, deve-se considerar que algumas Diretrizes Curriculares emanadas do CNE
fazem referéncia a Educagao Ambiental ou a tematica ambiental apenas em seu aspecto
bioldgico e ecoldgico. Da maneira como se apresentam essas diretrizes, causam limita-
¢bes ao avango das urgentes e necessarias transformagdes relacionadas a busca pela
sustentabilidade ambiental. Entende-se que para além de se limitar a transversalidade
da Educacdo Ambiental ao “meio ambiente fisico”, ha que se englobar também como
questdes ambientais a erradicagdo da miséria, a promog¢ao da justica social, a qualidade
de vida e outras questdes que justificam uma atitude critica e a busca da transformacgéao
do atual modelo de desenvolvimento econémico-social (MEC, 2010).
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A Educacao Ambiental em Mato Grosso

Atualmente, a Educacdo Ambiental em Mato Grosso apresenta uma realidade pro-
tagonizada por diversas instituicoes, pesquisadores e entidades n&o-governamentais.
Além de possuir leis, programas, projetos em parcerias, redes, comissdes e coletivos
educadores, que formam uma grande comunidade de aprendizagem na busca de for-
talecer uma educacao capaz de criar condicdes para se compreender as complexas
relagdes que se estabelecem no ambiente.

Nesse sentido, orientando-se pela Lei 9.795, de 27.04.1999, que dispde sobre a
Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) e, amparando-se no Programa Nacio-
nal de Educacédo Ambiental (ProNEA) e Programa Mato-grossense de Educagédo Am-
biental (PROMEA), faz-se a proposi¢cao dessas diretrizes de EA para a implementacao
nos curriculos escolares, concebida nos principios da incluséo social, justica ambiental®®
e respeito ao ensino publico e ao bem comum (GOMES, 2009).

Segundo dados do Inep (Instituto Nacional de Educagao e Pesquisa Anisio Teixei-
ra) e da Coordenagao Geral de Educagao Ambiental (Cegea/MEC?"), é consideravel o
numero de escolas que afirmam desenvolver praticas de EA, seja por meio de projetos
ou disciplinas especificas ou pela inclusdo da educagao ambiental nas disciplinas. Os
dados revelam aumento no numero de matriculas em escolas de ensino fundamental
que oferecem EA, entre o periodo de 2001-2004, destacando que na regido Centro-
-oeste e, especificamente no estado de Mato Grosso, verifica-se também essa evolugéo.

Vale ressaltar que, desde 2004, em consonancia ao que estabelece a PNEA (Lei
9.795/99), a Secretaria de Estado de Educagéo de Mato Grosso (SEDUC/MT) apresenta
diretrizes educacionais para a Educacao Ambiental, de modo a formar cidadaos e cida-
das para a construgao de uma sociedade menos excludente e mais justa — SOCIEDA-
DES SUSTENTAVEIS. Para tanto, o Projeto de Educacdo Ambiental - PrEA constitui-se
rico subsidio tedrico, orientando as escolas para a construcdo de Projetos Ambientais
Escolares e Comunitarios (PAEC). A EA nos curriculos escolares demanda acbes que
envolvam a escola e a comunidade, “rompendo a linha segregadora que torna o curriculo
da escola alheio ao curriculo da vida. Por isso, conta com a formagao de professores, es-
tudantes e membros da comunidade em processos de coletivos educadores ambientais”
(PEDROTTI; SATO, 2008, pag. 15).

Publicado em 2004, o Projeto de Educagdo Ambiental da SEDUC MT orienta para
o trabalho com a EA em Mato Grosso e direciona a proposi¢cdo dos PAECs de modo a

% Justica ambiental é aqui entendida por um conjunto de principios e praticas que asseguram que nenhum grupo
social, seja ele étnico, racial, de classe ou género, “suporte uma parcela desproporcional das consequéncias am-
bientais negativas de operagdes econdmicas, decisdes politicas e de programas federais, estaduais e locais, assim
como da auséncia ou omiss&o de tais politicas”, assegurando assim tanto o acesso justo e equitativo aos recursos
ambientais do pais, quanto o acesso amplo as informagdes relevantes que Ihes dizem respeito e favorecendo a
constituicdo de movimentos e sujeitos coletivos na construgdo de modelos alternativos e democraticos em desen-
volvimento (PORTO, 2004, pag. 122).

37 Dados obtidos em um estudo preliminar sobre EA nas escolas brasileiras, desenvolvido pelo Instituto Nacional de
Educacao e Pesquisa Anisio Teixeira (Inep) juntamente com a Coordenagao Geral de Educacdo Ambiental (Cegea),
ambos do MEC, a partir dos dados de censo escolar de 2004.



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 58

buscar uma perspectiva emancipatéria nas unidades escolares, viabilizando uma orga-
nizagao social cada vez mais justa e democratica. O PrEA orienta que o trabalho com a
EA nas escolas deve contar com a parceria de outras instituicdes governamentais, tais
como Ministério da Educacgéao (MEC), Ministério do Meio Ambiente (MMA), Secretaria de
Estado de Meio Ambiente (SEMA) e Instituicbes de Ensino Superior (IES) e ainda insti-
tuicdes ndo-governamentais, como coletivos educadores (Coletivo Jovem/MT - CJ; Rede
Matogrossense de Educagcao Ambiental —- REMTEA, IES particulares) e outros.

No ano de 2004, a Seduc encaminhou um denso questionario as escolas publicas,
com o objetivo de langar um olhar critico a praxis educativa, no contexto da educacéo
ambiental. A sistematizagcado desse levantamento revelou o quanto ainda é preciso para
aliar os aspectos sociais e ambientais na Educagcdao Ambiental, uma vez que as temati-
cas abordadas em EA revelaram uma concepgao naturalista conservacionista (relaciona-
da aos biomas, conservagao da biodiversidade, unidades de conservagao recuperagao
de matas ciliares, além de atividades com hortas e quintais) e resolucionista (na tentativa
em resolver problemas). Ainda que sejam compreensiveis esses dois aspectos, uma vez
que vivemos em um Estado campedo do desmatamento e queimadas, o que expressa
as preocupacodes dos educadores ambientais, destaca-se que € preciso avangar em um
projeto emancipatorio na proposigao de politicas que envolvam protecao ecoldgica, jus-
tica ambiental e inclusédo de todos.

Assim, € necessario que as escolas implementem praticas pedagodgicas significati-
vas nas quais se enfoque o cotidiano de vivéncia do estudante para que este se perceba
integrante de sua comunidade e, portanto, corresponsavel pelas condi¢des ambientais
que o cercam. Essa abordagem local, leva-o a ampliar sua percepgéao, pois, conforme
Leff (2001), “a partir do ser e de ser no mundo” abrem-se possibilidades de se construir
novos saberes e de se viver uma nova racionalidade, que permita as atuais e futuras
geragdes maneiras sustentaveis de se relacionar com o mundo.

A legislacédo sobre a Educagdao Ambiental no ensino formal determina que esta
deve se fazer presente nos curriculos das escolas de maneira a ndo se constituir en-
quanto disciplina especifica e sim numa perspectiva inter, multi e transdisciplinar, haja
vista o carater transversal inerente a dimensao ambiental o qual se constitui em uma
complexidade que, para a sua apreensdo, é necessario transcender o conhecimento
cientifico/disciplinar fazendo-se valer também de outras maneiras que expressem o
saber, tais como o conhecimento popular e o artistico, principalmente quando se sabe
que as agodes, nesse sentido, devem extrapolar os limites da escola e envolver a co-
munidade.

Ao considerar o direito de todos a um meio ambiente saudavel e vislumbrando o
despertar para a cidadania, muitas escolas tém buscado desenvolver habilidades dida-
tico-pedagogicas sob a perspectiva da sustentabilidade ambiental, de modo a promover
valores e percepg¢des culturais, sociais, econémicos e ambientais. Certos de que a solu-
¢ao dos problemas ambientais depende do esforgco compartilhado entre governos, setor
produtivo e sociedade, em atuacao simultdnea na esfera da produgcdo e do consumo,
em sua dimensao material e simbdlica (MEC, 2005), volta-se a orientar que a dimensé&o
ambiental seja trabalhada no curriculo considerando:
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* Realizagao de acgdes pedagdgicas nas escolas em parceira com outras organiza-
¢bes governamentais e ndo-governamentais;

* Ainterdisciplinaridade e a transversalidade;
* Acgdes e projetos que contemplem a complexidade ambiental;

» Acdes e projetos que tragam em sua centralidade a educagao politica da comu-
nidade escolar, de forma a construirmos sociedades sustentaveis;

» O protagonismo juvenil e os Coletivos Jovens;
* Insergao no Projeto Politico Pedagogico;
* Relevancia aos saberes populares.

Para tanto, considera-se também, que a inclusdo da dimensdo ambiental no cur-
riculo escolar, na perspectiva da sustentabilidade, implica na substituicdo das antigas
praticas escolares organizadas a partir das disciplinas isoladas. Tradicionalmente essas
praticas resultam na fragmentagcdo do conhecimento, o que compromete o sentido de
totalidade implicito na complexidade do ambiente.

A consolidacédo dessa concepcédo de EA no ambito escolar representa um instru-
mento de reflexdo e de pratica cidada. Nesse sentido, foi importante a sensibilizagao
do poder publico estadual que desde 2007, imbuido desse compromisso, criou a Ge-
réncia de Educacdo Ambiental, atualmente vinculada a Superintendéncia de Diversida-
des Educacionais, e na elaboracido do Plano Estadual de Educacgao, para o periodo de
2008-2017, incluiu a Educacdo Ambiental como um dos temas de relevancia na area
educacional.

A Educacao Ambiental e as areas do conhecimento

Dentre as maneiras de se relacionar os diversos aspectos da tematica ambiental
com as disciplinas escolares, pode-se encontrar inumeras possibilidades de transversa-
lizac&o.

O campo das Linguagens Cédigos e suas Tecnologias € constituido por: Lingua
Portuguesa, Literatura, Lingua estrangeira, Artes e Educacéo Fisica. Estas fazem parte
do patriménio socio-historico e cultural de um povo, pois nenhum dos fendbmenos da lin-
guagem, quer verbal ou ndo-verbal, gestual, corporal e/ou visual, € propriedade privada
desta ou daquela organizacgao.

E nessa concepgdo de ensino-aprendizagem e formagdo para o ser humano que
se propde o estudo das linguagens referente a Educagdo Ambiental, além das metodo-
logias que fazem parte do trabalho pedagdgico existentes, trabalhar o imaginario, como
derivagao da cultura ou mesmo a propria cultura, sempre ativa e dindmica, e assim pode-
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-se afirmar que através do imaginario a imaginacao é essencialmente aberta, pronta a
construir uma prodigalidade sem-fim de relagbes e agbes sociais dentro do contexto dos
temas ambientais entrelagados a qualquer outra area do conhecimento, por acreditar
que assas contribuem para o deslindamento e compreensao dessa problematica, uma
vez que todas as linguagens trabalhadas pela escola configuram uma natureza interdis-
ciplinar com as demais areas do curriculo e propicia a materializagcdo do pensamento e
da forma.

Nessa perspectiva, com o trabalho do processo educativo, o imaginario caminha
nas vertentes de cunho histérico, social, cultural, legal, econémico e outros que podem
surgir. Desde que contribua com o que aqui é colocado, configura um conjunto de sim-
bolos que se expressam pela linguagem, e através desta, manifesta-se a percepgao do
mundo que nos rodeia.

Tratar do fendmeno linguagem nesse aspecto € adentrar e investigar a propria vida
e tudo ligado a ela, em um tempo e espacgo que nos reportam ao Universo em sua tota-
lidade.

1 ?}I[!F‘l|llp .Gf{./

Educagdo Ambiental - SEDUC/MT

O trabalho pedagdgico com a EA nesse contexto perpassa por diversas realidades
e também adentra o aspecto cultural, de uma cultura aqui entendida como:

“O acrescentamento que o homem faz ao mundo que nao fez. A cultura como
resultado do seu trabalho, do seu esforgo criador e recriador. O sentido trans-
cendental de suas relagdes. A dimensdo humanista da cultura. A cultura como
aquisicao sistematica da experiéncia humana, como uma incorporagao por isso
critica e criadora, e ndo como justaposigao de informes ou prescrigdes doadas”.
(Paulo Freire , 1982 : 121 pags).

As Areas do Conhecimento (Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica) sao riquissimas em textos que abordam
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com amplidao e trazem em si uma variedade de temas que se relacionam com a edu-
cacado ambiental. Explora-las, problematiza-las, desnuda-las ao mundo e questiona-las
cabe a vocé, educador, pois Paulo Freire diz:

“... 0 que importa fundamentalmente a educagao, contudo, é a problematizagao
do mundo do trabalho, das obras, dos produtos das ideias, das convicgdes, das
aspiragdes, do mito, da arte, da ciéncia, enfim o mundo da cultura e da histo-
ria, que, resultado das relagdes homem-mundo, condiciona os préprios homens,
seus criadores.” (Paulo Freire, 1997).

As disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas tém importante con-
tribuicdo no tratamento das questdes ambientais. Ao focar o modelo no qual a socie-
dade produz e se organiza, enquanto determinante das diversas formas de relagdes
entre individuos, grupos e classes sociais, possibilita a compreensao das diferentes
formas de acesso e as condi¢cdes de permanéncia no ambiente, enquanto I6cus da
acao humana.

Nesse sentido, o conjunto formado pelas disciplinas Filosofia, Geografia, Histéria e
Sociologia trabalha com os conhecimentos necessarios ao entendimento da privatizagao
dos recursos naturais, as relagdes de trabalho, o uso das tecnologias e a mediagao do
Estado no processo de exploragao e mercantilizagao da natureza, assim como os impac-
tos socioculturais decorrentes do processo histérico de formacgao e desenvolvimento de
uma sociedade pautada no consumo.

Dessa forma, o estudo das questdes ambientais no ambito das Ciéncias Humanas
permite uma analise critica das intera¢des que os grupos humanos estabelecem no pro-
cesso histérico de producao dos diferentes ambientes, o que leva ao conhecimento das
causas e as consequéncias das acdées humanas que interferem nas condi¢cdes de vida
da sociedade. Assim, essa area do conhecimento tem papel fundamental para promover
valores éticos e estéticos para o exercicio da cidadania enquanto garantia de um am-
biente com qualidade de vida.

No que diz respeito a area de Ciéncias da Natureza e Matematica, destaca-se,
especialmente, a excessiva identificacdo da Educacdo Ambiental com as Ciéncias da
Natureza, ou com a Ecologia em particular, o que tem sido amplamente criticado.

De fato, é consensual que a EA ndo pode se limitar a abordagem de conteudos das
Ciéncias da Natureza, ou de natureza ecoldgica de um modo mais estreito. Conhecimen-
tos de Economia, de Sociologia e de Psicologia ajudam a compreender cada vez melhor
as causas da presente crise ambiental e as atitudes e comportamentos das sociedades
e dos individuos perante essa mesma crise. A constatagcdo de que os problemas am-
bientais contém uma dimensao ética incontornavel obriga a uma outra visibilidade da
Filosofia em EA. (ALMEIDA, 2007)

As Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) podem analisar e elucidar os
fendbmenos naturais, mas sem se desvincular dos fatores politicos, sociais e econémicos
gue condicionam para situagdes de impacto ambiental, os quais podem levar a prejuizos a
biodiversidade. Ja os instrumentos da Matematica, tais como a Modelagem, que tem como
pressuposto a problematizagao de situagdes do cotidiano, propdem a valorizagdo do aluno
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no contexto social, ao mesmo tempo em que procura levantar problemas que sugerem ques-
tionamentos sobre situagdes da vida. Um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sé&o
convidados a indagar e/ou investigar, por meio da Matematica, situagdes oriundas de outras
areas da realidade deve ser uma tendéncia em Educacdo Matematica, a qual possibilite
aos estudantes analises, discussdes, conjecturas, apropriagdo de conceitos e formulagao de
ideias, rompendo com o ensino de Matematica comumente encontrado na escola.

No momento em que o educando vai sentindo a necessidade de mudanga em seu
local de vivéncia, pela interpretacdo e compreensdo de um mundo simbdlico, atraves
de textos da cultura local, regional, universal e de tematica ambiental, conforme o6ticas
diversas, ele acrescenta a ela algo novo, de que ele agora € participe. Nesse exerci-
cio com as linguagens, desperta sentidos, visdo, sentimentos e expressao préprios que
permitam reconhecer as realidades locais, questionar e agir a partir delas. Imaginam-se
menos conflitos com o ambiente, formando cidaddos mais sensiveis, ativos, tolerantes,
e independentes, e responsaveis atores de uma Educagcdo Ambiental local e universal.

A contemporaneidade e a necessidade de uma educagao que seja am-
biental

Audiéncia Publica Campanha Mato Grosso Unido Contra Queimadas - S&o Félix do Araguaia - SEDUC/MT

Nos ultimos séculos, verifica-se que o padrao cultural predominante passou a ter
como meta principal a produgédo de mercadorias cada vez mais sofisticadas para atender
as exigéncias de uma sociedade que se torna essencialmente consumista.

Nesse contexto, a modernidade criou valores que geram inumeras situagdes-pro-
blemas que se caracterizam, principalmente, pela violéncia entre os seres humanos,
haja vista a competicao ao consumo e pelo tipo de sociedade que se forjou num modelo
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de produgdo que pouco considera os limites da natureza e a concebe como fonte ines-
gotavel de recursos.

Enquanto a sociedade moderna se preocupa em desenvolver conhecimentos es-
tratégicos para a manutengcado de um sistema pautado no livre mercado, na propriedade
privada, na expansado do consumo e nos interesses individuais e corporativos, o que re-
sulta nos grandes problemas ambientais da atualidade, ha a necessidade de se conside-
rar outro modelo de sociedade que seja sustentavel, fundada no respeito pela natureza,
nos direitos humanos universais, na justica econdmica e numa cultura de paz.

Nesse sentido, a sociedade civil planetaria, mobilizada no Férum Global, durante
a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92),
elaborou o Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsa-
bilidade Global. Esse documento estabelece principios fundamentais da educacgao para
as sociedades sustentaveis, destacando a necessidade de formagao de um pensamento
critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, multiplicidade e diversidade. Estabe-
lece ainda uma relacéo entre as politicas publicas de EA e a sustentabilidade, apontando
principios € um plano de agao para educadores ambientais.

Tratado da Educagao para Sociedades Sustentaveis e Responsabilida-
de Global

Principios:
1. A educacéao € um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores.

2. A educagao ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promo-
vendo a transformacao e a construcao da sociedade.

3. Aeducacao ambiental € individual e coletiva. Tem o propdsito de formar cidadaos
com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminagcédo dos po-
VoS e a soberania das nagoes.

4. A educagdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado
em valores para a transformacéao social.

5. A educacao ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a
relacdo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

6. A educacao ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interagao entre
as culturas.

7. A educacado ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e
interrelacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histérico.
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Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente, tais
como populagao, saude, paz, direitos humanos, democracia, fome, degradagao
da flora e fauna, devem ser abordados dessa maneira.

8. A educacao ambiental deve facilitar a cooperacdo mutua e equitativa nos proces-
sos de decisao, em todos os niveis e etapas.

9. A educacao ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a
histéria indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural,
linguistica e ecoldgica. Isto implica uma revisdo da histéria dos povos nativos
para modificar os enfoques etnocéntricos, até de estimular a educacgéo bilingue.

10. A educacéo ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas po-
pulacdes e promover oportunidades para as mudangas democraticas de base
que estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as comuni-
dades devem retomar a conducgao de seus proprios destinos.

11. A educacgao ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este &
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patentea-
do ou monopolizado.

12. A educagédo ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a trabalha-
rem conflitos de maneira justa e humana.

13. A educagao ambiental deve promover a cooperacgéo e o dialogo entre individu-
os e instituicdes, com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em
atender as necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas, fisicas, de
género, idade, religido, classe ou mentais.

14. A educacao ambiental requer a democratizacdo dos meios de comunicagao
de massa e seu comprometimento com os interesses de todos os setores da
sociedade. A comunicagao € um direito inalienavel e os meios de comunicagao
de massa devem ser transformados em um canal privilegiado de educacéo,
nao somente disseminando informagées em bases igualitarias, mas também
promovendo intercambio de experiéncias, métodos e valores.

15. A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptidées, valores, atitudes
e agdes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas de so-
ciedades sustentaveis.

16. A educacao ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas
as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos
vitais e impor limites a exploracao dessas formas de vida pelos seres humanos.

Com relagao a Conferéncia Rio 92 também vale ressaltar, a Carta da Terra. Trata-
-se de um documento acolhido pela Organizagcdo das Nagdes Unidas, que comegou a
ser escrito nessa conferéncia e percorreu o0 mundo até seu formato final. E um cédigo
de ética do planeta, trazendo principios necessarios para uma sociedade global, justa,
sustentavel e pacifica. Diante das complexidades globais e locais ambientais, de valores
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e comportamentos que implicam a interdependéncia entre os seres humanos e na comu-
nidade da vida, a Carta da Terra apresenta um diagndéstico amplo dos desafios presentes
e futuros e € um chamado a novas escolhas e a responsabilidade coletiva.

Trilha interpretativa - SEDUC/MT

. CARTA DA TERRA

RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA

1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sao interdependentes e cada forma de vida tem
valor, independentemente de sua utilidade para os seres humanos.

b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no potencial
intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.

2. Cuidar da comunidade da vida com compreensao, compaixao e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar os recursos naturais,
vem o dever de prevenir os danos ao meio ambiente e de proteger os direitos
das pessoas.

b. Assumir que, com o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder, vem
a maior responsabilidade de promover o bem comum.

3. Construir sociedades democraticas que sejam justas, participativas, sus-
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tentaveis e pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos os niveis garantam os direitos huma-

nos e as liberdades fundamentais e proporcionem a cada pessoa a oportunidade
de realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica e social, propiciando a todos a obtengcdo de uma
condigao de vida significativa e segura, que seja ecologicamente responsavel.

4. Assegurar a generosidade e a beleza da Terra para as atuais e as futuras
geragoes.

a. Reconhecer que a liberdade de agao de cada geragao é condicionada pelas ne-
cessidades das geragdes futuras.

b. Transmitir as futuras geragdes valores, tradigées e instituicdes que apoiem a
prosperidade das comunidades humanas e ecoldgicas da Terra a longo prazo.

Educagdo Ambiental - SEDUC/MT

Il. INTEGRIDADE ECOLOGICA

5. Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecoldgicos da Terra, com

especial atencao a diversidade biolégica e aos processos naturais que sustentam
avida.

a. Adotar, em todos os niveis, planos e regulamentagbes de desenvolvimento sus-
tentavel que fagam com que a conservagao e a reabilitagdo ambiental sejam
parte integral de todas as iniciativas de desenvolvimento.

b. estabelecer e proteger reservas naturais e da biosfera viaveis, incluindo terras
selvagens e areas marinhas, para proteger os sistemas de sustento a vida da
Terra, manter a biodiversidade e preservar nossa heranga natural.
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e.

6.

. Promover a recuperacao de espécies e ecossistemas ameagados.

. Controlar e erradicar organismos nao-nativos ou modificados geneticamente que

causem dano as espécies nativas e ao meio ambiente e impedira introducao
desses organismos prejudiciais.

Administrar o uso de recursos renovaveis como agua, solo, produtos florestais e
vida marinha de forma que ndo excedam as taxas de regeneragao e que prote-
jam a saude dos ecossistemas.

Administrar a extracdo e o0 uso de recursos nao-renovaveis, como minerais e
combustiveis fosseis de forma que minimizem o esgotamento e ndo causem
dano ambiental grave.

Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protegao ambiental

e, quando o conhecimento for limitado, assumir uma postura de precaugao.

a.

e.

7.

Agir para evitar a possibilidade de danos ambientais sérios ou irreversiveis, mes-
mo quando o conhecimento cientifico for incompleto ou ndo-conclusivo.

. Impor o 6nus da prova naqueles que afirmarem que a atividade proposta nao

causara dano significativo e fazer com que as partes interessadas sejam respon-
sabilizadas pelo dano ambiental.

. Assegurar que as tomadas de decisao considerem as consequéncias cumulati-

vas, a longo prazo, indiretas, de longo alcance e globais das atividades huma-
nas.

. Impedir a poluigdo de qualquer parte do meio ambiente e ndo permitir o aumento

de substancias radioativas, tdxicas ou outras substancias perigosas.
Evitar atividades militares que causem dano ao meio ambiente.

Adotar padrées de produgao, consumo e reprodugcao que protejam as

capacidades regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar comuni-

tario.

a.

Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de producéo e con-
sumo e garantir que os residuos possam ser assimilados pelos sistemas ecolo-
gicos.

b. Atuar com moderagao e eficiéncia no uso de energia e contar cada vez mais com

fontes energéticas renovaveis, como a energia solar e do vento.

c. Promover o desenvolvimento, a adogao e a transferéncia equitativa de tecnologias

d.

ambientais seguras.

Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servigos no prego de
venda e habilitar os consumidores a identificar produtos que satisfacam as mais
altas normas sociais e ambientais.
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e. Garantir acesso universal a assisténcia de saude que fomente a saude reprodu-
tiva e a reproducéao responsavel.

f. Adotar estilos de vida que acentuem a qualidade de vida e subsisténcia material
num mundo finito.

8. Avancar o estudo da sustentabilidade ecolégica e promover o intercambio
aberto e a aplicagao ampla do conhecimento adquirido.

a. Apoiar a cooperacao cientifica e técnica internacional relacionada a sustenta-
bilidade, com especial atencdo as necessidades das nagdes em desenvolvi-
mento.

b. Reconhecer e preservar os conhecimentos tradicionais e a sabedoria espiritual
em todas as culturas que contribuem para a protecdo ambiental e o bem-estar
humano.

c. Garantir que informagdes de vital importancia para a saude humana e para a
protecdo ambiental, incluindo informagéo genética, permanegam disponiveis ao
dominio publico.

Encontro do Cerrado - SEDUC/MT

ll. JUSTICA SOCIAL E ECONOMICA
9. Erradicar a pobreza como um imperativo ético, social e ambiental.

a. Garantir o direito a agua potavel, ao ar puro, a seguranga alimentar, aos solos
nao-contaminados, ao abrigo e saneamento seguro, alocando os recursos na-
cionais e internacionais demandados.

b. Prover cada ser humano de educacgéao e recursos para assegurar uma condigéo
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de vida sustentavel e proporcionar seguro social e seguranga coletiva aos que
nao sao capazes de se manter por conta propria.

c. Reconhecer os ignorados, proteger os vulneraveis, servir aqueles que sofrem
e habilita-los a desenvolverem suas capacidades e alcangcarem suas aspira-
coes.

10. Garantir que as atividades e instituicoes econémicas em todos os niveis
promovam o desenvolvimento humano de forma equitativa e sustentavel.

a. Promover a distribuicdo equitativa da riqueza dentro das e entre as nagoes.

b. Incrementar os recursos intelectuais, financeiros, técnicos e sociais das nagoes
em desenvolvimento e libera-las de dividas internacionais onerosas.

c. Assegurar que todas as transag¢des comerciais apoiem o0 uso de recursos susten-
taveis, a protecdo ambiental e as normas trabalhistas progressistas.

d. Exigir que corporag¢des multinacionais e organizagdes financeiras internacionais
atuem com transparéncia em beneficio do bem comum e responsabiliza-las pe-
las consequéncias de suas atividades.

11. Afirmar a igualdade e a equidade dos géneros como pré-requisitos para o
desenvolvimento sustentavel e assegurar o acesso universal a educagao e assis-
téncia de saude e as oportunidades econémicas.

a. Assegurar os direitos humanos das mulheres e das meninas e acabar com toda
violéncia contra elas.

b. Promover a participacao ativa das mulheres em todos os aspectos da vida eco-
ndmica, politica, civil, social e cultural como parceiras plenas e paritarias, toma-
doras de decisao, lideres e beneficiarias.

c. Fortalecer as familias e garantir a seguranga e o carinho de todos os membros
da familia.

12. Defender, sem discriminagao, direitos de todas as pessoas a um ambiente
natural e social capaz de assegurar dignidade humana, saude corporal e bem-estar
espiritual, com especial atengcao aos direitos dos povos indigenas e das minorias.

a. Eliminar a discriminagao em todas as suas formas, como as baseadas em raga,
cor, género, orientagao sexual, religido, idioma e origem nacional, étnica ou so-
cial.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, ter-
ras e recursos, assim como as suas praticas relacionadas com condi¢des de
vida sustentaveis.
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c. Honrar e apoiar os jovens das nossas comunidades, habilitando-os a cumprir seu
papel essencial na criagdo de sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notaveis pelo significado cultural e espiritual.

IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ

13. Fortalecer as instituicoes democraticas em todos os niveis e prover trans-
paréncia e responsabilizagao no exercicio do governo, participagao inclusiva na
tomada de decisdes e acesso a Justica.

a. Defender o direito de todas as pessoas receberem informagao clara e oportuna
sobre assuntos ambientais e todos os planos de desenvolvimento e atividades
que possam afeta-las ou nos quais tenham interesse.

b. Apoiar sociedades civis locais, regionais e globais e promover a participac&o
significativa de todos os individuos e organizagdes interessados na tomada de
decisoes.

c. Proteger os direitos a liberdade de opinido, de expressao, de reunido pacifica, de
associacao e de oposicéao.

d. Instituir o acesso efetivo e eficiente a procedimentos judiciais administrativos
e independentes, incluindo retificacdo e compensacao por danos ambientais e
pela ameaca de tais danos.

e. Eliminar a corrupcédo em todas as instituicdes publicas e privadas.

f. Fortalecer as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos seus proprios am-
bientes, e atribuir responsabilidades ambientais aos niveis governamentais onde
possam ser cumpridas mais efetivamente.

E.E. Demerval Faria PONTES E LACERDA - Campanha MT Unido contra as queimadas - SEDUC/MT
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14. Integrar, na educacao formal e aprendizagem ao longo da vida, conheci-
mentos, valores e habilidades necessarias para um modo de vida sustentavel.

a.

Prover a todos, especialmente a criangas e jovens, oportunidades educativas
que lhes permitam contribuir ativamente para o desenvolvimento sustentavel.

. Promover a contribui¢cado das artes e humanidades, assim como das ciéncias, na

educacgao para sustentabilidade.

. Intensificar o papel dos meios de comunicagdo de massa no aumento da cons-

cientizac&o sobre os desafios ecoldgicos e sociais.

. Reconhecer a importancia da educagao moral e espiritual para uma condi¢ao de

vida sustentavel.

15. Tratar todos os seres vivos com respeito e consideragao.

a.

Impedir crueldades aos animais mantidos em sociedades humanas e protegé-los
de sofrimento.

. Proteger animais selvagens de métodos de caca, armadilhas e pesca que cau-

sem sofrimento extremo, prolongado ou evitavel.

. Evitar ou eliminar ao maximo possivel a captura ou destruicdo de espécies

nao-visadas.

16. Promover uma cultura de tolerancia, nao-violéncia e paz.

a.

Estimular e apoiar o entendimento mutuo e a solidariedade e cooperagao entre
todas as pessoas, dentro das e entre as nacdes.

. Implementar estratégias amplas para prevenir conflitos violentos e usar a colabo-

racao na resolugao de problemas para administrar e resolver conflitos ambien-
tais e outras disputas.

. Desmilitarizar os sistemas de seguranga nacional até o nivel de uma postura

defensiva ndo-provocativa e converter os recursos militares para propositos pa-
cificos, incluindo restauracao ecologica.

. Eliminar armas nucleares, bioloégicas e toxicas e outras armas de destruicdo em

massa.

. Assegurar que o uso do espaco orbital e césmico ajude a prote¢gdo ambiental e

a paz.

Reconhecer que a paz é a plenitude criada por relagbes corretas consigo mes-
mo, com outras pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com a
totalidade maior da qual somos parte.

Tanto o Tratado quanto a Carta da Terra constituem documentos que expressam o
carater politico da Educacdo Ambiental no sentido de orientar as diversas possibilidades
de implementacdo da dimensiao ambiental no curriculo escolar.
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Inicialmente, é importante destacar que varios esforgos tém sido feitos para garantir
a inclusdo das questdes etnicorraciais nas politicas educacionais do Estado, conforme
prevé a Lei 10.639/03, que orienta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Nesse contexto, particularmente configura a ultima Conferéncia Estadual de Edu-
cacgao, realizada em maio/2006, na qual se constituiu o Grupo de Trabalho Educagéao
das Relagdes Etnicorraciais, que aprovou proposi¢cdes de politicas educacionais, enca-
minhado para votagdo na Assembleia Legislativa. Da mesma forma, deve-se considerar
a Resolugao CEE n° 204/2006 e o Parecer Orientativo CEE/MT 234/2006 sobre a Lei
10.639/03. Esses documentos sao norteadores para as politicas publicas educacionais
nas orientagcdes para a implementacao de agcbes pedagodgicas e mudangas curriculares
que garantam o desenvolvimento da educagao para a desconstrugéo do racismo e afir-
me a diversidade etnicorracial.

No que se refere aos aspectos orientativos sobre a questdo negra, este material
é fruto inicial dos esforgos de professores/as que integram a equipe técnica da Seduc,
responsavel pela Educacdo das Relagbes Etnicorraciais, juntamente com participagao
de educadores, organizagdes negras e outros movimentos sociais, presentes no Semi-
nario sobre Implementacao da Lei 10.639/03 em 2006, que contou com a participagao de
varios/as professores/as da Rede Estadual de Ensino. Nesse encontro foi aprovado um
PLANO DE ACAO que apontava alguns nortes para as orientagdes curriculares sobre a
questao étnicorracial a ser desenvolvido nas escolas através de atividades pedagdgicas,
projetos e planos de ensino contemplados nos Projetos Politicos Pedagdgicos, com o
objetivo de garantir a eficacia da implementacao da Lei 10.639/03.

Ja as questdes indigenas na educacgao basica, previstas na Lei 11.645/08 que com-
plementa a 10.639/03, apontam aos estabelecimentos de ensino uma abordagem da
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Histéria e Cultura Indigena que, juntamente com a populagao negra, arca com a heranga
historica da invisibilidade nos curriculos escolares, provocada pelo eurocentrismo.

Dessa maneira, o documento aqui proposto se constitui em orientacdes para um
planejamento de ensino com conteudos referenciais sobre a cultura negra e indigena e
histéria do/a negro/a e indio/a brasileiro/a, devendo portanto servir de parametros para
avaliacao da implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no curriculo dos estabele-
cimentos escolares estaduais em todas as modalidades de ensino.

Assim, a meta maior deste documento € promover uma educacgao que leve o respeito
a diversidade cultural das relagdes etnicorraciais. Visa, ainda, garantir o reconhecimento
das contribui¢cdes dos/as negros/as e indios/as na formacgao da sociedade nacional.

As orientagdes propostas para uma organizagao curricular da Educacéao das Re-
lagdes Etnicorraciais e o Ensino de Histéria, Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena
foram estruturadas com tematicas referenciais dentro da questao étnicorracial que pos-
sibilitam aos/as educadores/as trabalharem nas areas de conhecimento que compdem o
curriculo da educacao basica.

Cabe aos/as educadores/as e as equipes pedagdgicas incluir, melhorar e ampliar
estas orientagdes no fazer pedagdgico, alicercadas no Projeto Politico-Pedagdgico das
escolas do estado de Mato Grosso.

Introducgao

As orientagdes aqui propostas procuram responder as lacunas e distorgdes no curri-
culo escolar no que se refere a abordagem da educacao das relagbes etnicorraciais. His-
toricamente, as escolas centraram seus curriculos num padréao eurocéntrico, privilegiando
dessa forma a cultura de origem branca. Sendo muitos elementos da histéria e cultura
Afro-brasileira e Indigena silenciados ou abordados de forma equivocada e estereotipada.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 alteram a LDB, promovem politicas educacionais
que contemplem a valorizag&o da diversidade etnicorracial, visando com isso compatibi-
lizar os conteudos da educacédo com as especificidades das diversidades culturais que
formam a sociedade brasileira.

O conteudo [...] incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracteri-
zam a formacgao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos po-
vos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira € o negro e o indio
na formagéao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigcbes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (§ 1°, LEI 11.645/08)

No Brasil a discriminagao étnico-cultural e racial reproduz-se em varios contextos
sociais das relagdes entre brancos/as e ndo-brancos/as. A escola ndo se isenta dessas
reproducdes. Mesmo nao sendo produtora de relagdes excludentes, acaba por refletir as
tramas sociais existentes no espago macro da sociedade.
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Em se tratando da presenga negra na educacao, pesquisas e estudos recentes
realizados na area da Educagao em nosso estado por instituicbes como a UFMT, UNE-
MAT e entidades que lutam em defesa dos direitos das diferentes populagbes vém
apontando que as relagdes etnicorraciais no contexto escolar sdo marcadas por pre-
conceitos e discriminagao racial, demonstrando um cotidiano escolar bastante hostil.
Em se tratando do alunado negro, verifica-se um tratamento diferenciado; percepcgéao
negativa; veiculacdo de preconceitos em livros didaticos (através de textos verbais e
nao-verbais); e inculcagao de inferioridades através de codinomes e esteredtipos, re-
lacionando os atributos fisicos dos negros as coisas e animais. Observa-se que essas
mesmas formas discriminatérias se estendem-se também ao alunado indigena e seus
descendentes.

Os dados do Censo IBGE-2000, por exemplo, sobre o sistema escolar em Mato
Grosso reflete a sub-representagdo do/a negro/a na média de anos estudados, bem
como em outros indicadores sociais.

O fato é que vivemos a emergéncia de educar para a diversidade etnicorracial e
cultural, o que exige acdes que deem conta de absorver essas tensdes étnicoculturais.
Se tais desigualdades sao construidas, é importante saber como elas foram produzidas
e sao atualizadas cotidianamente.

Portanto, Mato Grosso, considerado um estado de vanguarda nas discussdes Etni-
corraciais, propde politicas educacionais que tém como pano de fundo a diversidade de
nossa formacéo.

A diversidade étnica € composta pela diferenga. A identidade étnica é, antes de
qualquer coisa, a consciéncia da diferenca, da consciéncia do processo historico particu-
lar, da concepcéao de valores diferentes e da consciéncia de linguas diferentes.

Assim se constituem as sociedades humanas. A sociedade brasileira é composta
por diversos grupos étnicos, oriundos de processos histéricos de longa duragdo, como é
o caso das populagdes indigenas do estado de Mato Grosso.

A historia dos povos indigenas no Brasil comegou ha milhares de anos, e ndo em
1500, quando os europeus aqui chegaram. A origem desta populagdo ainda esta para
ser esclarecida: o fato é que no estado do Piaui foram encontrados tragcos da presenca
humana que remontam a 48 mil anos. A mais antiga ceramica do continente, com 8 mil
anos, foi localizada no Baixo Amazonas, (arte marajoara e tapajo) revelando uma cultura
bastante avangada tecnicamente. (Heck & Prezia: 1998).

Henriques (2006) observa que, para conduzir com urgéncia uma educagao de qua-
lidade aos estruturalmente excluidos do ensino, exige-se uma redefinicao dos conteudos
das politicas publicas educacionais, partindo do foco desigualdades.

Essa educacgao nao se fara s6 com recomendagdes, mas exigem-se agdes com
mudancas curriculares significativas que visem a transformagao da escola em um espa-
¢o de construgdo de novos sentidos acerca das relagdes etnicorraciais no Brasil, haja
vista que a alteragao da Lei n°® 9394/96 - LDB tornou obrigatdrio “[...] nos estabelecimen-
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tos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares [...], o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena”.

Dessa forma, muitas tém sido as discussdes tedricas que abordam as questdes
como pluralidade cultural e etnicorracial no espagco da educacgao. Pode-se dizer que
0s aspectos teoricos que iluminam tais questdes no contexto escolar tém sua origem
numa educacéo cultural e popular. A educacgao, nesse contexto, adota como paradigma
a formacgao de sujeitos capazes de praticas de cidadania e emancipagédo, com bases
de consciéncia politica e histérica da diversidade etnicocultural, ou seja, capazes de se
autoafirmarem e viverem numa sociedade plural.

Como organizar o ensino aprendizagem para a inclusdao das questoes
indigenas, africanidades e afrobrasileira?

O ensino da Educacgao das Relacdes Etnicorraciais e o ensino da Histdria da Africa
e da Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena devem constituir uma estrutura e um
fundamento para a eficacia de uma pratica social plural e de afirmacéao etnicorracial.

1. Construir praticas educativas de socializagdo em todos os niveis da educagao
basica para aprendizagens entre os diferentes, com valorizagado da estética e
cultura negra e indigena, visando a condug¢ao de um processo seguro de afirma-
¢ao da identidade étnicorracial,

2. Priorizar temas que perpassem por todas as areas do conhecimento e modali-
dades de ensino, que deem conta de aprendizagens conceituais e colaborem na
percepgao das contribuicdes dos indigenas, negros/as e africanos/as na cons-
trucdo do patrimonio material e imaterial do pais e das Américas;

3. Abordar tematicas que visem coibir a reproduc¢ao do racismo, garantindo assim
um curriculo e praticas pedagdgicas que atendam as demandas dos grupos Et-
nicorraciais locais;

4. Organizar conteudos escolares com referéncias historicas, geograficas, linguis-
ticas e religiosas, do/a africano/a, afro-brasileiro/a e indigena, juntamente com
outros grupos étnicos e culturais;

5. Tratar sobre a cosmovisao africana reinventada no territério brasileiro e temati-
cas que garantam as especificidades da educacéo;

6. Inserir conhecimentos sobre a histdria da Africa e da cultura africana, afro-brasi-
leira e indigena na formacéao da populagdo em Mato Grosso;

7. Realizar atividades e projetos locais de revitalizagado da escrita, historia, cultura,
literatura e arte negra.

8. Desenvolver agdes educativas que produzam conhecimento e respeito da cos-
movisao indigena e valorizagdo da historia, cultura, literatura e arte.
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O curriculo é o espaco onde se corporificam formas de conhecimento
e de saber. O curriculo é um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representagao e dominio, discurso e
regulagédo e é também no curriculo que se condensam relagées
de poder que sao cruciais para o processo de formagao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e processo de
formagéao estdo mutuamente implicados.

(Tomaz Tadeu da Silva)
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Quilombo Vila Bela - SEDUC/MT

Indiscutivelmente o curriculo € essencial na garantia de aprendizagens sobre a
diversidade cultural, etnicorracial, de género e sexualidade, considerando que as visdes
de mundo séao (re) produzidas e legitimadas pelo curriculo, ja que ele € marcado pelas
relacbes de poder e ndo constitui um elemento neutro. Ele contém concepg¢des sociais,
culturais, “transmite visées sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identi-
dades individuais e sociais particulares (Silva 2005, pag. 8)".

Ha um silenciamento sobre as raizes culturais africanas e indigenas presentes na
sociedade brasileira. Esse comportamento é fruto do ideal de branqueamento, politica-
mente pensado para o pais.

Munanga (2001) compreende que:

A falta de identidade do negro com a educagao que |Ihe é imposta explica o alto
coeficiente de repeténcia e evasao escolar do aluno negro em relagdo ao aluno
branco, demonstrando, portanto, que urge uma educagao que busque a inclusao
dos mesmos, a partir de um ensino-aprendizagem que refletia a realidade da
camada dita inferior, portanto excluida.

Sabemos que nao se trata de uma tarefa facil incluir as questdes raciais no contex-
to escolar, porém essa atividade implica, acima de tudo, num compromisso nosso como
educadores. Conforme Santos (2006):

Abordar sobre cor/raga no cotidiano da sala de aula ndo se limita a fazer refe-
réncia a diversidade etnicorracial de uma populagdo. Inicialmente trata-se de
desconstruir ideias que relacionam cor/raga a capacidade e qualidades morais
e intelectuais. [...] Consiste, também, em evidenciar a influéncia e contribuigdo
dessa mesma diversidade nos saberes e conhecimentos que sdo apreendidos
no espacgo educacional e manipulados na sociedade como um todo (pag. 40).

A abordagem da quest&o indigena em todas as escolas de educagao basica, con-
forme incluiu a Lei 11.645/08, permitira corrigir distor¢cdes a respeito do referido assunto,
possibilitara maior valorizagdo da identidade indigena no pais e a heranga desses povos
em nossa formacgéo cultural. Conforme Oliveira e Freire (2006, pag. 18):
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O indigena, seja no passado mais remoto ou no momento atual, seja na Ama-
zbnia, na mata atlantica, nas savanas ou nos chapadoes, foi sempre uma parte
essencial desse processo de formagao territorial e politica. As praticas e as re-
presentagdes que caracterizam a sociedade brasileira ndo podem ser compre-
endidas se nao forem levadas em consideragao as populagbes aqui estabeleci-
das, com suas formas de organizagao sociocultural e com a sua interveniéncia e
controle sobre os recursos ambientais existentes (pag. 18).

A concepcéo generalizada sobre a uniformidade da cultura dos povos indigenas no
Brasil nos leva ao desconhecimento, ao etnocentrismo que ainda impera na sociedade
nacional, acrescidos de definigdes pejorativas como se os povos indigenas ainda vives-
sem na idade da pedra, no mundo do atraso tecnoldgico, seres inferiores, selvagens,
violentos entre outros tratamentos. Raramente se sabe que cada sociedade tem suas
particularidades, sua propria lingua materna, sua cosmologia, sua cultura e sua concep-
¢ao de mundo.

Os povos indigenas, como todo mundo, transformam-se no contato com outras
culturas, adquirem novos habitos e conhecimentos, da mesma forma que as culturas
nao-indigenas absorvem os seus conhecimentos. Ao longo da histéria, tornaram-se ci-
dadaos brasileiros, com os mesmos direitos e deveres que os outros habitantes do pais,
sem, contudo, deixar de se identificar com sua prépria cultura, com direitos especificos.
Mesmo sofrendo mudanca em sua cultura, vivem ainda de modo diferenciado. Conside-
ram-se distintos do restante da sociedade brasileira, no entanto sdo cidadaos plenos.
(Mindlin & Portela: 2005)

As sociedades indigenas fazem parte do patrimbnio da humanidade. Sao socie-
dades distintas entre si, com linguas, culturas, religides, tecnologia e um conhecimento
do meio ambiente de valor incalculavel. Aquelas que desapareceram representam uma
extingdo de formas singulares de vida e que estao perdidas para sempre. Essa perda se
agrava pelo fato de serem sociedades sem escrita, ou seja, todo o saber se transmite de
uma geragao para geragao através da oralidade, de boca a ouvido, ou de boca em boca:
a escrita € uma criagdo trazida pelos nao-indios. (Franchetto, 2001)

Compreendemos que a valorizag&o da diversidade etnicorracial e cultural na nossa
formagao deve ser estudada, reconhecida e afirmada. Garantir o conhecimento escolar
sobre as questdes indigenas e africanidades em nosso Estado é conhecer a nés mes-
mos/as. Trata-se de reconhecer a participacdo dos/as negros/as ao lado dos/as indige-
nas, europeus e asiaticos/as na producéao cultural e intelectual do pais, ontem e hoje.

A escola ndo opera no vazio, ela é a construgao de varios saberes, e a questao da
diversidade cultural no curriculo da educagao basica € mais uma dessas construgdes.
Neste momento de globalizagdo, temas como raga, etnia e identidades estdo cada vez
mais distantes do ambiente escolar. Faz-se necessario acolher urgentemente temas cul-
turais no ensino.

O curriculo compreendido como seleg¢ao de conteudos e elementos que priorizam um
nucleo cultural comum acaba nao respeitando as particularidades regionais e/ou locais. O
que se tem evidenciado é a existéncia de um curriculo universal onde nao estao “as aspira-
¢Oes, formas de pensamento, expressao e comportamentos dos diferentes grupos sociais
da populagado da qual se nutre o sistema educacional”. (SACRISTAN, 1995, pag. 98).
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Por essas e outras questdes ja mencionadas é que nds, educadores, precisamos
contestar os curriculos culturalmente dominantes, bem como o territorio no qual se con-
cretizam, na perspectiva de compreender como se da esse processo e apontar novos
caminhos.

E importante que o curriculo escolar considere a diversidade cultural, de saberes e
conhecimentos, como forma de produzir e contrapor-se ao etnocentrismo, pois entende-
-se que as narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam no-
¢bes particulares sobre conhecimento, formas de organizagado da sociedade, e os dife-
rentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais
formas de conhecer sao validas e quais ndo o sédo, o que é certo e o que ¢é errado, o que
€ moral e 0 que € imoral, o0 que é bom e 0 que é mau, o que € belo e o que é feio, quais
vozes s&o autorizadas e quais n&do o s&o (Silva, 1995, pag. 195).

O curriculo, numa perspectiva multicultural critica, possibilita o reconhecimento da
diferenca de forma a nao inferiorizar essas diferengas. Assim, a historia, a cultura e to-
dos os conhecimentos ganham no curriculo importancias equivalentes e correlatas no
processo educativo. Como bem enfatizado por MacLaren (2000, pag. 23), a “diferenca é
sempre um produto da historia, cultura, poder e ideologia”.

O multiculturalismo esta na contramao do etnocentrismo, da concepg¢ao de mun-
do e de conhecimento a partir de uma sociedade branca dominante, que construiu
uma ideia de raga hierarquizada, legitimando através da educacgao valores, estética,
conhecimentos, culturas e religides, entre outros, advindos da cultura europeia e
branca.

Na perspectiva do multiculturalismo critico, etnia, raga, classe social e género cons-
tituem categorias com significagdes identitarias, sociais, culturais e de conhecimentos e
apresentam-se como eixos centrais para a formagao humana e transformagao das rela-
¢des sociais, politicas, institucionais e culturais.

Nesse sentido, para a eficacia de uma educagao que resulte em relagdes mais jus-
tas, aspectos do contexto escolar como material didatico, curriculo e interagbes sociais
devem sofrer mudancas, pois esses elementos muitas vezes constituem os mecanismos
intraescolares que reproduzem e veiculam ideias racistas que acabam dificultando a in-
clusédo, permanéncia e sucesso do alunado negro e indigena na escola.

A educacao das relagdes etnicorraciais deve levar ao reconhecimento de que mui-
tas das desigualdades entre negros(as), brancos(as) e indigenas tém raizes no periodo
escravocrata e sao reproduzidas em decorréncia do racismo, atualizadas cotidianamen-
te no contexto das relagdes sociais. Conforme observa a Resolugao n° 1, que instituiu as
Diretrizes para as orientagdes na aplicacdo da Lei 10639/03:

1° - A Educagéo das Relagbes Etnicorraciais tem por objetivo a divulgagéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos [e cidadas] quanto a pluralidade etnicorracial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos [e
todas], respeito aos direitos legais e valorizagado de identidade, na busca da con-
solidagdo da democracia brasileira.
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Os conteudos para o desenvolvimento da Educacédo das Relagdes Etnicorraciais
devem passar por todas as areas de conhecimento e modalidades de ensino com uma
abordagem baseada na desconstrugao do racismo.

Dessa forma, o ensino-aprendizagem para a educacgao das relagdes etnicorra-
ciais deve considerar valores e coibir a existéncia de mecanismos intraescolares na
reproducdo do racismo, visando garantir um curriculo e praticas pedagogicas para uma
educacao que atenda as demandas dos grupos etnicorraciais e a diversidade cultural,
visando garantir o sucesso escolar de negros/as e nao-negros/as, indigenas e nao-
-indigenas.

Os conteudos curriculares devem ser abordados numa perspectiva de educar
para o respeito a diferenca e desencadear a afirmacao da identidade negra e/ou in-
digena dos/as alunos/as, sendo necessaria uma integracao de conhecimentos que
propiciem:

» Desconstrugao de ideias preconceituosas e pejorativas que circundam a compre-
ensao do senso comum quanto as praticas sociais, culturais, politicas e corporais
de grupos indigenas e populagdes negras;

» Desenvolvimento de atividades curriculares que garantam aprendizagens sobre
as relacdes etnicorraciais na sociedade brasileira;

« Conhecimento e valorizagdo da histéria dos/as negros/as na Africa e diaspora
africana;

« Conhecimento e identificagdo das contribui¢cdes indigenas e seus descendentes,
africanas e afro-descendentes no processo de formacéao do pais;

+ Conhecimento sobre a historia, cultura e contribuicées dos povos indigenas;

* Reconhecimento dos espacgos e territorialidades ocupadas por populagdes ne-
gras e indigenas, seja no campo ou nas cidades.

No censo de 2000, 58% da populagao de Mato Grosso se declarou afro-des-
cendentes, partindo desses dados, é de urgéncia que as escolas de Educacéao
Basica implementem em seus curriculos o que determinam as Leis 10.639/03 e
11.645/08.

Em um estado como Mato Grosso, onde os cultos afro-brasileiros se fazem presen-
tes na vida de grande parte da populagdo, por que nao trazer para o interior da escola
discussdes sobre a contribuicdo desses cultos no cotidiano mato-grossense, especial-
mente na Baixada Cuiabana, onde essa influéncia é tdo marcante?

Negar essas influéncias tdo latentes na formagao cultural mato-grossense é
silenciar a obstinagdo de um povo que, desde a época colonial, de uma maneira ou
de outra, lutou e continua lutando para preservar sua maneira de ser, pensar, agir e
cultuar.
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Praticas Pedagodgicas e Interdisciplinaridade:

Partindo da concepgao de que a educagao das relagdes etnicorraciais se da
a qualquer tempo, conteudos referentes a questao racial devem ser tratados em todo o
processo ensino-aprendizagem de forma inter e/ou transdisciplinar. Decorre desse por-
menor o fato de que os conteudos relacionados a questao racial nao estao restritos a
uma area de conhecimento, disciplina, ciclo de formagdo humana e/ou modalidade de
ensino. Porém, é inegavel que determinadas ciéncias podem constituir um campo mais
propicio para o desenvolvimento de conteudos relativos a diversidade etnicorracial.

Nesse sentido, é na organizag&o do trabalho pedagogico de forma inter e/ou transdis-
ciplinar que a selecéo dos conteudos desencadeara aprendizagem que valorize e respeite
as diferencas em relagao a fendtipo, religido e cultura, em todas as etapas da educacéo.
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EDUCAGAO INFANTIL3®

Séries iniciais - SEDUC/MT

Na modalidade de Educacéo Infantil sdo indissociaveis o cuidado e a educag¢ao no
atendimento as criangas®. A agao educativa nessa fase preocupa-se com “desenvolvi-
mento integral da crianga de 0 até 6 anos de idade em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade™®.

Para Rocha (1999) as criangas de 0 a 06 anos sao os sujeitos da educacao infantil,
e 0 objeto de suas agdes sdo as relagdes educativas ocorridas num espago de convivio
coletivo.

Nesse sentido, a interagdo social no processo educativo ganha uma dimenséo ain-
da maior, considerando que as relagdes estabelecidas sdo numa fase de desenvolvi-
mento humano extremamente importante na apropriagao e construgao de significados
sobre 0 meio social em que a crianga esta inserida.

Deparamo-nos aqui com a resposta sobre a importancia das questdes etnicorra-
ciais na Educacao Infantil: consiste exatamente na grande atividade dispensada a edu-
cagdo da infancia no convivio com os outros. E, portanto, um terreno muito fértil de
aprendizados mais focalizados na (re) elaboragao de sentimentos, ideias e percepgdes
positivas sobre si e sobre o outro. Souza [et. al...] salienta que a educagao antirracista
deve ter inicio cedo, da mesma forma que as identidades de género comegam na tenra

% Discussé&o originalmente abordada no artigo A crianga negra na Educag&o Infantil: dialogos com a Lei 10639/03, de
Angela Maria dos Santos.

% BRASIL, 2005.
4 Art. 29 da LDB.
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infancia, e as questdes raciais também devem ser exploradas e negociadas enquanto
percepgao no mundo social infantil*'

Lima (2005), ao orientar sobre a abordagem da histéria e cultura negra na Educa-
¢ao Infantil, sugere a importancia de se disseminar atitudes positivas em relagdo ao seg-
mento negro, utilizando “do ludico e do afeto, estimular o contato, a admiragao, o encanto
pela estética e pelo imaginario africano e afro-descendente. Brincadeiras e brinquedos,
cantigas e muita ‘contagao’ de historias que falem, lembrem e se refiram ao mundo negro
servirdao como meios para romper ou evitar que se construam barreiras e preconceitos”.

As criancas, desde muito cedo, devem ser educadas para conviver de forma res-
peitosa com a diversidade. O fato de na escola nao ter, por exemplo, indigena, nao
pode justificar o silenciamento da escola para essas questdes. Deve-se trazer presente
os referenciais culturais, historicos e identitario desses povos. Primeiro, porque trata-se
de questdes sobre a identidade nacional independente dos tragos aparentes da nossa
descendéncia etnicorracial. Segundo, porque ndo educamos apenas para o local em que
estamos diretamente envolvidos, mas, sim, para o mundo e sua diversidade.

Devem-se introduzir na agao educativa brinquedos e atividades que auxiliem na
aprendizagem sobre a diversidade, tais como: bonecas negras, indigenas e outras; a
ornamentacdo do espacgo escolar deve contemplar a diversidade etnicorracial presente
na sociedade brasileira; historias infantis que incluam personagens negros e indigenas
com protagonismo na historia e que exaltem positivamente o fenotipo negro e indigena.

A Educacao Infantil tem como foco principal aprimorar a sociabilidade das criangas.
Os referenciais tematicos podem e devem auxiliar no processo de educagao das rela-
¢des etnicorraciais, através de:

* Expressao oral: histérias com personagens negros e indigenas; musicas; tea-
tros; poemas; estética; dramatizagdes; e jogos, brincadeiras e elementos cultu-
rais de matriz africana e indigena de forma positiva.

* Cor, forma, tamanho e espessura: objetos, blocos l6gicos com imagem e de-
senhos, figuras geométricas que envolvam o universo cultural e etnicorracial da
sociedade mato-grossense;

e Corporeidade: conhecimento e reconhecimento positivo das diferencas etni-
corraciais;

* Cooperagao, solidariedade, respeito — atividades ludicas que integrem e pro-
voquem aprendizados sobre as diferencas.

4 Ver Souza [et. al...], pag. 70.
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ENSINO FUNDAMENTAL*

Introducao

Os conteudos para a abordagem da educacéao das relagdes etnicorraciais, histéria
e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo devem ser desenvolvidos ao longo do
Ensino Fundamental, devendo ser progressivamente aprofundados conforme cada ciclo.

Para Rocha & Trindade (2006) a “questao do racismo deve ser apresentada a co-
munidade escolar de forma que sejam permanentemente repensados os paradigmas,
em especial os eurocéntricos, com que fomos educados”.

Nas etapas iniciais do Ensino Fundamental, pode introduzir temas da cultura afri-
cana e afro-brasileira através de lendas, contos, cantigas e brincadeiras voltados tam-
bém para aspectos historicos. E, nas aulas de Ciéncias Sociais, retratar a presenca dos
africanos e indigenas na Histéria do Brasil para além da relagao a escravidao: perceber
as marcas dessa presenga viva nas musicas, nas festas, no vocabulario, nos habitos
alimentares e outros. (Lima 2006, pag. 35)

Chama-se a atengao para uma das contribui¢des africanas na sociedade brasileira,
mal-conhecida e cercada de muitos preconceitos: a religiao de matriz africana, que deve
ser abordada sob o prisma cultural, visto que esse campo apresenta-se como um espago
ideal para discussao de construgao de identidade nacional, na qual emergem novas es-
tratégias de organizagao que apontam perspectivas para a educacao pluri e multicultural.

Os templos religiosos afro-brasileiros constituem-se em espaco de luta e resistén-
cia na construgéo da identidade negra. Por se tratar da nossa historia e cultura, deve ser
abordado no curriculo escolar. Igualmente, a cosmovisio indigena, seus mitos e crencas
devem ser trabalhados de forma que possibilite um processo educativo de respeito a
diversidade religiosa.

O Ensino Fundamental deve garantir referenciais das questdes etnicorraciais no
processo de ensino-aprendizagem durante o ano letivo em todas as areas de conheci-
mento a partir dos eixos tematicos 4 :

» O/A negro/a e o/a indigena na histéria do Brasil e de Mato Grosso;
» Espacos e territérios quilombolas e indigenas;

» Adiversidade cultural dos povos indigenas em Mato Grosso;

42 Baseado em contribuigdes da monografia de Angela Maria dos Santos para certificado de especialista em Educa-
¢ao e Relagbes Raciais na Sociedade Brasileira.

4 Entende-se por eixos tematicos o caminhar e as referéncias das constru¢des do curriculo escolar, resguardadas
as especificidades de cada comunidade escolar, e seus saberes locais.
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» Diversidade cultural e religiosa no Estado e no pais;
» Contribuigdes negras e indigenas na linguagem local e nacional;

* Religiosidade e Mitologia Indigena e Africana na composig&o cultural brasileira,
considerando o sincretismo religioso.

Estes eixos podem ser desenvolvidos de variadas formas respeitando os ciclos de
formagédo humana, diferenciando a intensidade da abordagem para as etapas de apren-
dizagens.

1° CICLO DE FORMAGAO HUMANA®*

Nas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, o/a educador/a deve discutir com
os/as educandos/as o respeito a/o outro/a, enfocando a pluralidade étnica, cultural e
religiosa existente na sala de aula. Nesse processo, € importante o uso de recursos lu-
dicos e audiovisuais compativeis com as percepc¢des da crianga, a fim de demonstrar as
multiplicidades étnicas presentes na escola.

Na Area das Linguagens e suas Tecnologias, através da literatura infantil, tra-
balhar com variados géneros textuais, contos, mitologia africanas e indigenas que tra-
gam informagdes sobre a contribuigcdo negra e indigena para a cultura brasileira; usar
palavras de origem africana e indigena, explicando seu uso no contexto regional para
alfabetizacao e letramento.

Nas etapas iniciais, utilizar recursos que deem visibilidade a crianca indigena e
afro-mato-grossense em situagao de valorizagao para a leitura visual, ressaltando as di-
ferencas biotipicas das criangas, explicando a importancia da autoaceitacdo como forma
de valorizacao do Ser.

2° e 3° CICLOS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Os povos indigenas em Mato Grosso
antes da colonizagao, bem como as origens do povo negro que veio para a capitania de
Cuiaba e Mato Grosso.

* Irmandades Negras (Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos e de
Sao Benedito) como espacgo de resisténcia afro-mato-grossense, especialmente
na Baixada Cuiabana;

* Formas de lutas do povo afro-mato-grossense e sua resisténcia contra a escravi-
dao, tanto a época colonial quanto imperial,

44 Por Jodo Bosco da Silva.
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 Participagao indigena e negra na formagao da capitania de Cuiaba e Mato Gros-
so especialmente nas vilas e cidades seticentistas;

» Festas das comunidades negras como reminiscéncia africana em Mato Grosso;

» Cidades novas de Mato Grosso e a participagdo dos povos indigenas e afro-
-brasileiros nesse processo;

+ Semelhangas do pantedo dos deuses gregos com os Orixas, Inkices e Vodus
africanos que vieram para o Brasil com a diaspora negra; em se tratando de re-
ligido e religiosidade, comentar as diversas maneiras que o ser humano busca
para fazer sua ligacdo com o Ser Transcendente, destacando as formas dessa
manifestacéo nas religides de matriz africana presentes em Mato Grosso.

Linguagens e suas Tecnologias: Através dos diferentes tipos de linguagens evi-
denciar as contribui¢cdes culturais indigenas e afro-brasileiras e na literatura infanto-juve-
nil, utilizar-se de obras que elevem a autoestima dos povos indigenas e negros visando
desconstruir os estere6tipos tao impregnados no espago escolar.

* Contos e lendas ligados a cosmovisdo indigena e religides de matriz africana
como forma de ressaltar os valores ético-morais indigena e afro-descendente.

» Personalidades indigenas e negra mato-grossense e nacionais.

» Expressodes e manifestagdes populares de influéncia indigena e negra

Conteudos para a Educagao das Relagdes Etnicorraciais e o ensino da
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no Ensino Médio

No Ensino Médio deve-se atentar para o trato das questdes raciais visando as pos-
turas positivas do/a educando/a frente a diversidade etnicorracial e sua habilidade de
reflexao acerca da realidade social e praticas cidadas antirracistas.

Esse processo educativo deve conduzir o/a educando/a a compreender os valores
culturais existentes na sociedade brasileira, ao mesmo tempo que o/a torna capaz de
identificar as questdes raciais nas diversas areas de conhecimento, seja na interacao
social e/ou politica, seja na econdmica e/ou cultural para saber correlaciona-las com o
mundo do trabalho. Para Barbosa (2006):

A diversidade historicamente tem sido representada como algo exaético, folclori-
co. A abordagem superficial e distante do cotidiano escolar reforga estereétipos
e naturaliza os problemas raciais e sociais, justificando-os por meio de recursos
da psicologia (por exemplo: indio é preguigoso, negro é violento, branco nasce
para comandar...). Isso tem mudado com agbes educativas dos movimentos so-
ciais e a reivindicagdo de uma nova postura da escola em relagdo aos grupos
etnicorraciais que compdem o povo brasileiro.
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A emergéncia de uma educagao que respeite a diversidade exige da educagao
acdes que deem conta de absorver as tensdes existentes na sociedade brasileira, espe-
cialmente no que se refere as questdes raciais.

Se as desigualdades raciais sdo frutos de uma constru¢ao social, € importante
saber como isso € atualizado cotidianamente na sociedade em geral e na educagao em
especial, pois as diferengas usadas para discriminar as pessoas e exclui-las da partici-
pacao democratica, do modo de produgao, intencionalmente ou nao, representam a face
do racismo, produzido e reproduzido na contemporaneidade (CARVALHO, 2000).

As agdes de trabalho devem privilegiar a interdisciplinaridade nas areas de conhe-
cimentos, utilizando-se de metodologias pertinentes de forma organizativa, protagoni-
zando os grupos étnicos a partir de eixos tematicos, tais como:

« |dentidade;
» Diversidade Cultural e Conhecimento;

* Relagdes etnicorraciais, socioecondmicas e culturais na sociedade brasileira;

O/A negro/a e o indigena na histéria;

A Africa Ocidental e sua importancia para a histéria do Brasil;

Cultura Indigena e da Africa Ocidental e suas ressignificacdes na cultura brasi-
leira.

A partir desses temas referenciais o planejamento de atividades no Ensino Médio
deve demonstrar as contribuicdes dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na
producao cultural e artistica nacional, bem como nas diversas técnicas de trabalho (na
agricultura, mineragao, edificagbes, manuseio do ferro e outros) introduzidas por esses
povos em nosso pais, como também compreender a dindmica social, econdmica, politica
e cultural dos estados africanos e correlaciona-la com a histéria do Brasil colonial, impe-
rial e com a historia recente.

No Ensino Médio o/a estudante deve compreender que o conhecimento é algo
produzido por diversos grupos de diferentes origens e etnias, pois dessa interagao se
constitui saberes.

Em relagdo a aprendizagem sobre a historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena, deve-se educar visando a constru¢cao de posturas e respeito a diversidade e
ampliar os conhecimentos possibilitando o preparo para o exercicio da cidadania. Deve-
-se, ainda, provocar o fortalecimento de identidade rompendo com imagens negativas
contra negros, indigenas e demais grupos historicamente discriminados.

Em todo o curriculo do ensino médio devem constar os conteudos que abordem a
tematica etnicorracial vistos sobre os diferentes aspectos. Nesse sentido, os facilitadores
que compdem a area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias dialogardo com as
demais areas de conhecimento a fim de efetivar os orientativos aqui propostos, visto que
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essa area de conhecimento com suas ciéncias (Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia)
constitui-se em um campo frutifero para as discussdes e contribuicdes dos povos afri-
canos e indigenas na formagéo socioecondmico e cultural de nosso pais. E pertinente
ressaltar que este elo de conectividade € responsabilidade dos educadores da area de
Ciéncias Humanas, amparados e legitimados pelo PPP e pelo curriculo das unidades
escolares, enfatizando que estas tematicas perpassam todas areas do conhecimento e
para tanto ndo isentam os trabalhos de seus facilitadores em suas respectivas ciéncias.

Nessa perspectiva apresentamos alguns orientativos relativos as ciéncias para o
Ensino Médio no que tange a educagéao das relagdes étnicas:

1. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: seu conjunto de disciplinas pode cola-
borar com a inclusao de conhecimentos referentesa histéria, cultura e questdes sociais,
politicas e filoséficas que envolvem as africanidades. Dessa forma:

* Na Geografia: Destacar a formagao sécio-humana e econdmica dos/as negros/
as no Brasil e em outros paises diasporicos.

* Na Sociologia: Assegurar conhecimentos sobre as relagdes sociais e os aspec-
tos raciais e de género no contexto no comportamento humano.

* Na Filosofia: Refletir sobre as construcdes das ideias racistas, visando desen-
volver senso critico sobre a realidade racial no Brasil e no mundo; e propiciar
aprendizagens sobre a visdao de mundo presente nas religides africanas e afro-
-brasileiras, visando solidificar o respeito as diferentes formas dos povos de rela-
cionar-se com o sagrado.

« Na Histéria: Abordar a histéria da Africa pré-colonial, compreender a relagdo
Brasil/Africa, o processo de diaspora e identificar a atual situagéo de paises do
continente africano, especialmente depois da 22 Grande Guerra Mundial.

2. Ciéncias das Linguagens e suas tecnologias: nesta area deve-se apresentar
conteudos referentes ao patrimdnio cultural, linguistico, artistico, afro-brasileiro e indige-
na considerando as variadas formas de contribuicbes dos grupos étnicos para a musica,
arte, danca e estética.

» Arte: Compreenséo da arte negra e indigena como expresséo da capacidade in-
telectual na produgao dos bens culturais da humanidade, juntamente com outros
poOVoS.

* Lingua Portuguesa e Literatura: Elementos linguisticos de reminiscéncia afri-
cana e indigena na lingua portuguesa. Conhecimento sobre a literatura africana,
brasileira e a abordagem do/a negro/a do/a indigena nas obras; e diversidade
linguistica dos povos africanos e indigenas em territério mato-grossense.

* Educacao Fisica: Contribuigbes das culturas afro-amerindias no que tange a
corporeidade, seus desdobramentos e modelos de jogos das etnias a serem
abordadas.
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3. Ciéncia da Natureza e Matematica: Inserir em diversos momentos dados sobre
as desigualdades etnicorraciais, objetivando fundamentacgéao e sensibilizagao dos/as alu-
nos/as para as relagdes raciais e étnicas.

* Matematica: Atividades que envolvam a utilizacdo dos conhecimentos cientificos
para o desvelamento das desigualdades raciais e para proposi¢des de interven-
¢des sociais.

* Biologia: Desconstrugao das afirmagdes de que as diferengas marcam natural-
mente inferioridade ou superioridade de um grupo etnicorracial sobre o outro.

* Quimica: Praticas homeopaticas e alopaticas, transformag¢des de metais e gases
pelos africanos e afro-brasileiros e tecnologia social.

* Fisica: Contribuigbes das sociedades egipcias e mesopotamicas em relagéo a
contagem estrelar (astronomia), aos calculos das construgdes das piramides e
demais saberes.

As Religides de matriz africana e o Ensino Religioso escolar

O ensino religioso no Ensino Fundamental deve despertar no/a educando/a o respei-
to, o reconhecimento de Si e do/a Outro/a de cultura e religido diferente da sua. A incluséo
de discussao sobre a importancia das religides de matriz africana deve ser abordada como
elemento cultural que nos permite conhecer e interpretar a visdo de mundo dos/as africa-
nos/as e como esses elementos estdo presentes no comportamento brasileiro.

Tanto na Lei 5.692/71 quanto na 9.394/96, essa disciplina, é de carater facultativo para
o/a aluno/a e obrigatdrio nos curriculos das escolas publicas brasileiras, com um diferencial,
enquanto a LDB de 1971, no seu Artigo 7°, Paragrafo Unico, afirma que: O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais
de 1°e 2° graus®. A Lei 9.394/96 avanca ao afirmar em seu artigo 33 que: O ensino religioso,
de matricula facultativa, é parte integrante da formagéo basica do cidad&o e constitui disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. 46

Tendo como parametro esse artigo da LDB de 1996, iniciaremos aqui 0 movimentar
dessas argumentagdes acerca das religides de matriz africana e suas influéncias na for-
magcao socioreligiosa do pais, visto que deve assegurar nos curriculos escolares o respeito
a diversidade cultural e religiosa do Brasil. Portanto, trazer a tona todo o complexo cultural
afro para a sala de aula € uma forma de colocar em pratica a Lei Federal 10.639/03.

Partindo do pressuposto de que as religibes de matriz africana tém nos mitos e
lendas, transmitidos pelos/as mais velhos/as ligados a comunidade religiosa, através da

4 Lei de Diretrizes e Base da Educacgéao brasileira de 1971 (LDB 5.592/71).
4 Lei de Diretrizes e Base da Educagao brasileira de 2006 (LDB 9.394/06).
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oralidade, sua principal forma de educar e preservar seu arcabouco cultural. O facilitador
devera em alguns momentos da pratica em sala de aula utilizar-se dessa tematica por
muitos silenciada, em especial no que € relativo a concepgao de verdade:

No principio havia uma unica verdade no mundo. Entre o Orun (mundo invisivel,
espiritual) e o Aiyé (mundo natural) existia um grande espelho. Assim tudo que es-
tava no Orun se materializava e se mostrava no Aiyé. Ou seja, tudo que estava no
mundo espiritual se refletia exatamente no mundo material. Ninguém tinha a menor
duvida em considerar todos os acontecimentos como verdades. E todo cuidado era
pouco para ndo se quebrar o espelho da Verdade, que ficava bem perto do Orun e
bem perto do Aiyé. Neste tempo, vivia no Aiyé uma jovem chamada Mahura, que
trabalhava muito, ajudando sua mae. Ela passava dias inteiros a pilar inhame. Um
dia, inadvertidamente, perdendo o controle do movimento ritmado que repetia sem
parar, a mao do pilao tocou forte no espelho, que se espatifou pelo mundo. Mahura
correu desesperada para se desculpar com Olorum (0 Deus Supremo). Qual nao
foi a surpresa da jovem quando encontrou Olorum calmamente deitado a sombra
de um iroko (planta sagrada, guardia dos terreiros). Olorum ouviu as desculpas de
Mahura com toda a atengao, e declarou que, devido a quebra do espelho, a partir
daquele dia nao existiria mais uma verdade Unica. E concluiu Olorum: “De hoje em
diante, quem encontrar um pedago de espelho em qualquer parte do mundo ja pode
saber que esta encontrando apenas uma parte da verdade, porque o espelho espe-
Iha sempre a imagem do lugar onde ele se encontra”. Portanto, para seguirmos a
vontade do Criador, € preciso, antes de tudo, aceitar que somos todos iguais, apesar
de nossas diferencas. E que a Verdade n&o pertence a ninguém. Ha um pedacinho
dela em cada lugar, em cada crencga, dentro de cada um de nos.

Partindo do pressuposto de que n&o existe verdade unica e nem absoluta, ndo se
pode ensinar em nossas escolas apenas pelo parametro judaico-cristdo, sem levar em
conta as contribuigdes das religides e crengas afro-amerindias espalhadas pelo Brasil.

Talvez uma das maiores dificuldades que os/as educadores/as ainda encontram
para colocar em pratica o artigo 33 da Lei 9.394/96, seja o rango de uma educacgao eu-
rocéntrica jesuitica que via na Europa o unico centro cultural na formagao da brasilidade.

Outra problematica refere-se a formagao do/a professor/a, visto que ainda hoje
qualquer educador/a pode ministrar aulas de Ensino Religioso nas escolas publicas.
Essa disciplina, de suma importancia para a formagao de cidadao/a critico/a, conscien-
te e criativo/a, deve ser ministrada por educadores/as com formagao especifica, caso
contrario essa continuara servindo como sempre serviu para proselitismos religiosos ou
como penduricalhos educacionais sem nenhuma fungao légica no curriculo escolar.

Da mesma maneira que os conhecimentos sao diversos, as concepgoes religiosas
também s&do. Com isso, outros universos devem ser abordados em sala de aula e nédo
apenas o judaico-cristao.

Se pensarmos que, junto com os mais de seis milhdes de africanos que entraram
no Brasil, através do brutal sistema de escravagismo, entraram também formas diversas
de conceber o universo, notaremos a riqueza que trouxeram consigo e, de uma maneira
ou outra, souberam guardar, mesmo com toda opressao que sofreram durante séculos
em que a escravidao perdurou em nosso pais.
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A religido é uma importante referéncia da identidade. Governa a vida espiritual dos
individuos e mantém, na ordem do particular, um conjunto de praticas e deveres.*” Como
ignorar o arcabougo cultural afro-brasileiro no que se refere a religido e religiosidade,
visto que uma das maiores conquistas do nosso tempo é o reconhecimento da cultura®.
Silenciar acerca dos atributos das religides africanas e suas contribuicbes na formagao
da nossa cultura e histoéria dos/as negro/a é negar aos nossos/as educandos/as o direito
ao respeito e a coexisténcia com o diferente.

A educacgao deve contribuir para a formagao de seres humanos que consigam per-
ceber que € no didlogo com as diferengas que avanga-se em diregcdo a uma sociedade
equilibrada, contribui-se também para a formagao de cidadaos/as que ponderam e nao
julgam que seus valores eticorreligiosos sejam superiores ou inferiores a/os do/a outro/a
simplesmente por ser diferentes. E indiscutivel que os curriculos devam refletir as con-
tribuicbes dos diversos grupos étnicos para a formagdo da nagédo e cultura brasileira.
Omitir essas contribuigcbes, ou ndo reconhecé-las na sua totalidade, é uma forma de
discrimina-las.*

Diante das multiplicidades de culturas e tradi¢gbes religiosas, a disciplina Ensino
Religioso no Ensino Fundamental deve buscar, através do estudo do fenémeno religioso,
desencadear dialogo entre educandos/as e educadores/as para a compreensao do ser
humano no mundo, pois contribuir para que os/as alunos/as aprendam a dialogar crite-
riosamente e com criticidade € uma das grandes finalidades dessa disciplina no curriculo
do Ensino Fundamental. O dialogo deve ser construido a partir do diferente (o/a outro/a)
em reveréncia ao mesmo Transcendente (Deus) presente no/a outro/a de modo diferen-
te, na certeza, na clareza de que DEUS é UM e MAIS®.

E se Deus é Um e Mais, por que ndo educar criangas, adolescentes, jovens e
adultos para conhecerem e respeitarem as diferentes maneiras de se relacionar com o
transcendente, assim como os diferentes nomes usados para esse Ser Supremo?

Educar tendo a certeza de que apenas o universo de valores judaico-cristédos € o
eixo norteador das Verdades é querer silenciar as variadas maneiras de perceber a inter-
relacdo que povos que habitam a América e a Africa tém com o Universo sobrenatural.
E nao contribuir para despertar em nossos/as educandos/as consciéncia critica e refle-
xiva da existéncia de outros religares, como também é colaborar para formar cidadaos/
as unilaterais que veem apenas no seu universo religioso logicidade que interliga seres
terrenos ao Ser Transcendental. E, com relagcdo ao continente africano, [...] a desinfor-
macgéo é completa e o siléncio é perturbador. O siléncio diz muita coisa: historicamente,
o continente é visto invariavelmente [apenas] como fornecedor de escravos. °'

47 Jacques d’Adesky. Pluralismo Etnico e Multiculturalismo: Racismo e Anti-Racismo no Brasil. Pallas. Rio de Janeiro,
2005. pag. 31.

48 Maria José Rocha, e Selma Pantoja, (org). Rompendo siléncios: Histéria da Africa nos curriculos da educacdo ba-
sica. DP Comunicagdes Ltda. Brasilia DF, 2004. pag. 9.

4 Maria José Rocha, e Selma Pantoja, Idem. Op. Cit. pag. 10.

% Ensino Religioso — Capacitagdo para um novo milénio: Ensino Religioso e Conhecimento Religioso (Caderno 3).Fé-
rum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Brasilia-DF. s/d . pag. 21.

5 Maria José Rocha, e Selma Pantoja, Idem. Op. Cit. pag. 18.
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Alguns contrassensos ainda sao perpetuados na atualidade sobre o Transcendente
africano no Brasil, entre os quais afirmar que os Orixas, Inkices e Vodus sao deuses. Por-
tanto, os praticantes das religides de matriz africana sao politeistas. E de bom alvitre que
esse absurdo seja reparado em sala de aula, pois como afirma Botelho: O candomblé [e
outras religides de matriz africana] é uma religido monoteista. Olodumaré — o Supremo
Criador do Universo — é auxiliado no grande projeto de perpetuagdo da humanidade pe-
las divindades do panteon ioruba — os orixas. *

E salutar registrar que os/as negros/as que aportaram na América e consecutiva-
mente no Brasil eram oriundos/as de variadas partes da Africa. A terminologia Orixa, a
qual estamos mais familiarizados, deve-se a popularizagdo da cultura iorubana entre
nos, pois 0os mais famosos e mais tradicionais templos africanos s&o procedentes dessa
cultura. lorubas sao povos

originarios da Africa Ocidental, das terras hoje nomeadas Nigéria, Benim (‘ex.
Daomé’) e Togo. [...] Subdivididos em queto, ijexa, egba, etc., os jejes (ewe ou
fon) e os fanti-ashanti. Os sudaneses inslamizadas, tais como os haugas, tapas,
peuls, fulas e mandigas, se concentraram nas regides agucareiras da Bahia e
Pernambuco.®

Apesar de se diferenciarem no que se refere a nomenclatura, as divindades, no
universo africano, converge para a mesma fungdo ou missdo para com este mundo, ou
seja, regem e fazem a ligagdo dos homens e mulheres ao Ser Transcendente (Olorum,
Olodumaré, Zambi e outros.), e consideradas ministros da corte real do Ser Supremo,
representado pelos quatro elementos da natureza: Ar, Agua, Terra e Fogo.

Esse Ser Supremo, para ndo deixar os seres vivos abandonados neste mundo,
enviou um ministro especial para servir de mediador entre o mundo dos viventes (o Aiyé,
dos povos lorubas) e o mundo celeste (o Orun, dos povos lorubas). Este ser ou energia
€ Exu (para o loruba), Legba (para os Bantos) que intermedeia a comunicagao entre o
mundo dos seres viventes com o0 mundo dos Orixas, Inkices e Vodus.

Pensar um Ensino Religioso sem proselitismos e que contribua com a formacéo de
seres humanos que respeitem as diferencgas e o diferente é preocupar-se com o futuro
da propria nacao brasileira, que deve orientar-se para a grandeza das contribuicbes das
varias culturas que formaram este pais.

Se insistirmos em n&o querer compreender o universo das religides de matriz afri-
cana e suas influéncias na formagao da brasilidade, cairemos no engodo de continuar
dando explicacdes errbneas e equivocadas ou ainda nem dar explicacdo nenhuma, par-
tindo dos nossos proéprios juizos de valor sobre formas tao diversas com as quais esta-
mos habituados, pois o diferente incomoda.

Voltando a lenda de criagdo da Terra, segundo uma mitologia loruba, Exu sugeriu
que se sacrificassem pombos para a purificagao do futuro espaco terrestre. Como falar

52 Denise Botelho. Religiosidade afro-brasileira: a experiéncia do Candomblé.In: Educagéo, Africanidades, Brasil.
CEAD/UnB. 20006. pag. 135

% Ensino Religioso-Capacitagdo para um novo milénio: O fendbmeno religioso nas tradigbes religiosas de
matriz africana (Caderno 7) Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Brasilia-DF. S/d. pag. 9
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sobre a importancia do sacrificio animal e das oferendas para as religides africanas sem,
contudo, querer julgar se estao certos ou errados, se esse ato € primitivo ou ndo? Como
falar em transes, banhos de ervas e benzeduras, entre outras coisas tdo comuns a essas
religides sem emitir juizo de valor?

Algumas Consideragoes sobre as Religioes dos Orixas, Inkices e Vodus

As religides que os/as africanos/as trouxeram com o processo de diaspora para a
América e o Brasil tomaram variadas conotacdes e denominagdes, conforme a regido. No
sul do Brasil, a religido dos Orixas, Inkices e Vodus denomina-se Batuque; em algumas
partes no Nordeste é denominada de Xangé, Tarencé ou Xamba; no Maranhao é chamada
de Tambor; e em Minas, na Bahia e regido Centro-oeste e Sudeste, de Candomblé.

Na esséncia dessas religides existe a convergéncia na crenca de que os Orixas,
Inkices e Vodus regem o plano terreno em nome do Ser Transcendente, denominado de
Olorum, Zambi, Olodumaré ou Olofim, e que os Orixas, Inkices e Vodus momentanea-
mente visitam a Terra, através do transe iniciatico dos/as lads. Portanto:

No Candomblé e nas outras religides, mais proximas do contexto afro, manifes-
tam-se — e nao incorporam-se - os Orixas, Vodus e Inkices, que sao forgas da
natureza, elementais e ancestrais divinizadas, que, apesar de sua vida terrena,
se tornam araorum (habitantes do Orum) e partes do proprio Deus®.

Nesse processo de manifestagcdo no corpo e mente do/a iad, os Orixas, Inkices
e Vodus, com suas dangas e trajes sagrados, trazem boas energias ao plano terreno
e para a comunidade-terreiro que os invocou. Sendo as religides africanas eminente-
mente comunitarias, a presenca dos Orixas, Inkices e Vodus, através dos transes dos
iniciados, € uma forma de trazer o bem-estar a comunidade expressa na concepgao de
vida e de universo. O que importa é o bem-estar da comunidade, reflexo do equilibrio
de cada um dos membros que dela participam, por isso é necessario que os sacerdo-
tes, sacerdotisas e os demais iniciados/as na comunidade religiosa tenham profundo
conhecimento da realidade social em que vivem, sendo como fazer manter o bem-estar
da comunidade?.

Os candomblés [e outras religibes de matriz africana] serviram e servem para
a preservagao da heranga religiosa e cultural africana, sempre atuantes na luta
do povo negro, resistindo a dominagao e a exclusao, buscando um espacgo de
valorizagdo da particularidade negra no patriménio cultural brasileiro.%

E na comunidade-terreiro que essa cultura é preservada como parte integrante do
contexto cultural-religioso do Brasil e cabe aos/as educadores/as conhecer e trazer para

% Ensino Religioso-Capacitagdo para um novo milénio: O fenémeno religioso nas tradigbes religiosas de matriz afri-
cana (Caderno 7) Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Brasilia-DF. S/d. pag. 15.

% Eduardo David de Oliveira. Cosmovisdo Africana no Brasil Elementos para uma filosofia afro-descendente IPAD.
Curitiba — PR, 2006. pag. 67.

% Denise Botelho. Religiosidade afro-brasileira: a experiéncia do Candomblé. In: Educagéo, Africanidades, Brasil.
CEAD/UnB. 20006.pag. 135
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0 contexto de sala de aula esses valores tao ricos transmitidos de geragao a geragao
através da oralidade pelos ancidos/as dos templos-comunidades.

Nas religides de matrizes africanas os/as anciao/as sao considerados verdadeiros/
as bibliotecas vivas, pois o tempo fez com que acumulassem conhecimentos e vivéncias,
que devem ser transmitidos aos mais novos pelo exercicio do dialogo. Também & através
dos mitos, lendas e contos que esse dialogo materializa-se para educar os/as que estao
comegando a viver para os Orixas, Inkices e Vodus. Guardar os conhecimentos para si €
uma forma de distanciar-se dos Orixas. O conhecimento que se aprende deve ser passa-
do aos mais novos, pois o processo de iniciagdo marca a morte de uma vida para nascer
na comunidade-terreiro. Um dos maiores valores que se acumula é o conhecimento que
o tempo e a vivéncia comunitaria podem trazer.

A comunidade-terreiro, ao mesmo tempo que € um templo, também € uma esco-
la, pois € o lugar onde se educa para a nova familia que o/a iniciado/a na religido dos
Orixas, Inkices e Vodus passam a ter. Os mais novos devem respeito a todos os mais
velhos, pois:

Na familia de santo todos sao pais (pai e mae-de-santo, pai e mae pequenos, pai-
-ogam) filhos, irmaos (egbomes, irmaos mais velhos em Yoruba, tios, etc,) e onde
a idade iniciatica, e ndao a cronoldgica, determina a hierarquia e os mais antigos
— pelos conhecimentos que devem transmitir — tém a reveréncia da comunidade®.

E também nessa nova realidade que o/a iniciado/a toma consciéncia e aprende a
perceber que as religides de matriz africana sao patriarcais, existe uma equidade entre os
géneros e orientagao sexual, pois, de acordo com essa cultura, o Ser Transcendente ne-
cessitou de auxilio dos Orixas masculinos e femininos no ato de edificar a Terra. O poder
de homens e mulheres complementa-se, ja que as divindades dividem-se em masculinas,
femininas e andrdginas e o principio da complementaridade e do respeito a diferenga entre
0s géneros se torna salutar, uma vez que em todo mito de origem e em toda significagéo
cosmoldgica as figuras masculina e feminina estao presentes, se nao equitativamente,
pelo menos de modo complementar. Sobre isso, assim diz uma lenda lorubana:

Logo que o mundo foi criado, todos os orixas vieram para a Terra e comegaram a
tomar decisdes e dividir encargos entre eles, em concilidbulos dos quais somen-
te os homens podiam participar. Oxum nao se conformava com essa situagao.
Ressentida pela exclusao, ela vingou-se dos orixas masculinos. Condenou todas
as mulheres a esterilidade, de sorte que qualquer iniciativa masculina no sen-
tido da fertilidade era fadada ao fracasso. Por isso, os homens foram consultar
Olodumaré. Estavam muito alarmados e ndo sabiam o que fazer sem filhos para
criar, nem herdeiros para quem deixar suas posses, € sem novos bragos para
criar novas riquezas e fazer as guerras e sem descendentes para nao deixar
morrer suas memorias. Olodumaré soube entdo que Oxum fora excluida das
reunides. Ele aconselhou os orixas a convida-la, e as outras mulheres, pois sem
Oxum e seu poder sobre a fertilidade nada poderia ir adiante. Os orixas seguiram
0s sabios conselhos de Olodumaré e assim suas iniciativas voltaram a ter suces-
so. As mulheres tornaram a gerar filhos e a vida na Terra prosperou®.

57 Ensino Religioso-Capacitagdo para um novo milénio: O fendmeno religioso nas tradi¢des religiosas de matriz afri-
cana (Caderno 7) Féorum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Brasilia-DF. S/d. pag. 16.

% Reginaldo Prandi. Mitologia dos Orixas. Cia das Letras. Sdo Paulo — SP, 2001. pag. 145
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Nota-se, com essa lenda, o principio da complementaridade entre os géneros que
favorece a inclusao e ndo a exclusdo, como também demonstra que isso € essencial
para o bem-estar da organizagao da vida e da produgdo na comunidade. Se quem go-
verna € o homem, € inquestionavel que quem da a legitimidade a esse poder € a mulher.
E nesse processo administrativo que se da o equilibrio de toda a comunidade-terreiro.

Verdadeiras matronas e guardids do mundo sagrado, educadoras e maes de todos/
as que abragaram a cultura dos Orixas, Inkices e Vodus, elas tém papéis decisivos e impor-
tantes em um templo, e muitos rituais s6 podem ser feitos com sua presenca e participagao
efetiva. Inclusive em terreiros mais tradicionais s6 elas podem receber os orixas através do
transe, em uma relagdo simbiotica de intimidade com as divindades, e por serem constitui-
das do mistério de gerar a vida é que poderiam receber o mistério insondavel dos “santos™®.

Como guardias e guardides do mundo sagrado, as lalorixas e os babalorixas educam
os/as iniciados/as para compreender os designios dos ministros de Olorum e seus planos
neste mundo para cada um/a dos seus/suas filhos/as. Através do oraculo de Ifa ou da
pratica divinatéria dos buzios (Jogo de buzios) comunicam-se com 0 mundo dos Orixas.
Essa pratica faz com que homens e mulheres busquem o equilibrio entre este mundo e o
dos Orixas, Inkices e Vodus, equilibrio restaurado através de banhos de ervas, oferendas
e muitas vezes através de sacrificio de alguns animais (aves ou quadrupedes).

As ervas sao de extrema importancia para as religides de matriz africana, pois &
delas que é retirado o sangue verde (sumo) que ira preparar muitos banhos e unguentos
uteis na busca do equilibrio entre o corpo terreno e o mundo celeste, por serem algumas
ervas sagradas e portadoras de axé. O Axé é a forga vital que cada um de nods recebe ao
nascer e que se deve renovar, na busca de uma vida terrena tranquila e feliz.

Nas manifestagdes religiosas africanas:

O “sangue” — portador do Axé — que devera ser oferecido, em primeiro lugar,
pertenga ele ao reino animal, vegetal ou mineral. Sem axé a existéncia estaria
paralisada e desprovida de toda possibilidade de realizagéo. E o principio que
torna o processo vital®.

Decorre dai o pormenor da importancia, da consciéncia ecolégica e da luta pela preser-
vagao do meio ambiente como parte integrante da educagéo dos/as praticantes das religides
africanas, uma vez que, sem a natureza, ndo ha ervas sagradas, como também nao ha
espaco para se fazer as oferendas, visto que muitas delas séo feitas em matas e florestas.

Com uma maneira propria de viver na sociedade brasileira, os membros das comu-
nidades-terreiros nao ratificam a separag¢ao binaria homem-natureza ou natureza-cultu-
ra. Ao contrario, o ser humano é natureza e forma com ela um elo indissociavel, e numa
relacao dialética entre humanos e outros seres da natureza o processo de socializagéo
dentro de um contexto ecoldgico®'.

% Eduardo David de Oliveira. Cosmovisao Africana no Brasil Elementos para uma filosofia afro-descendente IPAD.
Curitiba — PR, 2006. pag. 96.

80 Ensino Religioso-Capacitagdo para um novo milénio: O fendmeno religioso nas tradi¢des religiosas de matriz afri-
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61 Eduardo David de Oliveira. Idem. Op.Cit pag. 101.
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Outra maneira de buscar o equilibrio do axé é através de sacrificios de alguns ani-
mais, pratica muito criticada pelos leigos das religides africanas. O sangue de algumas
aves e de alguns quadrupedes €, dentro dessa cultura, portador de energias e deve ser
oferendado as forgas da natureza como medida de equilibrio e de axé pessoal.

N&o cabe ao educador/a entrar na discussao de ser certa ou errada essa pratica,
o indispensavel é respeitar e saber compreender a cultura de um povo. O que importa é
perceber nessas religides, através de seus templos, sacerdotes e sacerdotisas, pessoas
que lutam para preservar uma cultura milenar, mais antiga que o judaismo e o cristia-
nismo, visto que as formas religiosas africanas remontam a pré-histéria da humanidade.
Conta-se que Nanéa e Obaluaye ja eram cultuados no Continente Africano, na Idade da
Pedra. Por isso, quando se sacrificam animais para eles, ndo se pode usar faca, pois s6
na Era de Ogum é que se descobriu o ferro®.

Desprezar esse arcaboucgo de praticas culturais por preconceito ou por desconhe-
cimento € desprezar parte da histéria da humanidade, como também é n&o buscar as
riguezas da formacgao soécio-histérico-religiosa de povos que, transladados a forga para
a América, continuam umbilicalmente unidos ao seu continente de origem, através das
praticas e de suas religiosidades.

A mesticagem cultural e o advento do Culto de Umbanda no Brasil

A Umbanda também tem suas raizes na Africa, porém n3o pode ser vista como um
substrato ou apéndice de outras religides de matriz africana no Brasil. Ela surge como culto
no inicio no século XX, porém, desde a chegada dos negros angolanos, ja se percebe a
presenca das manifestagdes religiosas que dariam mais tarde a conotagao a essa religiao.

Os bantos habitavam o sul da Africa e foram os primeiros negros a ser escraviza-
dos no Brasil. Essa cultura, da qual os angolas sao oriundos, trouxe o seu chefe espiri-
tual que se intitulava Tata de Embaida, o segundo nome transformando-se mais tarde na
Umbanda.®® Muitos estudiosos creem vir dai a denominagao usada para designar o culto
de Umbanda espalhado hoje praticamente por todo o Brasil.

Os bantos acreditavam que os espiritos dos mortos poderiam, através da possessao
mediunica, voltar a Terra para confortar os viventes. Essa cultura encontra solo fértil no Bra-
sil, pois 0s nossos indigenas também tinham essa crenga. Num primeiro momento, com a
pajelanga amerindia e com o Catolicismo popular, havera um sincretismo e mais tarde a dou-
trina kardecista também sera aproveitada no processo de formacao do culto de Umbanda
na primeira década do século XX. Olhando por esse aspecto, a Umbanda agrega elementos
culturais variados e constitui uma religiao com diversos elementos de miscigenagao (africa-
nos, indigenas, catdlicos, espiritas e ocultistas). Teve sua maior expressao no Rio de Janeiro,
de onde se irradiou para os estados de Minas Gerais e S&o Paulo e mais tarde para outros
estados. Pode-se afirmar que atualmente a Umbanda esta em todos os lugares do pais.

62 Ensino Religioso. (Caderno 7) Idem. Op.Cit. pag. 31
8 Ensino Religioso. (Caderno 7) Idem. Op.Cit. pag. 30
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Mesmo tendo uma raiz vinda do continente africano, a grande diferenga (teologica)
entre a Umbanda e essas outras religibes de matriz afro esta em que na primeira ha in-
corporagéo (processo mediunico da possessao espiritual) de espiritos desencarnados®.
Ja nas outras religides de raiz africana os Orixas nao se incorporam nos corpos dos ini-
ciados, se manifestam como ja foi analisado anteriormente.

Convém lembrar que nao foi a Umbanda o unico culto nascido a partir dessa sim-
biose cultural. Dessa mesticagem religiosa advém também o Omolocé, o Catimbd, a
Quimbanda e o Candomblé de Caboclo. Porém, privilegiou-se o culto de Umbanda para
analise, por ser mais difundido entre nos.

O culto de Umbanda baseia-se na existéncia de um Deus, Unico, incognoscivel,
criador, onipresente, que € a origem de todas as vibragodes, e tem em Jesus, o Cristo,
sincretizado como Oxala, o modelo de perfeicdo e conduta que se busca alcangar.
Os umbandistas veem nos Orixas vibragdes universais que regem o plano terreno,
como ainda na existéncia de entidades espirituais em processo evolutivo buscando
aperfeicoamento. Admitem reencarnagéo e a lei carmica de causa e efeito e na pra-
tica da mediunidade sob as mais variadas apresentagdes, tipos e modalidades. Tém
na pratica da caridade material e espiritual o meio de evolugao e aperfeicoamento
do espirito. Acreditam que o ser humano vive num campo de vibragdes que influem
em sua vida e que essas vibragbes podem ser manipuladas, quer para o seu proprio
bem ou para o seu proprio mal®. A Umbanda, nascida e praticada no Brasil, com a
fusdo de varias religides, apesar da origem africanista, ndo tem similar, nem mesmo
na Africa.

Algumas Consideragoes

Iniciaremos estas consideracbées com uma citacdo, profundamente oportuna para
este momento:

Os Orixas tiveram que migrar juntamente com seus protegidos. (...) Sé algumas
dezenas deles desembarcaram na terra brasilis. Além disso, como todo migrante
em luta pela sobrevivéncia, os orixas tiveram de dialogar com as cortes celes-
tes estrangeiras e fazer algumas concessoes. Primeiro tiveram de se entender
com as divindades indigenas. Nao foi dificil; estavam todos no “mesmo barco”,
e isso logo deu a luz a riqueza das pajelangas e catimbéds. Outro didlogo muito
rico verificou-se entre as varias tradi¢bes africanas (bantus, iorubas...) Irmana-
das (...) chegaram a sintese original representada pelo Candomblé. Os Orixas
se acomodaram a diversa proveniéncia geografico-cultural de seus filhos (...) e
aceitaram algumas adaptagdes e recriagdes forjadas no desterro. Por fim, e se
nao ja bastassem essas peripécias, ainda tiveram os orixas que se esconder
debaixo de nomes e estatuas dos santos catolicos dos opressores®®.

84 Ensino Religioso.(Caderno 7) Idem. Op.Cit. pag. 30
%  www.umbanda.uol.com.br/mestres.
% Ensino Religioso.(Caderno 7) Idem. Op.Cit. pag. 13
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As religides de matriz africana tiveram que se adaptar as realidades para onde
eram enviados seus fiéis.

Em consequéncia do processo econdmico escravocrata, tais religides espalharam-
-se por todos os cantos do Brasil e sofreram mudancas para adaptar-se a nova realida-
de, porém de uma forma geral € possivel afirmar que o culto aos ancestrais divinizados,
resguardadas algumas diferencas, é o mesmo que existe na Africa.

Em se tratando do culto de Umbanda, os estudiosos sdo unanimes em afirmar que
ndo existe na Africa nada que se assemelhe a esse culto no Brasil. Enquanto as outras
religides vindas da Africa e aqui adaptadas buscam, nesse continente, uma ligagdo um-
bilical, os praticantes do culto de Umbanda preferem lentamente distanciar-se daquele
continente. Muitas comunidades-terreiros de culto umbandista, buscando distanciar-se
de sua raiz afro, passaram a repudiar as oferendas e os sacrificios de animais como for-
ma de buscar o equilibrio do axé, seja pessoal ou comunitario. Mesmo com esse distan-
ciamento de suas origens, os umbandistas afirmam, com convicg¢ao, que 0s orixas regem
o mundo e os destinos dos seres humanos. Esse é o ponto de convergéncia entre esse
culto e outras religides de matriz africana.

Enfim, o objetivo destes escritos foi destacar tais cultos como parte integrante e
fundamental para compreender a trajetdria do/a negro/a em nosso pais e sua contribui-
¢ao na formacéao soécio-religiosa de nossa nagao. Para observar e compreender a dina-
mica dessas religides é fundamental discutir a pluralidade cultural brasileira, bem como
sua importancia na busca de uma sociedade que respeite os variados valores religiosos
que contribuiram no passado e presente para a multiplicidade de valores ético, moral,
cultural e religioso.
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ORIENTAGOES CURRICULARES
PARA A EDUCACAO DO CAMPO



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 108

A invencao das novas formas de sociabilidade — Viver na fronteira
significa ter que inventar tudo, ou quase tudo, incluindo o préprio
ato de inventar. Viver na fronteira significa converter o mundo
numa questao pessoal, assumir uma espécie de responsabilidade
pessoal que cria uma transparéncia total entre os atos e as suas
consequéncias. Na fronteira, vive-se a sensagao de estar a participar
na criagdo de um novo mundo.

Boaventura S. Santos
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Apresentacao

Este documento tem como objetivo apontar orientagdes curriculares na construgéo
das praticas pedagogicas da Educagdo no\do Campo, contextualizadas em aspectos
histéricos da questao agraria brasileira e do processo constitutivo da Educagao do Cam-
po no Brasil e no estado de Mato Grosso.

A proposta, portanto, tem como foco a compreensao de que a Escola do Campo
tem uma profunda relagé&o entre agricultura e vida camponesa. Este entrelagamento
contribui para a melhoria e condi¢des favoraveis da vida e das realidades que viven-
ciam os povos do campo. Coadunando com tais percepgdes, acredita-se que seja pre-
ciso construir uma Escola a partir da realidade dos sujeitos, que esteja ligada a vida,
mergulhada no espago+tempo desses povos, ressignificando valores com respeito a
diversidade, com a finalidade de contribuir para transformar o contexto sécio-histoérico,
social e cultural.

A construgao dos projetos politico-pedagdgicos das Escolas do Campo, nesta pers-
pectiva, representa possibilidade de multiplas aprendizagens, pois permite didlogo entre
os saberes diversos e as ciéncias. A Escola do Campo, assim entendida e construida,
nao se restringira apenas a um espaco fisico, onde se teoriza, mas torna-se um centro
dinamico, de irradiagao, de reflexdo e de praxis, agdes que contribuem para a ressignifi-
cacao de valores, de identidade e de pertencimento. Processos que fortalecem o enten-
dimento do processo inconcluso pelo qual veicula o ser humano no mundo, contribuindo
para a construgéo efetiva do que é ser Humano em uma sociedade mecanizada. Tais
reflexdes induzem as praticas construtivas, as quais geram o protagonismo, a autossus-
tentabilidade e a solidariedade.

Portanto, vale ressaltar que o documento é uma proposta constituinte da politica
de Educagao do Campo de Mato Grosso, que prima pelo respeito e pela visibilida-
de dos educadores/educandos, permitindo que, a partir de suas experiéncias, sejam
tecidas praticas educacionais que contemplem e valorizem os diferentes contextos
cotidianos e educacionais. As proposi¢cdes descritas neste documento ancoram-se
nas percepg¢oes educativas de Paulo Freire (1994, 1996, 1999), Boaventura S. San-
tos (2000, 2001), Humberto Maturana (2009), Miguel Gonzales Arroyo (2000), Rosely
Caldart (2005), José de Souza Martins (2008), Gutierrez e Cruz Prado (1998), Monica
Molina (1999), entre outros, autores que percebem que as relagdes interpessoais e
ambientais estdo intrinsecas as questdes educacionais, principalmente no que concer-
ne a Educacéo no e do Campo.

Para a construcao desta pratica educativa o educador e o educando precisam
ser protagonistas, pois é a partir de seus desafios e esperangas que se pode cons-
truir propostas educacionais que se enlagam, ndo por suas caréncias e fracassos,
mas pelo desejo de projetar sonhos ancorados no gosto pela busca da igualdade
construida nas diferengas e nos conflitos. Dessa maneira, almejamos parcerias com
seres humanos que obedecem apenas ao poder criador da vida, transbordante, ex-
cessivo de teias construtivas de recriagbes e aprendizagens. Porém, vale ressaltar
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que sao propositivas que s6 podem fazer parte da “realidade”, com o poder inventivo
e criativo daqueles que acreditam na utopia e no poder de “ser mais”, descrito pelo
eximio educador Paulo Freire (1996). Para tanto, sugerimos o trabalho com “Tema-
ticas Pedagodgicas”, destacando que se trata de proposituras entreabertas, que se
entrelacam as teorias supracitadas, dialogam com as diferentes areas de conheci-
mentos e modalidades de ensino e possibilitam voos pedagogicos aos educadores
comprometidos e ousados.
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A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
DO CAMPO® NO BRASIL

67

“Utilizar-se-a a expressao campo, € ndo a mais usual, meio rural, com o objetivo de incluir no processo da confe-
réncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a educacao do campo se estara tratando da
educagao que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam as nagdes indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural... Quer-se ajudar a construir
escola do campo, ou seja, escola com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos so-
nhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo”. (Kolling, et al, 1999. 26.29).
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Né&o posso continuar sendo humano se fago
desaparecer em mim a esperancga.

Paulo Freire
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Escola do Campo em Colniza - SEDUC/MT

A compreensao da histéria da Educacdo do Campo no Brasil esta vinculada a his-
téria agraria brasileira, pois foi a partir desse processo de luta pelo acesso a terra que
se vislumbrou uma nova modalidade de ensino aos povos do campo. Portanto, apresen-
tamos um breve percurso histérico das leis que regem o processo da reforma agraria,
como substrato da propositura de uma luta da Educacédo no/do Campo com a intencio-
nalidade de situa—la neste contexto.

A Lei N° 601, de 18 de setembro de 1850, também conhecida como Lei de Terras,
e o Decreto N° 1.318, de 30 de janeiro de 1854, conhecido como Regulamento da Lei de
Terras, vigoraram no Brasil até 1964, sem alteragdes significativas, salvo a decorrente da
opcao federalista da Constituicido de 1891, que deve ser referida, uma vez que transferiu
parcela significativa das terras devolutas da Unido para os Estados-membros.

No final do século XIX e meados do XX podemos identificar uma série de movi-
mentos de cunho popular, que tiveram na religiosidade um elemento importante, con-
testando a ocupagédo hegemdnica no Brasil, qual seja, a grande propriedade. Cumprem
destacar naquele contexto Canudos, Contestado e os mucker, entre outros, de tal sorte
que a organizacgao fundiaria brasileira nunca foi tdo harménica quanto a elite proprietaria
afirma até hoje.

O periodo compreendido entre as décadas de 30 e 60 do século passado pode ser
identificado como critico, haja vista que estavamos diante de uma contestagao sistema-
tizada e organica do latifundio, ja ndo mais pautada pelo messianismo. Temos a emer-
géncia de uma série de movimentos sociais no campo, merecendo destaque as Ligas
Camponesas, no Nordeste, o Master (Movimentos dos Agricultores Sem-Terra), oriundo
do PTB no Rio Grande do Sul, as organizagbes de posseiros no sudeste do Parana e a
organizagao de pequenos proprietarios e posseiros no territério de Trombas e Formoso,
no estado de Goias, sob a lideranga do Partido Comunista Brasileiro — PCB. (MARTINS,
1986, b, pag. 67 e seguintes).



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 114

Diante da intensidade dos conflitos e da incapacidade do Estado em controlar
a sociedade civil, acabou por ganhar visibilidade a bandeira da reforma agraria. Me-
rece referéncia, ainda, a promulgacéo do Estatuto do Trabalhador Rural pela Lei N°
4.914/63, proposta pelo entdo presidente Jodo Goulart, que regulava as relagdes de
trabalho no campo, que até o momento ndo eram contempladas pela legislagéo traba-
Ihista.

Durante o periodo descrito, 0 Unico avancgo legislativo que tivemos foi a Constitui-
¢ao de 1934, que, no seu artigo 113, § 17, assegurava o direito de propriedade, condi-
cionando-o ao cumprimento de sua funcdo social®, uma inovacao significativa para o
periodo. E importante referir que esse dispositivo foi suprimido da Constituicdo de 1937,
quando da implantagao do Estado Novo.

A década de 60 ¢ identificada, na literatura econémica, como o periodo histérico
do desenvolvimentismo, na qual o Estado ¢é identificado como o indutor desse proces-
so, com o predominio de uma matriz desenvolvimentista urbanizante e industrializante,
identificada com uma modernizagdo conservadora, que acabou por agravar as tensdes
sociais no campo, que atingiam niveis muito preocupantes, especialmente, para a elite
rural brasileira (MARTINS, 1985).

No ano de 1962, o entao presidente Jodo Goulart apresentou no Congresso Na-
cional um projeto de um Cdédigo Agrario, resultante do trabalho de uma comissao lide-
rada pelo deputado Milton Campos. No entanto, o projeto, por ndo ser efetivamente
avancado, no que diz respeito a reforma agraria, tema polémico da época, que acabou
por causar muita controvérsia, n&o foi aprovado pelo parlamento (SANTOS, 1995, pag.
124s).

No ano de 1964, mais precisamente em 24 de outubro, o presidente Castelo Bran-
co encaminhou ao Congresso Nacional o Projeto Estatuto da Terra, cuja principal fungcéo
era fornecer resposta aos problemas fundiarios brasileiros. Para tanto, a elaboracao des-
sa legislagdo tomou como paradigma a ideia de modernizag&o agraria, tematica relevan-
te com o desenvolvimento e a industrializacdo do Brasil na época. Em 30 de novembro
do mesmo ano, o Estatuto da Terra foi aprovado como Lei N°. 4.504/64. Documento no
qual é possivel encontrar elementos importantes para qualificar a compreensao daquele
momento, no que tange as questdes agrofundiarias.

Nos itens 5, 6, 7 e 8, identificamos uma critica explicita ao governo anterior, Jodo
Goulart, como podemos ver pela leitura dos trechos abaixo transcritos:

[...] quer pelo inadequado atendimento das exigéncias normais no meio agrario,
como assisténcia técnica e financiamentos, quer pela proposital inquietacéo. que
para fins politicos subalternos, o Governo anterior propagou pelas areas rurais
do Pais, contribuindo para desorganizar o sistema de produgdo agricola existen-
te, sem o substituir por outro mais adequado. [...] ao invés de dar ao problema

% Funcao social da propriedade é matéria regulada na Constituicdo Federal em seu artigo 186 sendo importante refe-
rir que os critérios estabelecidos neste dispositivo legal - aproveitamento racional e adequado; utilizagao adequada
dos recursos naturais disponiveis e preservacao do meio ambiente; observancia das disposi¢cdes que regulam as
relagdes de trabalho e exploragdo que favorega o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores - devem ser
cumpridos simultaneamente.
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uma solucéo de diregcao e construcdo, a acdo governamental s@ se exerceu na
exasperacdo das tensbées, no agravamento das contradicbes do sistema rural
brasileiro, levando a inquietagao a toda parte [grifo nosso]®°.

Ainda podemos encontrar, naquele documento, uma critica bastante difundida
as Reformas de Base™ do Governo Jodo Goulart; ainda que propusesse a reforma
agraria, o proprio presidente era proprietario de vastas areas de terra na fronteira
entre Brasil e Argentina. “Nao poderia o Governo permitir que o problema de reforma
agraria continuasse sendo simplesmente verbalizado por politicos inescrupulosos,
que num acinte as proprias ideias que pregavam, adquiriam imensos latifundios”
[grifo nosso]"".

Nos itens 10 a 14 da Secdo Fundamentos Econémicos e nos itens 18 a 26 da Se-
¢do Reforma Agraria e Desenvolvimento Rural, encontramos além de um diagnéstico,
o detalhamento da importancia da modernizagdo de nosso setor primario, assim como
proposi¢des para superar dito atraso. Na seg¢ao 18, encontramos: “Nao se contenta o
projeto em ser uma lei de reforma agraria. Visa também a modernizagao da politica
agricola do Pais, tendo por isso mesmo objetivo mais amplo e ambicioso; é uma lei de
Desenvolvimento Rural™®”.

Além das motivagdes de natureza agricola e social que antecederam a promulga-
¢ao do Estatuto da Terra, devemos referir a questao atinente a salvaguarda da soberania
nacional na Regidao do Centro-oeste, ameacgada, na oética das elites nacionais, desde
os conflitos de Trombas e Formoso™ e da atuagdo da Guerrilha do Araguaia. Ademais,
o discurso capitaneado, predominantemente, pela cupula do Exército Brasileiro, tinha
na Regido Amazénica um foco de preocupacgao bastante frequente, propondo que a
integrac&o da regido neutralizaria os riscos de ameagas externas que pairavam. Como
€ possivel perceber ndo poucas vezes, o exército brasileiro deu tons proprios a esses
conflitos, cunhando-se a expressao “integrar para ndo entregar”, principalmente apos
1977, ano final da Guerrilha do Araguaia, que marca uma intensificagao das politicas de
integracdo da Amazénia.

O Estatuto da Terra

O Estatuto da Terra pode ser identificado como a primeira legislagao fundiaria bra-
sileira que incorpora significativas dimensdes agrarias, ou seja, a preocupagao do legis-
lador ndo era apenas regulamentar o acesso a terra, percebendo-se uma forte intengao
de, a partir da organizagao fundiaria possibilitada pelo instituto de colonizagdo que vere-

€ BRASIL, Mensagem N° 556, de 26/10/1964.

0 Reformas de Base era o nome dado as politicas de transformagéo na estrutura econémica e social propostas pelo
Governo Joao Goulart.

" BRASIL, Mensagem N° 556, de 26/10/1964.
2. BRASIL, Mensagem N° 556, de 26/10/1964.

 Trombas e Formoso foi um importante movimento de origem agraria ocorrido na regido norte do estado de Goias,
de 1950 a 1957. O conflito envolveu agricultores sem-terra e grileiros, tanto no terreno da luta politica institucional
quanto da luta armada, contando com forte presenga do Partido Comunista.
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mos adiante, dever-se-ia implementar politicas agrarias,’ ou seja, que contemplassem
prioritariamente a questao produtiva.

N

Escola de Campo em Colniza - SEDUC/M

O Estatuto da Terra esta estruturado em quatro titulos: a) Disposi¢cdes Preliminares;
b) Da Reforma Agraria; c) Da Politica de Desenvolvimento Rural; d) das Disposi¢cdes
Gerais e Transitorias.

O Titulo | (Disposigdes Preliminares) € composto de trés capitulos (Principios e
Definicbes, Acordos e Convénios e das Terras Publicas e Particulares). Destaca-se o pri-
meiro por fazer referéncia aos dois grandes principios do Direito Agrario: Fungao Social
da Propriedade (Art. 2°, caput e § 1° e arts.12 e 13) e Justica Social (Art.1°, § 1°), e por
apresentar definigdes dos principais institutos do Direito Agrario (Reforma Agraria, Poli-
tica Agricola, Imoével Rural, Propriedade Familiar, Modulo Rural, Minifundio, Latifundio,
Empresa Rural, Parceiro, Cooperativa Integral de Reforma Agraria e Colonizagéo).

O Titulo Il (Da Reforma Agraria) trata desta tematica tdo controversa, sendo que
podemos encontrar uma série de alteragdes posteriores, especialmente em decorréncia
da promulgacgao da Constituicao de 1988.

O Titulo Il (Da Politica de Desenvolvimento Rural) € formado por quatro grandes
capitulos: | - Tributagcao da Terra; Il - Colonizagao; Ill - Assisténcia e Protegéo a Econo-
mia Rural e IV - Do Uso ou da Posse Temporaria da Terra, todos também alterados pela
legislagcéo posterior.

No Titulo IV (Das disposi¢cdes Gerais e Transitérias), destaca-se o artigo 103, que
aponta a finalidade desta legislagao: “A aplicagcao da presente Lei devera objetivar, an-

7 Cumpre distinguirmos a guisa de esclarecimento, a diferenga entre politicas agrarias e fundiarias. Quando nos
referimos a politica fundiaria, estamos tratando exclusivamente da tematica atinente as formas de acesso a terra.
Ja a questao agraria € mais abrangente, implicando néo s6 o acesso, mas na permanéncia e em ac¢des de ordem
crediticia, assisténcia técnica e educacional
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tes e acima de tudo, a perfeita ordenacgéo do sistema agrario do Pais, de acordo com
os principios da justi¢a social, conciliando a liberdade de iniciativa com a valorizagao do
trabalho humano”.

Apoés este breve cenario da Historia Agraria Brasileira nos reportamos a rapida
contextualizagdo da Educac&o Rural no Brasil. Nesta perspectiva, na historia da edu-
cagao houve “uma politica educacional preocupada, sobretudo com a rentabilidade dos
investimentos educacionais”, que resultou na “Reforma Universitaria de 1968 e na Lei
de Profissionalizacéo do Ensino Médio de 1971” (SOBRAL, 2000, pag. 4). O objetivo era
profissionalizar os jovens, de maneira antecipada, formando maior numero de trabalha-
dores para o mercado, e ao mesmo tempo impedindo 0 acesso ao ensino superior. Este
foi um dos fatores que exerceram um controle politico e social, tolhnendo as organizagdes
e movimentos de lutarem para as mudancgas estruturais da sociedade. Enquanto isso,
intencionalmente aumentava a produgao e o capitalismo.

Se por um lado a histéria da educacéo rural no Brasil foi negada aos agricultores,
por auséncia de politicas publicas, por outro se constata toda uma movimentagao e or-
ganizacao por parte das sociedades campesinas, sobretudo, nas trés ultimas décadas
do século XX, ndo apenas por uma educacéao rural, mas por uma educagao do campo.
Estas lutas fazem parte do conjunto de iniciativas e agdes contra a concentragao da ter-
ra, do poder e do saber. Foi neste periodo que surgiram as Escolas Familias Agricolas
(EFAs) no estado do Espirito Santo, trabalhando com a Pedagogia da Alternancia, no
Ensino Fundamental. Apesar de terem surgido no final dos anos 60, na década de 70
vao se expandindo e, mais especificamente, em 1976, inicia-se a primeira experiéncia de
Escola Familia Agricola de Ensino Médio (EFAs de EM).

Nos anos 80, essas organizacdes subsidiaram a fundagdo da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), em 1983, e do Movimento Sem-terra (MST), em 1984. A CUT, re-
presentando o movimento sindical brasileiro que se opunha a pratica sindical conserva-
dora, e o Movimento Sem Terra se consolidaram no Brasil como movimento expressivo
na luta pela reforma agraria, contribuindo para reflexao e pratica de educagao do campo.

Os anos 90 foram marcados pelas concepgdes e praticas neoliberais que tinham
como tema a seguinte expressao: “s6 a educacgéo pode salvar o Brasil’, camuflando os
problemas da sociedade que exigiam mudangas estruturais. As propostas e definigbes
no ambito educacional seguiram as recomendacgdes “de agéncias financeiras internacio-
nais, em especial do Banco Internacional para Reconstru¢cdo e Desenvolvimento - BIRD,
ou Banco Mundial, e o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID. Nesta mesma
década a Educacao Béasica do Campo conquistou espaco na LDB 9394|96, tratada no
Artigo 28, que diz:

“Na oferta de educagao basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacgao as peculiaridades da
vida rural e de cada regiéo, especialmente: | - contetdos curriculares e metodo-
logias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizagao escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il - adequagéo a natureza do
trabalho na zona rural”.
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Entende-se que este avango na legislagao foi resultante da articulagdo dos mo-
vimentos sociais e do acumulo das varias experiéncias, tais como: Projeto Inaja | e Il,
Tybysira na regido do Araguaia, Escolas Rurais Produtivas em Mato Grosso, os Centros
Familiares de Formagao por Alternancia, as escolas do Movimento Sem-terra (MST) e as
reivindicagdes e experiéncias educativas do movimento sindical, entre outras.

No final dos anos 90, os movimentos sociais do campo conseguem articular e rea-
lizar a | Conferéncia: Por uma Educagao Basica do Campo, em julho de 1998, em Luzi-
ania-Go. Essa conferéncia resultou numa articulagao que veio contribuir para a criagéao
e implementacgao de politicas publicas para a Educagcdo do Campo e a aprovagao, em
2002, pela Camara de Educacgao Basica, do Conselho Nacional de Educacéo, das Dire-
trizes Operacionais para a Educacgao Basica nas Escolas do Campo”. Nestas Diretrizes,
a identidade da Escola do Campo é:

Definida pela sua vinculagao as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos so-
ciais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais (Diretrizes, Art. 2°, Paragrafo unico).

Arealizacao da Il Conferéncia Nacional: Por Uma Educagao do Campo, em agosto
de 2004, amplia as forgas e os compromissos pela Educagao, pois contou com diversas
organizagdes na luta por politicas publicas para todos. Nesta Conferéncia, participaram
1.100 pessoas representando Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organizag¢des
Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educacéao; Universidades,
ONGs e Centros Familiares de Formacéao por Alternancia; secretarias estaduais e mu-
nicipais de Educacao e outros 6rgaos de gestao publica com atuagéo vinculada a Edu-
cacao e ao campo; trabalhadores e trabalhadoras do campo, educadoras e educado-
res, educandas e educandos de comunidades camponesas, ribeirinhas, pesqueiras e
extrativistas, de assalariados, quilombolas e povos indigenas. (Documento Final da |l
Conferéncia).

Este pequeno, mas expressivo, relato histérico da Educacdo do Campo no Brasil
nos mostra que, historicamente, a politica educacional brasileira ndo priorizou e nem
contemplou as necessidades e a realidade dos povos do campo, como afirma o proprio
MEC:

Constata-se, portanto, que nao houve historicamente empenho do Poder Publico
para implantar um sistema educacional adequado as necessidades das popula-
¢bes do campo. O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulagéo de diretrizes
politicas e pedagdgicas especificas para as escolas do campo; (2) na do-
tacao financeira que possibilitasse a institucionalizagdo e manutengéo de
uma escola com qualidade; (3) na implementacao de uma politica efetiva
de formagao inicial e continuada e de valorizagdo da carreira docente no
campo (MEC, SECAD, 2005).

s Estas Diretrizes foram oficializadas através da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002.
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A EDUCAGAO DO CAMPO
NO ESTADO DE MATO GROSSO

Escola do Campo em Colniza - SEDUC/MT

Um processo em construgao

Apesar das especificidades de cada Estado, pode-se dizer que a realidade da
construcao do “campo” no estado de Mato Grosso nao foi diferente dos outros Estados
brasileiros. Como afirma Reck e outros (2007, pag. 15):

Em Mato Grosso, e em certo sentido ocorre com mais intensidade em outros es-
tados do Brasil, existe um amplo consenso sobre a situagao e os problemas da
educagao do campo, e que no caso de Mato Grosso, a oferta dessa modalidade
educativa constitui-se uma das atribuicbes das empresas colonizadoras, como
parte da estratégia de “povoamento dos vazios demograficos”, uma vez que a
escolarizagao ja aparecia como reivindicagao das classes populares.

Com essa caracteristica histérica de exclusao, os povos do campo foram, aos pou-
cos, se organizando e exigindo seus direitos, bem como a formulagao de politicas publi-
cas elaboradas a partir de suas realidades. No estado de Mato Grosso “pode-se observar
o crescimento da oferta de matricula no ensino fundamental, de 1997 a 2005, em 80,7%.
No ensino médio, houve aumento de 704,3% nesse mesmo periodo. Na modalidade
de educagao de jovens e adultos, de 2001 a 2005, o crescimento foi de 94,1%” (Plano
Estadual de Educacao, Estado de Mato Grosso). No ano de 2007, havia, no estado de
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Mato Grosso, 119 (cento e dezenove) Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria,
localizados em 69 (sessenta e nove) municipios, com 13.656 (treze mil seiscentos e cin-
quenta e seis familias), num total de 147.713 (cento e quarenta mil, setecentos e treze)
mil hectares de terra.

Neste contexto se situam os trabalhos, as mobilizagdes, os encontros e os semina-
rios, a fim de refletir e trocar experiéncias de propostas para a constituicao de politicas
publicas de Educag¢ao do campo no estado de Mato Grosso:

A nossa caminhada se enraiza nos anos 60, século passado, quando movimen-
tos sociais, sindicais e algumas pastorais passaram a desempenhar papel deter-
minante na formacgao politica de liderangas do campo e na luta pela reivindica-
¢ao de direitos no acesso a terra, agua, crédito diferenciado, saude, educagao
e moradia, entre outras. Fomos ent&do construindo novas praticas pedagoégicas
através da educacgao popular que motivou o surgimento de diferentes movimen-
tos de educagéo no campo, nos diversos estados do pais (Documento Final da
Il Conferéncia Nacional por Uma Educag¢do do Campo. 2004).

Em novembro de 2002 o Conselho Estadual de Educacado de Mato Grosso apro-
vou o Parecer n° 202-B sobre a educagao do campo e em agosto de 2003, por meio da
Resolugdo n° 126/03, e instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica do
Campo no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso.

Em 2004 realizou-se, em Cuiaba, o | Seminario de Educagdo do Campo, com o
apoio do MEC. Em 2006 oficializou-se a Coordenadoria de Educagao do Campo na SE-
DUC, e realizou-se o Il Seminario de Educag¢do do Campo na cidade de Sinop-MT, onde
foi criado o Forum Estadual de Educag¢éo do Campo e aprovada uma Carta de Intengdes
que apontava para a necessidade da formulagao de Politicas Publicas especificas para
a Educacdo do Campo. Nessa trajetéria, em 2007, constituiu uma comisséao interinsti-
tucional (SEDUC, CEE,UNDIME, ALMT, AME, UFMT e UNEMAT) com a finalidade de
elaborar o Plano Estadual de Educacédo, que foi aprovada pela Assembleia Legislativa
do Estado de Mato Grosso.

O capitulo onze, do Plano Estadual de Educagao, é dedicado a Educacao do Cam-
po. Inicialmente, no diagndstico, constata-se que:

parte da populagdo do campo ¢é atendida em escolas da zona urbana, utilizando
transporte escolar. Este fato € prejudicial ao processo de ensino-aprendizagem
tendo em vista a dificuldade na oferta de efetivo transporte, transporte de qua-
lidade e a grande distancia percorrida pelo estudante ensejando seu desgaste
fisico e mental. Outro fator a ser considerado é que a existéncia de transporte
escolar de alunos do campo para a cidade transcorre ao avesso das politicas de
fomentagao da cultura campesina do pais.

As auséncias de Escola do Campo e de politica educacional especifica sdo também
lembradas, pois nesse contexto percebe-se historicamente o fluxo migratério campo-
-campo, cidade-campo e campo-cidade, muitas vezes caracterizado pela falta de estru-
tura. Na grande maioria das vezes o movimento se deu por falta de uma escola no cam-
po, e fundamentalmente, por falta de uma politica educacional especifica de educacéao
voltada para a sua realidade.
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A partir deste “diagndstico”, o Plano Estadual de Educagao apresenta as diretrizes
para a Educagao do Campo para o estado de Mato Grosso, reconhecendo: a diversidade
dos povos do campo; e a necessidade de articulagdo com as politicas nacionais, como
também com as demandas e especificidades de cada regido. Com base nisso, assumiu-
-se 0 compromisso de politica publica de Educagao do Campo, respeitando:

0 campo como um espago de vida e de relagdes vividas, € ao mesmo tempo
produto e produtor de cultura, tendo como principios orientadores: qualidade;
respeito as organizagdes e aos movimentos sociais e seus saberes; da identida-
de e da localidade; da cultura; e da formagao dos sujeitos.

O Plano Estadual de Educacao, em consonancia com as Diretrizes Nacionais, criou
o Comité Interinstitucional de Educacdo do Campo, fato que foi publicado no Diario Ofi-
cial do Estado em 30\08\2007, com o objetivo de discutir, propor, acompanhar e avaliar
a Educacéo Publica no estado de Mato Grosso.
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TEMATICAS PEDAGOGICAS

Escola do Campo em Colniza - SEDUC/MT

A opgéao por uma proposta de “tematicas pedagdgicas” surge por acreditar que o
coletivo de educadores deve ser protagonista junto com os sujeitos do campo do pro-
cesso educativo, num permanente dialogo entre os multiplos saberes e a ciéncia, numa
nova praxis educacional. Aliado a esta, € necessario o exercicio da autonomia e da res-
ponsabilidade, a fim de ampliar e ressignificar as realidades.

Nesse foco, é necessario compreender que as tematicas pedagodgicas apresentam
algumas propostas reflexivas consideradas fundamentos, das muitas que poderao ser
construidas com a alianga entre pesquisa, estudo de realidades, diagndstico problema-
tizador, leituras e experiéncias pedagoégicas. Assim, se efetivarao agdes que irdo con-
solidar praticas em movimento, na tentativa de gestar horizontes de possibilidades, que
tanto podem corroborar para superar conceitos pré-moldados, como potencializar sabe-
res que reafirmam as identidades dos sujeitos do campo. Como bem salienta Boaventura
Santos (2000), “a sociedade capitalista afirma-se cada vez mais como uma sociedade
fragmentada, plural e multipla, onde as fronteiras parecem existir apenas para poder ser
ultrapassadas”. Portanto, estas tematicas pedagdgicas propdem e convidam os sujeitos
do campo a protagonizar uma historia de rebeldia frente as ideias hegemédnicas que se
consolidaram durante o processo socio-histérico, pois a construcado social da rebeldia
e, portanto, de subjetividades inconformistas e capazes de indignagao é ela propria, um
processo social contextualizado (SANTOS, 2000, pag. 33).

Na concepgédo de um conhecimento epistemoldgico que contemple os anseios da
reinvencao de uma praxis educativa do Campo voltada a emancipacao e liberdade, tal-
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vez valha a pena compreender o conhecimento-emancipagéao tratado por Boaventura S.
Santos, quando explicita que:

“o conhecimento-emancipagéao, ao tornar-se senso comum, ndo despreza o co-
nhecimento que produz tecnologia, mas entende que tal como o conhecimen-
to deve traduzir-se em autoconhecimento, o desenvolvimento tecnolégico deve
traduzir-se em sabedoria de vida” (SANTOS, pag. 109).

Desta forma, pressupomos que uma orientagéo curricular deve apresentar possibi-
lidades de criagbes/recriacbes de praticas pedagodgicas e, a0 mesmo tempo, apresentar
didlogos com uma nova ética, de modo a instigar as potencialidades dos educandos, pois:

A necessaria promogao da ingenuidade a criticidade nao pode ou ndo deve ser
feita a distancia de uma rigorosa formagao ética ao lado sempre da estética. De-
céncia e boniteza de maos dadas. [...] ndo é possivel pensar os seres humanos
longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética,
entre nés, mulheres e homens, é uma transgress&o. E por isso que transformar
a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu processo formador
(FREIRE, 1996, pag. 36-37).

Diante dessas reflexdes que agregam o saber ao sabor da vida cotidiana dos povos
do campo, propomos as tematicas abaixo apenas como propulsoras de novas invengoes,
pautadas na ética e estética pela construcdo de outro mundo possivel, pois acreditamos
que muitos sdo os procedimentos que um educador pode criar para provocar 0S seus
educandos as aprendizagens para a construgdo do seu proprio ‘perCURSQO’, singular,
por isso isento de copia e domesticacgéao.

A Construgao da Cidadania

A construcédo da cidadania € um processo aberto e permanente que envolve di-
versos fatores: sociais, culturais, politicos, econdmicos, ambientais, historicos e outros.
Assim, a cidadania nao € algo dado e acabado, exige luta permanente, que empreende
o ser humano numa relagcao constitutiva e instituinte de fazer-se. Os povos do campo,
historicamente, foram deixados a margem das politicas publicas, no entanto teceram
por meio de lutas e resisténcias a construgdo de sua propria cidadania e protagonismo.
Estes sao os responsaveis diretos pela agéo constitutiva da Educagao do Campo.

Nesse cenario, a Escola precisa e deve participar deste processo de autoria do
povo do campo, pois a organizagao do trabalho educativo ndo pode prescindir da reali-
zacao de projetos pedagdgicos que consideram suas realidades. O importante € inserir
0 campo, como elemento articulador do trabalho, vinculado a uma proposta de produgao
de sua existéncia que engloba a produgéo de alimentos, as manifestagbes culturais, a
economia e a vida social. Os elementos articuladores dessas atividades vao demonstrar
a vinculacgao entre comunidade e escola, rompendo com posicionamentos dogmaticos e
fortalecendo o didlogo com outros espagos e instancias sociais.
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Para tal, propomos reflexdes que perpassam as varias areas de conhecimento e
que reafirmam o principio da cidadania respeitando as singularidades dos povos do cam-
po, que podem ser contempladas na pratica pedagdgica, como: afirmagao dos direitos
humanos que compreende o0 acesso ao crédito, assisténcia técnica e juridica, transporte
e escoamento de producgado, comercializagdo, saude e prevencao, educagao, moradia,
saneamento basico, combate e erradicacao do trabalho escravo e infantil, estudo e refle-
xao sobre o estatuto da crianga, mulher e idoso, entre outros. Além das proposi¢des des-
critas, a Educagcéo do Campo necessita proporcionar aos sujeitos do campo condi¢des
de acesso as tecnologias de informacédo e comunicagdo do/no campo. Neste sentido,
salienta-se a necessidade de conhecer e efetivar as Diretrizes Operacionais e Normati-
vas construidas pelos Conselhos de Educacao Nacional, Estadual e Municipal, no que
se refere a Educacao do Campo, entre outras iniciativas de praticas educativas.

E relevante também que o projeto educativo da Escola do Campo leve em conside-
racao o trabalho coletivo, tanto comunitario como escolar, afirmando o associativismo e o
cooperativismo como processos embrionarios da socioeconomia solidaria. Esta perspec-
tiva contrapde aos principios da sociedade capitalista que se pauta na competicao, no
individualismo, no utilitarismo, no mercantilismo, no imediatismo e no acumulo de bens
(terra-poder-dinheiro), no n&o reconhecimento do outro.

ih r :

Escola do Campo Rio dos Peixes - SEDUC/MT

Terra e Trabalho

A tematica da terra nos remete a uma retomada histérica da constituigdo do povo
brasileiro, no que concerne a realidade da vida no campo e ao processo historico de
constituicdo da ocupacéo de terras no Brasil. Inicialmente, tem-se a tomada da terra
pelos colonizadores europeus das méaos e da posse dos indigenas que aqui habitavam.
Posteriormente, houve todo um processo de negacéo da terra aos negros vindos como
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escravos da Africa. E por fim a negacéo da terra aos posseiros e trabalhadores, por
meio da Lei de Terras (1850), que legitimava a posse da terra por intermédio da compra.
Acentuou-se assim nao a dimensao do trabalho e da pertenca a terra, mas da compra e
dos negodcios da terra. Assim a Lei de Terras, de 1850, legitimou uma maneira de apro-
priacdo da terra que se ampliou na realidade brasileira.

Conforme Castro e Lopes, (2004), é impossivel pensar a histéria e a consolidagao
do espaco geografico da Amazdnia em geral, e de Mato Grosso em particular, nas ultimas
décadas, sem considerar a luta pela terra sem se referir ao processo conflituoso de ter-
ritorializacdo, desterritorializacao e reterritorializagdo, como vem acontecendo no Estado,
desde 1960. Constata-se que depois de quinhentos anos de histéria, continua intrigante a
concentracao de terras brasileiras - uma das mais elevadas do planeta. O INCRA, em 1994,
estimou em 400 milhdes de hectares as terras agricultaveis e cadastradas no pais. Os es-
tabelecimentos agricolas patronais, em numero de 500 mil, ou 7,14% do total dos imoveis
rurais, retinham 75% da area agricola cadastrada — o equivalente a 300 milhdes de hectares.
No outro extremo, quatro milhdes de estabelecimentos agricolas subfamiliares que corres-
pondiam a 71,4% do total dos iméveis dispunham apenas de 2,5% da area cadastrada, ou
10 milhdes de hectares. Para 2,5 milhdes de estabelecimento restantes ficavam 90 milhées
de hectares. Esses percentuais demonstram que a concentracéo da terra no Brasil continua
sendo um fendmeno histérico persistente e perverso. Certamente essa questao social, eco-
ndémica e politica € eticamente intoleravel, necessita ser conhecida e corrigida com urgéncia,
para a conquista da cidadania que se encontra dilacerada para a maioria da populagao rural
brasileira. O desempenho da Escola do Campo esta sempre comprometido, em razao das
incertezas de permanéncia da familia na terra. Desta forma, a educagéo e a vida escolar
confundem-se com a histéria da caminhada de homens, mulheres, adolescentes e criangas
da familia camponesa na busca da terra e de vida e trabalho.

A concepc¢ao desta tematica - terra e trabalho - possibilita a escola o dialogo entre
as ciéncias e os saberes, entrelagamento que contribui para que os sujeitos que vivem
no campo possam entender e perceber a dinamica da realidade da terra, as caracte-
risticas das politicas agrarias e agricolas no Brasil, no estado de Mato Grosso e na
sua regido. Isso contribui para com o entendimento de como se deu a propriedade da
terra, bem como o processo histérico da Reforma Agraria. Os processos de resisténcia,
lutas e produgdo constantes de martires, num balango dindmico de avangos e recu-
0s, marcam e comprovam o protagonismo desse povo pela Educagédo no/do Campo.
Além disso, a sistematizagdo dessas aprendizagens podera, junto com esta tematica
da terra, aprofundar a dimensao do trabalho, entendido como toda atividade humana
capaz de proteger a natureza e ressignificar os sentidos do ser humano a respeito da
valoracao da vida.

A Escola do Campo, neste processo constitutivo de aprendizagens, ajudara tam-
bém os educandos a compreenderem as atividades humanas produtivas desenvolvi-
das pelos povos do campo. Se pensada nesta dindmica, os saberes construidos numa
escola que se assenta nos principios da Educacdo do Campo poderao ampliar os co-
nhecimentos dos educandos/educadores, a fim de que possam responder as seguintes
indagacoes.
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» Como construir uma educacgao de qualidade, no campo, descolada do movimento
social de luta pela vida, pelo trabalho na terra e alheia aos valores culturais da
familia camponesa?

» Como se da o trabalho na sociedade capitalista, tanto no campo quanto na cida-
de? E em outros modos de produgéo?

« E possivel forjar pelo trabalho grupos, comunidades e sociedades mais solidarias
e protagonistas do caldo de culturas existentes?

« Como os seres humanos que vivem no campo se organizam para realizar o tra-
balho? Podem melhorar? Em que sentido?

* Qual a relagao que ha entre o trabalho, a terra e o capital?

* Quais sao as consequéncias e os resultados do trabalho, individual e coletivo,
dos trabalhadores (as) do campo e da cidade no estado de Mato Grosso e nas
regioes?

Assim, a partir da tematica pedagdgica “Terra e Trabalho”, as escolas e os educado-
res tém possibilidades de desenvolver trabalhos escolares em consonancia com os sabe-
res constituidos nas inumeras experiéncias de vida. Desta forma, € necessario articular as
areas de conhecimento em relagao a realidade de vida dos educandos/educadores.

Os Povos do Campo: identidades, lutas e organizagées

Os povos do campo sao identificados como: acampados, arrendatarios, assala-
riados rurais, assentados, comunidades camponesas, comunidades negras rurais, indi-
genas, extrativistas, meeiros, pequenos agricultores, pescadores, posseiros, povos das
florestas, quilombolas, reassentados atingidos por barragens, ribeirinhos e comunidades
tradicionais, entre outros.

Na historia do povo brasileiro e no estado de Mato Grosso podem ser identificadas
varias formas de lutas pela posse e titulo da terra, bem como pelas linhas de crédito,
escoamento de producgao e direito a saude e educacao de qualidade, entre outras, de-
senvolvidas por organizagdes sociais como: Via Campesina; MST — Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem-terra; CPT- Comissao Pastoral da Terra; MAB — Movimento dos
Atingidos por Barragens; MMC - Movimentos das Mulheres Campesinas; PJR — Pastoral
da Juventude Rural; organizagdes de docentes e discentes de universidades publicas
e outros. Além da resisténcia/teimosia, os povos do campo criam estratégias de sobre-
vivéncia no lugar que escolheram para viver, como forma de se desvencilhar do poder
hegemdnico do capitalismo, como afirma Michel de Certeau (2002).

Desta forma, é preciso conhecer, reconhecer, ressignificar, respeitar e reafirmar a
diversidade sociocultural dos povos que vivem no campo. O tencionamento permanente
e intencional de promover a erosao sociocultural constitui hoje nao sé desafio, mas tam-
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bém urgéncia pedagdgica. Portanto, € essencial valorizar o sentimento de pertencimento
como fundamento de existéncia das identidades da populagdo camponesa; evidenciar a
crenga subjetiva de uma origem comum que une distintos individuos que pensam como
membros de uma coletividade; perceber como o sentimento de pertencimento se ma-
nifesta e pode ser reconhecido na forma como o grupo desenvolve suas atividades de
producao, manutencao e aprofundamento das diferencas; ressignificar suas relagdes so-
ciais, compreendendo a sutileza da vida nas mais diferenciadas dimensdes. Max Weber,
a partir do “sentido de pertencimento”, desenvolve uma compreensao da diversidade cul-
tural. Esta é reconhecida na medida em que se confronta com uma “solidariedade étnica”
com elementos externos, estabelecendo uma oposic¢ao, ou, até mesmo, um desprezo
pelo que é diferente, decorrendo desse o embate entre o “n6s” e os “outros”, o sentido
de unidade grupal.

Segundo Weber, a comunidade se autodefine e estabelece as suas fronteiras, bem
como estabelece meios de diferenciacao tanto interna como externa. Os costumes que
essa comunidade é capaz de gerar podem garantir a sua sobrevivéncia e reproducéo.
Weber denomina-a de “comunidade politica”, ou seja, esta voltada para a agéao, parti-
Ihando valores, costumes, uma memoria comum, criando uma “comunidade de sentido”,
independentemente de lagos sanguineos, na qual ha um “sentimento de pertencimento”.
A sensacao de “pertencimento” significa que precisamos nos sentir como pertencentes
a tal lugar e ao mesmo tempo sentir que esse tal lugar nos pertence, e que assim acre-
ditamos que podemos interferir e, mais do que tudo, que vale a pena interferir na rotina
€ nos rumos desse lugar.

Um exemplo da manifestacdo da sensacao de pertencimento é a agado das comu-
nidades tradicionais detentoras de saberes naturais, transmitidos oralmente de geragao
a geragao como os grupos remanescentes dos quilombos, populagdes ribeirinhas, cam-
poneses e indios. E 0 que se testemunha nos processos pela criagdo e manutencdo de
Unidades de Conservagdo Ambiental, uma vez que seus saberes e modo de vida foram
obtidos e desenvolvidos nesse lugar, cujas condigdes e peculiaridades aprenderam a
respeitar, de forma a permitir a continuidade da vida e da sociobiodiversidade da regiao.

Por outro lado, esse sentimento de pertencimento tem relagdo com a nog¢ao de par-
ticipacdo. Na medida em que o grupo se sente ator da agdo em curso, o que for sendo
construido de forma participativa desenvolvera a corresponsabilidade, pertencendo os
resultados a todos desse grupo, pois conterdo um pouco de esfor¢o de cada um.

A importancia de reflexdo, de estudo e de pesquisa sobre esses conceitos exige
a ampliagdo do debate teorico, assim como a inovagéo das praticas educativas, para
dar suporte efetivo as comunidades tradicionais, como indigenas, quilombolas e cam-
poneses, para afirmacéo de suas ancestralidades e de restabelecimento de endereco
e de visibilidade de faces desses sujeitos. Nesse sentido, nos documentos subscritos
pela comunidade internacional, como a Convengao 169 da Organizagao Internacional
do Trabalho - OIT s&o indicadas formas de prote¢cao dessas comunidades. Em seus va-
rios dispositivos (art. 8, alinea 2, art.13), afirma que essas comunidades vulneraveis tém
direito de conservar seus costumes e tradigdes, e no que se refere a terra, estabelece
gue os governos devem respeitar a especial importancia da qual se revestem as terras
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ou territorios para a cultura e os valores espirituais dos povos indigenas, por exemplo, e
sobretudo destaca o aspecto coletivo da relagdo com a terra que nao é vista tdo-somente
como patrimdénio econdémico.

Na Parte Il da mesma Convengao, que versa sobre o tema Terra, no art. 14 fica cla-
ro que deve ainda haver protegao a esses povos, inclusive no que se refere ao acesso a
terras que nao sao ocupadas exclusivamente por eles, exatamente quando tém acesso a
tais areas por forgca de suas atividades tradicionais e de subsisténcia. Ainda, da especial
énfase nesse aspecto aos povos némades, e de agricultores itinerantes.

A Convencgao 169 da OIT cuida ainda da preservagao dos direitos dos povos mino-
ritrios cujas culturas e tradigdes impliguem em exploragao de recursos naturais, preven-
do a garantia na sua participagcdo em caso de utilizacdo desses recursos. Em respeito
ao sentimento de pertencimento, esta previsto na referida Convencéao: na hipotese de
haver necessidade de deslocamento da comunidade, o que s6 se admite em casos ex-
cepcionais, o dever de ser preservado o direito de para la retornar ou, em caso de total
impossibilidade de retorno, devem ser garantidas terras em qualidade e estatuto juridico
iguais para que nao percam seus referenciais de identidade, garantindo-se, assim, sua
preservacao e desenvolvimento.

O processo de globalizagédo tem se expandido e descaracterizado ricas culturas, mer-
cantilizando relagées antes apoiadas na vida comunitaria, na gratuidade e nas trocas afeti-
vas e simbdlicas. Os movimentos sociais e as fortes identidades locais tém criado um cam-
po de reapropriacéo e reelaboragao cultural. Entendemos que no local esta a esséncia;
e no global, a aparéncia, com diz o prof. Milton Santos. A valorizagdo das raizes, etnias,
religides, manifesta¢des culturais, expressdes artisticas e da historia compartilhada deve
ser a base sobre a qual se estruturam os processos identitarios. Isso tudo permite evitar o
etnocentrismo e estimular a abertura de cada cultura para outras matrizes culturais.

At

Escola do Campo em Colniza - SEDUC/MT
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Sociedades Sustentaveis

A sustentabilidade econdmica esta muito ligada ao desenvolvimento de atividades
produtivas, seja na produgéo de alimentos, na geragdo de renda, nos sistemas de troca
ou de comercializagéo. Os povos do campo, frequentemente, sédo solidarios e trabalham
de maneira cooperativa, de modo que se assemelha a constru¢cao das atuais redes de
socioeconomia solidaria. Nesta perspectiva, as escolas podem contribuir para ampliar
essas relagoes, que aprofundam e integram os diversos saberes.

A sustentabilidade ecolégica, numa visdo capitalista, busca se apropriar da natu-
reza, organizar a produgao e estimular a competitividade, mas anulando os principios
éticos e estéticos. A comercializagao vista nesse prisma tem se revelado destruidora,
desigual, injusta, inviavel e excludente. Portanto, é necessaria uma pratica educativa
que fortaleca a relacdo indissociavel entre ser humano/natureza, que compreende as
identidades, que enfrenta os conflitos e assimetrias.

A dimensao sociopolitica da sustentabilidade esta diretamente ligada a solidarieda-
de dos povos do campo, ao fortalecimento dos lagos sociais existentes e em construcao,
bem como ao exercicio da democracia e da participagao, fortalecendo as lutas e as or-
ganizagbes dos povos do campo, rompendo com as concepgdes e praticas autoritarias,
desiguais e centralizadoras nas relagbes entre o campo e a cidade. Os programas de
Socioeconomia Solidaria buscam hoje estreitar as relagbes cidade-campo, no sentido
de proporcionar melhor participagdo dos camponeses nos pregos finais dos produtos
e tornar mais acessiveis os produtos do campo para os urbanos mais carentes. Hoje,
busca-se, além disso, o estreitamento das relacbées campo-cidade, numa perspectiva
horizontal e de equidade.

Considerando essas proposigdes, que nos incitam ao dialogo e a invengao, con-
vidamos a materializagdo de sociedades sustentaveis, que respeitem todas as formas
de vida e o meio existente no eco (habitat, lugar, casa comum). Abordar “sociedades
sustentaveis” ndo é o mesmo que discorrer sobre desenvolvimento sustentavel, pois
nao se trata apenas de oposi¢cdes semanticas, mas de oposi¢cdes ideoldgicas, de posi-
cionamento politico. Os conceitos de “desenvolvimento sustentavel”, hoje adotado pelas
elites, se articulam na contramao da Educacdo Ambiental e, portanto, da Educag¢ao do
Campo, marcadamente a partir do langcamento da “Educacédo para o desenvolvimento
sustentavel” - EDS, pela UNESCO no Rio de Janeiro, em julho de 2005. O “desenvol-
vimento sustentavel” esta hoje centrado no interesse utilitario, na légica das chamadas
“leis de mercado”, circundado por alguma discussao parcial ou tendenciosa de socieda-
de e ecologia.

Por outro lado, o ideario das sociedades sustentaveis aponta para a mudancga pes-
soal de valores e envolvimento coletivo de modos ou estilos de vida, que contemplam a
diversidade, trazendo em seu aporte a ideia de democracia participativa, de justica am-
biental e de equidade social. Além disso, reivindica a diminuicdo entre os padrdes que
caracterizam o excesso de consumo e a privagao, em que a economia vem adjacente,
mas ndo como um caminho a seguir (SILVA, apud. BRANDAO, 2006, pag. 52).
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Nesse sentido, a Agroecologia € um elemento que vem se constituindo como uma
ciéncia emergente, transdisciplinar e integradora, que reconhece e se nutre também dos
saberes, conhecimentos e experiéncias dos sujeitos sociais envolvidos no/do campo,
revolucionando o processo de reconstrugdo do modo de vida camponés, incorporando
protagonismo com as particularidades de cada localidade. Esta perspectiva corresponde
a uma compreensao cientifica destinada ao apoio da transigao dos atuais processos de
“‘desenvolvimento rural”’, onde o “agri-” € um simples negdcio (agricultura convencional:
mecanicista, quimica, dependente, poluidora e oligogenética) com um pequeno nume-
ro de espécies e variedades cultivados, dominado por cadeias excludentes dos outros
estilos de agriculturas mais sustentaveis (organicistas, biolégicas, autbnomas, limpas e
plurigenéticas) ricas em diversidade genética e usuarias de insumos locais.

O potencial local constitui um elemento fundamental e ponto de partida de qualquer
projeto de transi¢gdo agroecoldgica, na medida em que auxilia na aprendizagem sobre
os fatores socioculturais e agroecossistémicos. Assim, a sustentabilidade deve ser es-
tudada e proposta como sendo uma busca permanente de novos pontos de equilibrio
entre diferentes dimensdes, que podem ser conflitivas entre si em realidades concretas.
Estes pressupostos apresentam algumas razdes pelas quais é necessario compreender
e efetivar a praxis da agroecologia, enquanto projeto estratégico da agricultura familiar,
que consiste na solidariedade, autonomia, ética e respeito a diversidade cultural e pro-
tagonismo camponés. Desta forma, contempla também os principios da socioeconomia
solidaria, que busca uma sociedade mais justa, ética e responsavel, no exercicio da
analise critica da dimensao socioecondmica do campo. A Agroecologia possui interfa-
ces com a Educagédo do Campo, na medida em que a escola passa a refletir-agir sobre
as crises energética, climatica, ecoldgica, econémica e informacional e seus efeitos no
campesinato.

A Escola do Campo pode, sobretudo, criar alternativas acessiveis e aplicaveis a
vida camponesa, como, por exemplo: captagcao de energia solar; formas de armazena-
mento de agua; criagdo de microclima com quebra-vento; minhocario; produ¢cao de com-
posto-organico e sistemas agroflorestais com cultivo de plantas frutiferas, medicinais e
ornamentais; e coletas-armazenamento-partilha de sementes tradicionais ou crioulas,
entre tantas outras. Ressalta-se que Agroecologia € muito mais que simples conjunto
de antigas técnicas produtivas de baixo impacto negativo no ambiente natural, mas pro-
cesso dinamico no qual redes inextricaveis interagem, proporcionando alimentos mais
limpos, agricultores mais autbnomos e ambiente com mecanismos de homeostase mais
equillibrados e ativos, além de melhores indices de produtividade de fatores mais es-
cassos (fésforo, matéria-organica, agua, etc.). A essas propositivas sugerimos agregar
reflexdes que permitem compreender o ser no mundo, este compreendido como parte
intrinseca da natureza, onde a esséncia é o elemento fundamental para a compreenséao
da existéncia.
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METODOLOGIAS DAS ESCOLAS DO CAMPO

As metodologias voltadas a Educacdo do Campo precisam ser inovadoras, criati-
vas e contextualizadas para dar suporte pedagodgico a essa demanda educativa diferen-
ciada. Neste foco, pretende-se enfatizar que todos os pensadores, académicos, formula-
dores, pesquisadores, educadores, governantes, movimentos sociais e educandos sao
0s sujeitos desse processo. Portanto, todos participam da formulagédo de uma Politica
de Educagao do Campo, junto com outros que acreditam na ousadia e na superagao de
modelos hegemoénicos. A coalizdo dessas forgas, desses coletivos e dessas inteligéncias
viabiliza os conhecimentos e saberes para produzir alternativas metodoldgicas novas,
numa perspectiva de que “outro mundo é possivel”, a partir de sociedades sustentaveis.

Esta perspectiva holistica de propositura pedagdgica requer estratégias metodo-
I6gicas que deem suporte as praticas educacionais, centradas na pesquisa e experi-
mentagdo como processo de ensino-aprendizagem, tendo a observacgao e imitagao da
natureza como referéncias, tomando a cooperagao como principio ético. Parafraseando
Paulo Freire (1999):

A boniteza de ensinar e de aprender surge como caminho da procura, na condi-
¢ao do sentido do caminho nao-percorrido, mas que se deseja percorrer, sendo
condigao para que nés, educadores, possamos dar significado para os projetos
e sonhos, colocando a pedagogia a servigo dessa realizagao.

Nesse sentido, podemos citar algumas iniciativas metodolégicas, tais como: Peda-
gogia da Alternéancia, Complexo Tematico, Pedagogia de Projetos, Tema Gerador e Pes-
quisacao, entre tantas outras. Vale ressaltar que qualquer metodologia que a Escola do
Campo venha a assumir no seu trabalho pedagdgico, precisa ser coerente com algumas
proposituras, tais como:

a) Vinculagao, articulacao interativa com a vida e a realidade dos povos dos cam-
pos, suas lutas e experiéncias, seus saberes e suas organizagdes e seus movi-
mentos e limites e suas potencialidades;

b) Compromisso de realizar o processo ensino-aprendizagem respeitando, valo-
rizando e incorporando saberes, experiéncias e conhecimentos dos povos do
campo;

c) Articulagao e promogao dos diversos espacos e tempos pedagodgicos;

d) Compromisso com a transformagao do campo, a partir dos projetos emancipato-
rios dos povos do campo.

Essas iniciativas vao ao encontro das palavras do educador Paulo Freire (1992,
pag. 11), quando aborda que sdo maneiras de “desvelar as possibilidades, ndo importam
os obstaculos para a esperanga, sem a qual pouco podemos fazer, porque dificilmente
lutamos”. Entendemos que Educar na Esperancga é também projetar a utopia, pressupos-
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to de novas criagbes educativas, por uma sociedade diferente, na qual sejam possiveis
a afirmacéo, a liberdade e a recriacdo do ser. Neste sentido educar na esperanca nao
consiste apenas em substituir uma dominagao por outra, mas em fazer com que brotem
sentidos que garantam liberdade, autonomia e responsabilidade de cada um. Todo ser
vivo aprende na interagdo com o seu contexto, aprendizagem é relagdo com as inumeras
redes que compdem o universo.

Por fim, nés, Educadores do Campo do Estado de Mato Grosso, na crenga de que
“outro mundo é possivel’, elaboramos este documento de orientagbes curriculares com
a participacao e contribuicao dos educadores, formadores dos CEFAPROS, das comuni-
dades, dos Movimentos Sociais e dos estudantes, os quais residem em diferentes luga-
res do estado de Mato Grosso, na perspectiva de um olhar de esperancga para o futuro,
pautados na utopia como algo realizavel, com a qual é possivel modificar o presente, res-
significando cada momento do nosso cotidiano. Nesse cenario, os caminhos desenha-
dos almejam horizontes de ‘criACAQ’, horizontes méveis, em nascimento permanente,
que sempre em processo de renovagao nao envelhecem nunca, pois acreditamos vee-
mentemente que “o futuro com o que sonhamos nao é inexoravel. [...] € bem verdade que
temos que fazé—lo nao arbitrariamente, mas com os materiais, com o concreto de que
dispomos e mais com o projeto, com o sonho por que lutamos” (FREIRE, 2004, pag.102).
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ORIENTA(;(N)ES CURRICULARES PARA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
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“A afirmacdo da identidade nas comunidades quilombolas
passa pelo valor da terra e pela especificidade
de suas expressoes culturais”.

(Gloria Moura)
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Festa Congo - Vila Bela - SEDUC/MT

Introducgao

Da mesma forma que outras partes do pais, em Mato Grosso os quilombos foram
constituidos de variadas formas e periodos historicos. Atualmente, as reivindicacdes das
comunidades por direitos sociais estdo presentes no dia-a-dia dos integrantes desses
territérios, dentre os quais destaca-se a educacéo.

O caso das comunidades que compdem o Quilombo Mata Cavalo, localizado no
municipio de Nossa Senhora do Livramento/MT, € um exemplo. Durante a primeira reu-
nido solicitada pela comunidade, houve reivindicacao de pais e liderancas quilombolas
em relagdo a necessidade de organizacédo da escola que atendesse as necessidades
locais.

“N6és queremos que as criangas fiquem aqui na Comunidade, que aprendam
nossa cultura”

(Dona Justina — Comunidade Ribeirdo Mutuca).

“A organizag&o da escola vai facilitar o nosso trabalho de orientagdo a comunida-
de em relagéo as questbes de salde, sobre nossa histéria e Cultura [...]”

(Laura — Comunidade Ribeirdo Mutuca).
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Esses depoimentos afirmam a importancia da escola no espago Quilombola en-
quanto territério histérico e cultural. Nesse prisma, observa-se uma relagao historica de
ancestralidade e identidade para além de uma localizagao dentro dos espagos de campo
e da cidade. Assim, o processo educativo deve comprometer-se nessa perspectiva de
espacos e territorios como lugar de pertencimento.

Os quilombos localizam-se na cidade e no campo, esta ultima constituindo a maio-
ria desses territorios. A sobrevivéncia da identidade espacial de matriz africana no Brasil,
na contemporaneidade, esta no espago urbano e rural. No espago urbano sao sitios ante-
riormente isolados, afastados da area central, os quais, com o processo de expansao das
cidades, atualmente estéo localizados em areas urbanas. No espaco rural, esses territorios
sa0 espacos resultantes de um processo de isolamento territorial € continuam afastados dos
centros urbanos com localizagao estratégica e de dificil acesso (ANJOS, 2009, pag. 98).

Para Nascimento (2007, pag. 43):

As comunidades remanescentes de quilombos possuem dimensdes sociais,
politicas e culturais significativas, com particularidades no contexto geografico
brasileiro, tanto no que diz respeito & localizagdo quanto & origem. E preciso
ressaltar e valorizar as especificidades de cada area de remanescente, quando
do planejamento e execugao de agdes voltadas para o desenvolvimento susten-
tavel desses grupos.

Essas comunidades representam um instrumento vigoroso no processo de reco-
nhecimento da identidade negra brasileira para uma maior autoafirmagao étnica e nacio-
nal. O fato de o quilombo ter existido como uma lacuna onde se construiu uma socieda-
de paralela ao sistema escravista, em que negros\as estavam moralmente submetidos,
projeta uma esperanca de que instituicdes semelhantes possam atuar no presente ao
lado de varias outras manifestagdes de refor¢o a identidade cultural, saberes e conheci-
mentos quilombolas (Nascimento 2008, pag. 34).

Dessa forma, apresentamos estas orientagdes curriculares, na busca de contribuir
com a formulacédo de um processo educativo com especificidade e em consonancia com
as perspectivas das comunidades remanescentes de quilombos e/ou comunidades ne-
gras tradicionais, tanto no campo quanto na cidade.

Historia e lutas das Comunidades Quilombolas

Diferentemente do que esta impregnado na “memodria coletiva” brasileira a respeito
das organizagdes sociais negras como algo recente no processo historico, observa-se
que seu nascedouro deu-se no periodo colonial, com a utilizagdo de inUmeros mecanis-
mos estratégicos, dentre eles a fuga.

Passado esse periodo, os militantes negros melhor se estruturam e surgem entao
outras organizagdes’® tais como: Imprensa Negra, Frente Negra Brasileira, Teatro Expe-
rimental do Negro.

8 Observa-se que no século XIX circulavam jornais denunciando a real situagéo vivenciada pelos negros da época.
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Em 1978 é criado o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial.
Assim, as reivindicagbes e denuncias do racismo da populagao retornam com mais forga
no cenario nacional. Juntamente com as denuncias de desigualdades raciais, esse movi-
mento negro também apontava a precariedade da situagao da populagao negra no campo.

A formagao do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagao Racial, que
depois passou a se intitular apenas Movimento Negro Unificado (MNU), contes-
tava a ideia de que se vivia uma democracia racial brasileira, ideia que os mili-
tares adotaram na década de 1970 [...]. O surgimento do MNU redimensionou
a militdncia politica naqueles anos de ditadura militar. Coube ao MNU contribuir
para uma maior organizagao da militdncia e convencer os grupos de esquerda
da importancia e especificidade da questao racial na sociedade brasileira. Nas
décadas de 1970 e 1980, diversas outras organizagbes negras foram criadas
(pag. 290-292).

Mas estima-se que é na década de 80 que as mobilizagdes das comunidades qui-
lombolas sao recolocadas no cenario nacional, garantindo as especificidades das de-
mandas da populagdo negra no campo. Nessa luta, conquista-se o reconhecimento de
direito a propriedade definitiva aos remanescentes quilombolas, assegurado pelo Artigo
68 da Constituicao Federal. Isso possibilitou colocar a problematica da populacédo negra
rural como questao nacional. Dentre as problematicas se apresentam o direito a educa-
¢ao e as especificidades da cultura quilombola.

Conceituagdes de Quilombo

Para melhor compreender a dimensao de uma proposta educativa escolar com a es-
pecificidade quilombola, devemos conceituar o termo quilombo. Este € de origem africana
que deriva do quicongo ou quimbundo, com conotag¢des de sociedade, grupo ou exeérci-
to, que é relativo a unidao. No antigo Congo Angola, o termo designava feiras, mercados
e acampamento militar. No Brasil, essa conotagdao nao se distancia, tornou-se “[...] uma
copia do quilombo africano reconstruido pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantacdo de uma outra estrutura politica na qual se encontraram
todos os oprimidos [...] negros, indios e brancos [...] (MUNANGA, 2001, pag. 30).

Os primeiros registros do termo no Brasil ocorreram por volta de 1740, confor-
me aponta o documento do Conselho Ultramarino, que considerava toda habitagdo de
negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham
ranchos levantados e nem se achem pilées nele”’. Essa foi uma definicao classica que
perdurou por muito tempo e tornou-se mais abrangente na atualidade.

Atualmente, as comunidades quilombolas sao reconhecidas pelo Decreto-lei n°
4.887, de 20 de novembro de 2003. O seu artigo 2° estabelece que:

“Consideram-se remanescentes de comunidades de quilombos, para fins deste
Decreto, os grupos etnicorraciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com tra-

7 Ver Anjos, 2005, pag. 27.



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 142

jetdria histérica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presun-
¢ao de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica
sofrida”.

Conforme a Constituigdo Federal (1988), em seu Art. 216, os quilombos constituem
patriménio cultural brasileiro porque sado portadores de referéncias a identidade e a me-
moria de um dos grupos formadores da nossa sociedade. O territorio quilombola, nesse
sentido, ndo pode ser entendido como mera exteriorizacdo do direito de propriedade
inserida no campo.

A identificagdo das comunidades quilombolas n&o se restringe puramente aos ne-
gros descendentes dos quilombos formados antes da aboligdo. Deve-se considerar as
comunidades organizadas no periodo pds-aboligdo. Esses negros que ficaram a mercé
de toda ma sorte, sofrendo todos os processos de discriminacao e falta de politicas pu-
blicas que os integrassem a sociedade, articularam-se criando estratégias, no sentido de
fortalecer a organizagao social formando novas comunidades. “Nessa fase, a resisténcia
nao era mais contra a escravidao em si, que se tornou ilegal, mas, sim ao rango escra-
vocrata que ainda permanecia impregnado na sociedade” 7.

No periodo colonial e imperial os quilombos eram formados, em contraposi¢ao a
escravidao, por negros e outros oprimidos que fugiam e formavam comunidades alter-
nativas. Os quilombos formados no pés-abolicdo decorreram-se em detrimento da néo
inclusdo dessas pessoas no sistema vigente, por isso as familias dirigiam-se para areas
onde ja existiam quilombos, migravam para lugares afastados de dificil acesso, terras
desabitadas ou as margens das fazendas.

Portanto, as comunidades quilombolas atuais séo frutos de variados processos,
como:

“Fugas com ocupagéo de terras livres, falidas ou abandonadas, geralmente iso-
ladas; compra de propriedades por escravos alforriados; doagbes de terras para
ex-escravos por proprietarios de fazendas em reconhecimento ao trabalho e de-
dicacdo prestados a eles; doacdes feitas por ordem religiosa; pagamento por
prestacdo de servicos em guerras oficiais, etc. (ANJOS 2009, pag. 27)”

Conceitualmente, “Quilombolas séo grupos, com preponderancia de populagao ne-
gra rural ou urbana que se intitulam a partir das relagdes com a terra, o parentesco, o
territorio, a ancestralidade e as tradigbes e praticas culturais préprias” (HAMZE, 2005,
pag. 34).

Moura (2007, pag. 12) salienta que, atualmente, podem-se conceituar os quilombos
contemporaneos:

“Como comunidades negras rurais habitadas por descendentes de africanos
escravizados, que mantém lagos de parentesco e vivem, em sua maioria, de
culturas de subsisténcia, em terra doada, comprada ou ocupada secularmente
pelo grupo. Os habitantes dessas comunidades valorizam as tradigdes culturais
dos antepassados, religiosas ou nao, recriando-as no presente. Possuem uma

8 Ver o texto A Propriedade dos Remanescentes das Comunidades Quilombolas como Direito Fundamental de Alci-
des Moreira da Gama e Ana Maria Oliveira, disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/>
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histéria comum e tém normas de pertencimento explicitas, com consciéncia de
sua identidade. Sdo também chamadas de comunidades remanescentes de qui-
lombos, terras de preto, terras de santo ou santissimo.”

Um detalhe a ser considerado, ainda na identificacdo das areas quilombolas, é o
fato de que, mesmo apds a formagao das comunidades, muitos foram forgcados a sair da
terra de origem, deslocando-se para outras areas, por causa das forgas econémicas e
politicas contrarias e as especulacdes imobiliarias, dentre outros motivos. Também em
decorréncia do crescimento das cidades acabaram, na atualidade, ficando em areas
urbanas.

Por isso, nem sempre os remanescentes das areas quilombolas estdo ocupando
as terras signatarias das resisténcias negras a escravidao e/ou as lutas para sobreviver
no poés-aboligao.

Contudo, a identidade cultural quilombola sobrevive na territorialidade. Por isso, no
Decreto Federal n. 4.887/03, Art. 2, os critérios adotados para identificacdo das comu-
nidades remanescentes sao, portanto, “a autoafirmacao, a relagao histérica com uma
determinada territorialidade, a ancestralidade negra, a trajetéria histérica propria e a re-
sisténcia a opressao sofrida.”

A territorialidade, juntamente com a ideia de pertencimento de grupo, torna-se ex-
pressao do processo identitario. Ao mesmo tempo em que a territorialidade expressa
a luta pela manutencao da identidade, representa uma forma especifica de ordenacao
territorial em conformidade com os aspectos historicos e culturais vividos pela comuni-
dade, pois estao imbricadas uma a outra de forma a dar unidade aos contrarios que dao
movimento ao processo da formacao da identidade territorial.

O territdrio quilombola, segundo Ratts (2004), trata-se de agrupamento de individu-
0s que se reconhecem como pertencentes de uma ancestralidade negra e que passam
por variadas reelaborag¢des de suas matrizes culturais, mas que mantém lagos de senti-
mento de pertenga ao grupo.

Organizagao Escolar e Curricular

E papel da escola organizar-se de forma democratica e com equidade de represen-
tacdo nos espacgos deliberativos. A realidade e a forma organizativa das comunidades
quilombolas devem estar presentes na construgao do Projeto Politico Pedagoégico (PPP)
€ na organizagao do curriculo, bem como no desenvolvimento de espagos pedagogicos
que propiciem a valorizagao da identidade quilombola, que possibilite ao aluno (a) co-
nhecer suas origens, pois o reconhecimento/visibilidade da histéria dos quilombos diz
respeito a historia e identidade do povo brasileiro.

O curriculo reproduz valores que irao participar da formacgao de identidade individu-
al e/ou coletiva. Nesse sentido, Moura (2004, pag. 6) salienta que:
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A grande diferenga que se deve destacar entre a transmissao do saber nas co-
munidades negras rurais e nas escolas € que, no primeiro caso, o processo, fruto
da socializagao, desenvolve-se de forma natural e ndo formal e, no segundo, o
saber nem sempre esta referenciado na experiéncia do aluno.

Dessa forma, o papel da Educagao Quilombola é mediar o saber escolar com os
saberes locais, advindos da ancestralidade que formou a cultura do segmento negro na
Africa e no Brasil. Assim, o curriculo deve garantir os conhecimentos e saberes quilom-
bolas, tratando sua prépria historia, formas de luta e resisténcia como fonte de afirmacéao
da identidade quilombola e nacional.

Segundo Paré & Oliveira (2008, pag. 218):

Faz-se mister a inclusao efetiva da questao racial nos curriculos escolares, reco-
nhecendo a identidade étnica dos alunos negros e a valorizagcdo de suas poten-
cialidades, a partir da ancestralidade africana. A escola € um espaco privilegiado
de construgao de conhecimento e a sociedade brasileira possui uma divida com
relagdo a reconstrugdo da identidade e autoestima da populagao afrodescen-
dente.

A estruturagdo da educacéo para remanescentes de quilombo deve ser pautada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais em suas etapas e modalidades, ampliando os con-
teudos de base comum, garantindo as especificidades préprias para a educag¢ao quilom-
bola e abordando as praticas culturais locais que afirmem sua identidade e seus valores
e saberes que atravessaram o tempo.

Outro aspecto é o cumprimento integral através do curriculo que atenda a Lei Fede-
ral 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares para a Educagao das Rela¢des Etnicorraciais
e para o Ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas dos espacgos
e territorios quilombolas, sejam elas no campo ou nas cidades.

Conforme Santos (2006), abordar raga/cor na Educagao Quilombola se trata de
um instrumento importante de desvelamento das causas da realidade socioeconémica
da populagdo negra na atualidade. Trata-se de reescrever e recontar a historia que
negou ou se calar sobre a contribuicdo dos africanos e afro-brasileiros no processo
civilizatério do Brasil. Para entdo confrontar os padrdes etnocéntricos presentes na
histéria, cultura e ciéncia, que considera todo conhecimento cientifico produzido como
contribuigdo inerente ao grupo branco, desconsiderando outros grupos etnicorraciais
e culturais.

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela-
¢des Etnicorraciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana vém
corroborar ao afirmar que:

As politicas de reparagdes voltadas para a educagéo dos negros devem oferecer
garantias, a essa populagao, de ingresso, permanéncia e sucesso na educacao
escolar, de valorizagédo do patriménio histérico-cultural afro-brasileiro, de aquisi-
¢ao das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para a
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continuidade nos estudos, de condigdes para alcangar todos os requisitos tendo
em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como para atu-
ar como cidadaos responsaveis e participantes, além de desempenharem com
qualificagdo uma profisséo (DCN, pag. 15).

Lopes (2008) observa que, ao tragar objetivos e escolher conteudos, os curriculos
também definem estratégias, procedimentos e instrumentos adequados para o desen-
volvimento da pratica pedagogica. O curriculo deve remeter a procedimentos metodol6-
gicos que rompam com a estrutura funcionalista e eurocéntrica, pois, quando a pratica
pedagdgica nega a contribuicdo africana ou a minimiza diante de outras contribui¢des,
como a indigena, portuguesa e outras, colabora para a continuidade do preconceito em
relagdo a cultura afro-brasileira e, consequentemente, limita o conhecimento.

Especificidade da Educagao Quilombola e Abordagem de Ensino

Aspectos sobre o tempo e espaco escolares

Seminario de Formacao Diversidade Religiosa - SEDUC/MT

A organizagao escolar deve considerar todas as situagdes positivas e negativas
que se apresentam dentro e fora da escola, que interferem no processo educativo dos/
as educandos/as, como a localizagédo do quilombo; bem como da escola e sua estrutura;
questdes como transporte escolar; a dinamica e os conhecimentos referentes a produ-
¢ao agricola nos quilombos; o publico; a cultura local; e o numero de professores/as e
alunos/as, entre outras.
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A par dessas situagdes o tempo e espago escolares, mesmo sendo elementos
culturais proprios da escola, ndo podem desconsiderar as diversidades presentes no
ambiente escolar.

Dessa forma, a escola pode pensar a organizagao do tempo e espago escolares,
procurando sanar os pontos negativos e utilizar os positivos como elementos que po-
tencializem a organizagdo dos mesmos a favor da aprendizagem dos/as educandos\as
tanto do ensino fundamental quanto do médio.

Assim, questbes como a carga horaria e a forma organizativa do espago escolar sao
integrantes do curriculo. Esses elementos ndo sao neutros, pois, conforme a organizagao
do tempo e espaco da escola, podem colaborar ou ndo para um curriculo emancipador.

Aspectos sobre metodologia: valores afro-brasileiros

Ao se tratar da perspectiva da inclusao dos valores afro-brasileiros no curriculo da
Educacgao Quilombola nao se esta criando uma metodologia especifica de aprendizagem
para esta modalidade de ensino, mas ha de se considerar que, obrigatoriamente, ela
possui especificidades, portanto se faz necessaria a expansao dos conteudos e a estru-
turacdo metodoldgica de ensino usual, para a inclusdo dos valores afro-brasileiros que
constituem a formagao desta nagao e as especificidades quilombolas.

A escola deve estimular o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
para a producao de conhecimentos, partindo da cultura dos estudantes e estabelecendo
didlogo com outras culturas. Dessa forma, o processo educativo, numa perspectiva qui-
lombola, deve ter presentes esses valores afro-brasileiros de maneira que fortalegam e
potencializem a Educacao Quilombola.

O processo educativo formal de criangas, adolescentes, jovens e adultos quilombo-
las requer uma educacgao diferenciada com estreita relagdo com a formacao identitaria,
autorreconhecimento, valorizaco da histéria e cultura dos negros tanto na Africa quanto
no Brasil, dos quilombos em geral, em especial dos quilombos em Mato Grosso.

A especificidade de abordagens de temas nas areas de conhecimento, bem como
uma dinamica metodoldgica de ensino-aprendizagem que garanta conhecimentos cur-
riculares da base nacional comum e a parte diversificada relativa as necessidades e
realidades quilombolas devem existir. Embora haja essa especificidade, a Educagao
Quilombola ndo se isola, mas esta aberta a dialogos permanentes com os demais cam-
pos da educagao, pois 0os quilombos integram a sociedade.

E importante observar que cabe & escola e aos educadores ndo somente de-
finir os conteudos como também o processo metodoldgico de aprendizagem que
contribua para o conhecimento e a vivéncia dos valores quilombolas na formacao
humana.
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Diante disso, partimos das contribui¢des de Brandao (2006)”® ao tratar dos valo-
res civilizatorios afro-brasileiros como forma de organizagao de um trabalho pedagdégi-
co com a perspectiva afro-brasileira.

Assim, numa tentativa de contribuir para a construcdo de uma educacédo que
inclua os valores quilombolas, apresentamos alguns nortes que possam subsidiar o
professor quanto a abordagem de ensino e metodologias, auxiliando-o em sua pratica
educativa.

Circularidade

Esta € uma marca dos valores africanos e afro-brasileiros.

A questao do circulo, da roda, da circularidade tem uma profunda marca nas
manifestagdes culturais afro-brasileiras, como a roda de samba, a roda de ca-
poeira e/ou as legendarias conversas ao redor da fogueira... No candomblé
[...] com o circulo, 0 comego e 0 meio se imbricam, as hierarquias, em algu-
mas dimensdes, podem circular ou mudar de lugar e a energia transita num
circulo de poder e saber que nao se fecha nem se cristaliza, mas gira, circula
e transfere-se®°.

Isso traz uma sensivel mudanga de perspectiva educacional, considerando que a
circularidade pode ser compreendida como forma metodoldgica que permite a integra-
¢ao de conteudos e dos sujeitos no processo do conhecimento, em que os conteudos
podem ser revisitados em novas condi¢cdes das fases de aprendizagem e/ou ano com
aprofundamentos necessarios a estas etapas. Até mesmo a organizagao da sala de aula
deve ser de maneira que todos se disponham dessa forma circular.

Esse valor civilizatorio deve ser incluido na organizagdo metodoldgica do ensino
em um ambiente participativo e democratico, que coloca todos em pé de igualdade no
processo de aprendizagem.

Oralidade

O valor da oralidade constitui uma fonte importante para garantir a informacéao e
escrita da cultura e historia dos negros:

A fala, a palavra dita ou silenciada, ouvida ou pronunciada — ou mesmo segre-
dada — tem uma carga de poder muito grande. Pela/Na oralidade, os saberes,
poderes e quereres sao transmitidos, compartilhados e legitimados. Se a fala
€ valorizada, a escuta também. O conto, a lenda, a histéria, a musica, o dito, o
nao-dito, o fuxico... A palavra carrega uma grande e poderosa carga afetiva®'.

Os Griots, por exemplo, sdo contadores de historias que existem em varias etnias

® Em caderno de atividade n° 3, do projeto “A cor da cultura.”
8 Ver em caderno de atividade n° 3 do projeto “A cor da cultura”, pag. 78.
8 Ver em caderno de atividade n° 3 do projeto “A cor da cultura”, pag. 34.
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africanas e transmitem a historia através da oralidade. Esse valor intrinseco ao proces-
so de aprendizagem da escrita deve ser trabalhado como um elemento importante da
heranga africana a ser potencializado, pois a oralidade constitui uma autonomia, uma
independéncia para a comunicagao, reivindicagao de direitos e pratica de cidadania.

Energia vital (AXE)

Esse valor afro-brasileiro, conceitualmente, assemelha-se ao Axé, que compreen-
de que esta forca esta presente em todos os seres. Essa compreensao € um dos novos
paradigmas cientificos. Como bem conceitua Brandao (2006, pag. 54), Forca Vital (Axé):

E uma dimensdo interessante, na medida em que revela a circularidade da
vida, bem como a sua ampliddo. Tudo tem energia vital € sagrado e esta em
interacdo: planta, agua, pedra, gente, bicho, ar, tempo... Todos os elementos
se relacionam entre si e sofrem influéncia uns dos outros. Aqueles que conhe-
cem o poder dessa energia vital ja compreendiam bem antes das pesquisas
cientificas de Lavoisier, que “na natureza tudo se transforma”[...]. O principio
do axé é a vontade de viver e aprender com vigor, alegria e brilho, acreditando
na forga do presente. Em nada se assemelha a normas, burocracias e métodos
rigidos e imutaveis.??

Na praxis pedagodgica o(a) educador(a) deve vislumbrar e acreditar nas capacida-
des do\a educando\a que traz consigo essa Energia Vital. Nesse sentido, o facilitador\a
deve estimular abordagens do ensino que permita a énfase na potencialidade do\a
educando\a na produgdo do conhecimento, tendo em vista que o sentido de Axé carrega
a concepcao de dinamismo, alegria, boa energia, forga e fé na vida que ha em si e no
outro e na troca dessas energias.

Corporeidade

Esta deve ser considerada no processo de ensino, pois:

O corpo atua e registra nele proprio a memoria de varias maneiras, seja através
da danga, da brincadeira, do desenho, da escrita ou da fala.[...] O corpo ¢é vida,
€ aqui e agora, poténcia e possibilidade. Com o corpo se arma a vida, se vive a
existéncia, individual e coletivamente. Ele traz uma histéria individual e coletiva,
uma memoaria a ser preservada, inscrita e compartilhada. O corpo conta histo-
rias®s.

Em se tratando deste mote, faz-se necessaria a utilizagdo de uma metodologia
educacional diferenciada que propicie a inclusdo da corporeidade na educagao quilom-
bola, que possa explorar as potencialidades do corpo no processo educativo, incluindo
praticas pedagogicas e atividades de expressao corporal como forma de aprendiza-
gem.

82 Em caderno de atividade n°® 3 do projeto “A cor da cultura”, pag. 52.
8  Em caderno de atividade n° 3 do projeto “A cor da cultura”, pag. 61.
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Musicalidade

Esta contribui na dimensao metodoldgica em um aspecto importante considerando
que:

a musica, a sonoridade, a melodia, o ritmo e a cangao estao presentes, de modo
particular, na cultura e na histéria afro-brasileira de tal modo, que muitos dos
referenciais da musicalidade brasileira sdo de origem africana®.

Dessa forma, ndo podemos deixar de pensar um processo educativo que possa
incluir a dimensdo da musicalidade, vendo-a como um caminho para compreender a
realidade. O repertério musical afro-brasileiro pode colaborar muito como instrumento de
aprendizagem sobre nossa brasilidade, da cultura e histéria negra neste pais. No samba,
por exemplo, deparamo-nos com aspectos do processo histérico e social de importante
influéncia negra, além do refinamento de arranjo musical e de letras, para retratar as
emocdes e a realidade brasileira, particularmente do negro.

Quando nos referimos ao valor da musicalidade, ela deve ser considerada na abor-
dagem da aprendizagem como um elemento que nos permite pensar uma metodologia
vivaz e alegre, como possibilidade de constru¢ao, produgéo e aprendizagem dos conte-
udos de forma prazerosa.

Ludicidade

Esse valor afro-brasileiro compreende nossa capacidade de manipular simbolos
para representacao do real, como brincar, cantar e dancar, dentre outras formas de en-
frentar a realidade.

Imaginemos um povo arrancado brutalmente de sua terra, que atravessou o
Atlantico em tumbeiros, escravizado, humilhado, mas que ndo perdeu a capaci-
dade de sorrir, de brincar, de jogar e de dancar e, assim, conseguiu marcar a cul-
tura de um pais com esse profundo desejo de viver e ser feliz, pois isso resume
a ludicidade, na perspectiva a favor da vida, da humanidade e da sobrevivéncia.
A alegria frente ao real, ao concreto, ao aqui e agora da vida®

Dentro de um contexto de ludicidade esta impresso o uso de insignias que favore-
cem a ligacao do real e o simbdlico presente nos rituais da cultura dos grupos sociais,
como: danga, musica, teatro, fantoches, bonecos, mascaras e jogos entre outros. O uso
de praticas ludicas pode servir para sensibilizar a interpretagao, leitura e/ou reinterpreta-
¢ao de textos de literatura e outros.

Neste contexto o facilitador desempenha papel essencial no processo de ensino
aprendizagem no sentido da valoracgéao e ressignificagao dos rituais presentes na cultura
quilombola, apropriando-se de recursos ludicos para respeitar tempo, ritmo e compre-
ensao ciclica do saber. Esse processo deve ser continuo e ndo somente em atividades
pontuais e\ou esporadicas, haja vista que as festividades e rituais sdo manifestacbes cul-

8 Em caderno de atividade n° 3 do projeto “A cor da cultura”, pag. 41
8 Em caderno de atividade n° 3 do projeto “a cor da cultura”, pag. 67.
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turais presentes nos espacos e territorios quilombolas devendo, portanto ser exploradas
como instrumento educativo.

Cooperatividade/Comunitarismo

Desde o periodo escravocrata, a cooperatividade e o comunitarismo sao principios
importantes utilizados pelos negros(as) para sobreviver e reelaborar sua cultura. A cul-
tura afro-brasileira é originaria de diferentes povos africanos que participaram da com-
posicao dessa sociedade. Esses grupos partilharam uns com os outros seus saberes e
tradi¢des, realizando uma miscigenacao de elementos étnicos que refletem em nossa
cultura e identidade nacional.

Assim, o/a educador/a deve considerar os aspectos conceituais e culturais da co-
operatividade/comunitarismo de forma holistica no processo de ensino-aprendizagem
para que as atividades sejam desenvolvidas no principio da coletividade, partilha e soli-
dariedade organica®.

Memoéria

Memoria Coletiva, assim como energia vital, faz-se essencial como instrumento
educativo para diferenciadas comunidades quilombolas, tornando-se vivo o sentimento
de pertenca e orgulho das nossas origens africanas. Neste contexto, rememorar a an-
cestralidade e ressignificar as identidades garantirdo que os valores das africanidades
na formagao da humanidade sejam fundantes na composigcéo da sociedade brasileira. O
trabalho com a Memdéria Coletiva deve ser estimulado, no sentido de propiciar diferentes
metodologias que remetam as contribuicées africanas e afro-brasileiras.

Religiosidade

A Religiosidade é uma percepgado de mundo e de relagdo com o outro, independen-
te da religido. Compreendendo que:

Religiosidade € mais do que religido: € um exercicio permanente de respeito a
vida e doagao ao préximo. A propésito, em tempos de tanta violéncia gratuita,
vale pontuar que a vida € um dom divino, de carater transcendental, e deve ser
usada para cuidar de si e do outro. Tudo & sagrado, é divino. Todos os elementos
da natureza, todos os seres®’.

Nessa perspectiva, a abordagem de ensino deve considerar praticas que resultem
em aprendizagem de valores, convivio com as diferencas, fortalecimento da ética, per-
severancga e respeito a todos os elementos da natureza. A educagao escolar quilombo-

8 \ler Durkhein David Emile - Colecdo Grande Cientistas Sociais, S0 Paulo Editora Atica, 2004. Education et Socio-
logie. Paris, F. Alcan. Sao Paulo Melhoramentos [s.d.].

8 Em caderno de atividade n°® 3 do projeto “A cor da cultura”, pag. 31.
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la deve compreender que as religides de matriz africana, especialmente o candomblé,
constituem-se em um espaco de resisténcia negra e uma reinvengao de Africa no Brasil
para aqueles que foram arrancados de suas terras.

Ancestralidade

Quanto a ancestralidade, Lopes (2004, pag. 28) salienta que “todo ser humano
constitui um elo vivo, ativo e passivo, na cadeia da forga vital, ligado acima, aos vinculos
de sua linhagem ascendente e sustentado abaixo de si a linhagem de sua descendén-
cia”.

A ancestralidade € uma dimens&o importante a ser considerada no curriculo das
escolas quilombolas. Preveem-se, nessa dimensao, atividades que explorem os conheci-
mentos e sabedorias ancestrais que contribuam para a formacgao da identidade quilombola.

Referenciais Curriculares

A centralidade da educacgao escolar quilombola esta na histéria e na cultura negras,
cuja manifestagdo se da nos conhecimentos e saberes tradicionais, musica, credos, es-
tética, culinaria, gostos, paladares e forma de organizar e sociabilizar.

A educacédo quando inclui a cultura africana torna evidente o conhecimento desse
povo, ou seja, a soma de saberes contribui para o arcabougo cientifico e tecnoldgico,
atualmente usufruido por variadas culturas, dentre elas a brasileira.

Nao se pode negar também que “os saberes tradicionais e os costumes passados
e perpetuados através das geragdes, historicamente estruturaram o ciclo de vida das
comunidades quilombolas e norteiam, atualmente, a estrutura social”’. (OLIVEIRA, 2007,

pag. 15).

Essa realidade deve ser reconhecida e valorizada na escola. A falta de conhe-
cimento sobre a historia e a cultura afro-brasileiras tem produzido silenciamento e/ou
equivocos sobre a contribui¢cao africana para a sociedade.

Portanto, surge a necessidade de se enfocar nas escolas quilombolas que os ne-
gros trazidos para o Brasil vieram em diferentes épocas de colonizagao e diversas partes
da Africa e foram distribuidos estrategicamente pelo colonizador europeu em varias par-
tes do pais, o que contribuiu para construgao de linguajares regionais.

O dominio da lingua oral e escrita € uma ferramenta importante para a participagéo
social dos individuos, e seu ensino deve garantir os saberes linguisticos indispensaveis
para o exercicio da cidadania na afirmacao da identidade.

O povo brasileiro € reconhecido mundialmente pela hospitalidade, irreveréncia, ale-
gria e senso de coletividade, entre outros, caracteristicas que imprimem um dos elemen-
tos da identidade nacional.
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Nao ha no Brasil, como em outras regides da diaspora, uma cultura tal qual a da
Africa, ou seja, uma cultura original, transplantada do continente africano para ca. Hou-
ve, sim, uma reelaboragao dos elementos culturais africanos, a qual ocorreu a parte dos
acontecimentos histéricos do pais. Por isso, a cultura negra tem um conteudo de resis-
téncia, de contraposicido e denuncia, considerando toda a luta histérica do(a) negro(a)
para sobreviver e contrapor-se a um sistema que o\a colocava como um ser bioldgica e
culturalmente inferior.

A histoéria do(a) negro(a) no Brasil € marcada por lutas, insurreigdes e resisténcias
de variadas formas. Nesse contexto, o(a) negro(a) constréi uma estrutura paralela no
sentido de burlar o sistema vigente para sobreviver a escravidao e preservar os compo-
nentes culturais presentes nos valores e costumes e na religido, como, por exemplo, as
Irmandades e Quilombos.

Assim, sugere-se que os temas abordados nas areas de conhecimento devem le-
var as aprendizagens sobre a cultura negra, promovendo o fortalecimento da identidade
cultural e etnicorracial dos quilombolas.

A abordagem dessas tematicas deve trazer um enfoque diferenciado do que co-
mumente é tido como historia oficial sobre o negro, isto &, visto somente pelo prisma da
escravidao. O(a) educador(a) neste contexto deve propiciar olhares multiplos para outras
faces da historia promovendo o protagonismo do(a) negro(a) no processo histérico bra-
sileiro em sua composicao identitaria e contribui¢gdes fundantes desses grupos étnicos.
E preciso ainda mencionar a diversidade dos africanos que vieram para o Brasil, seus
conhecimentos e saberes culturais e tecnoldgicos, tais como agricultura, engenharia,
medicina, arquitetura, artes e outros. E importante considerar que além de introduzir
técnicas de produgcédo na mineragao, os(as) negros(as) contribuiram significativamente
na agricultura com técnicas de plantio rotacional, estas empregadas até os dias atuais.

E pertinente que no processo educativo haja uma praxis pedagégica que ganhe
mentes e coracdes sendo essa uma constante para a efetividade na producéo do co-
nhecimento sobre a cultura afro-brasileira, formando para o exercicio da cidadania. Para
tanto, os direitos e a legalizacdo dos espacgos e territérios no campo ou cidade devem
constar como componentes curriculares na educacao escolar quilombola.

Para os anos iniciais da escola organizada por Ciclos de Formagdo Humana é
importante realizar um trabalho pedagdgico com énfase no ludico, na inser¢ao dos con-
teudos sobre as africanidades na cultura brasileira. Sobretudo, nos espacos e territérios
quilombolas as contribuicbes dos(as) ancides(as) devem tornar-se instrumentos educati-
VoS para composigao da escrita e historia local, haja vista que a oralidade € uma heranca
que deve ser explorada pelo facilitador nas desconstrugdes e construgdes da imagem do
negro na sociedade brasileira.

O processo de aprendizagem no Ensino Fundamental na perspectiva do Ciclo
de Formacdo Humana, em consonancia com os eixos estruturantes conhecimen-
to, trabalho®® e cultura, também integrantes do Ensino Médio, visam a formacéo

8 Trabalho é compreendido, na afirmagéo de Kuenzer, ‘como praxis humana e ndo apenas como pratica produtiva,
mas, como uma das agdes materiais e espirituais, que os seres humanos, individual e coletivamente desenvolvem,
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critica cidada. Somado a esses, a educagao escolar quilombola tem como especifi-
cidades de eixos a Ancestralidade; Trabalho, Autonomia e Tecnologia Social®®; Ter-
ritério, Diversidade Cultural e Sustentabilidade; e Diversidade de conhecimentos,
0s quais garantem a qualidade de ensino aprendizagem dos(as) educandos(as)
quilombolas.

Ancestralidade

Esse referencial remetem a pensar a educagao escolar, o curriculo, a organiza-
¢ao e o ensino de conteudos no processo educativo, em que a ancestralidade perpas-
sa nos variados saberes, técnicas, forma de religiosidade, conhecimentos e saberes
quilombolas, na producao de bens materiais e imateriais e elementos culturais africa-
nos reelaborados na diaspora. Essa visao da ancestralidade estabelece praticas edu-
cativas e conteudos significativos para a formagao intelectual e identidade negras. Isso
facilitara reconhecimento, valorizagao e aprendizagens de conhecimentos ancestres
africanos no conjunto de conhecimentos elaborados pelos diversos grupos étnicos e
raciais na formacao e histéria da humanidade. Assim, a ancestralidade também cum-
pre um papel significativo no processo de aprendizagem em conexao com a identida-
de negra e quilombola.

Trabalho, Autonomia e Tecnologia Social

A qualidade da formacédo dos estudantes considera as dimensdes sociopoli-
tico-produtiva. Educacéo escolar quilombola deve considerar o trabalho enquanto
principio educativo e autonomia, na qual a tecnologia social deve ser desenvolvida
enquanto conhecimento e pesquisa a servigo da comunidade, inter-relacionando ci-
éncia e saber tradicional ao conhecimento cientifico significativo para a comunidade
quilombola.

Territério, Diversidade Cultural e Sustentabilidade

O conjunto desse referencial relaciona-se a curriculo que contemple a diversidade
cultural dos quilombos e sua inferéncia na dindmica das comunidades, que qualifica o
territério como espacgo educativo para fortalecimento identitario e de direito para vivén-
cias sustentaveis. Permite ainda aprendizagem sobre a diversidade cultural presente
em nosso pais. O espaco e territorio quilombola € lugar de resisténcia étnica e cultural,
que deve ser pensada como base para conduzir conhecimentos que levem a praticas de
sustentabilidade social e ambiental dos quilombos.

para construir suas condi¢des de existéncia’.

8 Tecnologia aliada ao saber popular, que trata de conjunto de técnicas e metodologias transformadoras, desenvolvi-
das e\ou aplicadas na interagdo com a populacgao e apropriadas por ela, e que representam solugdes para inclusdo
social e melhoria das condigbes de vida. (SANTOS, 2009; pag. 61)
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Diversidade de Conhecimento

A inclusado de conhecimentos diversos considera as variadas formas de produgao
de conhecimento dos grupos de humanos para entender, inferir na sua realidade. Esse
eixo reivindica garantia de acesso a varios conhecimentos pelos estudantes, possiveis
de serem utilizados na resolugéo de problemas. As areas de conhecimentos devem pos-
sibilitar aprendizagens que considerem os saberes e conhecimentos dos alunos e as
diferentes visées de mundo que o0s grupos sociais possuem para interpretar, analisar e
produzir ciéncia.

Dentre os conteudos que inserem nesses eixos e/ou referenciais abarcara temas
que possibilitardo a afirmagao da identidade e consciéncia negra, cidadania e ética, co-
nhecimentos e saberes quilombolas, relagbes etnicorraciais, historia e culturas afro-bra-
sileira e africana.

Cabe a escola e ao professor(a), dos espacgos e territorios quilombolas quando da
selecéo dos temas, atentar para a realidade dos(as) alunos(as) e ao nivel de aprendiza-
gem, de forma que os conteudos oferegam contribuicao real, identifiquem e valorizem os
elementos da producg&o negra no construto social, politico e intelectual nas sociedades
que compdem a diaspora africana, incluindo o Brasil.

As religides afro-brasileiras pertencem ao patriménio cultural do povo. Trata-se de
espaco historico de luta e resisténcia para a construgao de um dos fragmentos da identi-
dade negra. Por conseguinte, trata-se da historia brasileira e, por isso, deve ser estudada
no ensino basico. Areligiosidade constitui-se numa das varias contribui¢cdes africanas da
sociedade brasileira, portanto deve ser reconhecida, valorada e abordada sob o prisma
da cultura, pois a mesma apresenta-se como um campo hibrido de construgao de iden-
tidade no qual emergem novas estratégias de organizagcdo que apontam perspectivas
para a educagao pluricultural.

Compete ao(a) educador(a) adotar a pratica de professor(a)-pesquisador(a) desen-
volvendo atividades metodoldgicas que levem a problematizagdo das questdes aborda-
das nas areas de conhecimento, bem como estabelecer eixos tematicos para o desen-
volvimento dos conteudos. Tanto o(a) educador(a) como o(a) educandos(as) sdo copar-
ticipantes do processo de aprendizagem, na busca da autonomia do saber.

Os conteudos abordados nas areas de conhecimento da educacgéo basica devem
ser os mesmos previstos nas Diretrizes Nacionais e Orientagdes Curriculares para o es-
tado de Mato Grosso, acrescidos dos conteudos e/ou disciplinas necessarias para tratar
as especificidades quilombolas e para a educagao das relagdes etnicorraciais.

Referenciais para a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Essa area reune disciplinas importantes que podem contribuir com a ampliagcao de
conhecimentos referentes a historia e cultura afro-brasileira e africana.
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A Historia é de grande importancia para percepgao e valorizagdo das semelhangas
e diferengas no tocante as formas culturais africanas, que deram base a cultura afro-
-brasileira. Além dos conteudos curriculares da Educacdo Basica, deve-se trabalhar a
histéria e cultura dos quilombos locais, enfatizando a origem dos africanos e seus des-
cendentes que se espalharam pelo pais, em especial no estado de Mato Grosso.

No Brasil colonial e imperial, os quilombos resguardavam semelhanga com a
forma organizativa territorial existente na Africa Meridional. Tinham a proposicéo de
outra estrutura politica, aberta a todos os grupos que se encontravam oprimidos na
sociedade. Por isso, era comum a presenca de indigenas e brancos pobres nesses
quilombos.

Nao existe uma estimativa certa do aparecimento dessas organizagbes. O fato é
gue onde havia escravizados surgiam quilombos como formas de resisténcia negra.

De uma forma geral, os pesquisadores sdo unanimes em afirmar que entre todas
as formas de luta contra a escraviddao a mais ousada e desafiadora foram os quilombos.
Essa forma de resisténcia os negros ja praticavam desde a Africa, como forma de obter
dignidade e respeito humano.

Se nacionalmente o Quilombo de Palmares, situado no atual estado de Alagoas,
é referéncia da resisténcia e organizagcao negras contra a escraviddao, em Mato Grosso,
tem-se o Quilombo de Quariteré e/ou Quariteté como a grande referéncia na regiao.
Esse quilombo localizava-se na regiao do Alto Guaporé, nos arredores da vila-capital
(Vila Bela da Santissima Trindade), e teve inicialmente em José Piolho o seu lider. Com
sua morte, assume a lideranga sua mulher, Teresa de Benguela, que passa a ser chama-
da pelos quilombolas de rainha Teresa.

No momento em que houve o desmonte desse quilombo em 1791, governava a
capitania de Mato Grosso o capitdao-general Luis de Albuquerque de Melo Pereira e
Caceres, que, com apoio da elite local, da Camara de Vila Bela da Santissima Trin-
dade e sob o comando de Francisco Pedro de Melo, marchou contra o Quariteré e/
ou Quariteté destruindo-o. No seu interior, foram encontrados em abundancia viveres
e comestiveis. E interessante destacar, que além de negros, havia também presenca
de indios da nagao cabixi, crioulos e caburés no territério do Quariteré e-ou Quariteté,
provando, com isso, que havia uma diversidade de cultura e ideias naquele espaco de
resisténcia.

O Quilombo de Quariteré e/ou Quariteté n&o foi o unico de que se tem noticia em
Mato Grosso, porém é o mais conhecido, devido ao alferes de dragao Francisco Pedro
de Melo, o comandante que liderou a destruicdo desse quilombo, ter escrito um Diario
de Diligéncia onde ele relata o dia-a-dia da destruigdo. Essa obra foi republicada pelo
Instituto Historico e Geografico de Mato Grosso, em 2001.

A fuga para os quilombos nao foi a unica maneira de resisténcia buscada pelos(a)
negros(a). Outras formas sutis individuais e coletivas foram utilizadas, e dentre elas esta
o ingresso nas irmandades negras.
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Referenciais sugeridos:

Histoéria

* Impérios africanos pré-coloniais;

* Organizagéo dos quilombos no Brasil;

» Legalizagao das terras quilombolas;

+ Formas de organizacdes negras na Africa e diaspora;

» Contribui¢des africanas e afro-brasileiras na formacao do Pais;

* Os quilombos em Mato Grosso.

Geografia

» Continente africano;

» Espacos e territorios quilombolas no campo e na cidade;
* As questdes socioecondmicas nos territorios quilombolas;

» O espacgo dos antigos quilombos e os ciclos econémicos coloniais;

Cartografia etnicorracial,

» Clima e o comportamento da natureza.

Sociologia

* Ancestralidade africana e cultura afro-brasileira;

* A construgao social das ideias racistas;

» Aspectos sociais e culturais nos espacos e territérios quilombolas;

* Certificagao e Titularizagao dos espacos e territorios quilombolas;

Especificidade histérica e cultural dos quilombos;

A religiosidade nos quilombos.
Filosofia

» Cosmologia e visdo de mundo dos diferentes povos da diaspora;
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* Desconstrugao dos estereotipos, estigmas racistas no Brasil;
* Mecanismos de incluséo;

» Diversidades e espaco escolar.

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

As inumeras contribuicées africanas na medicina, arquitetura e tecnologias agrico-
las proporcionaram notaveis mudancas para\na sociedade. Nesse sentido faz-se neces-
sario o(a) professor realizar praticas pedagdgicas que vislumbrem esses conhecimentos
e saberes. Essa abordagem pode ser feita tanto no Ensino Fundamental como no Médio.

Temas sugeridos

Matematica®

+ Etnomatematica;

* Biografias de africanos/as e afro-descendentes;

» Contribuigdes africanas na arquitetura e engenharia.

Fisica e Quimica:
» Acivilizacao africana e seus conhecimentos na area da fisica e quimica;

» Os conhecimentos na area de quimica e fisica utilizados nos quilombos.

Biologia:
« Africa: berco da humanidade;
» Construcao da ideia de raca e o racismo;

» Adaptagdes do ser humano no meio ambiente;

Genética: diferengas fenotipicas;

Cultura religiosa africana e natureza;

» Saude e caracteres hereditarios;

%  Adaptado do livro Educagédo das Relagdes Etnicorraciais, de Rosa Margarida de Carvalho Rocha.
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* Conhecimentos medicinais das populagdes negras;
» Racismo ambiental®*;

* Plantas medicinais e base alimentar utilizadas pelos povos quilombolas.

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Essa area de conhecimento pode contribuir enormemente para a visibilidade e va-
lorizagao das herangas africanas nos elementos linguisticos, artisticos, estético e corpo-
reidade.

Temas sugeridos:

* Lingua Portuguesa

* As reminiscéncias africanas no cotidiano do linguajar brasileiro e regional,
* Linguagem como expressao de valores e conceitos;

» Autores africanos, afro-brasileiros e suas manifestagdes nos quilombos.

Educacao Fisica

* Elementos culturais ligados e expressdes corporais advindas dos grupos etnicor-
raciais;

 Praticas esportivas nas diversidades culturais quilombolas; Jogos, brincadeiras,
capoeira e outros.

Artes
« Patrimonio cultural material e imaterial;
» Estética e técnicas africanas na arte brasileira;

» As técnicas de ourivesaria como herangas africanas em algumas regides do ter-
ritorio brasileiro;

* Manifestagbes culturais: musica, literatura, base alimentar, culinaria, religido,
dancgas e outras.

91 Conceito que advém da constatagéo da distribuigdo desigual de acesso aos recursos naturais que desdobram em
injusticas sociais e ambientais de forma desproporcional sobre as populagbes negras, indigenas e pobres.
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Lingua Estrangeira

 Linguas oficiais e maternas dos paises africanos considerando sua influéncia no
territério brasileiro;

Parte Diversificada
Referenciais para Ciéncias e Saberes Quilombolas

A inclusao da parte diversificada no curriculo das escolas quilombolas se delineia
a partir das discussées em torno da realidade social e cultural das comunidades. A area
denominada de Ciéncias e Saberes Quilombolas, integrada as disciplinas Praticas
em Cultura e Artesanato Quilombola, Pratica em Técnica Agricola Quilombola e
Pratica em Tecnologia Social.

As questdes gerais sobre a cultura e a historia africana, afro-brasileira e quilombo-
la serdo tratadas em todas as areas de conhecimentos de base comum das Educagao
Escolar Quilombola.

A parte Diversificada que compreende Ciéncia e Saberes Quilombolas com suas
respectivas disciplinas visa a potencializagao da aprendizagem a partir dos conheci-
mentos manipulados nas comunidades, somado as abordagens a outroas trés Areas de
Conhecimento (Linguagem, Ciéncias Humanas, e Ciéncias da Natureza e Matematica)
para contribuir com agdes significativas que contribuam em praticas de cidadania na
inferéncia da realidade local.

O processo de aprendizagem € caracterizado pela integragao e continuidade de
conteudos/praticas de conhecimentos prevista para cada disciplina, devendo ser conclu-
ida no ensino meédio:

DISCIPLINA: PRATICA EM TECNOLOGIA SOCIAL

Ensino Fundamental:

* Introducao: O que é Tecnologia;

+ Historia da Tecnologia no Mundo;

* Introducado a Tecnologia Social - O que é Tecnologia Social,
* As invengdes que mudaram a histéria da humanidade;

» Tecnologia Social e Vivéncias Cotidianas;

» Tecnologia Social e Conhecimento Tradicional;

» Tecnologia Social e Agricultura Familiar;
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Tecnologia Social e Direitos Humanos;

Aprendendo a Montar Projetos em Tecnologia Social.

Ensino Médio:

A Tecnologia Social no Brasil;

Tecnologia Social e Sustentabilidade Local;

O uso dos Recursos Hidricos e da Tecnologia Social;

Alimentagao Saudavel como pratica de Tecnologia Social;

Projetos Experimentais em Tecnologia Social;

Historia das Técnicas Agricolas de Plantio em espaco quilombola;
Cooperativismo e Agricultura Familiar;

Agroecologia como pratica de Tecnologia Social;

Vivendo e habitando em regido quilombola: Habitagdes Sustentaveis;
Energia Limpa e praticas tecnoldgicas sociais;

Projetos Experimentais em Tecnologia Social.

DISCIPLINA: PRATICAS EM CULTURA E ARTESANATO QUILOMBOLA

Ensino Fundamental

Introdugao: O que é Cultura;

Histéria da Cultura como Histéria da Humanidade: Arte e Artesanato na Pré-His-
toria;

Cultura Popular e a Praxis Artesanal;

Praticas Artesanais e Cotidiano;

Praticas Artesanais na Africa Atlantica pré-colonial;

Arte e Cultura em espaco quilombola: vendo, aprendendo;
Projetos de Cultura e Artesanato em Espago Quilombola;
A cultura em espaco quilombola;

O direito de saber: resgatando saberes artesanais e culturais em espago quilom-
bola;
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Arte de Ser e Arte de Fazer: o artesanato quilombola como fonte de renda;

Festas e Vivéncias Culturais em espaco quilombola;
* Turismo Cultural em espaco de Quilombo;

» Construgao de Projeto de Cultura e Artesanato em Espago Quilombola.

Ensino Médio:

* Introducdo a Economia Solidaria, Comercializagao de Artesanato e Cooperativis-
mo em Artesanato Quilombola;

* Projetos Experimentais de Cultura e Artesanato em Espago Quilombola;

* Producao e Comercializagao de artesanato quilombola: Feiras, Eventos e Nego-
cios;

» Técnicas de Vendas de Artesanato Quilombola;

* Producao, Venda e Comercializacdo de Artesanato Quilombola.

DISCIPLINA: PRATICAS EM TECNICAS AGRIiCOLAS

Ensino Fundamental

« A Africa na origem e expansao das técnicas agricolas;

+ Histdria da Arte do Plantio no decorrer da histéria da humanidade;
* A Revolugao Agricola;

« Técnicas de Plantios na Africa Atlantica Pré-colonial;

Saberes africanos e técnicas de plantio;

Introducéo ao Sistema de Mutirdo e o uso do solo em espaco quilombola;

Introdugéo ao Cooperativismo e a produgéo agricola;

Projeto de Técnicas Agricolas em Espaco Quilombola.

Ensino Médio:

» AAgricultura Familiar na Cultura Quilombola;
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 Arte de Plantio em Espaco Quilombola;

* Resgatando Saberes: Arte do Cultivo do Solo em Espago Quilombola;

Sustentabilidade e Técnicas de Producao Agricola em Espago Quilombola;
* Producéao e Comercializagao;
* Questdes agrarias em territério quilombola;

* Projetos Experimentais em Técnicas Agricolas em Espago Quilombola.

Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional (EMIEP) na Educacao
Quilombola

Constituem-se como dimensodes centrais do Ensino Médio e Ensino Médio Integra-
do a Educacgao Profissional, Ciéncia, Cultura e Trabalho, os quais propiciam questdes
importantes para nortear o fazer pedagoégico na Educacao Quilombola, tais como:

* De que forma se pode integrar as dimensdes Ciéncia, Cultura e Trabalho consi-
derando a Educacgao Escolar Quilombola?

* Que estratégias pedagogicas podem favorecer a Educacado Quilombola voltada
para o mundo do trabalho, sem criar antagonismos entre a cultura local e a es-
colar?

Para Ramos (2004), o trabalho como principio educativo no Ensino Médio possui
duplo sentido, de origem ontoldgica e histérica, que supera a dualidade entre formagéao
basica e profissional. O trabalho na perspectiva ontolégica faz a integragao curricular ao
possibilitar a compreensao do processo histérico de produgao cientifica e tecnoldgica,
como conhecimentos construidos e apropriados socialmente para a transformacao das
condi¢des naturais da vida e ampliacdo das capacidades e potencialidades humanas.

Na perspectiva historica, o trabalho propicia no processo educativo uma participacao
direta dos envolvidos. A essa concepgao associa-se a ciéncia como conhecimento que &
produzido e legitimado, na procura de compreender e transformar os acontecimentos natu-
rais e sociais. Nesse aspecto, comporta, entdo, um sentido conceitual e metodologico que
permite a construgao e superagao dos conhecimentos para diferentes geracoes.

No tocante a formagao escolar, a perspectiva educativa do EMIEP ganha, nos pres-
supostos da educacgao quilombola, um aspecto no que refere ao empoderamento dos
sujeitos do processo educativo, de forma que venha contribuir com a emancipagao indi-
vidual e/ou coletiva dos sujeitos pertencentes as comunidades.

Para Santos (2006, pag. 04):

A educacao profissional no espago quilombola, seja em qualquer dos cursos téc-
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nicos profissionais deve levar aos educandos além da qualificagao profissional, a
consciéncia negra e politica sobre a realidade de seu segmento na sociedade e
particularmente no mundo do trabalho, uma das areas onde mais se concentram
as desigualdades raciais.

Por fim, o trabalho como principio educativo nesse contexto passa a ser compreen-
dido como premissa ética e politica, sendo respectivamente um direito e um dever que
fundamentem as praticas pedagodgicas do EMIEP.

Estrutura curricular

A educacéao atrelada ao mundo do trabalho em espacos e territérios quilombola
deve considerar as questdes de discriminacéo racial, presente nas relagdes sociais.
Cabe a escola assegurar que o curriculo concilie o saber cientifico escolar, os saberes
ancestrais e conhecimentos locais. Assim, o curriculo do EMIEP, associado a Educacéao
Quilombola, deve considerar:

a) Formacgao pessoal e profissional numa perspectiva humanizadora e critica para
0 exercicio da cidadania em todos 0s espacos sociais;

b) Integracdo das areas do conhecimento, considerando os aspectos culturais,
afro-descendéncia e histéricos dos quilombos;

c) Realidade dos quilombos, os aspectos sociocultural, politico e econdmico de
forma micro e macro;

d) Correlagao entre teoria e pratica, de forma interdisciplinar.

Referenciais tematicos

Acresce aos eixos e/ou referenciais (Ancestralidade; Trabalho, Autonomia e Tecno-
logia Social; Territorio, Diversidade Cultural e Sustentabilidade; e Diversidade de conhe-
cimentos) para a educagao quilombola: os temas a serem abordados devem ter foco nas
areas de conhecimento, em sua integragcéo do curriculo, que atenda a formagéo basica
e profissional:

Cultura e Biodiversidade;

Saberes e Conhecimentos Quilombolas;

Multiculturalismo e Africanidades;

Diversidade de Género e Sexualidade.
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Brasil Alfabetizado - SEDUC/MT

Apresentacao

O presente documento apresenta as novas perspectivas da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) em Mato Grosso, como resposta politica originada da disposi¢géo da Supe-
rintendéncia das Diversidades Educacionais de levar avante a discussao sobre questdes
prementes e cotidianamente presentes na EJA, com as quais se defronta o campo na
Coordenadoria de Educacéao de Jovens e Adultos.

A metodologia de trabalho do documento final pés em dialogo os diversos textos
produzidos em programas e projetos por variados atores sociais e gestores que de-
senvolvem suas atuagdes profissionais em torno da EJA, com o foco, inicialmente, nos
fundamentos, sentidos e significados dela como politica publica e as constru¢des histo-
ricas desse campo; na reorientacao curricular, voltada para responder aos interesses e
necessidades dos sujeitos atendidos; no redimensionamento da oferta na rede estadual
de ensino do Estado de Mato Grosso; na implantacdo de Centros de EJA; nas questbes
referentes aos exames supletivos; e, por fim, nas questdes operacionais que viabilizam
o desenvolvimento de qualquer politica.

A mediacao entre textos e atores foi realizada com o apoio de consultoria externa,
visando a sistematicidade das producdes e a contribuicdo tedrica que possibilitasse a
projecao, no horizonte da EJA, de novas intervengdes politicas exequiveis para a rede
estadual de ensino de Mato Grosso.

A escolha desse caminho tomou como base o fato de que, mais do que formular pro-
postas, era preciso repensar praticas e concepgdes para, categorizando seus elementos
constitutivos, descobrir pontos de estrangulamento do sistema tanto conceitual quanto ope-
rativo, ajustando principios e diretrizes de modo a criar uma unidade de compreensao e pro-
poésitos para a EJA que Mato Grosso deve oferecer como dever do Estado a seus cidadaos.
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Eis, portanto, a Politica Publica de Educagédo de Jovens e Adultos consolidada,
significando muito mais do que a proposta de um Governo Estadual. Por meio dela, es-
pera-se enraizar no sistema educativo de Mato Grosso a Educagao de Jovens e Adultos
como politica publica com permanéncia, independentemente do gestor e das forgas so-
ciais de presséao para que ela acontega. Que expresse, radicalmente, a conformacéao de
uma politica de Estado, para além dos tempos/espagos mais ou menos favoraveis aos
sujeitos jovens e adultos cujo direito a educacéo, entre outros, vem sendo negado histo-
ricamente, mudando o percurso da exclusdo que ainda avassala a sociedade brasileira.

Fundamentos de uma Politica Publica de Educagao de Jovens e Adul-
tos para o Estado de Mato Grosso

A perspectiva orientadora da Educacao de Jovens e Adultos até entdo implementa-
da nos sistemas educacionais advém da educagao nao-formal ligada historicamente aos
movimentos sociais. Em principio, portanto, mais ligada as perspectivas emancipatorias,
tanto no principio filoséfico quanto na sua estruturagéo (a organizagao, por Paulo Freire,
dos Circulos de Cultura nos anos 1960 € um exemplo emblematico).

Ao se transformarem praticas na EJA em politica publica, cujo centro é o processo
de escolarizacao, passa, necessariamente, a ser regulada e normatizada, e, porque ofe-
recida em escolas, suas referéncias reguladoras passam a integrar o conjunto compre-
endido por Educacgao de Jovens e Adultos. A formulagao da politica pde em dialogo duas
tradigbes diversas: a da educagéo popular, ligada ao conhecimento como emancipagao
e de tempo flexivel, e a tradicdo dos sistemas educativos, ligados ao conhecimento como
regulacao e de tempo como disciplina. Nesta tensdo, o sistema busca negociar os evi-
dentes conflitos gerados, para alcancgar a realidade do publico, superando burocracias e
a cultura organizacional arraigada nas escolas.

[...] mesmo quando se focalizam os processos de escolarizagdo de jovens e
adultos, o canone da escola regular, com seus tempos e espagos rigidamen-
te delimitados, imediatamente se apresenta como problematico. (DI PIERRO,
2001, pag. 58).

O pensamento de Paulo Freire é também referéncia da dimensé&o publica respon-
savel e comprometida com o atendimento da potencial demanda de jovens e adultos,
indicando modos de flexibilizar o tempo e o espacgo ao nivel da escola. Atender a institu-
cionalizagao da EJA exige compromisso com a cidadania e com a emancipagao.

O lastro epistemoldgico da educagao popular, fundamentado na pedagogia freirea-
na, passa a ser para os sistemas educacionais um desafio metodoldgico, tendo em vista
regras burocraticas que exigem funcionamento e autorizagao para a oferta de EJA e, por-
tanto, deve ser assumido como um motor propulsor do atendimento e ndo um entrave.

O dialogo que Paulo Freire propde e desenvolve, indo além da perspectiva pedago-
gica, possibilita reflexdo dos sujeitos sobre a desumanizagdo que sofrem e, ao mesmo
tempo, possibilita a (re)constru¢ao de processos que recuperam a humanidade roubada.
Trata-se de dispensar um novo olhar pedagogico sobre esses sujeitos.
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Na EJA, a preocupacgao néo é apenas com a trajetdria escolar, mas principalmente
com trajetorias pessoais e humanas: como homens, mulheres, indigenas, negros e ne-
gras, trabalhadores que vivem experiéncias humanas em todos os espagos da vida so-
cial e como interferir para que possam ter consciéncia da construgao social que realizam
e da perspectiva cidada a que tém direito.

Estudos sobre a educagdo nas constituintes brasileiras (FAVERO, 2001) demons-
tram que s6 em 1934, pela primeira vez, a Constituicdo Federal declara que “a educacgao
é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos” (art.149).
A educagao como direito nao se mantém, e s6 na Constituicdo Federal de 1988 volta-se
a declarar o papel fundamental da educacéao para o exercicio da cidadania. O Art. 6° ins-
titui a educagdo como um dos direitos sociais do cidadao, o que é ratificado no Art. 208
quando a educacéo € assumida como direito de todos e adiante, no inciso VII, § 1°, como
direito publico subjetivo, o que significa dizer que individualmente qualquer cidad&do pode
acionar o Estado pelo ndo-cumprimento do dever da oferta de escolarizagao.

Pela formulagao constitucional, a perspectiva do direito como caminho da efetiva-
¢ao da democracia educacional inaugura n&o apenas para as criangas, mas principal-
mente para jovens e adultos, uma nova historia na educacao brasileira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9394/96 (LDBEN), artigos 84,
85 e 87, incisos | e I, e a Lei Complementar n° 49/98 regulamentam esses principios e
atribuem ao Estado o dever da oferta escolar. Desde 1948, a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos ja defendia o principio da educagcéo como direito humano fundamental.

Esse direito para jovens e adultos, assegurado pela Constituicdo Federal, orga-
nizou-se na LDBEN como modalidade de ensino fundamental e médio, o que significa
assumir que para esse publico ha modos préprios de fazer a educagao desses niveis de
ensino, segundo as caracteristicas desses sujeitos e suas trajetorias e historias de vida
e trabalho, de ser e estar no mundo.

Com a finalidade de esclarecer aspectos da LDBEN, a Camara de Educagao Ba-
sica do Conselho Nacional de Educagao aprovou, em maio de 2000, o Parecer n° 11,
relatado pelo Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, fixando Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo de Jovens e Adultos e a Resolugdo que correspondente ao
Parecer foi homologada pelo ministro da Educagcéo em 5 de julho de 2000, adquirindo
entao forca de lei.

O Parecer reafirma determinacdes da Constituicdo Federal e da LDBEN que com-
preendem a Educacédo de Jovens e Adultos como direito publico subjetivo dos cidad&os
e modalidade da educacgao basica, cuja oferta gratuita € dever do poder publico, particu-
larmente na etapa de ensino fundamental. Argumenta, ainda, quanto a inconveniéncia de
seguir empregando a denominagao ensino supletivo, por expressar visdo compensatoria
de reposicao de escolaridade nao-realizada na infancia e adolescéncia, distante dos pre-
ceitos legais de adequar-se as caracteristicas de jovens e adultos. Acompanhando for-
mulacdes internacionais, o sentido da EJA amplia-se para além da escolarizacédo devida
como direito a todos os cidadaos, para assumir, na sociedade contemporanea, também
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a concepgao de educagéo continuada, que se faz ao longo da vida. O Parecer contempla
esses sentidos da EJA pelas fungdes reparadora — que repara o direito ndo atribuido na
infancia; equalizadora — compreendendo que a Unica forma de assegurar igualdade no
direito € priorizar os que estdo distantes dele; e qualificadora — que reconhece como o
verdadeiro sentido da EJA, por significar o aprender por toda a vida.

A LDBEN, ao nao fixar idade minima de acesso a modalidade EJA, cumpriu o dis-
posto na Constituicdo Federal de assegurar o direito de todos ao ensino fundamental
independentemente da idade, embora tenha fixado idade para os exames supletivos,
forma de afericdo que manteve, de modo a conferir a instancia de certificacao a qualquer
sujeito que se julgue apto, independentemente de ter ou ndo passado pela escola. Di-
versamente da Lei n°® 5692/71, a LDBEN baixou a idade requerida para a prestacéo de
exames, passando a dispor 15 anos para o nivel fundamental e 18 para o nivel médio,
contra 18 e 21 anos da legislagédo anterior.*2

O Parecer ainda esclarece que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Fundamental e Médio, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo em 1998,
configuram a base comum nacional do curriculo, sendo, pois, referéncia também para a
Educacao de Jovens e Adultos, desde que adaptadas as caracteristicas do alunado, nos
termos preceituados pela LDBEN. Por isso, a EJA requer modelo pedagdgico proprio,
com adequacéo de carga horaria e de desenho de atendimento, curriculo contextualiza-
do, emprego de metodologias de ensino adequadas e formacgao especifica de educado-
res para atuarem na Educacéao de Jovens e Adultos.

Frente as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Resolug¢ao, o Conselho Estadual de
Educacdo do Estado de Mato Grosso reviu a normatizagdo vigente, homologando em
05/09/00 e publicando em 04/10/00 a Resolugao n° 180/2000, que fixa normas para a
oferta da Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Ensino. Contribuiu para
a decisao de promover essa revisao o olhar critico dirigido pelo Conselho a situagao da-
quele momento, caracterizada pela diluicdo da identidade pedagdégica da Educagao de
Jovens e Adultos nos programas de aceleragao de estudos e corre¢ao do fluxo escolar
de criangas e adolescentes, assim como pela oferta de cursos reduzidos, organizados
segundo uma concepgao de escolarizagdo compensatoria, que resultavam em ensino de
baixa qualidade.

A Resolucgao atribuiu a Secretaria de Estado de Educacado do Mato Grosso a res-
ponsabilidade por estabelecer um Programa de Educag¢éo de Jovens e Adultos, ao qual

%2 A discussdo da idade, embora no texto da LDBEN s6 esteja referida a de prestagdo de exames supletivos, para
obter certificagéo, voltou a ser pauta das discussbes na EJA, desde 2006, quando o Conselho Estadual de Educa-
¢ao do Parana aprovou Deliberagdo exigindo 18 anos para matricula em cursos de EJA de ensino fundamental. A
partir dai, instalou-se no Conselho Nacional de Educagao o debate sobre esta questao, sobre educacgao a distancia
na EJA e sobre certificacdo, com o intuito de revisionar o Parecer CNE n°® 11/2000. Com muitas idas e vindas, que
incluiram trés “audiéncias publicas” (ndo tdo publicas quanto deveriam ser), até agora o novo Parecer permanece
em Minuta, mantendo a exigéncia de idade minima de ingresso na EJA. O entendimento do Relator, a época, do
Parecer CNE n° 11/2000, professor Jamil Cury, chamado também como relator das audiéncias, é de que qualquer
alteracéo deste teor s6 pode ser feita no Congresso Nacional, onde a lei ordinaria de educacao foi promulgada,
apos intensas discussdes, ndo cabendo esta fungdo ao CNE, o que também parece conformar inconstitucionalida-
de, por ferir o disposto no art. 208, que preceitua o direito a educagéo para todos, independentemente da idade.
Qutro forte argumento usado pelo MEC diz respeito a inexisténcia de programas/projetos de atendimento a 1 milhdo
e 800 mil jovens de 15 a 17 anos que, estando fora da escola e sem atendimento na EJA, exigem respostas do
poder publico, em relagdo a educagao basica a ser a eles ofertada.
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deveriam aderir as unidades escolares das redes estadual, municipal e privada, interes-
sadas em oferecer matriculas para atender com qualidade essa modalidade da educa-
¢ao basica. O Programa ofereceu critérios e referéncias para que os estabelecimentos
de ensino das redes publicas e privada que aspirassem atuar na Educacéo de Jovens e
Adultos, respeitando a legislacdo e as normas vigentes, organizassem com autonomia
suas propostas pedagogicas e planos de curso.

Tanto para as escolas como para estudantes de EJA, a modalidade continuou a
ser encarada como complementaridade superficial de aprendizagem, que visa central-
mente a aquisicao da certificagdo, em processos aligeirados, com pouco conhecimento
e de baixa qualidade. E o sentido da EJA, mesmo sob a formulagdo de um Programa,
nao alcangou a pratica das escolas e tampouco transformou a realidade da educagao do
estado de Mato Grosso.

Uma nova tarefa se impés, nesse momento, aos gestores do sistema publico e as
escolas e profissionais da educacgao: repensar os pontos de estrangulamento do Pro-
grama diante das praticas curriculares e das condi¢des estruturantes do sistema, para
reconstruir, coletivamente, as concepgdes circulantes e remover os obstaculos apresen-
tados, fazendo realidade o sentido do direito de todos a educacéo e ao aprendizado.

O sentido do direito ndo se faz realidade sem que se considere a indispensavel uni-
dade de principios, diretrizes e objetivos que orienta a diversidade de respostas possi-
veis, definidas segundo caracteristicas e perfis dos sujeitos que buscam a educagéao. Ao
contrario do que se possa pensar, ndao € a uniformidade que garante a acéo sistémica,
mas, sim, a unidade de propdsitos, mesmo que para isso seja indispensavel uma varie-
dade de propostas, projetos e alternativas de atendimento e de oferta publica.

Mas também o direito ndo se consolida diante de indicadores e avaliagdes que
retratam a necessidade de expandir e diversificar a oferta de atendimento, conforme
balizado pelo Plano Estadual de Educacao (PEE) para o periodo de 2006 a 2016, o que
justifica a existéncia de uma politica de EJA.

O que se destaca é que a educacgao democratica ndo se perde na variedade de
formulagdes que intervengdes pedagdgicas mais adequadas exijam ao fazer a EJA, mas
se consolida quando pde a dialogar sujeitos diversos, respeitados em seus saberes, fa-
zeres e conhecimentos produzidos na pratica social, com eles negociando as maneiras
de passar pela escola, nessa “chance” renovada, com éxito, aprendendo.

O estado de Mato Grosso, representado pela Seduc, assume, por meio desse do-
cumento, os marcos referenciais da politica de Educagao de Jovens e Adultos no ambito
da rede publica de ensino, na vertente da escolarizacao, tal como atribuido pela Consti-
tuicdo como dever do Estado. Porém, ndo ignora que o sentido da Educacao de Jovens
e Adultos, no marco da V Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos, em Ham-
burgo, em 1997, depois reiterado pelo Parecer CNE n° 11/2000, atribui ao aprender por
toda a vida o verdadeiro sentido da EJA, em sociedades marcadas pelo conhecimento,
como forma de humanizacdo de homens e mulheres.

Desse modo, ao assumir os referenciais que consubstanciam essa politica, o faz no
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cumprimento de um dever da cidadania, mas cénscio do muito que ainda ha para fazer
para favorecer a educagao continuada ao longo de toda a vida.

Principios e Diretrizes da Politica Publica de Educacao de Jovens e
Adultos

Os principios que devem reger a politica publica de educacéao de jovens e adul-
tos — consoante com os termos da legislagéo nacional e internacional em vigor, em
dialogo com as praticas realizadas e com as condi¢gdes existentes que possibilitam
adequada oferta escolar estadual para sujeitos de direito ndo-escolarizados na in-
fancia, a quem o Estado tem o dever de atender, por meio da fungao reparadora —
sistematizados a partir de um breve diagnostico da rede, e com base nos multiplos
olhares avaliativos que foram produzidos sobre a realidade da EJA. Sao estes os
principios:

+ Compromisso inalienavel do poder publico com a inclusdo educacional de todos,
estimulando a permanéncia e o sucesso na escola, visando a universalizagao da
conclusao do ensino fundamental de jovens a partir de 15 anos, reduzindo em
40% a defasagem idade/série em quatro anos, conforme previsto no Plano Esta-
dual de Educacao (2008, pag. 12).

* Acgao educativa pautada em desafios éticos, politicos, tecnolégicos e sociais,
relacionados a vivéncia cidada e aos sentidos possiveis do mundo do traba-
Iho.

» Autonomia de sujeitos jovens e adultos nos processos de aprender e de se apro-
priar do mundo, do fazer, do conhecer e do agir.

» Participagao coletiva e autbnoma na produg¢ao do projeto pedagogico e na orga-
nizacao e gestao do tempo escolar.

Estas sao as diretrizes deles decorrentes:

* Incremento de matriculas para jovens e adultos e reestruturagcéo de politicas es-
pecificas, valendo-se das modalidades presencial e a distancia, da alfabetizacéo
ao ensino médio (integrado ou nao a educagao profissional).

» Estruturagdo da oferta de programas e de modos de atendimento especificos
acolhendo sujeitos da diversidade, como: privados de liberdade, populagdes ri-
beirinhas, quilombolas, indigenas, populagdo do campo, etc.

* Reestruturacao de oferta de ensino noturno regular com organizagao adequada,
visando ao cumprimento dos termos legais de atendimento a estudantes traba-
Ihadores menores afastados dos horarios convencionais da escola por motivo de
trabalho.
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» Oferta permanente de programas e projetos na rede de ensino, acolhendo a qual-
quer tempo todos os que desejarem estudar, independentemente do nivel de
ensino ou da idade.

* Implantacao de criterioso sistema de certificagdo de conhecimentos, que respeite
e valorize os saberes do trabalhador e daqueles que aprenderam de maneira
autodidata, revendo a oferta de exames supletivos e os modos como vém sendo
realizados.

Concepcoes a serem superadas

Muitas sdo as concepgdes circulantes sobre o que é a Educacédo de Jovens e
Adultos, e, diversamente do que se poderia supor, estdo dentro das escolas, guiando e
regendo praticas pedagodgicas que conformam as ofertas de programas e projetos e as
praticas docentes e que, muitas vezes, terminam por impor situagées de novos fracassos
aos que buscam a educacao de jovens e adultos. Estas concepgdes carreiam outras,
todas conformadoras dos sentidos que tém produzido politicas para a area.

Consciente dessas variadas concepgoes, a formulacédo da politica de EJA, em vez
de nega-las, entende que a forma de supera-las implica, primeiramente, reconhecé-las
para, em seguida, dialogar com elas, argumentando para além do instituido e favorecen-
do a instituicdo de novas concepgoes.

Educgéo de Jovens e Adrultos (EJA) - SEDUC/MT

Sobre a diversidade de conhecimentos do que é a EJA

Ha uma variedade de compreensdes sobre EJA, que ainda resiste especialmente
com a ideia de agcdo compensatoria, que atende aqueles que nao se escolarizaram, re-
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pondo conteudos e concepgao de escola para criangas. As compreensoes trazem fortes
marcas da visdo de ensino supletivo, que durante tanto tempo prevaleceu como concep-
¢ao para adultos ndo-escolarizados na infancia e, posteriormente, incluiu jovens que,
mesmo tendo passado pela escola, ndo se escolarizaram com sucesso.

Quando as concepgdes se vinculam a alfabetizagdo, vém referenciadas em um
modo de pensar a educagao de adultos que circula na midia, tanto ligado a alfabetizagao
de idosos quanto restrito ao analfabetismo como doenca, mal a ser extirpado.

Sendo pouco identificada como direito de todos, de cidaddos a quem o Estado deve
garantir, em qualquer tempo, e em qualquer idade, o direito de aprender, a EJA também
nao tem sido reconhecida por seu sentido de aprender por toda a vida, o que implica a
necessidade de abarcar conhecimentos nao-formalizados por curriculos escolares, para
viver e compreender o mundo contemporaneo.

Sobre as variagoes de sentidos de inclusao

Politicas de EJA tém sido tratadas no espectro maior de politicas de inclusao, por
estarem precedidas do principio do direito, e ndo se localizam, apenas, no ambito da ex-
clusao social, mas no ambito de bens imateriais dos quais grande parcela da populagao
esta excluida, e ndo se restringe as pessoas com necessidades educativas especiais
(ainda que estas também sejam sujeitos de politicas de inclusdo), mas abarca um con-
junto de outros sujeitos invisiveis na escola, ndo apenas pela situagao de pobreza, mas
determinada por outras condigdes com as quais se configuram caracteristicas comple-
xas da trama social desigual em que se vive.

Fragilidade do que se sabe sobre o atendimento a diversidade de su-
jeitos

Desfocada dos sujeitos, a politica de EJA frequentemente trata jovens e adultos
como criangas da escola regular e ignora a diversidade de caracteristicas identitarias
que formam esses sujeitos. Essas caracteristicas constituem singularidades pelos mo-
dos de ver e de pronunciar o mundo, complexamente imbricados as expressdes cultu-
rais, com universos particulares muito além dos lugares em que vivem.

A despeito de a legislagdo admitir a necessidade de oferta adequada as caracte-
risticas do alunado, pouco se observa nas ofertas publicas que diferenciem os proje-
tos, de modo a contemplar as necessidades, exigéncias e modos de vida de sujeitos
demandantes de escolarizacéo. Epocas de plantio e de colheita para sujeitos do cam-
po; de chuvas e de estiagens longas, para trabalhadores rurais e povos da floresta;
de defeso para pescadores; de festas para muitos sujeitos; horarios de trabalhadores
noturnos e de maes de familia; calendario escolar em presidios igual ao dos sujei-
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tos em liberdade, respeitando periodos de férias e tempos de aprendizado; propostas
reprodutoras dos desenhos seriados da escola regular, sem inovagdes/proposi¢oes
mais adequadas aos saberes que os sujeitos ja trazem e 0 que precisam saber séo
exemplos de situagdes enfrentadas em muitas localidades para as quais as escolas
nao tém dado respostas mais especificas, segundo as necessidades dos sujeitos. De-
vem-se destacar, neste conjunto, adolescentes e jovens, cuja passagem pela escola
sem éxito impde um desafio a oferta de EJA: ter sucesso ou aceitar que fracassem de
novo? Se voltam a escola, creditam a ela importancia, que muitas vezes néo se tem
sabido explorar, esquecidos que estao professores e gestores do seu proprio tempo de
juventude e das criticas que também fizeram a apropriagcdo de tempos de lazer pelas
obrigagbes escolares, nem sempre producentes. ldosos também merecem atencao
dos projetos, pois nem sempre o0 que desejam € seguir a escolarizagao formal, mas
ler e escrever em condicdes de enfrentar os desafios que a cultura escrita impde aos
sujeitos nas sociedades grafocéntricas.

Esse elenco de questdes é pequena mostra da diversidade que se pde diante de
gestores e de professores, para a tomada de decisdes sobre que projeto de EJA ofertar
e, por isso mesmo, exige atitude de investigagdo constante da realidade, de quem sé&o
os sujeitos demandantes de educacao e revisdo de dados de diagnésticos, sempre exi-
gentes de novas compreensdes e apreensoes.

Sujeitos de EJA aprendem como criancas e adolescentes da escola
regular

Aforma como se concebem programas e projetos define o tratamento dispensado a
jovens e adultos: invisibilizados como tal e na sua diversidade, recebem o mesmo trata-
mento de criangas e adolescentes, tanto no que diz respeito a horarios de atendimento,
curriculos, livros didaticos e materiais produzidos, quanto a mobiliario, etc., o que acaba
por desestimula-los e afasta-los, uma vez mais, da escola.

Este € um dos principais problemas que se apresentam ao trabalho na EJA. Nao
importando a idade dos estudantes e o significado dessa idade em relagao as expe-
riéncias ja vividas, a organizagao de conteudos a serem trabalhados e os modos de
abordagem desses conteudos seguem propostas desenvolvidas para criangas do ensino
‘regular”. Sdo muitos os problemas com a linguagem utilizada pelo professorado e com
a infantilizacdo de pessoas que, se n&o puderam ir a escola, tiveram e tém uma vida rica
em aprendizagens que mereceria maior atengao.

O frequente uso do diminutivo relembra ao estudante da EJA, permanentemente,
que o lugar que ele ocupa naquela classe configura uma distorcdo. Quanto a deveres
de casa, o “nobre” objetivo da atividade é o de criar habitos e disciplina de estudo em
criangas que vao prosseguir na escola e que estdo em processo geral de formagao, além
da facilitagao da “fixacdo” do conteudo trabalhado. Porém, no caso da EJA, nada disso
faz muito sentido. Qual seria a fungédo do dever de casa nessas circunstancias, conside-
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rando o fato de que a criagado da disciplina no estudo, importante como formagao geral
das criangas, nao se aplica a este publico e que a propria idéia de fixagao de conteudos
pressupde uma concepgao de aprendizagem inadequada aos objetivos da escolarizagéo
de jovens e adultos?

Finalmente, uma ultima observagao se impde: a linguagem escolar, além de infantil,
procura interfaces com saberes e experiéncias infantis, mas ndo com a vida desse pu-
blico, maduro, experiente, mas sem, ou com pouca vivéncia escolar. Adequar o trabalho
a linguagem do publico e as suas experiéncias, superando a linguagem excessivamente
escolar que lhes é imprépria, € mais um desafio a superar.

Subalternidade do lugar dos sujeitos: silenciamento e exclusao da
acao pedagogica

Modelos autoritarios e hierarquicos no espaco publico afastam os principais inte-
ressados da discussao do que Ihes cabe, e do que esperam da acéo do Estado. Jovens
e adultos tém sido apartados da participacao na producao das politicas que Ihes dizem
respeito, assim como do projeto politico-pedagdgico das escolas, do mesmo modo que
comunidades, que outros atores sociais da cena publica e demais cidadaos.

A palavra de todos esses sujeitos fica silenciada pela incapacidade a eles atribuida
pela escola e por seus profissionais, os exclui da enunciacdo de seus interesses/possi-
bilidades, da explicitacdo de seus saberes e conhecimentos e da revelagao de suas his-
térias profissionais e de vida, sem espaco para expressar democraticamente a proposta
pedagogica que lhes convém. A produgao coletiva, participativa e democratica dos su-
jeitos envolvidos com a agao pedagogica pode substituir, com sucesso, esses modelos
autoritarios e hierarquicos.

Aligeiramento e supletivizagao da EJA na pratica pedagoégica

Afalta de escuta e o silenciamento ja apontados assujeitam jovens e adultos a con-
cepcgdes que ignoram o que sabem e 0 que desejam saber, para traduzir o que muitas
vezes os profissionais pensam que sabem sobre eles e, por isso mesmo, aligeirando as
ofertas que Ihes apresentam, subtraindo “conteudos” de “programas” supostamente ofi-
ciais, o que confere a EJA carater supletivizador: “repor o tempo perdido”.

Aideia de supletivizar vem da concepg¢ao formalmente adotada de ensino supletivo, na
vigéncia da Lei n°® 5692/71. O ensino supletivo pressupunha a concepgao de que a oferta a
jovens e adultos poderia ser feita por meio de quatro fungdes: a de supléncia, suprimento,
aprendizagem e qualificagdo. As duas ultimas diziam respeito a educacao profissional, entao
reconhecida como ensino profissionalizante; a segunda, suprimento, com a perspectiva de
educacgao permanente, sem vinculo direto com a escolarizacéo; a primeira, supléncia, espe-
cificamente designadora da escolarizagado para quem nao a teve na “época certa”, ou seja,
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na infancia, mas guardando todo o vinculo com o que devia ter sido aprendido, e nao o foi.
A partir dessa concepgéao, a marca do ensino supletivo praticamente ficou reduzida a ideia
de “repor a escolaridade perdida” e permanece até hoje, em muitos sistemas, escolas e na
cabega de educadores, sem alcancar os sentidos que a educagéao de jovens e adultos assu-
miu, nos termos da atual legislacdo nacional e internacional e das praticas sociais.

Com relagao a conteudos, é preciso compreender que nao se trata de reduzir con-
teudos para “facilitar” a vida dos estudantes, na perspectiva mais rasa de supletivizagéao,
que se traduz pelo aligeiramento, mas de adequar conteudos a objetivos mais consisten-
tes do que a mera repeticdo de supostas verdades universais desvinculadas do mundo
da vida (Habermas, 1987). Os objetivos do trabalho pedagdgico na EJA nao sdo apenas
de levar ao estudante alguns conhecimentos escolares classicos formais. Precisam in-
corporar possibilidades de os conteudos contribuirem para agdes concretas que os estu-
dantes devem ser capazes de desenvolver na sua vida cotidiana, tanto para melhorar a
prépria qualidade de vida como para associar esta com a vida do conjunto da sociedade.
Isso significa que alguns conteudos formais classicos devem ser abandonados em prol
de outros que sejam operacionais, ou seja, que possam contribuir para a formagao social
dos estudantes, isto &, sua acao sobre o0 mundo. Assim sendo, a principal preocupacao
do trabalho pedagdgico, bem como dos processos de avaliagdo, ndo deve ser o “saber
enciclopédico”, mas saberes que contribuam para o desenvolvimento da consciéncia
critica e para esta formagao, sem que isso signifique opg¢ao por um tipo qualquer de mi-
nimizagao, como foi e que ainda é preconizado por alguns.

Equivocos e estigmas sobre os sentidos de evasao e desisténcia

Insistentemente, os sujeitos da educacgéo de jovens e adultos tém sido acusados
do abandono, da desisténcia e de evasdo dos cursos que iniciam, na volta a escola.
Todas estas acusagdes transformam, sem excecédo, “vitimas” da descontinuidade em
“culpadas” pela sua ocorréncia, marcadas por fortes estigmas sociais que atribuem a
desinteresse, preguica e pouca inteligéncia o significado de causas eficientes para os
movimentos que realizam de vai-e-vem da escola.

Muitos estudantes, trabalhadores (empregados, desempregados, em busca de em-
prego), quase sempre subalternizados, vivem um cotidiano de movimento permanente,
de empregos temporarios, sazonais, vinculados a construcéo civil, etc. que os obrigam
a mudancas constantes do local onde passam a maior parte de seus dias. Distante da
escola, ou da casa, o trabalho frequentemente faz com que a opgéo seja afastar-se da
primeira, a escola, pela incompatibilidade de horarios e de deslocamentos, especialmen-
te nas grandes cidades/grandes centros urbanos.

Por isso mesmo, entrada e saida de sujeitos em cursos de EJA sdo admitidas como
movimentos que respondem a condi¢gdes da vida adulta (de que também muitos jovens
S&0 presas precoces), ja que a escola ndo é a atividade primeira dessas faixas etarias,
mas, sim, o trabalho, a familia, etc. Mesmo assim, a disposi¢céo de voltar a estudar e ter
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sucesso € sem precedentes, o que faz com que venham e voltem a escola inUmeras
vezes, até que consigam o objetivo pretendido de conclui-la.

Cabe compreender esses movimentos a luz da dindmica da vida adulta, incorpora-
dos como concepgao nos textos legais, afastando qualquer ideia de “culpa” dos sujeitos
e, principalmente, oferecendo, nos cursos organizados, condi¢gbes de entrada e saida a
qualquer tempo, de retorno e de volta a escola como aposta no que esta pode fazer por
seus projetos de vida e de sonhos pessoais e coletivos.

Concepgodes de formagao continuada: variedade de significados, sen-
tidos e praticas

Dispensar a participacdo em cursos de formagéo, como tem sido feito, sob a alega-
¢ao de que o curso € uma “obrigacéo”, uma carga a mais de trabalho, significa obscurecer
o reconhecimento de que a condicao profissional depende de permanente qualificacéo.

O reconhecimento do Estado de que o financiamento da educacao passa pela for-
macao continuada de seus profissionais € uma conquista historica, da qual nenhum pro-
fissional pode abrir mao. Desde a criacdo do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educacéo e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), em 1996, a valorizagdo do
magistério de ensino fundamental tem recebido atencéao, traduzida por 60% dos recur-
sos do Fundo. No ambito do atual Fundo de Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagao (FUNDEB)®, a destinagdo do Fundo foi ndo
s6 alargada para a toda a educagao basica como também para todos os profissionais da
educacgao, e ndo apenas para professores.

Grande parte dos professores de EJA nao teve, na formacgéo inicial, qualquer no-
ticia sobre o campo da EJA, nem sobre a existéncia de sujeitos de direito a educacéo
com mais de 15 anos, ndo-escolarizados. A formacao inicial, no entanto, ndo encerra a
necessidade de aprender permanentemente de todos os profissionais, assim como esta
necessidade nunca se basta, ao longo de toda a vida.

Professores sdo, também, sujeitos jovens e adultos em processo de aprender, e
nessa condigdo, de aprender do que fazer pedagdgico, ou seja, ressignificando suas
préoprias praticas, pela possibilidade de ampliar a compreenséo que tém sobre elas. Esse
movimento é denominado de formacgéo continuada, e como tal, devida a todos os profis-
sionais da educacéo.

A enfrentar, ainda, o fato de a formacéao continuada, muitas vezes, dispensar maior
atengao a profissionais que atuam em cidades de maior porte, em grandes centros e
nas sedes de municipios, havendo dificuldade de interiorizacdo das acdes de formacéo,
deixando areas afastadas a mercé da reproducgao de praticas infantilizadas e negadoras

% A educagéo basica inclui a educagao infantil (creche e pré-escola), o ensino fundamental e o médio. O FUNDEB
nao apenas estendeu o financiamento publico para os sujeitos de todos esses niveis de ensino, mas também incluiu
os de EJA— modalidade para o EF e EM que nado havia sido contemplada no FUNDEF, nem no nivel do ensino fun-
damental, etapa constituinte do direito a educagéo para todos, independente da idade, nos termos constitucionais.
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da diversidade e da especificidade que demandam jovens e adultos em processos de
aprendizagem escolar.

Praticas pedagdgicas com baixa criticidade, criatividade e solidariedade

A perda de autonomia da atuagao docente, especialmente tomada pelo culto aos
livros didaticos como detentores de “promessas de aprender”, esvazia as praticas peda-
gogicas do valor criativo do professor que, conhecendo os sujeitos com quem trabalha,
pode ser capaz de reconhecer, criticamente, necessidades e expectativas dos estudan-
tes, oferecendo-lhes estratégias didaticas mais adequadas e focadas em necessidades
reais de aprendizagem.

Também a organizagao da escola, com horarios estanques e espacgos formais
de turmas em salas de aula segregadas umas das outras, contribui para esvaziar da
pratica pedagdgica o desafio da construgao coletiva, do fazer juntos, em que a soli-
dariedade passa a ser a palavra de ordem, que agremia e potencializa os esforgos
individualizados.

Mais valor para a informagao do que para a formagao

Superar a ideia de que a escola s6 vale pelo que é capaz de informar é o desafio de
uma concepgao de EJA que tem os sujeitos no centro da politica educacional.

A EJA tem sido apontada, nos diversos niveis de ensino e modalidades, como a
gue mais congrega um fazer pautado na afetividade e na expressao de valores culturais
e sociais que os estudantes buscam, para além do conhecimento informativo. Nao é raro
indicar-se o quanto estudantes de EJA consideram sua escola “diferente”, exatamente
porque nela podem exercitar valores sociais, éticos, vivenciar experiéncias de vida, de
trabalho, reavivar seus afetos e a amorosidade, sempre destacada por Paulo Freire.
Esses valores resgatados contribuem para aumentar a autoestima, esgargada nas so-
ciedades desiguais e apartadas em que se vive.

Ressignificagoes e praticas de exames supletivos

O direito de aferir conhecimentos a quem aprendeu na vida, e ndo na escola, tem
sido convertido em evento excessivamente grande e portentoso que, mais do que con-
tribuir para que sejam certificados aqueles que estdo aptos, mesmo nao tendo podido
vivenciar processos de aprendizagem, passam a ser uma chance de driblar processos
sistematicos, pela “sorte” que entra em jogo, em modelos de testagem de massa, com
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pouca capacidade de afericdo de conhecimentos reais. Apostar nesse caminho, ainda
que uma unica vez no ano, torna atrativos, para muitos, os exames supletivos.

O histdrico da escola brasileira de ensino fundamental e médio, demonstrado pela
distorcao idade-série, oriunda no mais das vezes das multirrepeténcias, nos dois niveis
de ensino, pode indicar razio eficiente que contribua para levar jovens estudantes aos
exames, mesmo quando cursando a escola regularmente.

A existéncia de exames supletivos, nos termos legais, s6 cabe para jovens acima
de 15 anos, em nivel de ensino fundamental, e acima de 18 anos, em nivel médio. A
fixagdo da idade legal possibilita evitar que o caminho dos exames seja um atrativo que
afaste jovens e adultos do direito ao estudo, regularmente - 0 que nao fizeram na infancia
- vivendo processos de aprender e, ndo apenas, exercitando situagdes de avaliagao, de
testes e de provas, as quais, muitas vezes, ndo estdo em condigdes de realizar, produ-
zindo novas formas de fracasso. O que, entretanto, os exames supletivos tém mostrado
€ a perda excessiva, pela reprovagao em massa, de candidatos, muitos até mesmo de-
sistentes antes de comecgarem a realizagdo dos exames.

Além disso, ha que se observar o desperdicio de recursos publicos, por toda uma
logistica montada para um total de candidatos que nado comparece (provas — papéis,
reprografia, sigilo, etc. - mobilizagdo e custeio de fiscais, de locais e de materiais, entre
outros) e que nao obtém resultado satisfatério, exigindo a organizagao de novos e reno-
vados exames.

“EJA é apenas escolarizagdo”: como assumir o aprender por toda a
vida?

Enfrentar o desafio de alargar a concepgao de EJA para além da vertente da esco-
larizagao exige seguir a compreensao concertada na Declaragado de Hamburgo (1997):
aprender por toda a vida, o que amplia o sentido da escolarizagdo. Como na legislagao
educacional a acepc¢ao de direito esta apenas no nivel de ensino fundamental, e na ver-
tente escolarizada, cabe aos sistemas educativos pensar como podem se estruturar para
dar conta da dimensao do aprender por toda a vida, especialmente considerando-se o
fato de o Brasil, mesmo ainda apresentando uma sociedade jovem, pelas duas ultimas
PNADs (2006 e 2007) indicar tragos de envelhecimento de sua populagao.
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ORIENTAGCOES CURRICULARES PARA A EJA:
POSSIBILIDADES E ESPECIFICIDADES LOCAIS

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - SEDUC/MT

O discurso critico na area de curriculo, em suas vertentes aliadas a diferentes ten-
déncias do pensamento sociolégico contemporaneo, voltadas para debates nos quais a
centralidade das questdes de ordem cultural e ideoldgica é reconhecida, ao efetuar uma
virada em relagdo ao marxismo ortodoxo centrado nos debates em torno da infraestrutu-
ra econdmica como determinante das dimensdes superestruturais da sociedade, produ-
ziu, nos ultimos anos, inumeras obras que se tornaram referéncias para as reflexdes e
para a producao de muitos estudiosos da area (APPLE, 1982 e 1989; MOREIRA, 1999;
SILVA, 1993 e 1999; MOREIRA e SILVA, 1995a e 1995b; GIROUX, 1986).

Outras tendéncias, entendidas como pés-criticas, vieram se unir a esses criticos,
trazendo a questao da linguagem para o centro do debate, enriquecendo o pensamento
curricular e abrindo possibilidades de se conceber e compreender os curriculos, sua
organizagao, sua légica e suas praticas de modos plurais. Em obras mais recentes,
observa-se uma clara tendéncia proposicional para além da critica aos diferentes mode-
los curriculares reconhecidos como validos. Tentativas de compreensao das diferentes
realidades escolares e dos curriculos que nelas sao praticados, bem como a proposicao
de alternativas que possam contribuir para o encontro de solugdes, mesmo que locais e
provisérias, para os problemas enfrentados pelos professores e estudantes nas escolas
vém-se desenvolvendo com base em diferentes autores e referenciais tedrico-episte-
mologicos (OLIVEIRA, 2003 e 2004; ALVES e GARCIA, 1999; ALVES, 1998 e 2001;
GALLO, 1999; FERRACO, 1999 e 2005).

Debrucados sobre a producdo do campo, observa-se uma evolugao — nao-linear
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nem necessariamente positiva — dos primeiros escritos e proposi¢coes aos dias de hoje,
no sentido da complexificagao dos estudos, pela inser¢ao frequente de novos elementos
de analise. Ja em 1999, Silva alertava para esta evolugdo na qual se identificam trés
grupos de tendéncias:

a) Uma primeira, mais conservadora, presente nos estudos de Tyler e outros e
nos modos como se Ié e se define a realidade curricular, circunscrevendo-a aos
conteudos de ensino das diversas disciplinas. Nessa perspectiva conservado-
ra, outros autores, entre os quais se destacam os representantes da chamada
Escola Nova, incrementaram essa visao, trazendo para o campo do curriculo a
discussao sobre questdes relacionadas a metodologias de ensino e processos
de avaliagdo. Tornaram ainda mais completa a proposi¢céo, ao introduzirem no
debate preocupacgdes relacionadas a qualidade da aprendizagem, possibilitada
por novos € melhores modos de ensino, bem como a discusséo a respeito da
adequacao entre métodos e instrumentos de avaliagdo, objetivos e conteudos de
ensino. Em que pesem as muitas diferencas de perspectiva entre uns e outros,
todos esses iniciadores dos debates curriculares entendiam o curriculo de modo
técnico e tecnicista, subtraindo-lhe aspectos de carater mais politico, ideoldgico
ou cultural, mesmo quando pensavam o estar considerando, como é o caso
de muitas propostas da Escola Nova. ldentificadas como diferentes versdes da
pedagogia liberal®*, essas leituras e concepgdes curriculares associam-se todas
ao pensamento cientificista da modernidade, associando-se ainda as ideias de
neutralidade e objetividade dos conhecimentos “acumulados pela humanidade”
como base das diferentes disciplinas e base da elaboragéo dos curriculos esco-
lares.

b) Em segundo lugar, a emergéncia da critica. As criticas a essas tendéncias e con-
cepgdes emergiram a partir de diferentes matizes socioldgicos que disputavam e
disputam, ainda hoje, com o positivismo cientificista liberal moderno os espagos/
tempos da reflexao filoséfica e sociologica. Paralelamente ao liberalismo con-
servador ou progressista e aos estudos do curriculo como lista neutra e objetiva
de conteudos, desenvolveram-se outras formas de se entender o curriculo, mais
criticas, na esteira do marxismo classico e de outras tendéncias socioldgicas
mais libertarias. Nessa esteira, muitos modos de se compreender os curriculos
na dimensao sociopolitico-cultural foram criados e defendidos pelos mais diver-
sos autores, em diferentes perspectivas, algumas filiadas a convic¢do moder-
na quanto a universalidade dos conhecimentos e outras, nas quais, além das
questdes tradicionalmente reconhecidas como politicas, questiona-se a prépria
selegdo e organizagao dos conhecimentos, a partir da critica a ideia de universa-
lidade e neutralidade de determinados saberes.

c) No terceiro bloco tem-se, entdo, o surgimento dos estudos em curriculo que
questionam as verdades, tanto das concepgoes liberais quanto das concepgdes

% Mesmo sem concordar integralmente com a classificagdo proposta por José Carlos Libaneo (1985) em obra que
se tornou referéncia na area, depois retomada por Luckesi (1995), é a classificagdo suficiente para contemplar o
debate em torno da trajetdria do campo em discuss&o, no momento.
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criticas mais ortodoxas®. Esses estudos propdem a valorizagdo das questdes
culturais para se pensar os curriculos. Alguns deles desenvolvem criticas aos
curriculos nacionais, ao sexismo, ao etnocentrismo e a outras formas de do-
minagao engendradas pelas propostas que desconsideram o carater datado e
sociopolitico ndo s6 da educacdo, mas dos proprios conhecimentos e, nesse
sentido, se aproximam uns dos outros, afastando-se da Teleologia e das certe-
zas das tendéncias classicas. Perceber e ressaltar os muitos modos como se
podem compreender os curriculos e as relagdes que estes diferentes modos de
compreendé-lo mantém com concepgdes de mundo e de educagao, com filoso-
fias politicas e ideologias, € o desafio da atuagao do professor.

As discussdes realizadas em direcdo a concepgdes curriculares consideraram es-
pecificidades da EJA, das regides, das escolas e dos professores envolvidos com o
trabalho. Articuladas a objetivos gerais da politica estadual que subsume Diretrizes Curri-
culares para a EJA, chega-se a uma proposi¢cao de organizagdo curricular caracterizada
pela flexibilidade — necessaria a uma proposta que considere relevantes as diferentes
culturas e modos de estar no mundo que se fazem presentes nas escolas, representadas
pelas vivéncias de estudantes e professores envolvidos no processo, bem como sen-
sivel a necessaria incorporacido de conteudos e de modos de ensinar apropriados aos
diferentes publicos da EJA. Nesse publico, incluem-se estudantes que pretendem dar
continuidade aos estudos em niveis superiores, assim como os que buscam certificagcao
ou acesso a melhores postos de trabalho, entre outros.

Superar a critica aos modelos dominantes de curriculo, incorporando as propostas
as aprendizagens do campo, o respeito as especificidades locais e as necessidades
reais desses diferentes estudantes é o desafio principal da definicido de Orientacbées
Curriculares para a EJA, cujo objetivo precipuo € a melhoria da qualidade da educagéao
publica no estado de Mato Grosso.

Compreendendo, portanto, essa diversidade de pensamentos e tendéncias curri-
culares bem como a propria diversidade cultural, educativa e de interesses e objetivos
nas diferentes unidades escolares, é preciso definir alguns principios norteadores do
trabalho a ser concretizado nas escolas. Assim, sugere-se as unidades escolares que
centrem seus debates e a proposta especifica que formulardo nos Eixos Norteadores
abaixo elencados, propostos a partir das discussdes ja realizadas, e também em conso-
nancia com as Diretrizes Curriculares Gerais da Secretaria de Educacao do Estado do
Mato Grosso e com os principios nelas definidos.

Os eixos propostos para a educagao basica regular, trabalho, conhecimento e cul-
tura, sdo considerados principios gerais da politica educacional do estado de Mato Gros-
SO e é a partir deles, de outras discussodes, da legislagdo educacional brasileira e de
documentos internacionais que foram pensados os quatro eixos norteadores da EJA no
Estado. A flexibilidade no perfil das propostas concretas a serem elaboradas nas diferen-
tes unidades escolares, em virtude do perfil institucional e do corpo docente e discente,

% Silva (1999) classifica as diferentes tendéncias dos estudos curriculares como conservadoras, criticas e pés-cri-
ticas, entendendo que as tendéncias centradas na critica politico-ideolégica sdo criticas, mesmo se diferenciando
umas de outras, enquanto as pdés-criticas correspondem as tendéncias e estudos centrados no debate discursivo.



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 186

deve, em todas as circunstancias, buscar aproximacéo efetiva com os objetivos definidos
nos quatro eixos enunciados em seguida.

Em respeito a atual politica de EJA da Seduc, a experiéncia privilegiada de trabalho
pedagogico e de organizagao curricular no Estado, entende-se que os eixos norteadores
ganharao concretude, prioritariamente, por meio do trabalho por areas do conhecimento e
nao por disciplinas, e buscando-se dialogos entre os conteudos a serem trabalhados e a
realidade social dos educandos, por meio de uma abordagem que os relacione a temas de
interesse social e coletivo. Sem ser uma obrigagéo, pois nem todas as unidades escolares
se encontram preparadas para o enfrentamento de exigéncias e necessidades colocadas ao
trabalho inter ou mesmo transdisciplinar, entende-se que os objetivos estabelecidos para a
EJA no Estado podem ser mais facilmente atingidos se utilizadas essas metodologias.

-s

—

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - SEDUC/MT

O mais importante € que, seja por disciplinas ou areas do conhecimento, com pro-
jetos, temas geradores ou complexos tematicos, as experiéncias bem-sucedidas sejam
potencializadas e aperfeicoadas, sempre no sentido do atendimento aos objetivos gerais
definidos nos quatro eixos norteadores, principios definidores das metas da educagao de
qualidade social que é o que se pretende seja a EJA de MT, formulados também a partir
das discussdes entre a equipe de EJA da Seduc e a equipe de consultoria.

As discussdes referidas foram realizadas no sentido de conhecer a realidade da
rede estadual e tomaram como base especificidades da EJA, das regides, das escolas e
dos professores envolvidos com o trabalho, para, articuladas com os objetivos gerais de
novas Diretrizes Curriculares para a rede estadual de ensino, chegar a uma proposigao
de organizagao curricular. Essa proposig¢ao, caracterizada pela flexibilidade necessa-
ria, considera relevantes as diferentes culturas e modos de estar no mundo presentes
nas escolas, representadas pelas vivéncias de estudantes e professores envolvidos no
processo, bem como é sensivel a necessaria incorporagao de conteudos e modos de
ensinar apropriados aos diferentes publicos de EJA, lembrando aqueles que pretendem
dar continuidade aos estudos em niveis superiores, bem como aqueles que buscam
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certificagdo ou acesso a melhores postos de trabalho, entre outros. Superar a critica
aos modelos dominantes de curriculo, incorporando as propostas as aprendizagens do
campo o respeito as especificidades locais e as necessidades reais desses diferentes
estudantes é o desafio principal dessa definicao de Orientagbes Curriculares para a EJA,
cujo objetivo precipuo é a melhoria da qualidade da educacéo publica no estado de Mato
Grosso.

Nesse sentido, e em consonéncia com a legislagao vigente que determina como
fungdo da escolarizagdo a preparagado para o trabalho e para a cidadania (LDBEN,
1996), na perspectiva de assegurar o direito de todos ao conhecimento socialmente
acumulado historicamente pela sociedade, n&o limitando a nogao de preparagao para
o trabalho a “ensino profissionalizante”, propde-se um conjunto de 4 Eixos Norteadores
para a definigdo curricular na EJA no estado de Mato Grosso. O primeiro Eixo (Eixo 1),
base dos trés seguintes, chama-se, seguindo o ideario gramsciano, de Trabalho como
principio educativo. Busca contemplar a ideia de que todo educando tem direito a uma
escola que o forme “como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar
quem dirige” (Gramsci, 1968) e, para isso, deve desenvolver a capacidade de trabalho
manual, material e de trabalho intelectual, de reflexao critica. No equilibrio entre essas
dimensdes repousa o trabalho na escola. Nesse sentido, cabe incorporar as Diretrizes
Curriculares para a EJA a nocao de “escola desinteressada”, que ndo tem apenas ob-
jetivo profissionalizante, mas garante ao educando liberdade de escolha e de iniciativa
e o desenvolvimento intelectual, ndo limitando seus futuros possiveis por meio de um
trabalho meramente instrumentalizador, voltado para o ingresso no mercado de trabalho.

Ou seja, a escola deve propor e efetivar algo mais do que o treinamento destinado
ao trabalho material, desenvolvendo, também, a consciéncia critica. Dessa nog¢ao decor-
rem dois Eixos Norteadores seguintes, que também atendem ao definido nos documen-
tos internacionais e na legislacao brasileira.

O segundo Eixo pode ser chamado, na esteira do primeiro e dos documentos inter-
nacionais sobre o tema, Direito de aprender por toda a vida. A ideia é contemplar o com-
promisso da escola com o ensino e a aprendizagem de conteudos, com o direito de acesso
das classes subalternizadas ao conhecimento social e historicamente acumulado pela hu-
manidade, mas também com a disposi¢ao consciente de que os aprendizados constituem
— porque se ddo sempre em todos 0s espacos sociais — a experiéncia humanizadora dos
sujeitos no mundo. Os demais eixos e compromissos da EJA — trabalho como principio
educativo, competéncia cidada e dialogo entre sujeitos, saberes e culturas — considerados
definidores de conteudos e do processo de selegdo e modo de abordagem orientam a
funcao da escola para possibilitar aos estudantes a apropriagao efetiva de conhecimentos
estruturados necessarios para um engajamento social mais efetivo, para o exercicio critico
da liberdade de escolha e para sua inser¢ao no debate social.

O terceiro Eixo (Eixo 3), dando concretude a preocupacao legal e também expres-
sando dois anteriores do direito a liberdade e as escolhas, esta voltado para os usos so-
ciais do conhecimento, entendendo ser necessario formar o educando para o exercicio
da cidadania efetiva e critica. O investimento central neste Eixo é na cidadania e na ca-
pacidade de agao social e politica dos sujeitos de EJA. Pode ser denominado, assim, de
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Ampliando praticas de cidadania. Cabe as escolas, com relacido a este Eixo, estabe-
lecerem objetivos e definir conteudos e, sobretudo, formas de aborda-los que permitam
aos educandos apropriar-se de seus significados sociais, de sua possivel operacionali-
dade para a reflexdo e agao sobre o mundo. Essa ideia esta voltada para o compromisso
que a educacao formal precisa assumir com a formacao das classes subalternas para a
luta pelos direitos cidad&os e para a insergao na vida politica e social do pais.

O quarto e ultimo Eixo (Eixo 4), embora ndo menos importante que os demais,
surge como articulador entre os demais Eixos e entre as experiéncias anteriores dos
educandos e sua experiéncia escolar. E um Eixo que incorpora o ideario freireano de
educacgdo dialdgica. Dialogar com os saberes presentes nas experiéncias dos educan-
dos, nas suas culturas de origem, bem como em alternativas curriculares cotidianas ja
desenvolvidas pelos professores nas diferentes realidades vivenciadas, é condigao fun-
damental para interroga-los — saberes, experiéncias e realidades sociais e profissionais.
Esse didlogo é quem vai favorecer a apropriagdo dos conteudos com atribuigédo efetiva
de significado a eles, o que pode levar o educando a compreender os conhecimentos for-
mais como instrumentos necessarios a vida profissional e também a vida cidada critica
e consciente, como produto do trabalho humano, material e intelectual que ele é capaz
de realizar na medida em que aprofunda sua capacidade de compreender o mundo e de
agir sobre ele.

Cabe ressaltar a importancia do dialogo intercultural, que considere as vivéncias
culturais de diferentes grupos sociais aos quais pertencem os educandos, entendendo
essas vivéncias como formadoras das identidades individuais e coletivas desses su-
jeitos e como balizadoras dos seus modos de estar no mundo e de compreendé-lo. A
experiéncia cultural vivenciada nos diferentes meios sociais é formadora de identidade
coletiva, mas também individual. Cada sujeito social, ao inscrever-se no seu meio so-
cial, se humaniza de acordo com essa insergao, configura sua humanidade a partir dos
possiveis 0 qué do seu meio social. O sucesso de uma proposta curricular depende, em
grande medida, do dialogo que consegue estabelecer entre os conteudos de ensino e as
experiéncias e praticas de conhecimento (SANTOS, 2004) do publico a quem se destina,
exatamente porque pode melhor atingir os sujeitos, quanto mais oferecer e possibilitar
didlogos entre a cultura escolar (CANDAU, 2006) e as culturas locais.

Merecem especial atengao populagdes indigenas, do campo, ribeirinhas ou de co-
munidades quilombolas, cujas experiéncias culturais se distanciam de modo mais mar-
cante do que em outros casos do perfil cultural da escola e dos seus modos consagrados
de tratamento dos conteudos escolares e mesmo da relagéo entre as culturas. A valori-
zacao da experiéncia cultural e dos conhecimentos especificos dessas populagdes pode
contribuir para superar a nogao de atraso ou de precariedade que costuma acompanhar
a leitura desses mundos por parte da escola, assim como os valores hegeménicos que
nela se fazem presentes.

Reconhecer a validade e importancia de praticas culturais, de valores e modos de
interacdo social que vigoram nessas diferentes comunidades, considerando-os como
ponto de partida do trabalho pedagdgico e da proposta curricular das unidades escolares
situadas nesses espacos, € elemento fundamental ndo s6 para o sucesso da escolariza-



189 Orientacoes Curriculares das Diversidades Educacionais

¢ao como também para o desenvolvimento das capacidades de exercicio da cidadania,
pois ao reconhecer-lhes o direito de aprender a partir de seus préprios referenciais, inte-
resses e possibilidades valoriza-se a diversidade cultural enquanto tal, ao mesmo tempo
em que se favorece o dialogo intercultural e o matuo reconhecimento entre as diferentes
culturas (SANTOS, 2004; OLIVEIRA, 2008). A selecao dos conteudos de ensino e dos
modos de aborda-lo necessita, portanto, considerar essa diversidade e as necessidades
que dela emergem.

Em palestra realizada no X Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (EN-
DIPE), sobre a questao da producgao e da reflexao a respeito de alternativas curriculares
propostas por entidades governamentais, Miguel Arroyo alertava para a necessidade de
superar a mera critica e caminhar em diregcao a proposi¢cdes concretas. Especial aten-
¢ao foi dada a questao do “realismo” das propostas, que devem ser pensadas a partir
de suas possibilidades reais de implementagcao no cotidiano e nao a partir de modelos
e ideais abstratos de escola. Mais do que isso, Arroyo apontava uma questao especial,
defendendo a ideia de que as realidades com as quais as possiveis proposi¢coes se
encontrariam ndo sao vazias nem de possibilidades, nem de histéria e reconhecia que
proposi¢cdes ndo chegam em um campo vazio, mas em realidades nas quais ja estao
acontecendo, cotidianamente, praticas curriculares, inovadoras ou ndo. Nessas reali-
dades existem, portanto, producdo de saber curricular, criagdo curricular, ndo apenas
repeticdo de normas gerais emanadas de experts.

Convive-se, ainda hoje, com dificuldades presentes em muitos setores da academia
e no meio das chamadas autoridades educacionais de reconhecer unidades escolares
como /oci de producao de saberes curriculares. Em virtude desse dificil reconhecimento
e dessa dificuldade, segundo Arroyo, ha que se potencializar dialogos entre proposi¢des
e experiéncias em curso. Acreditando na validade da pressuposicdo de Arroyo, essas
Orientagbes visam encaminhar a discussao sobre o que essa mudanga de foco ajuda a
avancgar nos estudos e proposi¢des curriculares para a EJA.

Dialogar com os saberes presentes nas inumeras alternativas curriculares cotidianas
desenvolvidas pelos professores nas diferentes realidades vivenciadas é condigao funda-
mental para interroga-las, no sentido de chegar a compreensao dos curriculos praticados
pelos professores e seu possivel potencial de mudanga e de incorporagao das inovagoes.
A identificacao e o estudo dos diferentes componentes curriculares presentes nas propos-
tas e praticas cotidianas possibilitam fazer a tessitura dessas Orientagbes com base no
didlogo entre o ja realizado, as possibilidades ai contidas e os objetivos gerais da politica
curricular do estado de Mato Grosso considerando especificidades da EJA, bem como ne-
cessidades especificas das escolas, de seus publicos e dos profissionais em acao.

Algumas dessas inovagdes cotidianas produzidas nas diferentes salas de aula po-
dem ser incluidas em movimentos mais gerais, porque também partem de transforma-
¢des pelas quais vém passando as formas organizativas das populagdes — tais como os
novos movimentos sociais (ALVES, 1998). Essas transformacdes podem estar sendo
consideradas pelos professores como um conjunto de novos valores sobre os quais
devem pautar sua pratica educativa como, por exemplo, a horizontalidade das relagbes
internas que caracteriza esses movimentos.
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Como Michel de Certeau (1994), considera-se que muito do que hoje esta “visi-
vel” para um numero crescente de educadores e estudiosos do campo do curriculo e
do cotidiano escolar, mais do que uma grande inovagao, séo possibilidades de produzir
saberes cotidianamente, usando de modo proprio regras definidas pelas diferentes ins-
tancias de poder instituido, que ndo eram reconhecidas até entdo nem pelos discursos
oficiais nem mesmo por si proprios. Reverte-se, com isso, a ideia de que em educagao
ha os que pensam e os que fazem, por atribuir apenas as autoridades educacionais e
académicas o direito de serem reconhecidas como produtoras de saber, para assumir o
reconhecimento de outras produgdes, de grupos subalternizados — professores atuando
nas escolas — realizadas por meio de “taticas desviacionistas” e “astucias cotidianas”.

A producéo cotidiana de saberes e de formas de sobrevivéncia dos grupos sociais
subalternizados evidencia processos por meio dos quais os “praticantes da vida cotidia-
na” burlam e usam de modo “ndo-autorizado” regras e produtos que os poderosos lhes
impdem.

Professores da educacédo basica, ai incluidos os que atuam na EJA, fazem parte
desses grupos subalternizados, na medida em que sao raras as ocasides em que autori-
dades educacionais buscam nos seus saberes fonte de informacgao e de reflexao para a
elaboracao de novas proposi¢cdes curriculares ou, ainda, quando reconhecem, nos seus
fazeres, saberes curriculares a serem levados em consideragao.

A interagao com diferentes realidades, praticas e concepgdes curriculares presen-
tes na EJA do estado de Mato Grosso permite agir diferentemente e elaborar essa pro-
posta com o cuidado de, ao pensar novas Orientagdes Curriculares, trazer para o debate
essa pluralidade e, com ela, buscar solugdes suficientemente integradas as possibilida-
des e necessidades reais dos diferentes grupos.

A criacao de “maneiras de fazer” (caminhar, ler, produzir e falar) e de “maneiras de
utilizar” a norma, tecendo redes de acgdes reais, que ndo sao e nao poderiam ser meras
repeticdes de uma ordem social / de uma proposta curricular preestabelecida e explicada
no abstrato, é parte da vida cotidiana das escolas e precisa ser considerada.

Nesse sentido, € fundamental considerar, a partir dos Eixos Norteadores e dos
objetivos que os cercam e das Orientagbes Gerais apresentadas, que os conteudos
devem estar voltados para o desenvolvimento integral das capacidades dos educan-
dos, contemplando suas dimensdes intelectuais, profissionais e sociais. Cada escola
precisa, portanto, estabelecer uma proposta propria por meio do dialogo (Eixo 4) entre
aquilo que vem fazendo e os objetivos aqui formulados. E preciso incorporar a nogéo de
“escola desinteressada” (Eixo 7), investindo em um trabalho integral com os educandos,
garantindo-lhes, por meio dos conteudos selecionados e da abordagem metodoldgica,
liberdade intelectual para as leituras desses conteudos, mas uma liberdade com consis-
téncia, porque é fundamentada em efetivo conhecimento técnico-cientifico, ético-politico
e sociocultural da realidade que o cerca. Os conhecimentos formais estruturados e os
processos cientificos e historicos que Ihes deram origem sao aqui fundamentais (Eixo
2). Finalmente, é preciso que haja tempo para o desenvolvimento da reflexdo critica
em torno dos conhecimentos e de seus processos materiais e intelectuais de producgao,
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condicao necessaria e central para o exercicio de uma cidadania critica e consciente.
Compreendendo que é preciso fazer escolhas quanto ao que é efetivamente central
nesse processo de selegao, € preciso, também, ter-se consciéncia de que, entre muitas
questdes e conhecimentos relevantes, as escolhas devem ser responsaveis e apropria-
das as diferentes circunstancias, objetivos e possibilidades locais, sempre inscritas nos
objetivos gerais. Assim, a compreensdo ampliada dos limites das proposi¢des e dos ris-
cos que cada escolha traz consigo € fundamental para formular proposigées melhores,
mais apropriadas.

Os educadores nas escolas tecem redes de praticas pedagogicas que inserem na
estrutura curricular criatividade e pluralidade, modificadores das regras e das relagbes
entre o poder instituido e a vida dos que a ele estdo, supostamente, submetidos. Esse
conjunto de praticas e de concepcgdes a elas subjacentes levadas em consideragao, de
modo realista e compromissado com a melhoria do trabalho e da escola publica do es-
tado de Mato Grosso, contribui decisivamente na definicdo de Orientagées Curriculares
satisfatorias para a EJA.

Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) - SEDUC/MT

A Questao dos conteudos: critérios de selegao e organizagao

Mergulhar no entendimento da vida cotidiana das escolas em sua riqueza e com-
plexidade pode ser feito a partir do que Esteban (2001, pag. 23) aponta: a riqueza da vida
cotidiana e a importancia de torna-la foco das atencgdes.

A vida cotidiana se revela local privilegiado de contradigbes em que emergem
tragos contra-hegemdnicos que também constituem e (re)definem a realidade,
as possibilidades de sua interpretacdo e as alternativas para uma intervencao.
[...] Trazer a vida escolar para o cenario significa colocar os focos sobre os pro-
fessores, professoras, alunos e alunas, que dao visibilidade a sala de aula.
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Como ensina Morin (1995), por meio do paradigma da complexidade, a singularida-
de no “uso” de regras e produtos nao significa, entretanto, um caos, nem a impossibilida-
de de se encaminhar propostas, apenas indica a impossibilidade tanto de transposic&o
para a pratica de normas e prescrigdes curriculares sobre conteudos e metodologias
quanto de aplicagdo uniforme de qualquer ideia, sugestao ou regra. No cotidiano das
escolas, ha sempre uma saudavel e necessaria contaminagao das propostas pelas his-
térias, culturas, interesses e possibilidades daqueles que as implantam e vivenciam, ne-
las interferindo, transformando-as cotidianamente. As diferentes realidades vividas nas
escolas e as diferentes solugbes que nelas sao gestadas para potencializar as apren-
dizagens dos estudantes s&o irredutiveis aos elementos estruturais, planejaveis e reco-
nheciveis. Disso decorre que, rendidos a impossibilidade de controle do real pelo formal,
deixa-se também de supor pertinentes generalizac¢des e identificagcdes entre as multiplas
praticas, frequentemente acusadas de repetitivas e pouco criativas.

Quanto aos chamados conteudos formais de ensino, muito se tem discutido e pro-
duzido em termos de reordenamento, de formas alternativas de organiza¢do ou de in-
troducéo de novos conteudos. Muitas dessas supostas inovagcoes podem ser entendidas
também como tentativas de controle sobre os diversos e multiplos saberes cotidianos que
circulam nas escolas, ou como novas formas de manter a ordem ja vigente oferecendo-lhe
uma nova capa e colorido. Para evitar a tentacao de aceitar solugdes faceis e ineficazes,
cabe manter o dialogo entre aqueles que assumem “responsabilidades” da agcédo formula-
dora e aqueles que atuam, cotidianamente, nas salas de aula. Para evitar armadilhas cabe
manter a sutileza e flexibilidade nas proposi¢des, deixando que, a partir de premissas bem
definidas, as diferentes realidades escolares da EJA sintam-se contempladas em suas
possibilidades e necessidades e sigam, cada uma a seu modo, as Orientagbes presentes
no documento oferecido e formulado pela administragao educativa estadual.

Foi sobre a base do dialogo com os educadores em agédo na EJA do estado de
Mato Grosso que estas OrientagGes foram elaboradas, entendendo-as como norteado-
ras da agao pedagogica dessa modalidade de ensino, mas nunca como camisa-de-forga
da qual ndo se pode escapar. Orientar o trabalho docente e a estruturagao do trabalho
pedagdgico nas escolas em dialogo permanente com necessidades e possibilidades de
cada realidade em cada circunstancia especifica € o objetivo.

Para além do que é perceptivel no que se refere a metodologias de ensino, muitas
inovagdes trazem para o universo dos conteudos formais um sem-numero de outros
saberes que, articulados aqueles, criam efetivos processos de aprendizagem dos edu-
candos. Assim sendo, € necessario que as capacidades a serem desenvolvidas sejam
entendidas como produto de aprendizagens efetivas, tanto dos conteudos de ensino
quanto de seus sentidos operacionais, sociais e politicos. A atencdo a metodologia de
trabalho, assegurando didlogo permanente entre o formal e o real, é também fundamen-
tal. Isto porque o publico a quem se destina essa modalidade de ensino traz saberes,
valores e experiéncias de vida relevantes que ndo podem ser negligenciados quando da
acao pedagogica.

Procurar entender os curriculos reais, complexos e enredados que existem nas
praticas de professores de cada unidade escolar e de cada turma é um desafio que
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remete ndo apenas as proposi¢cdes e Orientagbes curriculares que precisam toma-las
em consideragao, mas também requer mergulhar em alguns elementos do trabalho de
pesquisadores do campo de estudos do curriculo. Aprender mais sobre as realidades
curriculares e sobre os saberes dos professores e educandos € imperativo para o suces-
so do que se propde como Orientagdes curriculares.

Inicialmente, cabe compreender que ha um debate em torno da legitimidade dos
saberes diversos e da maior legitimidade de alguns saberes que os transforma em fonte
de poder. Em muitas propostas, a reorganizagdo curricular com a incorporagao de sabe-
res ndo-valorizados historicamente produz, na verdade, uma dupla operagéo. A primeira
refere-se a tentativa de ordenamento dos saberes cotidianos, buscando controlar e uni-
formizar, por esse procedimento, valores e experiéncias multiplos, antes ndo reconhe-
cidos como “saberes legitimos”. A segunda operacgéo € aquela que permite que essas
“novas grades” se configurem como uma forma de exercicio de poder e de controle sobre
aqueles que a elas sdo submetidos — sejam eles educadores ou estudantes. “As grades
curriculares sdo nao s6 para que o conhecimento escolar permanecga na escola, mas
também para que os saberes de fora ndo entrem na escola” (ARROYO, 2000).

A riqueza, a dinamica e a “rebeldia” da vida cotidiana diante das regras que a
tentam controlar permanecem. Usando espacos, ocasides e possibilidades encontra-
dos nas diferentes realidades, ndo-controlaveis pelos poderosos/sabios, os “fracos”, ao
utilizarem taticamente os “produtos” do sistema, realizam operacdes de uso sobre os
mesmos que, se inscritas nas redes de relagdes de forgca existentes, nem por isso sao
por elas meramente determinadas. Afirma-se, com isso, que o cotidiano é espaco privile-
giado de producgao curricular, para além do previsto nas propostas oficiais.

Especificamente no que diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem, as
formas criativas e particulares por meio das quais professores buscam o aprendizado
dos educandos avangam muito além daquilo que se pode captar ou compreender pela
via dos textos que definem e explicam as propostas em curso. Cada forma nova de en-
sinar, cada conteudo trabalhado e cada experiéncia particular s6 podem ser entendidos
no conjunto de circunstancias que os torna possiveis, o que envolve a historia de vida
dos sujeitos em interagao, sua formagao e a realidade local especifica, com experiéncias
e saberes prévios de todos, entre outros elementos da vida cotidiana. O interesse dessa
ideia reside na necessidade de manter a proposta suficientemente aberta, flexivel e cen-
trada mais em premissas do que em conteudos ou metodologias unicos e obrigatorios,
muitas vezes inadequados e outras vezes, apenas inviaveis.

Sem desconhecer a multiplicidade de aspectos presentes na configuragcéo da reali-
dade escolar cotidiana, entende-se ser relevante o reconhecimento da existéncia de um
espaco de relativa autonomia na escola. Este deve ser explorado no sentido de utilizar
todo seu potencial para permitir o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica definida
no didlogo com as condi¢des externas, mas nao aprisionada por elas. (ESTEBAN, op.
cit., pag. 30).

Desse modo, ha que se reconhecer e considerar como alternativas validas néo
s6 alguns projetos importantes ja em curso, como € o caso da iniciativa dos Centros de
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Educacao de Jovens e Adultos (CEJAs) e de outras em andamento no estado de Mato
Grosso ou em outros, mas também reconhecer e considerar as inumeras invencoes
cotidianas de professores que alteram propostas curriculares, redesenham relagbes
professor-estudante e enredam valores, saberes e possibilidades de intervengao, de ex-
periéncias e criagdo, potencializando aprendizagens de conteudos, comportamentos e
valores para além do previsto e do suposto.

A tentativa de entender estes curriculos leva a territorios pouco conhecidos, a da-
dos nao-organizaveis nem quantificaveis, a necessidade de desenvolvimento de novas
formas de pesquisar e de compreender o que ainda ndo se sabe sobre curriculos e seus
processos cotidianos de criagao.

Um elemento importante pode ser encontrado no trabalho de Elliot (1990, pag.
268) que, discutindo o trabalho de Stenhouse a respeito do papel de investigador do pro-
fessor, afirma que esse papel ndo esta relacionado apenas com o desenvolvimento de
teorias sobre os métodos, entendidos como técnicas voltadas para a conquista de me-
Ihores resultados na aprendizagem, mas diz respeito aos proprios fins da educacéo e ao
fato de ser a pratica curricular o elemento fundador tanto das ideias como das agées no
campo do curriculo. Os professores, sendo eles mesmos investigadores de suas praticas
e reconhecendo a importancia dessa reflexao, podem trazer para seus curriculos prati-
cados possibilidades que vao além da obviedade de um trabalho centrado apenas nos
conteudos formais, que, além de empobrecido da riqueza do mundo (SANTOS, 2000),
se empobrece da riqueza da vida cotidiana ao tentar descarta-la da atividade escolar.

Considerando a especificidade da EJA, das riquissimas histérias de vida de muitos
de seus estudantes, trabalhadores nas mais diversas areas, membros de familias dos
mais diferentes formatos e estruturas, pelas quais muitas vezes sao responsaveis, esse
empobrecimento pode produzir, além de problemas ja apontados, o desestimulo dos
estudantes e a consequente desisténcia, pois a falta de dialogo entre a vida e a escola
€, nesses casos, um fator de alta poténcia desagregadora para quem ja foi excluido do
espaco escolar anteriormente e tenta recuperar para si e para a vida cotidiana a dimen-
sao de sua importancia.

As praticas e a normatizagao possivel e desejavel

Na perspectiva da complexidade das praticas curriculares, do ponto de vista da de-
finigdo de curriculo, com Grundy (1991) se aprende que o curriculo €, em ultima instan-
cia, tudo aquilo que os estudantes experimentam em sala de aula para além daquilo que
aparece aprisionado em planos e propostas. Ou seja, os curriculos reais se desenvolvem
por meio das relagdes que se estabelecem nas salas de aula (GRUNDY, 1991, pags.
65-66) e as possibilidades de compreensao da construgédo do trabalho curricular pelos
professores dependem de uma investigacao, que liberta de criticas preconceituosas e
aprioristicas, que procure o sentido das praticas curriculares reais desenvolvidas pelos
professores em suas salas de aula (GRUNDY,op. cit., pag. 64).
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Na busca de desenvolvimento metodoldgico para um ensino mais eficiente, a rique-
za de experiéncias circulantes leva aos curriculos a incorporagao de questdes relaciona-
das ao convivio social, aos problemas enfrentados pelo brasileiro comum no seu dia-a-
-dia, a autoestima dos educandos, demonstrando o valor da pluralidade de saberes e de
interesses, frequentes nas classes de EJA. Incorporar as praticas curriculares cotidianas
temas diversos, trabalho interdisciplinar e valorizagdo dos sujeitos e de seus saberes
€ procedimento central na pratica pedagogica cotidiana da EJA e, portanto, deve fazer
parte, como sugestao e elemento balizador, das Orientagbes curriculares encaminhadas
aos docentes que atuam nessa modalidade de ensino.

Os saberes invisibilizados (SANTOS, 2004) pelos curriculos oficiais e excluidos
da escola “oficial” ganham forga e assumem lugar de destaque nessa concepg¢ao e nas
praticas que nela se fundamentam, evidenciando o carater reticular da formagcdo huma-
na e dos saberes e valores que se tecem ao longo da vida, tanto nos espacos formais
de aprendizagem quanto na vida cotidiana ou em reflexdes solitarias. A valorizagdo dos
multiplos espagos/tempos nos quais se aprende e onde as pessoas se formam contribui
para a constituicdo de uma pratica curricular mais democratica e aberta a multiplicidade
de aspectos que envolvem a vida e as aprendizagens dos educandos. Este €, portanto,
um dos pontos centrais dessas Orientacoes.

Nesse caso se enquadram algumas atividades e propostas que, mesmo formuladas
no interior das unidades escolares, extrapolam seus muros e ganham vida no contexto
social mais amplo. As atividades ja desenvolvidas em torno da economia solidaria, que
aglutina educandos e professores em torno da busca de autossustentabilidade econé-
mica das comunidades é um exemplo. A educagcao, € mesmo a escolarizagao, nao deve
se restringir ao espagotempo da escola. Se um dos objetivos precipuos do trabalho € a
capacitagao para a agao social, certas atividades precisam ser desenvolvidas e incen-
tivadas. Citam-se, como exemplo, atividades desenvolvidas em torno de questdes de
produgao e modos de producédo alternativos ao capitalismo; em relagcédo a vivéncias co-
letivas de festas populares, de associagdes de moradores, de empregados de empresas
ou de categorias profissionais, entre outras atividades sociais que envolvem membros da
comunidade em processo de escolarizagdo ou nao.

Em algumas circunsténcias, nomear o saber € menos importante do que o apren-
dizado de seu uso. Ou seja, muitas vezes os estudantes de EJA detém saberes que nao
parecem relacionados aos conteudos escolares ou entdo ndo possuem consciéncia daqui-
lo que sabem. Cabe, portanto, aos professores, estar atentos as manifestagdes praticas
desses saberes e promover a tomada de consciéncia sobre eles, mais do que ensina-los.

Isto é particularmente verdade para algumas operagbes matematicas e conheci-
mentos da biologia humana, por exemplo. De professores atuando na EJA espera-se
que busquem, permanentemente, estabelecer entre aquilo que ensinam e a vida con-
creta dos educandos modos de “traducao” que permitam a uns e outros se compreende-
rem mutuamente. O sucesso desse processo dependera, sobretudo, da capacidade de
estabelecimento de dialogos entre os saberes e formulagdes trazidos pelos educandos,
nomeando-os de modo compreensivel e associando as nomeacdes as experiéncias con-
cretas, transfigurando-as em saber sistematizado e util, aproximando simultaneamente
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os objetivos da escolarizagao e dos educandos que a buscam. As formas de se chegar a
esse resultado podem variar, e variam, em fungao de diferentes elementos e, do mesmo
modo que se preconiza o dialogo dos saberes formalizados com os saberes tecidos na
vida cotidiana, entende-se ser necessario colocar em dialogo as diferentes praticas cur-
riculares ja desenvolvidas nas unidades escolares mato-grossenses e aquelas sugeridas
como mais apropriadas aos objetivos definidos nessas orientagdes.

Conforme o ja anteriormente referido, na experiéncia curricular da EJA em Mato
Grosso, além das formulas classicas de trabalho disciplinar, o trabalho dos CEJAs vem,
desde 2008, enfrentando o desafio da desfragmentagcado do conhecimento, do reconhe-
cimento das interfaces entre disciplinas diversas, dos dialogos existentes entre conheci-
mentos aparentemente distintos e contribuindo para o bem-estar de educandos e educa-
dores, por permitir maior dedicagéo ao estudo na area, na medida em que a pressao das
disciplinas muito diferentes é superada.

Outras experiéncias pedagodgicas, ndo muito conhecidas, mas desenvolvidas
com sucesso em escolas no Brasil e no exterior, merecem registro aqui, como possi-
bilidades diferenciadas de trabalho educativo. Trabalho por meio de projetos integra-
dos, complexos tematicos, temas geradores e outras propostas centradas em temas,
trabalhados nas diferentes disciplinas, por diferentes docentes, sempre em torno de
conhecimentos que auxiliem o desenvolvimento da compreensao do tema em questao
vém obtendo sucesso significativo no que se refere a qualidade da aprendizagem dos
educandos envolvidos.

Na perspectiva da tessitura do conhecimento em rede, reconhece-se nessas inicia-
tivas ndo-disciplinares caminhos possiveis e desejaveis para o desenvolvimento de pro-
postas curriculares favorecedoras da qualidade que se pretende para a EJA no estado
de Mato Grosso, isso porque essas iniciativas sdo percebidas voltadas para a interlocu-
¢ao entre os conteudos escolares e as experiéncias culturais e sociais dos sujeitos, am-
pliando a nog¢ao de educagao para além da escolarizagéo e incorporando aos objetivos
da escola a formagao de sujeitos sociais - cidadaos plenos de direitos e de consciéncia a
respeito da realidade social na qual estao inscritos, livres para fazer escolhas. Por outro
lado, € importante ndo perder de vista as especificidades das unidades escolares, das
crengas e convicgdes, conhecimentos e valores dos grupos sociais nelas presentes e as
possibilidades de trabalho de cada uma.

Cada unidade escolar precisa desenvolver sua proposta curricular a partir das
experiéncias que ja possui e desenvolve. A potencializagdo das experiéncias, em
busca da adequacdo possivel aos principios representados nos diferentes eixos
norteadores em fungdo das capacidades e desejos de cada comunidade escolar,
ai incluidos, sempre que possivel, os educandos e representantes da comunidade
do entorno. Nos casos de unidades escolares situadas em comunidades indigenas,
quilombolas, do campo, ou ribeirinhas, especial atencdo deve ser dada a dindmica
social local e aos modos de compreender e viver no mundo que lhes é préprio, tantas
vezes negligenciado.

Nesse sentido, entende-se que sob o pano de fundo da nogao de tessitura do co-
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nhecimento em rede as negociagdes entre as experiéncias curriculares ja existentes e
as possiveis mudangas potencializadoras de mais e melhores aprendizagens devem ser
amplas e profundas, de modo a incorporar 0 maior numero possivel de sujeitos da esco-
la e seus diferentes saberes e modos de estar no mundo, bem como se aproximar dos
objetivos definidos nessas orientagdes.

Os elementos da proposta

Com base nessa compreensao do campo e das necessidades colocadas a uma pro-
posta desse tipo, a nogao de tessitura do conhecimento em rede sustenta o embasamento
proposto para as Orientagbes curriculares. A partir da compreensédo de que os conheci-
mentos se tecem em redes, das quais fazem parte todas as experiéncias humanas, liga-
das ou nao aos conhecimentos formais ou a processos oficiais de ensino-aprendizagem,
podem-se considerar os diferentes conhecimentos como integrantes de uma mesma rede,
estabelecendo entre si ndo uma relacédo de superioridade/inferioridade, mas uma relagao
de dialogo e interpenetragdo permanente e ndo-hierarquica. Mais do que isso, esse en-
tendimento leva ao fato de que ndo ha nenhuma previsibilidade nem obrigatoriedade de
caminho nos processos de tessitura dos conhecimentos, nem de controle possivel desses
processos pela formalidade dos procedimentos escolares de ensino/aprendizagem.

A ideia da tessitura do conhecimento em rede busca superar ndo sé o paradigma
da arvore do conhecimento, como também a propria forma como sao entendidos os pro-
cessos individuais e coletivos de aprendizagem - cumulativos e adquiridos - segundo o
paradigma dominante. A ideia da constru¢ao do conhecimento usando a imagem da ar-
vore pressupoe linearidade, sucessao e sequenciamento obrigatério, do mais simples ao
mais complexo dos saberes aos quais se deve ter acesso. Além disso, pressupde a agao
externa como elemento fundador da “constru¢ao” de conhecimentos. A ideia da tessitura
do conhecimento em rede pressupde, ao contrario, que as informagdes as quais sao
submetidos os sujeitos sociais sé passam a constituir conhecimento para eles quando se
podem enredar a outros fios ja presentes nas redes de saberes de cada um ganhando,
nesse processo, um sentido proprio, ndo necessariamente aquele que o transmissor da
informacéo pressupde. Isso significa que dizer algo a alguém n&o provoca aprendizagem
nem conhecimento, a menos que aquilo que foi dito possa entrar em conexdo com o0s
interesses, crencgas, valores ou saberes daquele que escuta. Ou seja, 0s processos de
aprendizagem vividos, sejam eles formais ou cotidianos, envolvem a possibilidade de
atribuicao de significado, por parte daqueles que aprendem, as informacgdes recebidas
do exterior — da escola, da televisdo, dos amigos, da familia, etc.

Considerando a singularidade das conexdes que cada um estabelece, em fungéo
de suas experiéncias e saberes anteriores e, também, a multiplicidade de conexdes pos-
siveis, nao faz sentido pressupor um trajeto unico e obrigatério para todos os sujeitos em
seus processos de aprendizagem. Cada um tem uma forma propria e singular de tecer
conhecimentos pelos modos como atribui sentido as informacgdes recebidas, estabele-
cendo conexdes entre os fios e tessituras anteriores e 0os novos.
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Esse entendimento coloca novas exigéncias a formulagao de propostas ou orienta-
¢des curriculares de modo a que elas possam dialogar com os saberes, valores, crengas
e experiéncias dos educandos, notadamente quando se destinam a EJA, como ja foi dito,
considerando-os como fios presentes nas redes dos grupos sociais, das escolas/clas-
ses, dos professores e dos estudantes e, portanto, relevantes para a agao pedagdgica.
O formalismo e a fragmentagao dos saberes que vém caracterizando a grande maioria
das propostas curriculares conhecidas precisam ser superados pelo estabelecimento de
novos dialogos.

Uma ultima questao a abordar é a que se refere aos processos de tessitura des-
sas redes. Todos os aspectos da realidade vivenciada, dos habitos familiares aos pro-
gramas de televisdo assistidos, passando por experiéncias sociais mais amplas, bem
como pela vida afetiva e familiar, contribuem para a tessitura das redes de subjetividades
(SANTOS, 2000) que cada um é e das redes de saberes que as constituem. Inseridos
em todos esses espacgos, os sujeitos tecem neles as redes de subjetividades. Portanto,
restringir o entendimento da ac&o pedagodgica aos conteudos formais de ensino constitui
uma mutilacdo ndo s6 dos saberes que se fazem presentes nas escolas/classes, mas
dos proprios sujeitos, a medida em que esta agdo pedagogica fragmenta suas existén-
cias em pequenas “unidades analiticas” operacionais, incompativeis com a complexida-
de humana.

Também é fundamental nessas Orientagées definir com clareza os objetivos atri-
buidos a agao pedagdgica na EJA, ou seja, o que se entende como a contribuicao da
escola para os educandos e qual seria a melhor maneira de potencializa-la. Nesse sen-
tido, e de modo a permitir a todos buscar, na rede estadual de ensino, aprendizagens
e certificacbes de que necessitam, implica considerar a pluralidade de interesses que
levam sujeitos a EJA, as diferentes possibilidades e necessidades de conteudos e de
certificagao e, ainda, buscar definir diferentes possibilidades de atendimento.

A tarefa ndo é simples e requer que, no tratamento das premissas curriculares,
sejam introduzidas diferentes formas de avaliagao e de certificagdo, bem como de equi-
librio entre presenca necessaria e alternativas pedagdgicas e, ainda, a flexibilizagéo de
critérios e exigéncias colocadas aos diferentes publicos, considerando o necessario dia-
logo entre possibilidades reais dos estudantes e necessidades da escolarizagéo.

Do ponto de vista dos conteudos de ensino propriamente dito, ao pensar Orienta-
¢bes curriculares pode-se afirmar que, em primeiro lugar, a légica que preside a selegao
e apresentagao dos conteudos aos estudantes é a da Educacgéo de Jovens e Adultos e
nao a do ensino regular. Entende-se, por essa logica, uma abordagem dos conteudos
relacionando-os, tanto quanto possivel, a situagdes da vida cotidiana das populagdes
trabalhadoras pouco ou nada escolarizadas, ausentes das escolas — regulares ou néo —
por longo periodo.

Pode-se dizer que, com relagao a selegao dos conteudos, cabe ressaltar a necessi-
dade de uma légica que os compreenda nao como uma finalidade em si, mas como meio
para uma interagao mais plena e satisfatéria do educando com o mundo fisico e social a
sua volta. Isto significa oportunizar a essas populagdes a valorizagdo dos saberes teci-
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dos nas suas praticas sociais em articulagao com saberes formais, que podem ser incor-
porados a esses fazeres/saberes cotidianos, potencializando-os técnica e politicamente.

Na seleg¢ao dos conteudos a constar dos programas de escolarizagao, a prioridade
sera, entdo, a da abordagem de conhecimentos relacionados a vida social e a compre-
ensao dos elementos que intervém na vida cotidiana. As formas tradicionais de selegao
e abordagem dos conteudos encontradas no ensino regular devem dar lugar a formas
alternativas que favoregam a escolarizagdo de trabalhadores anteriormente excluidos
deste processo. Nesse sentido, cabe voltar a definigdo prévia e coletiva de alguns prin-
cipios norteadores do trabalho pedagogico de selegao e organizagédo dos conteudos, a
partir das variaveis ja referidas no paragrafo acima.

Que conteudos, entdo, sdo necessarios para jovens e adultos que buscam uma
escolarizacao tardia?

A resposta poderia ser a de que os conteudos necessarios sao aqueles que podem
ser utilizados na vida cotidiana como meio para a autonomia do sujeito. Baseado na Decla-
racdo de Jomtien7 (1990, pag. 9) pode-se afirmar que a escola devera incorporar efetiva-
mente os conhecimentos — conteudos e capacidades — “necessarios para que o individuo
possa desenvolver-se fisica, afetiva, intelectual e moralmente, a fim de desempenhar-se
com autonomia no ambito politico, econémico e social no seu contexto de vida”.

Que organizacéo lhes sera dada, considerando os objetivos gerais do trabalho, os
Eixos Norteadores, as possibilidades e os objetivos de estudantes e professores e de
cada unidade escolar?

Respeitadas as realidades locais, as formas como as diferentes unidades escola-
res vém desenvolvendo suas agdes pedagdgicas e estruturando seus curriculos, sempre
em busca da melhoria do trabalho, no sentido de assegurar o atendimento dos objetivos
preconizados nos diferentes eixos norteadores, elencam-se, aqui, alguns procedimentos
considerados uteis e necessarios para o trabalho pedagadgico.

Cabe lembrar que a ideia € a de promover um caminhar em dire¢ao a propostas
curriculares que contemplem o desenvolvimento das capacidades intelectuais, politicas
e sociais dos educandos, para o trabalho e para a cidadania, acesso ao conhecimento
formal como meio necessario a este desenvolvimento e dialogo entre conhecimentos,
valores e culturas diferentes. Esses objetivos e os modos como se acredita que eles
podem ser atingidos se relacionam com a nog¢ao de tessitura do conhecimento em rede,
segundo a qual as diferentes informagdes que chegam do mundo exterior, seja da es-
cola, de outras instituigdes ou da vivéncia cotidiana, constituem aprendizagens quando
ganham significado e passam a integrar as redes de conhecimentos de cada sujeito.

Assim, entende-se que o trabalho pedagdgico por meio de projetos ou de temas
geradores, cujo sentido social e interesse dos educandos sao postos na origem, podem,
com mais facilidade, contribuir para o desejado processo educativo integral, embora pos-
sa trazer, também, algumas dificuldades operacionais derivadas dos limites estruturais
da unidade escolar e das crencgas e possibilidades de educandos e professores, entre
outras questoes.



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 200

O sucesso do trabalho por areas do conhecimento, que vem sendo desenvolvido
nos CEJAs desde 2008, permite afirmar que para os educandos a redugao da diversida-
de disciplinar no enfrentamento da escolarizagao cotidiana torna mais confortavel para
estudantes trabalhadores enfrentar o desafio da escolarizagao, ao reduzir exigéncias co-
tidianas, sem abdicar da pluralidade de saberes que caracteriza os curriculos escolares,
favorecendo a permanéncia dos educandos na escola.

Desse modo, € preciso reconhecer que, por questdes histéricas, de formagao ou
mesmo de convicgao a respeito de como se deve desenvolver o trabalho pedagaogico, al-
gumas unidades escolares estruturam sua pratica curricular em torno de disciplinas clas-
sicas, mantendo a unidade escolar numa perspectiva que nao favorece, por si mesma,
a atribuicdo de sentidos aos conteudos, nem o “conforto” propiciado pelo trabalho com
as areas. Ainda assim, em cada uma dessas praticas o interesse pela aprendizagem
significativa deve ser a tonica.

Por outro lado, mesmo que se entenda nédo serem as escolhas metodoldgicas de-
terminantes para o sucesso ou ndo dos processos de escolarizagao, ao favorecerem
aprendizagens diferenciadas, considera-se ser preciso que cada unidade escolar bus-
que potencializar, no ambito das escolhas que faz, as possibilidades de atingir os ob-
jetivos elencados nos eixos norteadores e também descobrir, internamente, processos
possiveis para que atividades ainda nao efetivadas, propostas de enriquecimento de
didlogos e mecanismos outros de ensino que ndo aqueles ja em andamento possam ser
incorporados ao trabalho cotidiano. Afirma-se, com isso, que se deve caminhar em dire-
¢ao ao desenvolvimento de capacidades de trabalho e de exercicio efetivo de cidadania
pelos educandos; do acesso aos conhecimentos formais com efetiva atribuicao de signi-
ficado a eles e do dialogo entre experiéncias pregressas e conhecimentos formais; entre
diferentes culturas presentes no universo escolar e entre valores sociais e ético-morais
de educadores e educandos.

Qualquer que seja a realidade da unidade escolar, entende-se que os procedimen-
tos adiante permitirdo o desenvolvimento do trabalho em fung¢ao dos objetivos propostos,
respeitando-se as possibilidades de cada unidade escolar e suas escolhas metodologi-
cas. Trata-se de partir do que existe, da experiéncia concreta de educadores e de edu-
candos de cada unidade e de seus interesses e capacidades, buscando potencializar
possiveis ainda nao concretizados, desafios enfrentaveis de melhoria da qualidade do
trabalho pedagdgico, perspectivas novas que o grupo percebe como possibilidades de
inovagao de interesse comum. Entende-se, portanto, que os procedimentos listados de-
vem servir de base para os debates em cada unidade escolar:

1) Em primeiro lugar, definir, a partir das experiéncias ja desenvolvidas na unidade
escolar e dos interesses e necessidades dos educandos, de que modo cada
um dos Eixos Norteadores vem sendo contemplado e os objetivos de respeito
a diversidade e as experiéncias e conhecimentos dos educandos, buscando o
tratamento de conteudos sempre na perspectiva de sua contribuicdo a formagao
dos sujeitos sociais. Nessa etapa, as experiéncias desenvolvidas seréo reorga-
nizadas e introduzidas na estrutura proposta para as novas orientagoes.
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2) Feito isso, cada unidade escolar buscara, em normas curriculares gerais e em
parametros nacionais e exigéncias especificas da politica estadual, elementos
ausentes das praticas e reflexdes do grupo e discutird modos e possibilidades
de sua insercao, sempre respeitando a legislagdo geral e, sobretudo os Eixos
Norteadores aqui definidos, assim como necessidades e interesses dos educan-
dos. Nessa etapa, é fundamental incorporar os elementos onde ha deficiéncia
na proposta curricular.

3) Concluidas as etapas anteriores, estabelecer maneiras de incorporar o que falta
ao trabalho, definindo-se metodologicamente de que modo esses conteudos e
exigéncias podem ser integrados ao trabalho cotidiano, levando ao desenvolvi-
mento das capacidades dos educandos conforme objetivos ja tragados.

4) Finalmente, formular o programa de trabalho e a proposta curricular, da qual de-
vem constar os objetivos, conteudos e metodologia de ensino.

5) A partir do estabelecido na proposta curricular formulada, definir processos e pro-
cedimentos de avaliagao do trabalho e do rendimento dos educandos, de acordo
com o objetivo precipuo de desenvolvimento de capacidades intelectuais, prati-
cas e sociais de trabalho, fundamentado nos Eixos Norteadores.

6) Periodicamente, as orientagdes devem ser discutidas e, se necessario reformu-
ladas, sempre de acordo com os procedimentos aqui definidos. Importante, na
avaliacao, deixar claras as dificuldades dos educadores, se houverem, para que
oportunidades de formacao especifica sejam oferecidas pela SEDUC.

Organizagao da oferta no estado de Mato Grosso: do diagnéstico as
possibilidades

Com base nas discussdes sobre as compreensdes politicas do campo da EJA, dos prin-
cipios que devem dar a ela sustentagao e do entendimento do que significa a perspectiva cur-
ricular em projetos de EJA, neste capitulo enfocam-se questdes que dizem respeito as formas
como vem sendo feita a gestdo da EJA no estado de Mato Grosso, alicergada ainda no diag-
néstico da realidade educacional e escolar de jovens e adultos integrantes da populagao, como
também na realidade do atendimento e dos desafios postos pelo Plano Estadual de Educacéo.

De acordo com dados estatisticos existentes, a realidade da demanda potencial de
EJA é tdo grande, que ultrapassa a do proprio ensino regular. Ademais, repete-se nesta
modalidade de ensino a seletividade e a exclusdao, ambas caracteristicas histéricas da
escola e da modalidade.

Outros elementos podem ser agregados a EJA, como, por exemplo, o fato de a pro-
cura por escolarizagao variar muito entre as zonas rural e urbana, regides geograficas,
e faixas etarias e sexo, sendo também afetada pela estrutura setorial do emprego e a
competitividade do mercado de trabalho local.
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De modo geral, as historias de vida de jovens e adultos menos favorecidos eco-
nomicamente revelam que o fator preponderante de auséncia a escola no periodo per-
tinente a idade/série foi o ingresso precoce no mundo do trabalho. Curiosamente, esse
mesmo motivo os traz de volta a escola, s6 que, agora, em busca de qualificagdo para
continuarem atuando no restrito e concorrido mercado de trabalho; nota-se também que
€ bastante estreita a relacado entre escolaridade/qualificacao profissional e aumento dos
niveis de remuneragao, pois a escola, ainda hoje, representa uma oportunidade de as-
censao socioecondmica, mesmo sendo uma instituicdo veementemente criticada por di-
versos setores da sociedade.

Concepcgodes e praticas: compreensoes

Depois de alguns caminhos trilhados pela EJA em Mato Grosso desde que a Cons-
tituicado Federal definiu o direito de todos a educacao, a histéria do Estado ainda revela
que se esta longe de atender todos os jovens e adultos que n&o integram a populagéo
escolarizada, pelo menos, no nivel fundamental.

Aformulacgéo e a implantagao do Programa Estadual de EJA/2002 em Mato Grosso
provocou debates e reflexdes sobre a metodologia de ensino e a organizagao curricular
(tempo e espacgo) da EJA nos sistemas educacionais e nas entidades comprometidas
com o desenvolvimento de politicas de atendimento desta modalidade de ensino na rede
publica estadual. Entretanto, na maioria das escolas, pouco se percebe de um movimen-
to de busca e consolidacao de curriculo proprio, em substituicdo a rotineira transposicao
didatica de conteudos do ensino regular para a EJA que exige, como modalidade, distinta
proposta, em acordo com as caracteristicas do alunado.

Muitos aspectos - conceituais e operacionais - ainda tém de ser enfrentados, tais
como: a carga horaria de projetos; a natureza da metodologia e a concepg¢ao de avalia-
¢ao; a definicdo do perfil do professor; a formagao continuada; a rotatividade de profes-
sores; a merenda escolar, o livro didatico, etc.

No acompanhamento e supervisao feitos as classes - importante instrumento de
diagnodstico das esferas centrais sobre praticas e concepg¢des de EJA - observam-se,
em boa parte dessas classes, concepgdes associadas a aligeiramento, o que impele,
antes de qualquer analise mais aprofundada, a discussao fundamental sobre o tempo de
atendimento da EJA.

Algumas escolas reclassificam os estudantes por meio de “provao”, com calendario
fixo e para todos os matriculados, criando hierarquia de exceléncias entre aprovados e
reprovados, muitas vezes provocando abandono por parte dos nao-reclassificados. O
processo de reclassificagdo nao pode ser utilizado, portanto, como instrumento de aligei-
ramento ou de supletivagéo.

Ao se matricularem em escolas de EJA, jovens e adultos devem ser esclarecidos
sobre procedimentos legais utilizados pela escola para o reconhecimento de saberes/
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conhecimentos previamente adquiridos/construidos, ndo devendo, no entanto, funcionar
como atrativo para a matricula e, muito menos, para a promogéo em massa.

O grande diferencial de uma proposta metodoldgica para a EJA precisa ter a concep-
¢ao de aprender, como metodologia de trabalho e, consequentemente, um professor com
outro perfil - também ele um jovem ou adulto profissional, em movimento de aprender con-
tinuadamente sobre os modos de aprender e produzir conhecimento de seus estudantes.

A formacao continuada de professores dessa modalidade de ensino também revela
desafios a politica, pelas muitas vezes em que frustra a ag¢ao institucional de garantir o
direito de formagao em servigo aos professores, especialmente pela desidentificacéo
destes com a proposta pedagdgica especifica da EJA.

Para adultos a situagdo de angustia diante da escolarizagado se agrava devido a
urgéncia de prioridades de vida, de aquisicao de conhecimentos e de exigéncia de cer-
tificacao pelo mercado de trabalho. Nesse formato de escola operada de modo conven-
cional, em moldes praticados para criangcas em idade escolar, pouco espaco existe para
jovens e tampouco para adultos.

Turma do Brasil Alfabetizado - Varzea Grande - SEDUC/MT

Perfil de jovens e adultos x permanéncia e abandono da escola

Um levantamento realizado sobre quem s&o os estudantes da EJA na rede estadu-
al possibilitou elaborar o perfil dos jovens e adultos, permitindo que cada unidade escolar
também pudesse conhecer melhor e tragar um perfil de entrada mais aproximado sobre
os estudantes, o que pode contribuir para a constru¢ao de um projeto educativo focado
em questdes fundamentais a serem trabalhadas e respeitadas.

Esse levantamento revelou que os sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos apre-
sentam idades diversificadas, mas suficientes para exercer direitos politicos, civis e so-
ciais; tém origem em variadas regides; possuem diversidade de posturas politicas, de
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classes sociais e de caracteristicas socioculturais; estdo ou ndo inseridos no mundo do
trabalho; seus locais de moradia ndo tém, necessariamente, proximidade com a localiza-
¢ao da escola; suas relagbes com a produgdo cultural variam significativamente, o que
exige projetos educativos diferenciados, significativos, em que ideias e pontos de vista
desses estudantes sejam respeitados.

O Censo Referendo realizado pela Secretaria de Estado de Educagao de Mato
Grosso também revelou motivos do abandono escolar na EJA e, entre outros, surgiu o
desestimulo provocado pelas aulas e o horario extenuante, causando o fendmeno da
dupla interrupgao/abandono escolar, colocando em xeque a funcéo reparadora da EJA.

Apesar de nao tabulada nas questdes propostas pelo Censo Referendo Seduc,
a merenda escolar e o material didatico sdao apontados como centrais. Sujeitos traba-
Ihadores e nao-trabalhadores, em maioria de classes sociais pobres, ttm na merenda
forte incentivo para participarem de projetos noturnos, pelo fato de que muitas vezes ou
vém direto dos locais de trabalho sem passar por casa (e nao tém recursos financeiros
suficientes para lanches fora dela), ou mesmo, vindo de casa, carecem de complemento
alimentar pela condi¢do desfavorecida das familias.

A existéncia de material didatico apropriado para a EJA também pode contribuir
para a reorganizagao e constru¢ao da identidade dessa forma de atendimento, ainda que
sob 0s mesmos riscos de como vém sendo utilizados nas escolas de criangas, se conse-
guir romper com as mecanicas transposi¢des de conteudos de outros niveis de ensino.

A rigorosa exigéncia de frequéncia as aulas também tem sido responsavel, no mo-
delo fixado de carga horaria e freqiiéncia, pela “evasédo®” de estudantes em busca de
postos de trabalho sazonal e de empregos temporarios, pressionados pelas demandas
econdmicas da vida cotidiana.

Independentemente do percentual de carga horaria ja cumprida, quando um estu-
dante abandona a escola e retorna tem de refazer o processo linear e sequencial do ano
letivo, sem o qual compromete a frequéncia, que nao considera o tempo de estudos ja
efetivados. Eventos que envolvem o comércio e a industria, por exemplo, como festas
de final de ano, alteram a demanda por trabalhadores e as jornadas de trabalho dos que
estdo empregados, determinando taxas de abandono elevado em escolas da capital, e a
perda do esfor¢o de quase um ano inteiro, o que exige um constante recomecar por parte
dos estudantes e acentua a injustiga social da qual ja sdo vitimas.

Estes jovens e adultos, na atualidade, fazem parte do rol dos que estéo “fora da relagéo
idade/série”. As motivagdes que levam os jovens a buscar o ingresso na EJA sao diferencia-
das das dos adultos, o que, muitas vezes, chega a causar problemas para professores que
dizem nao saber trabalhar com as diferengas geracionais em sala de aula. Também apre-
sentam especificidades que vao além da idade cronoldgica e das mudangas bioldgicas pelas
quais passam. Possuem interesses, motivagdes e experiéncias relevantes, o que somente
ganha visibilidade se houver levantamento etnografico acompanhando a agao pedagdgica.

% Usa-se o termo “evasao” entre aspas, recuperando o pensamento freireano que aponta ser o abandono da escola
mais ocasionado pelos processos sutis de exclusdo provocados pela organizagao curricular e pedagdgica do que
pela disposigéo interna dos sujeitos de deixarem a escola.
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Na historia da sociedade brasileira, percebe-se que o perfil das classes sociais esta
marcado, quando se trata de classes populares, pelas expressdes étnicas, culturais, de gé-
nero, se rurais ou urbanos, etc., e ainda associadas a pobreza e desigualdade e as formas
de resistir que essas condi¢des subalternizadas conformam. Compreender os jovens, por-
tanto, é assumir que n&o existe um conceito homogéneo de juventude, por isso devendo-
-se compreendé-lo como juventudes, um conceito histérico que varia no tempo e espaco
sociocultural. Na realidade mato-grossense, a cultura indigena, por exemplo, demarca com
clareza a passagem da condigdo de crianga para a de adulto, suprimindo a condigéo jovem
gue na sociedade ocidental tem sua preparacao na adolescéncia, mas sem definicao clara
de “idade de chegada”, e cada vez mais expandida, diante das conformagdes do mundo em
relagao ao trabalho, principalmente, e a compromissos da vida adulta.

As culturas juvenis revelam uma diversidade de conhecimentos sobre 0 meio em
gue se manifestam e utilizam formas diferentes de expressdo que devem ser considera-
das na escola, como a musica/letra de composi¢des, nem sempre do gosto estético de
geragdes mais velhas, mas que revelam ansiedades, valores, perspectivas de futuro, e
medo de desemprego, miseéria, corrupgao, etc.

A representatividade da educagdo como forma de ascens&o social exige reflexao
de todos, considerando a organizagdo do modo de produgdo capitalista e as contradi-
¢des cada vez mais acirradas existentes, assim como elementos diversos que concor-
rem por fora desse modo de explicar a realidade. A complexidade do mundo do trabalho
conforma-se por um enorme contingente de pessoas que fazem parte do conjunto cres-
cente de desempregados, de trabalhadores n&o-formais e informais, em maioria jovens
e adultos com baixa e média, mas até mesmo com alta escolaridades.

Os negros constituem significativa parcela do publico jovem e adulto, e trazem na
experiéncia escolar um histérico de fracasso e abandono. Pesquisa Nacional por Amos-
tra Domiciliar (PNAD/IBGE) confirma que essa populagao possui trajetoria escolar mais
acidentada que grupos n&o-negros. Por mecanismos intraescolares, propagadores de
preconceitos e de discriminagao racial, a escola acaba se tornando um ambiente hostil
aos estudantes negros, colaborando assim, para o baixo desempenho, baixa auto-esti-
ma e abandono dos cursos, ou seja, as desigualdades raciais ligam-se intimamente as
desigualdades educacionais.

As classes de EJA, heterogéneas, com jovens e adultos de 15 anos e/ou mais,
revelam ainda trabalhadores de atividades nao-qualificadas, com muitas histérias de fra-
casso escolar. Conhecé-los bem pode contribuir para melhores resultados e éxito no
processo de ensino e aprendizagem. Reconhecer as especificidades do publico e partir
dessas realidades podera conduzir melhor o professor no processo pedagégico de de-
senvolver as diversas disciplinas.

Estudos recentes afirmam que processos de aprendizagem e de constituigdo dos
sujeitos duram a vida toda, estando a idade adulta - mais longa - caracterizada pela ri-
queza de transformacgdes e de novas significagdes, fruto das experiéncias vivenciadas.
Em geral, o adulto possui mais intensa capacidade cognitiva de reflexao sobre os conhe-
cimentos e sobre seus préprios processos de aprendizagem, mas também com rigida
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avaliagao sobre si mesmo e sobre o que sabe, e que considera, a despeito do que foi
capaz de produzir na vida, como ndo-saberes. Estudantes adultos apresentam alto grau
de responsabilidade e de limites, e reconhecimento de seus objetivos diante dos desa-
fios da vida, embora nem sempre acompanhados da correspondente autoestima, assim
como de disposi¢cao para o novo.

A aproximagao de interesses entre jovens e adultos, que faz com que se asse-
melhem, reside na consciéncia de que a educagao escolar € indispensavel a condigédo
cidada, embora necessariamente suas vidas nao se transformem pela experiéncia da es-
colarizagdo. Mas sabem que o aumento das exigéncias do mercado de trabalho junto as
rapidas transformacdes da sociedade passam pela disputa por emprego e qualificagédo
que exigem, precipuamente, a escolarizagao pelo menos no nivel da educacgao basica e
nos certificados para comprovar sua trajetoria escolar.

Repensar a EJA no estado de Mato Grosso

As questbes que se impdem no momento em que a Seduc decide pela formulagao
de uma politica para a EJA de Mato Grosso levam em conta que ja existe experiéncia
acumulada e que nao é necessario, a cada vez, recomecar.

A existéncia do Programa de Educagéo de Jovens e Adultos, formulado em 2002,
as praticas de EJA no Sistema, o antigo Projeto Beija-flor e, mais recentemente, os
Centros de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJAs) sao razdes eficientes para induzir
a Secretaria a elaboracao desta politica, por entender que, além de haver questées de
ordem estrutural e de concepcgao a enfrentar na diversidade das propostas — tanto nas
enunciagdes quanto nas praticas — cabe ao poder publico assegurar o direito de todos
como dever do Estado, face a enormidade do desafio, 0 que exige mais do que ofertas
de programas e projetos, mas uma politica que expresse sentidos e caminhos ideologi-
cos escolhidos para elaboragdo de uma politica publica permanente.

A apropriacao das discussdes e do conhecimento ja existente e o estudo e compre-
ensao do processo histérico indicam a necessaria constituigdo antropoldgica intrinseca a
educacao que se faz com sujeitos humanos em processos continuados de aprender por
toda a vida, nos diversos espacos sociais para além da escola (e nao so nela).

A Educacéao de Jovens e Adultos ndo pode ser descarnada, portanto, dos sujeitos
que justificam sua existéncia, o que significa assumir que esse campo de conhecimentos
vai além da escolarizagdo, tomada como modalidade para a educagao basica, e também
pensar a dimensao da EJA como educagédo continuada, pelas exigéncias das socieda-
des contemporaneas do aprender por toda a vida, ainda que a atribuigdo constitucional
do Estado esteja posta apenas na dimensé&o da escolarizagéo.

Nao ignorar, entretanto, o sentido mais amplo previsto na funcédo qualificadora
como o verdadeiro sentido da EJA é o horizonte a ser assumido como Politica Publica,
especialmente considerando os dados que as ultimas PNADs (IBGE, 2007 e 2008) ja
comegam a antever: o envelhecimento de uma populagdo até entdo eminentemente jo-
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vem, cuja expectativa de vida se alarga a cada coleta de dados, e para quem deverao
ser pensadas outras politicas que atendam o principio do aprender por toda a vida, pela
vasta experiéncia e exigéncias decorrentes que a longevidade impde.

O reconhecimento da diversidade dos sujeitos da EJA é, pois, o ponto central para
pensar uma politica publica, em que se considerem condi¢gdes para o aprendizado dos
sujeitos e suas necessidades, relagdes etnicorraciais e experiéncia ou ndo com o tra-
balho e com a escola. A mudanga de concepg¢ao na EJA passa inevitavelmente, ainda,
pelos processos formativos dos profissionais que trabalham com esses sujeitos (profes-
sores, gestores e demais educadores), assim como pela compreensao de que o sistema
escolar - responsavel pela dimenséo de escolarizagéo - precisa incorporar a EJA como
modalidade de oferta devida pelo Estado aos cidad&os de direito.

O abandono de expressdes correntes como oportunidade de estudos e clientela
esta implicito nos pressupostos de formulagao desta politica. Isso porque o primeiro ter-
mo traz um equivoco, o de sua utilizagado em lugar de direito a educagéo, inquestionavel
para cumprir 0 preceito constitucional; no segundo, temos a impregnacgao ideoldgica da
escola como prestadora de servigos “vendidos” a clientes, em vez de instituicdo formal
da democracia e da garantia de direitos.

Por fim, a referéncia apontada desde 1948, quando da Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos, deixou a educacgao a caracteristica mais forte da constituicdo de um
direito inalienavel: a expressao de que este é direito humano fundamental, em primeiro
lugar, antes mesmo de cumprir o papel de direito social.

Ao longo dos anos, o Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso veio construin-
do propostas diferenciadas de escolarizagdo para jovens e adultos, reconhecendo as
identidades presentes neste largo conjunto e considerando, também, a necessidade de
distingdo entre modalidades de ensino, comumente encaradas de forma homogénea.

Reconhecer especificidades e avancgar nas propostas até entio efetivadas é deter-
minante neste momento, devendo o presente documento distinguir teoricamente, tam-
bém, especificidades da EJA no tocante a demanda de povos indigenas, educandos
com necessidades especiais, do sistema prisional, do campo e de populagdes quilombo-
las, entre outros diversos, estabelecendo referéncias que possibilitem propostas locais
diferenciadas,com metodologia e organizagao curricular especificas.

Experiéncias com a pedagogia da terra e de construgcédo da identidade do homem
do campo, na EJA, ndo se contradizem, mas se complementam. Alterar as formas de
atendimento da demanda do campo em escolas urbanas - o que retrata uma opgao po-
litica centralizadora, que quase sempre se fundamenta no pressuposto de que cidade e
campo se opdem, com supremacia da primeira - é exigéncia das populagdes, pautadas
por seus interesses e objetivos de vida, ligados ao vinculo com a realidade rural. Rejeitar
a oferta histérica da forma de atendimento apenas urbano justifica-se, para essas po-
pulacgdes, pela constatagao de que tem provocado mudangas nas relagoées dos sujeitos
com a realidade do campo em que vivem, desfazendo familias e modificando padrbes
culturais de jovens e de adultos.
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Povos indigenas, de forma organizada nos ultimos anos, demonstram a disposi¢cao
e responsabilidade por seus projetos educativos, garantindo a atuagao direta sobre eles,
e preservando valores culturais, concepgdes educacionais e calendarios misticos, reli-
giosos e culturais.

Preocupacédo em relagdo ao Programa Federal Brasil Alfabetizado, no que diz
respeito a continuidade de estudos da demanda constituida por seus egressos, apre-
senta avancgos a partir de 2007, depois de decorridos quatro anos (2003-2007) de
existéncia de turmas de alfabetizandos. Os avancgos referem-se a responsabiliza-
cao direta dos sistemas de ensino estaduais e municipais - nos termos propostos
pela Resolugao Federal do Programa - pela oferta de vagas, que pode contar com
0 concurso de organizagbes nao-governamentais, mas a partir do controle estadu-
al/municipal. A medida, ainda que com problemas na forma como foi apresentada,
permite melhor equacionar a demanda de continuidade, preparando as escolas para
recebé-la. A alfabetizacdo € apenas o primeiro passo de um processo de conquista
do direito a educacgao que envolve, no minimo, o ensino fundamental, como dever do
Estado. Antes disso o Projeto Beija-flor constituiu resposta da Secretaria a alfabeti-
zagao, depois de pressionada pelo Ministério Publico (MP) face a demanda social de
pessoas nao-atendidas pelo sistema.

No que tange a continuidade das diferenciagbes no atendimento, ressalte-se que vao
além do publico envolvido, como, por exemplo, considerar aspectos climaticos (principal-
mente chuvas) quando da elaborag¢ao de calendarios escolares, possibilitando atendimento
de acordo com as realidades geograficas do Estado ou, ainda, oferecendo alternativas a
distancia na modalidade semipresencial, em algumas épocas do ano. Algumas escolas ja
vém adotando esta diferenciagdo de calendario, prevista pela LDBEN, como é o caso das
situadas em Barao de Melgago e em Sao Félix do Araguaia, que param em época de chuvas.

A condicao trabalhista de professores com contratos temporarios (aproximadamen-
te 70% na EJA), interrompidos no més de dezembro, também dificulta a constituicao de
calendarios diferenciados, assim como a consisténcia da formacgao continuada na EJA.
Adicione-se a isso o fato de, sendo o contrato bienal, a rotatividade permanente ter im-
pacto direto na qualidade de aprendizagem dos estudantes.

Como forma de minimizar os efeitos dessa questao, a politica para a EJA incluiu os
Centros de Formacgéao de Professores (CEFAPROS) que, a partir de 2009, tiveram em
seu quadro professores/formadores especificos para a formacao em EJA.

Em apoio ao trabalho de professores de EJA, material didatico especifico disponibi-
lizado a partir de 2009 para todas as unidades escolares com ofertas de EJA: Cadernos
da EJA e a Colecao Viver, Aprender.

Se por um lado o atendimento diante da potencial demanda é bastante fragil, ainda,
por outro ha que considerar a imensa busca por certificacdo via exames supletivos que
os dados anuais revelam. Por ultimo, os indicadores e avaliacbes que retratam a neces-
sidade de expandir e diversificar a oferta de atendimento, com vista a reformular metas
do Plano Estadual de Educacgéo (PEE) para um largo periodo, justifica a existéncia de
uma nova politica de EJA.
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Questoes estruturais

As questdes estruturais da Educacao de Jovens e Adultos sdo, também, respon-
saveis, agregadamente as de concepcao, pelos limites impostos a politica que se vem
fazendo nessa area. Identificadas de modo geral, indicam-se a seguir algumas agdes que
podem contribuir para dissipar os obstaculos que tém sido interpostos a EJA e que prece-
dem a organizagao do projeto politico-pedagdgico, tanto a serem implementadas pela ges-
tao central quanto no nivel das unidades escolares, porque a responsabilidade € de todos.

Limitacoes impostas pela interpretacao de textos legais/engessamen-
to da EJA

Ha uma crenga generalizada de que séo os proprios textos legais os limitadores de
uma agao mais flexivel, o que nem sempre corresponde a realidade. Os marcos da LD-
BEN (1996), da Declaragédo de Hamburgo (1997) e do Parecer CNE n° 11/2000, deixam
aos projetos politico-pedagdgicos autonomia para a oferta de cursos a jovens e adultos,
dependente de suas caracteristicas e necessidades. A dificuldade, no entanto, esteve
marcada pela auséncia de financiamento publico, cuja histéria ndo cabe repetir aqui, e
que gerou taticas oficiosas de poderes publicos que langaram mé&o de pequenas “burlas”
para acessar recursos e nao ferir o direito de todos, independentemente da idade.

Mas o que se deve reconhecer é que, em muitos casos, séo poderes locais - se-
cretarias de educacéao e conselhos de educagao - que acabam limitando as concepgdes
possiveis de serem apreendidas dos textos legais, definindo normas e armadilhas que
aprisionam essas concepgdes, em vez de liberta-las para amplos voos, regidos pelos
interesses dos diferenciados sujeitos da educacéao de jovens e adultos.

Professores de EJA: interinidade, aulas adicionais, rotatividade - como
enfrentar?

Estes aspectos estdo, em muitos casos, vinculados a planos de carreira, cargos e
salarios dos profissionais, 0 que cria a exigéncia de agées mais organizadas para além
das solugdes pedagogicas. Alterar contratos, carga horaria e criar cargos nao sao agdes
possiveis para secretarias de educagao, diretamente, porque exigem agdes politicas
que envolvem, além do encaminhamento do Poder Executivo, a apreciacao e decisao do
Legislativo, responsavel por propor/alterar leis em beneficio do sistema publico.

Entende-se, entretanto, que a acdo de uma secretaria de educagao vai além da
acao pedagogica, e para defender qualidade na educacgao implica produzir agdes politi-
cas para fora de seu préprio sistema, tanto em relagdo a mudancas legais quanto orga-
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mentarias e de execucgao financeira. Desse modo, relacionamento produtivo com outras
secretarias e com o Conselho Estadual de Educagao pode contribuir fortemente para
que a politica educacional no sistema seja mais adequada as necessidades e expectati-
vas dos sujeitos que demandam educagao nas redes publicas.

Planejamento orgamentario: atender a demanda potencial

Um aspecto muito significativo na EJA diz respeito ao equilibrio da oferta em rela-
¢ao a demanda, o que historicamente ndo vem ocorrendo, seja porque se entende que
a oferta s6 se fara se houver demanda explicitada - 0 que n&o ocorre em se tratando de
EJA, pois os sujeitos dessa modalidade ndo se compreendem como sujeitos de direito,
pois foram sempre tratados como assistidos por um favor do Estado - seja porque, ainda
hoje, o FUNDEB teme a explosao de demanda e limita o percentual anual de matriculas
para financiamento de cursos a sujeitos jovens e adultos ndo-escolarizados.

Embora haja determinagao legal para que se faga a chamada publica e o censo
educacional, ndo vém sendo criados mecanismos para que se mapeie, efetivamente, as
ofertas existentes e, a partir dai, estime-se a necessidade de escolarizagdo. Permanecer
sabendo o tamanho da potencial demanda, confirmada pela ultima PNAD (2007), ajuda,
mas a necessidade estratégica e orgamentaria exige mais do que esta informacéao.

Processos de formagao continuada: com quem? Como? Quando fa-
zer? Esforcos de formagao nao conseguem alterar as praticas

Uma questao relevante diz respeito a exigéncia de processos continuos de for-
macao, que nado podem estar dependentes de financiamentos episédicos para que
acontecam, constituindo eventos isolados e nao politicas permanentes. Formas de fi-
nanciamento, em muitos casos, dificultam a cooperagdo com instituicbes publicas de
reconhecida competéncia na area, tanto pelas maneiras como os processos licitatorios
sao realizados, segundo orientagdes juridicas; tanto pelo montante de recursos, o que
restringe a busca de instituigdes, normalmente, ao ambito mais local, por ndo possibilitar
despesas com profissionais de outros estados/regides para participarem da formacgao.

O desafio que ainda hoje a formagao apresenta reside no fato de as propostas, mes-
mo realizadas em politica mais ampla, nem sempre conseguirem alterar praticas pedago-
gicas de educadores de EJA, o que implica investigar o quanto ainda ha de inadequacgao
na escolha de propostas e de seus realizadores; nas concep¢des de formagao diante das
praticas e de modos de vivé-las nas unidades escolares por professores; e quanto a rotati-
vidade de profissionais na EJA, o que faz com que se esteja, sempre, recomegando.

Repensar os processos de formagéo continuada exige, no enfrentamento desses
desafios, a participacéo dos professores - reais interessados nestes processos - desde a
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etapa de formulagao de cursos e de definicdo de objetivos. Acordos e negociagdes com
eles estabelecidos sobre 0 que desejam nos cursos de formagao podem trazer perspec-
tivas nem sempre vislumbradas quando se pensa ofertas sem sua presencga, de lugar
diverso da pratica pedagdgica, do cotidiano de suas vidas e de seus fazeres.

Projeto Politico-pedagoégico (PPP): lugar da EJA no PPP e nos turnos —
como responder as demandas de horario dos sujeitos

Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) - SEDUC/MT

Um aspecto importantissimo a enfrentar situa-se no nivel micro, nas escolas, e
no modo como tém operado o projeto politico-pedagdgico. A realidade de ocupagao dos
espacos fisicos escolares tem deixado o turno da noite reservado, exclusivamente, para
a EJA, sem um levantamento real quanto a demandas de horarios dos sujeitos do entor-
no da escola. A realidade do mundo do trabalho na qual muitos estudantes da EJA estao
envolvidos impde novas fungdes, horarios e necessidades por parte dos trabalhadores,
exigindo pensar alternancias de horarios e propostas curriculares condizentes com esses
novos trabalhadores. Donas de casa/maes de familia quando levam seus filhos para a
escola podem, certamente, estar em classes de atendimento, favorecendo seu desenvol-
vimento escolar, diversamente de uma ideia que sugere serem elas capazes de retornar a
noite para estudar, o que nao fazem seguramente por nao ter com quem deixar os proprios
filhos. Segurancgas, cujo trabalho € noturno, exigem horarios diurnos para se escolarizar,
assim como uma gama de outras atividades e de arranjos produtivos locais que dependem
da escola publica para retornar a escolarizagao interrompida na infancia.

Do ponto de vista da concepgao de PPP, formula-se um projeto para o diurno, ape-
nas considerando as caracteristicas do publico infantil, e deixa-se o periodo noturno for-
mular outro projeto, que nao se articula com o dos demais turnos, nem na possibilidade
de cruzamento da oferta, nem na consideragdo de que a escola € uma so, e que todos
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os sujeitos devem estar envolvidos nas atividades em geral propostas para uns e para
outros, com trocas mutuas e projeto coletivo.

Pensar a EJA no PPP da escola é ndo mais coloca-la em lugar provisorio, mas
inclui-la como oferta de direito dos cidadaos, para quem a conquista constitucional pre-
cisa se fazer pratica.

Limites da agao da rede no interior: como superar?

Uma ultima questao estrutural tem sido apontada como desafio ao sistema: a
acao interiorizada das redes estaduais, diante dos limites que permitem o acompa-
nhamento e a supervisao e realimentacao das escolas e de seus profissionais. Como
reflexo de condicdes materiais sérias, a rede no interior do estado de MT, com toda a
complexidade que compde sua geografia e ecossistemas, carece de maior atencao,
0 que se agrava ainda mais quando se trata da EJA como ai esta: noturna, exigente
de formacgéo continuada intensa, de materiais de leitura e de escrita, entre outras
coisas.

A formacao inicial no interior deixa, também, de pensar os sujeitos jovens e adultos
como publico da agao do Estado, para aceitar a agado focada, quase sempre, nos pro-
fessores de criangas, o que faz com que se fragilize, ainda mais, as condigbes para o
atendimento na EJA.

Redimensionamento

Entende-se que a implantacdo de uma politica sé se faz a partir das praticas e da
realidade vivenciada pelos atores da escola, sem o que se corre o risco de, uma vez
mais, distanciar-se da cultura que produziu certas caracteristicas, modos de pensar e de
fazer a EJA - base concreta para a mudanca.

O redimensionamento, portanto, visa subsidiar implantagao de uma politica per-
manente de atendimento a jovens e adultos ndo-escolarizados, segundo suas es-
pecificidades culturais, de vida, trabalho, local de moradia, etc. e inclui as seguintes
acoes:

* Mapear, pontuando a localizagao de cada unidade escolar que oferta a modalida-
de EJA, tanto estadual quanto municipal;

* Levantar a capacidade fisica, material e humana atual das escolas que ofertam
a EJA;

» Levantar a situagao dos atos formais de funcionamento das escolas, bem como
a situacao da vida escolar dos estudantes.
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Projetos e organizagao da educagao basica de jovens e adultos

A educacao de jovens e adultos, como modalidade de educagao basica, volta-se a
atender, portanto, jovens e adultos tanto no ensino Fundamental quanto no Médio.

O sistema estadual de ensino, no esforgo para ampliar o acesso e a permanéncia
de jovens e adultos em cursos de EJA, de regularizar o fluxo escolar e respeitar as con-
cepcoes da EJA concertadas em nivel nacional e internacional, incentiva e promove po-
liticas publicas para qualificar as fun¢des da EJA - reparadora e equalizadora - de modo
a constituir o direito de todos a educacéao, independentemente da idade e, em médio
prazo, avancgar para que a fungao qualificadora possa integrar-se, também, as politicas
que aqui se delineiam para todos os sujeitos depois de 14 anos.

Aspectos relativos ao numero de estudantes por turma e a idade/série tém pauta-
do a organizagéo da enturmacgao e de agrupamento. Estes valores ainda permanecem
elevados, exigindo esforgo do sistema para que, gradativamente, possa tornar a relagao
professores/estudantes, mais adequada a situagcdes de aprendizagem.

Espacos que atendem a Educacao de Jovens e Adultos em Mato Grosso

Para que as propostas aqui apresentadas para a EJA acontecam, segundo necessida-
des e possibilidades dos sujeitos demandantes de atendimento, indispensavel se faz que as
escolas entendam o significado de espacgos e tempos dos sujeitos que dela fazem parte. Ou
seja: as unidades escolares devem respeitar as formas de organizagéo descritas e assentes
para a modalidade, segundo orientacdes legais constantes da Resolugdo CEE/MT n° 180,
da Resolugédo CEE/MT n° 177/2000 e do Parecer CNE n° 11/2000, bem como podem orga-
nizar outras propostas, desde que com base nessas mesmas referéncias legais.

O Programa de Educagéo de Jovens e Adultos (aprovado pela Resolugdo CEE/MT
n°® 177/2000) traduz concepg¢des de como as escolas devem tratar a modalidade EJA,
propiciando flexibilidade para atendimento dos sujeitos.

No caso de uma escola precisar elaborar um desenho de atendimento mais diver-
so do ja instituido, ou do ambito em que as referéncias se dao, a LDBEN prevé ainda a
possibilidade de admitir experiéncias pedagdgicas proprias, 0 que, neste caso, implicara
consulta ao Conselho Estadual de Educagédo de Mato Grosso para avaliar o requerimen-
to feito e suas justificativas/fundamentos.

A maior demanda de Educacdo de Jovens e Adultos no estado de Mato Grosso
tem sido atendida pelas escolas estaduais. Contudo, na maioria dos casos, a oferta
se restringe ao periodo noturno, reservando ao funcionamento diurno apenas turmas
de Ciclo e de Ensino Médio, o que provoca dificuldades e afeta a qualidade de ofertas
para os sujeitos de EJA. Discutir e refletir sobre quem sao esses sujeitos, e se propor a
melhor conhecé-los, pode subsidiar a construgdo de uma proposta pedagogica que res-
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peite especificidades da modalidade e caracteristicas/possibilidades dos demandantes
de escolarizacao.

O estado de Mato Grosso organiza sua politica de oferta ao direito a Educagao de
Jovens e Adultos em varios grandes modos de atendimento: Centros de Educagéo de
Jovens e Adultos (CEJAs), escolas que ofertam a modalidade EJA, Exames Supletivos
de Ensino Fundamental e Ensino Médio, Programa de Ensino Médio Integrado a Edu-
cacgao Profissional na modalidade Educacgao de Jovens e Adultos (PROEJA), e, recente-
mente, um projeto-piloto, o Ensino Médio a Distancia, em parceria com a Secretaria de
Educacao a Distancia - MEC.

Os Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJAS)

Os Centros de Educacéao de Jovens e Adultos nascem numa perspectiva dialégica,
voltando-se para uma construgao coletiva com os pares que fazem parte da luta por uma
Modalidade EJA de qualidade. Nesse sentido, os diretores, coordenadores, professores
e funcionarios dos CEJAs participaram desde o inicio e ainda do processo de elaboragao
da proposta.

Os CEJAs trazem aos educandos da Modalidade um novo sentido de educacao,
que propicie tempos e espacgos que respeitem as especificidades de cada um. Nos Cen-
tros, cada educando tem a possibilidade de realizar seus estudos de acordo com a pos-
sibilidade que melhor Ihe convém.

A flexibilidade propiciada por este novo modelo n&o implica na desvinculagao de
compromisso com a legislagcéo vigente, pois todos os educandos devem ter bem claros
quais os seus horarios de estudos, de acordo com o que a LDB 9394/96 prevé, contudo,
respeitando o tempo em que cada sujeito pode completa-las.

Os Centros tém como cunho pedagdgico a coletividade. Destacam-se, entao, os
momentos desta construcio: Elaboragcdo de caminhos comuns do Projeto Politico-Peda-
gogico, as Matrizes Curriculares, as atividades a serem desenvolvidas (plantbes, aulas
culturais e oficinas), o calendario escolar, a distribuicdo das atividades docentes, enfim,
toda a proposta dos CEJAs deve ser construida gradativamente na coletividade, e com
a participacgao efetiva de todos os outros Centros constituidos no Estado.

Os CEJAs - espacos de referéncia para estudantes jovens e adultos - foram apro-
vados pelo Decreto Estadual n® 1123 de 2008, sendo admitida, pelo Art. 4°, a oferta do
modo de atendimento Presencial por Area de Conhecimento e Fase ou Por Discipli-
nas. Sendo assim, pela novidade que constituem, e com vistas a expansao, os CEJAs
oferecem condi¢gdes mais adequadas as exigéncias de atendimento aos estudantes da
EJA.

O reconhecimento de tempos e espacos indispensaveis aos aprendizados de su-
jeitos de EJA é um dos principais sustentaculos dos Centros. Sua estrutura pedagogica
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apresenta varias formas de atendimento, favorecendo multiplas possibilidades de acom-
panhamento e intervengao pedagaogica junto aos educandos, tais como aulas na turma
de origem, atendimento individualizado em plantbes de professores, oficinas pedagogi-
cas e aulas culturais.

Desta forma, os educandos beneficiam-se de alternativas para desenvolver conhe-
cimentos a serem produzidos durante a trajetéria educacional, de maneira que tempo e
forma de aprendizado dependem da organizagao de cada um, sendo construidos pelo
proprio sujeito.

Os CEJAs sdo organizados metodologicamente em trés Areas de Conhecimento, a
saber: Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas, isso, para
possibilitar a articulagéo e a interagdo de saberes da area e na area. O atendimento pode
ser feito na forma de aulas coletivas ou individuais. Coletivas, para atendimento mais fre-
quente e individual, em caso dos alunos oriundos dos exames supletivos por disciplinas
ou em casos em que o aluno, comprovadamente, devido as circunstancias de trabalho,
em casos de turno ou sazonais, entre em alguma outra excepcionalidade.

Escolas que ofertam a Modalidade EJA

Escolas de EJA - sdo espacos que ofertam, simultaneamente, outras modalidades,
tais como Ciclo de Formacao Humana, Ensino Médio e Ensino Médio Integrado, além de
atenderem a Educacao de Jovens e Adultos.

Essas apresentam particular diagndstico no atendimento a sua demanda, bem
como se distinguem da concepcgéo dos CEJAS. Este diagndstico evidencia algumas difi-
culdades, dentre as quais podemos citar:

a) a nao permanéncia dos alunos;

b) a pratica de um curriculo fragmentado, que nao atende as especificidades dos
seus sujeitos, e

c) fragmentagao espacial por conta das diferentes modalidades, a qual n&o favo-
rece a identidade prépria aos sujeitos da EJA, constituindo-se, assim, um dos
principais motivos da dificuldade desse atendimento.

A partir dessas constatagbes e com base em discussées com os sujeitos envol-
vidos, a EJA construiu uma nova proposta para atender melhor as especificidades da
modalidade. Esta proposta pretende confrontar e suplantar os problemas diagnosti-
cados e, a0 mesmo tempo, fortalecer o trabalho com eixos norteadores da EJA. No
dialogo com os saberes e as experiéncias dos estudantes, buscar, assim, alternativas
curriculares com base no cotidiano de cada um. Esta proposta procura colocar em
evidéncia o Programa da EJA, elaborado para promover estritamente um curriculo por
area de conhecimento.
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A equipe da Coordenadoria de Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria de
Educacgao do Estado de Mato Grosso, em conjunto com os coordenadores das escolas
que ofertam a modalidade, realizou estudos para a formulagao desta proposta, cujo ob-
jetivo é oferecer subsidios as escolas para adequarem seu curriculo as diversidades dos
sujeitos da EJA, com énfase no mundo do trabalho, enquanto principio educativo; como
forma de combater as dificuldades, cujas alegagdes mais fortes se dao, justo e parado-
xalmente, devido ao ingresso do sujeito da EJA no mundo do trabalho.

Brasil Alfabetizado - SEDUC/MT

Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional na Modalidade EJA -
PROEJA

O estado de Mato Grosso, assim como outros estados da federacéo, durante os
anos de 1990 deixou de ofertar a educacéo profissional de nivel médio por meio das re-
des publicas da Secretaria de Estado de Educagao (Seduc/MT). A funcéo ficara a cargo
da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECITEC/MT). Sob a responsabilida-
de da Seduc, o ensino Médio dito “regular’ e na modalidade EJA tinha apenas aborda-
gem propedéutica. A concepgao dicotdbmica de Ensino Médio atendia a requerimentos
de organismos internacionais que regulavam o investimento em educagéo nos paises
dependentes, que submergiam a politicas neoliberais que grassaram durante a década,
especialmente no hemisfério Sul e, principalmente, na América Latina.

Historicamente, o Ensino Médio desvinculado da concepgéao de trabalho, na forma
como foi oferecido em todo o pais, por longos periodos, ndo atendia os anseios da so-
ciedade brasileira, para quem adolescentes, jovens e adultos eram formados sem edu-
cacgao profissional, e mesmo para os que chegavam ao ensino médio e ndo tinham pers-
pectivas de acesso ao ensino superior, os objetivos e finalidades deste nao atendiam as
exigéncias do mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que esse nivel de ensino quase
sempre encerrava o itinerario educativo.
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A revogacao do referido Decreto e a promulgag¢ao de um novo - o Decreto Federal
n° 5154/2004 - na inflexdo produzida no cenario politico brasileiro com a posse do Go-
verno Lula, em 2003, deram um novo rumo a educacao profissional de nivel médio, atin-
gindo, prioritariamente, as redes federais de educagao tecnoldgica, cujas concepgdes
curriculares haviam sido desmontadas no governo anterior.

Um novo passo foi dado, dessa vez em diregao a Educagao de Jovens e Adultos,
inicialmente nas redes federais, expandido em seguida as redes estaduais e municipais,
com o concurso de recursos da Unido: o Programa de Integragao da Educacgéao Profissio-
nal ao Ensino Médio na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

O PROEJA, originario do Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, revela a decisdo gover-
namental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de educagao profissional
técnica de nivel médio da qual, em geral, s&o excluidos, do mesmo modo que do proprio
ensino meédio. Ao reinserir jovens e adultos no sistema escolar brasileiro, possibilitando-
-lhes acesso a educacao e a formacao profissional na perspectiva de formagao integral,
o PROEJA é mais que um projeto educacional: significa um poderoso instrumento de
resgate da cidadania de uma imensa parcela de brasileiros expulsos do sistema escolar
por problemas encontrados dentro e fora da escola.

A existéncia do PROEJA s6 é possivel pela opgao feita para as politicas de educagao
profissional do Governo Federal, que assumiram a expansao da oferta publica de educa-
¢ao profissional; o desenvolvimento de estratégias de financiamento publico para atendi-
mento de qualidade; a oferta de educacéo profissional na concepgao de formagéao integral
do cidadao; e o papel estratégico da educagao profissional nas politicas de inclusao social.

A integracao entre ensino médio e educacao profissional para o publico de EJA é
uma novidade no quadro educacional brasileiro. A concepgao de uma politica de forma-
c¢ao fundamentada na integragao de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e
cultura geral pode contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissio-
nal das populacdes, pela indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real.

O PROEJA, para acontecer, necessita, como em todos os niveis da educagéao e
para quaisquer publicos, formular uma proposta politico-pedagodgica especifica, aten-
dendo as reais necessidades dos envolvidos, e oferecendo respostas condizentes com
a natureza da educacéo que buscam, em dialogo com as concepgdes formadas sobre o
campo de atuacgao profissional, sobre o mundo do trabalho e sobre a vida.

O curriculo integrado é uma possibilidade de inovar pedagogicamente na concep-
¢ao de ensino meédio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para os quais se desti-
na, por meio de uma concepgao que considera o mundo do trabalho e que leva em conta
0s mais diversos saberes produzidos em diferentes espacgos sociais. Abandona-se a
perspectiva estreita de formagao para o mercado de trabalho, para assumir a formacao
integral dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender no mundo.

Nesse sentido, o Decreto Estadual n® 5840/2006 reforga a necessidade da oferta
de educacao profissional pela Seduc, que prioriza a oferta integrada da educacéo profis-
sional com a educacgao basica de nivel médio.
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Em 2008, com o langamento do Programa Brasil Profissionalizado, do MEC, confi-
gurou-se uma nova possibilidade, com a intensificacdo de agdes que visam a expansao
da oferta do PROEJA para toda a educagéao basica, reafirmando a diversidade, ou seja:
para a educagédo do campo; para a educacéao indigena; para a educagao etnicorracial e
para a educagao de internos socioeducativos e penitenciarios.

O Conselho Estadual de Educacgéao (CEE/MT) normatizou a educagao profissional
do estado pela Resolugdo CEE/MT n° 169/2006, a ser seguida em todas as ofertas de
cursos, com a exigéncia de, obrigatoriamente, serem estes submetidos a aprovagao do
referido Conselho, antes do inicio das atividades. Em 2009, o estado de Mato Grosso ini-
ciou a oferta de PROEJA a partir dos CEJAs, em cinco unidades, sendo duas na capital
e trés em cidades do interior do Estado.

A oferta do PROEJA, entretanto, ndo se restringe aos CEJAs. No caso de escolas
que ja ofertam a Modalidade, permanece o desafio de conferir identidade a estas unidades
com foco na EJA e, agora especificamente, com o PROEJA, pois essas unidades nem
sempre contam com professores exclusivos para esta oferta, o que exige formagéo con-
tinuada que possibilite compreender e assumir as Diretrizes tracadas para a modalidade

Exames de Certificagao

Mato Grosso a partir de 2009 aderiu ao Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM
- como exame para a certificacdo do Ensino Médio e, em 2010, ao Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos - ENCCEJA - como exame para a
certificagdo do Ensino Fundamental. Ambos, ofertados pelo Governo Federal sob a res-
ponsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- INEP. Além desses, o Estado tem a sua prépria oferta, o Exame Online.

Exame Online

A certificacdo de conhecimentos no estado de Mato Grosso, através de exame, nao
€ uma oferta recente. Foi, até pouco tempo atras, de carater muito seleto, como a proé-
pria oferta escolar. Sem aprofundar o mérito, o fato € que a oferta ocorreu assim, dessa
forma, durante um longo tempo.

O exame tem a finalidade de certificar a construcdo de conhecimentos relativos a
educacgao escolar realizada fora dos bancos escolares, independente da forma e o local
onde esta construcio tenha se dado.

O exame é um direito do cidaddo. Exigéncia legal reconhecida e assumida pelo
Estado. Ainda que, em realidade, ndo seja uma constru¢gao de ocorréncia corriqueira.
Sua procura, na proporgao que tem se realizado, suscita no imaginario de muitos essa
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possivel compreensao e os tem conduzido a procura-lo. Assim, essa oferta que serviria
para certificar um publico restrito passou a ser ‘frequentada’ massivamente, inclusive
com certo aval do Estado.

A atual legislagao manteve a oferta do exame nas distintas unidades da Federacgao,
seja qual for sua denominagao. Consta na LDBEN e se destina aos ‘candidatos’ jovens
e adultos com 15 anos ou mais, para a etapa de Ensino Fundamental, e de 18 anos ou
mais, para a etapa de Ensino Médio.

A partir do ano 2000, o grupo de pessoas responsaveis pela aplicagdo desse exa-
me em nosso Estado, seguindo a orientagao dos gestores da Secretaria, a época, enten-
deu o Exame como uma forma capaz de compensar a falta e/ou auséncia de oferta da
EJA, tanto na Capital quanto em muitos dos municipios do Estado. Deste modo, a oferta
do Exame perdeu o sentido inicial e foi adquirindo outra caracteristica e outra concepgéao
pratica. Deixou de ser voltado a um publico restrito e devido a procura ficou mais conhe-
cido por de ‘Exame Supletivo ou de Massa’.

Concomitante, a necessidade de comprovagao da escolaridade em nossa socie-
dade tem levado o jovem e o adulto, por distintas razdes, sejam elas sociais, familiares,
politicas e, sobretudo, econémicas, a procurar o Exame para a certificagao exigida. Esta
necessidade, que é concreta, tem favorecido a este publico abreviar a passagem pela
escola, sem a devida preocupagdo com a qualidade do conhecimento construido. E o
gue é mais grave, sem haver de fato realizado esta constru¢ao pertinente a vida ou a
trajetéria escolar.

Razbes por que esta via tem sido, frequentemente, utilizada por quem, por exigén-
cia do “mercado”, precisa comprovar escolaridade, sob risco de perder o posto de traba-
Iho ou melhorar a situagdo econdmica. Mesmo quem ja é aluno da EJA tem recorrido ao
exame como forma de resposta mais rapida a situacdo de ordem social e/ou vinculadas
ao mundo do trabalho que envolvam a escolarizagao.

O Estado ndo tem como medir antecipadamente a construgdo do conhecimento
realizada por um sujeito qualquer. Nao tem a capacidade fazer previsdes e impedir que
um candidato efetue a inscricdo para realizar 0 exame, ainda que pense sobre “como
fazer isso™?

A par desta realidade Mato Grosso tem procurado ressignificar a oferta do exame
que presta a sociedade. A partir de 2008, com a criagédo dos CEJAs, ficou estabelecida
no Decreto de criacédo a elaboragao das questdes do Exame como um dos seus papéis
dos Centros.

Quanto a forma de realizagdo do Exame, foi buscar subsidios na experiéncia da
oferta do estado do Amazonas e com essa finalidade tem passado por reorganizagdes
internas. A criacdo da Geréncia de Organizacdo dos Exames Supletivos faz parte desta
reorganizagdo. Tem como funcédo, além de cuidar da certificagdo dos candidatos aprova-
dos total ou parcialmente, tanto no ENEM quanto no ENCCEJA, a tarefa de organizar a
oferta do exame de certificagdo a populagédo mato-grossense, inspirada nos moldes da
oferta realizada por aquele Estado. Todavia, voltada ao contexto e a realidade local.
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Com uma organizagao moderna, o Exame Supletivo passa a ser denominado Exa-
me Online. Utiliza-se agora da tecnologia e de laboratério de informatica proprio para
esse fim. A tecnologia disponivel passa a estar presente na sua organizagao, desde a
inscricdo do candidato, e pode ser feita através da internet, quando ele agenda a data
para a realizagado da prova, segundo as possibilidades de atendimento dos CEJAs e do
seu tempo pessoal para comparecimento ao local da(s) prova(s)®.

Em que pese o questionamento a respeito da forma de organizagao que o exame
tem provocado, considerado excludente por alguns, o momento, por mais paradoxal que
possa parecer, € o de se fazer a inclusao digital do jovem e adulto, e mesmo do idoso,
necessaria a integragao destes sujeitos a e ao mundo do trabalho.

Entende-se, também, que para certo publico esta inclusao ainda ndo se faga absolu-
tamente necessaria. Considerando os casos particulares e os direitos ja assinalados, nao
se pode negar a oferta do exame a quem ainda nao teve acesso a esta tecnologia. Motivo
pelo qual, para estes, os laboratérios estarao equipados com monitor touch screen.

Duas outras preocupacgdes existentes dizem respeito diretamente a elaboragao das
provas. A primeira, a de que as questdes se adéquem a legislagao e dialoguem com a
realidade dos candidatos. Entre outras coisas, valorizem a cultura, a historia, a geografia
e o cotidiano das pessoas em nossa Regido. A segunda diz respeito ao nivel de exigén-
cia da prova.

A Geréncia esta buscando formas para tornar o Exame mais eficaz na aferi¢cao
dessa construcdo do conhecimento realizada pelo candidato. Nesta perspectiva, uma
medida simples, porém eficiente, do ponto de vista matematico, esta sendo posta em
pratica. Trata-se de inserir uma quinta alternativa como resposta. Acdo simples, mas
capaz de reduzir significativamente a possibilidade de acertos ao acaso, para dificultar a
aprovacao do candidato sem um minimo de conhecimento.

A publicagao da Resolugao n° 3 MEC/CNE/CEB de 15/06/2010 converge para am-
pliar a demanda a Modalidade. A resolugao em pauta institui diretrizes operacionais para
a EJA no aspecto relativo a duragédo dos cursos presenciais. Com a redugao do tempo
de permanéncia do alunos nos cursos, espera-se que se amplie a procura do candidato
as escola de EJA, ou aos Centros, caso de Mato Grosso.

Outro item em estudo esta relacionado ao processo de inscricdo do candidato. Bus-
ca-se uma forma da inscricdo que contenha algum parametro, capaz de fornecer pistas
sobre se o candidato demonstra ou n&o certa constru¢gdo de conhecimento e, portanto,
se ele se enquadra naquele perfil de sujeito para qual o Exame foi criado.

Quanto a oferta em si, considerando a forma de organizagao do trabalho pedagdégi-
co dos CEJAs, o exame futuramente sera realizado apenas por area do conhecimento.
Neste sentido, aqueles candidatos que realizarem o Exame pela primeira vez ou aqueles
que ja o realizaram, mas nao obtiveram sucesso em nenhuma das areas, s6 poderéo

9 Enquanto a Secretaria de Educagéo cria as condi¢des materiais necessarias, os Exames serdo realizados nos muni-
cipios onde existem os CEJAs, em seus laboratdrios. A Seduc pretende mais a frente, para atender, especialmente,
0s municipios com menor populagao, realizar o Exame através de uma unidade moével. Esta forma de atendimento
se encontra em fase inicial de estudos.
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fazé-lo por esta forma de oferta. O exame por area se adéqua melhor a filosofia da Se-
cretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade - SECAD - para a qual
fragmentacao e a EJA ndo se coadunam.

Ensino Médio EJA a distancia

O Ensino Médio EJA a Distancia (EMEJA) € mais uma oferta da Educacé&o de Jo-
vens e Adultos e vem sendo pensada pela Seduc em parceria com Secretaria de Edu-
cacado a Distancia - SEED - desde 2009. E mais uma forma de oferta da EJA em nosso
Estado. Constitui um projeto piloto a ser experimentado em Mato Grosso e no Ceara.

A organizacao tedrica dessa oferta comecgou a sair do papel em 2010. A SEED su-
geriu que o experimento fosse realizado em cinco unidades. A Geréncia de Curriculo de
Educacao de Jovens e Adultos de Mato Grosso definiu como municipios-polos: Cuiaba,
Pontes e Lacerda, Lucas do Rio Verde, Juina e Agua Boa. Exceto o ultimo os demais
sao nos CEJAs. As equipes vém sendo preparadas, através de cursos de capacitagao e
pré-testes, para a implementacao do Projeto, que a partir de 2011 sera posto em pratica
nos municipios-polos.

A EJA atualmente constitui a maior demanda educacional de Mato Grosso. Muito
tem se avancado em relagcdo a sua oferta, no entanto ainda tem sido insuficiente para
garantir a escolarizagédo para este publico. A proposta do Ensino Médio a Distancia re-
presenta a ampliacdo da proposta, mas, ndo somente isto: estabelece outra forma de
oferta. Visa a outros sujeitos dentro da diversidade que é a EJA.

O EMEJA é uma forma de oferta para o sujeito que néo teve ou ndo tem como acom-
panhar de maneira presencial as formas de oferta existentes, mesmo com a flexilidade
gue a organizagao da oferta nos Centros de EJA disponibiliza. Esta oferta tende ajudar a
reduzir o déficit, para uma demanda cada vez mais crescente para a Modalidade.

A ampliacdo e a adequacédo as necessidades da populagéo de jovens e adultos,
gue nao conseguiram (ou n&o conseguem) ajuda a dar prosseguimento aos estudos. Por
exemplo, para quem ndo pode compatibilizar os tempos de trabalho e estudo, abrindo
mao deste ultimo. A flexibilizacdo do tempo e do espacgo prevista pela legislagdo para a
EJA ainda ndo avangou o necessario, sob a alegacédo da auséncia dos recursos neces-
sarios a sua execucgao pratica.

Assim, o EMEJA é mais uma forma de organizar esta oferta de maneira a adequar
a realidade a legislagao vigente e atender um direito subjetivo, de uma populagao, que a
cada dia mais exige o direito a educacao. Ampliar a oferta de EJA é uma necessidade e
acao considerada prioritaria pela atual gestao da Secretaria de Estado de Educacgao.

As bases legais para esta oferta estdo estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, através do Decreto n° 2494, de 10 de fevereiro de 1998, publi-
cado no D.O.U. de 11/02/98, pelo Decreto n® 2561, de 27 de abril de 1998, publicado no
D.O.U. de 28/04/98 e pela Portaria Ministerial n® 301, de 7 de abril de 1998, publicada no
D.O.U. de 09/04/98.
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Os dados trazidos pelo PNAD/IBGE (2008) revelam a existéncia de aproximada-
mente 18 milhdes de jovens e adultos que n&o concluiram o Ensino Médio. Escolarizar
essa populagcao € um grande desafio para o Estado e, além disto, grande divida com
esses cidadaos. Segunda essa mesma fonte, ha a agravante de que este publico néao
esta frequentando a escola, situagdo capaz de confirmar a exclusdo a que os jovens e
adultos tém sido submetidos em relac&o a sua escolarizagdo basica.

Foi com o uso dos Correios, segundo fontes do MEC, que a educacéao a distancia
comegou a ser empregada em nosso Pais. Ela data do Século XIX. Servia principalmente
como alternativa a educacao nao-formal. Mais tarde, passou, também, a ser empregada
pela educagao convencional, sobretudo, nas regidées onde o acesso a escola fosse dificil.

Com o surpreendente avango tecnoldgico, nomeadamente nas areas das ‘teles’ e
da informatica, aliado a outras condi¢des favoraveis, a educagao a distancia teve a sua
importancia multiplicada nas ultimas décadas.

Este avango, em que pesem as discussdes e polémicas que possam promover,
favoreceram a difusdo e democratizacao do acesso a educacado em distintos niveis. O
ensino ou educagdo a distancia possibilita o atendimento a um publico mais amplo. Em
especial, dos sujeitos que por inumeros motivos nao tém frequentado a escola da forma
como a oferta tem sido realizada, como ja destacado.

Uma analise rapida pode sugerir que a oferta da EJA a distancia rivalize com as
ofertas existentes. Contudo, é necessario n&do perder de vista a diversidade que é a EJA.
E justo essa diversidade que faz com que cada sujeito ou grupo demandante busque
uma forma de oferta, que lhe dé a possibilidade de obter sucesso em seu processo
de escolarizagdo. Neste sentido, é correto pensar que outras formas de ofertas ainda
deverao ser pensadas para atender parte da diversidade, que ainda ndo se ajustou a
nenhuma das existentes.

Socioeducativo e Sistema Penitenciario

Sistema Socioeducativo

Quando falamos em Sistema Socioeducativo estamos considerando o conjunto de
todas as medidas privativas de liberdade e nao-privativas, tais como internagao, interna-
¢ao proviséria, semiliberdade, liberdade assistida e prestagao de servigo a comunidade.
As trés primeiras estao relacionadas as medidas que privam o sujeito da liberdade e as
outras duas fazem parte das medidas nao-privativas.

Entendemos a adolescéncia como tempo e espaco vital ao desenvolvimento huma-
no em todas as suas dimensdes, em particular da sua subjetividade, conforme nos alerta
o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE — ao se referir ao conjunto
de relagdes essencial a formagao do adolescente:
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“As relagdes sociais, culturais, histéricas, econémicas da sociedade, estabeleci-
das dentro de um determinado contexto, sdo decisivas na constituicdo da adoles-
céncia. Portanto, para o pleno desenvolvimento das pessoas que se encontram
nessa fase da vida, é essencial que sejam fornecidas condigbes sociais adequa-
das a consecugao de todos os direitos a elas atribuidos. (SINASE, 2006)”.

Os sujeitos relacionados as Medidas Socioeducativas sao adolescentes e jovens®
em conflitos com a lei. Sdo igualmente produtos da desigualdade social, reflexos da
concentracado de renda nas maos de muito poucos e, portanto, da supressao de direitos
destinados a esta outra parte da populacéo privada da liberdade. Ressalte-se que tam-
bém sao frutos da falta de habilidade e/ou da incapacidade da sociedade como um todo,
em especial da familia, escola e mesmo do Estado em estabelecer didlogo com estes
sujeitos. Poderiamos citar como reflexo imediato da falta de politicas publicas para ado-
lescentes o alto indice de mortalidade entre adolescentes e jovens, que € muito maior
que o de n&o-jovens.

Diante dessa realidade de exclusdo e de vulnerabilidade, a que estdo submetidos
adolescentes em conflitos com a lei, o Estado necessita formular e aprimorar politicas
de atendimento, sobretudo, integradas a outras politicas, setores e/ou sistemas também
responsaveis pela garantia de direitos a populacao de adolescentes e jovens em conflito
com a lei.

Destacamos, nesta perspectiva, o Sistema de Garantia de Direitos, o qual é com-
posto pelo SINASE, Sistema Educacional, Sistema de Justica e Seguranga Publica, Sis-
tema Unico de Saude — SUS — e o Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS. O Sis-
tema de Garantia de Direitos trata das interfaces entre diferentes sistemas e politicas, o
que implica necessariamente a responsabilidade e agdes especificas de cada um, porém
complementares.

Para tornar concretas estas medidas, isto €, materializar as politicas publicas e so-
ciais que possibilitam incluir o adolescente em conflito com a lei, cabe a cada parte, como
ja destacamos, cumprir seu papel. Considerando o que compete a educagao, através da
Seduc, garantir o regresso, sucesso e a permanéncia do adolescente e jovem na rede
de educacgao, seja basica, profissional ou superior. Esta garantia de ingresso, sucesso e
permanéncia dos adolescentes na rede formal de ensino visa ao cumprimento do capi-
tulo IV, em especial os artigos 53, 54, 56 e 57 do Estatuto da Crianga e do Adolescente
— ECA.

Neste aspecto, entende-se a como essencial a organizagao da oferta capaz de
favorecer agdes pedagogicas considerando tempo, espaco, curriculo e metodologia de
atendimento ao publico em pauta, bem como formagao continuada aos profissionais que
atuam no Sistema Socioeducativo.

Em relagcdo a preparagédo do sujeito para o mundo do trabalho, € igualmente im-
portante assegurar o que prevé o artigo 69 do ECA. Com esta finalidade, estabelecer

% Alguns adolescentes em conflito com a Lei recebem medidas mais longas, dependendo da infragdo. Deste modo,
cumprem parte da Medida no inicio da sua juventude, que ndo pode ser superior a trés anos para a Legislagéao.
Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — sdo considerados adolescentes pessoas com a idade
entre 12 a 18 anos.
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parcerias com outras Secretarias e/ou Orgdos que lidam com o trabalho, no sentido de
promover o desenvolvimento de habilidades basicas necessarias a inclusdo destes su-
jeitos neste mundo.

Podemos destacar, ainda, importantes e necessarias parcerias com secretarias de
Esporte, Cultura e Lazer, com vistas a promover o cumprimento dos artigos 58 e 59 do
ECA, para propiciar o acesso de adolescentes a atividades esportivas e de lazer, ins-
trumento essencial a inclusdo social destes sujeitos. Entende-se essas atividades como
importantes a formacao de valores, tais como lideranga, disciplina, confianga, equidade
etnicorracial e género fundamentais ao convivio de qualquer cidadao na sociedade, em
particular, deste publico.

Outro aspecto importante, da mesma maneira, diz respeito a consolidagado de par-
cerias com Secretarias de Saude e SUS, entre outras, no que tange a atender os artigos
7, 8,9, 11 e 13 do ECA, no sentido de garantir o acesso desses adolescentes para en-
frentamento das dificuldades e vulnerabilidades a que estao submetidos. Trata de abor-
dar questbes fundamentais como autocuidado e autoconhecimento, relacionamentos
sociais, uso de alcool e drogas, prevencao de distintas formas de violéncia, seguranca
alimentar, cuidados com a familia, como saude da mulher, do homem, da crianga e do
adolescente, bucal, mental, sexual, reprodutiva, prevengao de tratamento de doencas
sexualmente transmissiveis, imunizagéo, desenvolvimento fisico e psicossocial e assis-
téncia a vitimas de violéncia, entre outros tantos.

Outra parceria igualmente necessaria é com os 6rgaos responsaveis pela assistén-
cia social, em especial, aquelas que visam a inclusdo dos adolescentes, com a finalidade
de estreitar as relagdes afetivas e acesso as politicas publicas do nucleo familiar, ampliar
a concepgao de familia ndo s6 do ponto de vista dos lagos sanguineos, mas, também,
envolvendo pessoas com as quais se estabelecem vinculos afetivos.

Todas as parcerias consideradas, bem como outras nao-citadas, em particular a
interface de cada uma delas com a educacéao, tém o objetivo de trabalhar para a humani-
zacao de criangas, adolescentes, jovens e mesmo adultos com vistas a integragao social
de todos.

O SINASE constitui um marco nas politicas publicas no Brasil ao apresentar
as acdes para o atendimento e a promogao do acesso a escolarizagédo e construgcao
do conhecimento nas unidades socioeducativas. Consolida o desenho das possibi-
lidades de realizagdes que passou por muitas mediagdes, idas e vindas, dialogos e
discussodes.

Este Sistema propde agdes prioritarias nas politicas de garantias, responsaveis
pela defesa juridico-social dos direitos individuais e coletivos destes adolescentes que
se encontram cumprindo tais medidas.

Ao definir a estratégia de acédo para o desenvolvimento das potencialidades dos
adolescentes, contribui para torna-los agentes de transformac¢ao da sociedade em que
vivem, por for¢ca do estimulo a confiangca na capacidade de aprender, para elevar, desta
forma, sua autoestima.
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Contribui, também, para que eles reconhegcam a educagao formal como um dos
instrumentos de desenvolvimento, pessoal e social, fundamental para sua realizagao,
como membros de uma sociedade e produtores de cultura.

Sistema Penitenciario

A prisdo, em seus aspectos de privagado de liberdade e de (res)socializacéo, his-
toricamente tem deixado a desejar quanto a capacidade profissional de quem atua nas
unidades prisionais. Ha uma grande dificuldade deste profissional conceber a oferta edu-
cativa em prisées como importante, em especial a humanizacdo da pessoa privada de
liberdade.

Muitas vezes, os proprios filhos dos trabalhadores do Sistema ndo tém acesso a
educacdo e a escola, e esse fato amplia o “possivel” mal-entendido. E com situacdes
como essas que o Estado tem se deparado e com as quais pretende superar, a partir da
Construcao do Plano para o Sistema Penitenciario.

A sociedade também ndao compreende que o sujeito privado de liberdade seja pro-
duto da iniquidade e das injusticas forjadas por ela prépria. Entre os fatores que promo-
vem as desigualdades podemos citar a exploragcéo dos trabalhadores e condi¢cbes de
trabalho a que se submetem e sdo submetidos e outros necessarios a manutencéo da
ordem. Assim como nao entende os motivos pelos quais estes sujeitos tém determinados
direitos, entre os quais a educacéo.

A prisao €, nesta concepgao, entendida como um lugar ruim e para ser ruim. No
imaginario social o sujeito recluso ndo deve conviver com nenhuma manifestacdo de
humanidade. N&o tem direito a nada mais do que “pagar pelo crime” cometido. A so-
ciedade, a0 menos parte dela, ndo interessa entender as causas que levaram alguns
sujeitos a condigao de privacao da liberdade. Sob o risco de se reconhecer, talvez, muito
responsavel.

Na pratica, o presidio, durante longo tempo, foi, exclusivamente, local onde o de-
tento deveria cumprir a “pena”. Reforgado pelo pensar hegemonico da sociedade e, as-
sim, excluido da participacao social, do acesso aos bens produzidos e da distribuigcao da
riqueza, entre outros.

Condigdes que contribuem para a ampliacédo da violéncia e das contravensdes. Fa-
tos que tém levado muitos a condi¢ao de privacao de liberdade, a medida que vao buscar
os meios de sobrevivéncia nem sempre de forma licita. Esta situagdo de exclusao social,
politica e econbémica “empurra” alguns sujeitos aos atos de delinquéncia e contraversao,
como unica alternativa de supervivéncia, haja vista que nem sempre tém possibilidades
de fazer escolhas.

Uma vez na prisdo, o tempo ocioso e 0 mau tratamento recebido colaboram para
desumanizagao dos presos. As prisdes, com o aval da sociedade, tém sido este lugar.



Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 226

Desumano, frio, insalubre e deprimente, que culturalmente reprime, em especial, os bons
sentimentos. E espaco onde a ameagca a integridade fisica é constante. Onde se convive
com a inseguranga, desconfianga, medo e indiferenga, para citar alguns poucos fatores
presentes no cotidiano desses sujeitos.

A realidade do Sistema Penitenciario aponta uma situagao pela qual a sociedade
em si, ou o seu representante Estado, ndo se sente responsavel. Estado e sociedade,
incluindo os trabalhadores do Sistema, ndo compreendem que em ambiente hostil ndo
se tem boas ligbes a aprender e/ou ensinar. Neste contexto, a pessoa presa quando
posta em liberdade, mesmo se pretensamente aprendesse “a licdo”, diante do estigma e
do preconceito, com efeito, tende a retornar a prisdo. Nao € necessario ser bom pesqui-
sador para obter estes dados.

Se por analogia tomassemos este sujeito como viajante, poderiamos dizer que
olhando pelo retrovisor - para tras - o egresso ao retornar a sociedade tende a revidar
o tratamento recebido, durante o periodo em que esteve privado da liberdade. Olhando
pelo parabrisa - para frente - poderiamos dizer que a sociedade néo esta preparada e/
ou ndo se dispde a recebé-lo.

A concepcgao do Estado pouco difere da visao geral da sociedade. Até porque ele
se constitui por representantes da sociedade, motivo capaz de explicar por que o pen-
samento dominante € o de que nao existe razdo para se investir na educagao do sujeito
privado de liberdade. Seguindo a mesma légica, que pretexto teria para se investir na
formacado de quem é responsavel pela execugao penal®® se este sequer reconhece o
direito do preso a educacao? Qual o sentido de investir nessa formacao se o sujeito na
condigao de presidiario, na 6tica de parte do Estado e da sociedade, ndo merece trata-
mento humanizado?

Em geral, ndo se compreende a educagao como instrumento capaz de transformar
O preso € a sua realidade. Tal concepgao, nao raro, também €&, muitas vezes, a concep-
¢ao da propria familia do detento. De maneira que a educagao €, em muitos casos, o
unico espacgo onde este sujeito recebe algumas poucas demonstragdes de afeto, contri-
buindo para essa transformacao.

E necessario que a oferta seja capaz de favorecer a melhoria da condic&o de vida
das pessoas privadas de liberdade e lhes oferecer, além da formacéo basica, concomi-
tantemente, uma formacéo profissional e/ou para o mundo do trabalho.

As poucas experiéncias com a educagao no Sistema Penitenciario tém demonstra-
do, quando esta se da em condi¢des favoraveis, isto €, quando os sujeitos responsaveis
pela educagao dessas pessoas entendem a importancia tanto da escolarizagao quanto
do tratamento humanizante, que temos registrado ganhos significativos.

Isto possibilita ao sujeito recluso voltar a sociedade ndo s6 humanizado, bem como

% Entendemos que todos nés, da sociedade, somos agentes responsaveis pela execugdo penal, no entanto, no texto,
estamos considerando a formacgao daquele que diretamente esta em contato com o preso, agentes, professores,
diretores, orientadores e outros. Esta execugéo é regida pela Lei de Execugéo Penal — LEP — Lei n® 7210/1984.
Entende-se a Execugao Penal como o cumprimento integral disposto na sentencga e a reinsergéo social do conde-
nado (MIRABETE, 1997).
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em condigdes de competir por postos no mercado de trabalho. Situagdo comprovada-
mente responsavel pela reclusdo de parte significativa das pessoas que se encontram
nesta condigao de privagdo. Nesta perspectiva se aposta na Articulagdo entre Educagao
e a Economia Solidaria como maneira de favorecer a pessoa presa se organizar de for-
ma autogestionada'® para produzir sua existéncia, ou melhor, a sua inser¢do no mundo
do trabalho''. Dentro ou fora das unidades durante e apds sua detengao. Esta situacao
reforga a importancia de se incluir a Economia Solidaria nestas orientagdes curriculares
da EJA, assim como para a Educacgao nas Prisdes. Ao voltar a sociedade o Sistema Pe-
nitenciario também deve garantir a continuidade dos estudos aos seus egressos.

A Educacéao de Jovens e Adultos no Sistema Penitenciario precisa ser caracteriza-
da por normas e procedimentos proprios. Por isso a necessidade da implementacéo de
uma Politica de Educacgao de Jovens e Adultos para o nosso Estado capaz de orientar e
normatizar a agcao educativa em relagao aos principios e objetivos adequados ao Siste-
ma Penitenciario.

Nesta perspectiva, a Seduc/MT esta elaborando em conjunto com todos os atores
envolvidos, para esta oferta educativa, a construgdo de um Plano para o Sistema Peni-
tenciario, cuja vers&o preliminar deve ser finalizada e submetida a analise destes atores,
assim como foram construidas estas Orientagdes.

Fato que amplia a importancia de leitura da realidade para fortalecé-la e, assim,
transforma-la em ag¢des concretas. Respeitando os atores envolvidos em toda a sua
especificidade, com a promocéao de procedimentos que favoregam a autonomia e a com-
peténcia destes sujeitos.

Este plano esta pensado para favorecer a melhoria da qualidade de vida destes
alunos da EJA, que se encontram detidos. E condicdo importante & redugdo dos indices
de reincidéncia, que ainda sao altos.

A proposta compreende ag¢des que possibilitem a insergdo na sociedade desse
publico, que tem sido invisibilizado e excluido do direito a educacéo, saude, emprego,
habitacéo e transporte, entre outros direitos sociais basicos e que, por alguma razao
qualquer, se encontra nesta situagao, privado da liberdade, muitas vezes por falta de
opgao.

Ao longo desta trajetoria, a Seduc vem fortalecendo sua atuagao junto as unida-
des penais do estado de Mato Grosso realizando intervengdes nas areas da Educacao,
onde propde acgdes que contribuam com o processo de (res)socializagao do preso e do
egresso.

Estas ofertas, guardadas as peculiaridades que lhes sao proprias, reforgcam, ainda

10 Com esta finalidade, o Governo Federal, através do Ministério da Justica, criou o Programa Nacional de Segu-
ranga Publica com Cidadania PRONASCI — para incentivo de atividades econdmicas dos presidiarios e egressos
do Sistema Penitenciario, pautados na Economia Solidaria, contendo lei especifica, com vista a implantacdo de
empreendimentos.

101 Ainda que se entenda o trabalho, apenas na visao restrita de geragdo de emprego e renda. No Sistema Prisional

entendemos que o trabalho com a Economia Solidaria necessite ser ainda mais destacado, uma vez que o principio
basico que é o da autogestéo implica, necessariamente, a humanizagao do trabalho e das suas relagdes.
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mais, a diversidade inerente a EJA. Constituem a ampliagao da oferta da Educagao de
Jovens e Adultos no sentido do cumprimento as exigéncias legais. Na pratica, também
tém sido produto das lutas sociais por direitos negados. As Orienta¢des Curriculares di-
rigidas a esta populagédo se pautam pelos mesmos principios e concepgdes contidos ao
longo deste documento, respeitadas as especificidades tanto no que concerne ao tempo,
quanto ao espacgo.

Economia solidaria no Curriculo da EJA

Para finalizar esta parte referente as Orientagdes Curriculares para a EJA, sem a
pretensdo de conclui-las, obviamente, a Coordenadoria da Educacéo de Jovens e Adul-
tos propde fomentar a discusséo e introduzir a tematica da Economia Solidaria - ES - em
seu curriculo.

Trata de apontar possibilidades e alternativas a jovens e adultos estudantes, para
enfrentar os desafios e competicdes existentes no capitalismo, inclusive a sobrevivén-
cia. O trabalho pedagdgico com énfase na ES permite, simultaneamente, a aquisicéo
e a construgcdo do conhecimento e a inser¢ao do estudante no mundo do trabalho, no
entanto, em outra logica.

Os documentos e estudos que tratam da Educacao de Jovens e Adultos, na atua-
lidade, estabelecem do ponto de vista tedrico estreita relagcado entre a EJA e este mundo
- do trabalho -, mesmo quando abordados na 6tica tradicional. Contudo, as praticas pe-
dagogicas capazes de efetivar esta aproximagao ainda sdo escassas. Carecem de maior
quantidade e qualidade.

A integracéo da histéria e da realidade do estudante da EJA com o curriculo esta
presente em nosso discurso de professores, inclusive de forma recorrente, mas sem a
mesma correspondéncia pratica. Tem sido um dialogo dificil, a medida que pode expres-
sar a falta do comprometimento politico com os sujeitos envolvidos, demonstrar fragilida-
de ou mesmo auséncia da formacao inicial e/ou continuada, efetiva.

O desemprego estrutural, eliminacdo de postos de trabalho, a precarizagdo das
relacbes de trabalho e aumento da informalidade, ambos a partir da globalizagdo da
economia, fazem parte desta realidade. Todos, produtos do avango tecnoldgico das in-
formacdes e comunicagdes, sem precedentes em nossa histéria. Capazes de modificar
comportamentos, concepgdes, valores e a cultura, entre outros'?. Dialogar com a Eco-
nomia Solidaria nos curriculos da EJA tem um carater emancipatério. Na visdo atual do
Estado, passa a ser fundamental para a proposta de trabalhar com a Modalidade.

O trabalho, enquanto atividade econémica, é apontado pelas pesquisas que tratam
da EJA como o principal responsavel pela evaséo escolar. E, mesmo quando se entende

92 Para a professora Jane Paiva, consultora destas orientagdes, as oportunidades de trabalho desapareceram para
muitas pessoas, independente se qualificadas ou ndo (PAIVA, 2005). Consultado em 14/05 /2010, disponivel em
Paiva, Jane. Educacao de jovens e adultos: direito, concepgdes e sentidos /TESE de Doutorado.
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a Economia Solidaria apenas numa concepgao restrita a geragdo de emprego e renda,
ela pode contribuir para que o estudante trabalhador permanega na escola e concluir o
curso (com sucesso).

Muitos autores que pesquisam sobre a tematica do trabalho humano acreditam que
as principais peculiaridades do que conhecemos hoje por Economia Solidaria ja estavam
presentes nas sociedades tribais (SOUZA, MARCHI E MACHADO, 2004). Contudo, com
o transcorrer da historia ele foi perdendo as caracteristicas de trabalho cooperado e co-
letivo e adquirindo o carater competitivo e individualista.

Outro ponto que contribuiu para o que diriamos uma mudanca de foco foi o fato de
que o0 homem comegou a produzir mais do que o0 necessario a sua subsisténcia. Essa
situacao suscitou o acumulo, que entre outros fatores favoreceu o surgimento do capita-
lismo. Simultaneamente, apareceram os primeiros sinais de resisténcias a este sistema
de exploracao e de exclusao de trabalhadores.

A Economia Solidaria na compreensao de Paul Singer (2005) nasceu com o capita-
lismo e o persegue como se fosse a propria sombra. Trata-se de outra economia possivel.
Destarte, ela (res)surge, hoje, como forte resposta para se opor ao capitalismo e recuperar
a concepgao de trabalho com sentido mais humano'®. Nesta perspectiva, constituiu-se
alternativa de trabalho muito antiga, mas ao mesmo tempo muito recente. E, antes de qual-
quer coisa, um Movimento que compde o alicerce de outra maneira de viver.

De forma mais elaborada, poderiamos defini-la como a economia que é capaz de
prover a existéncia e, portanto, a vida (TIRIBA, 1998; SINGER, 2005; KRUPPA, 2005).
N&o se restringe, especificamente, aos fatores econémicos, nem tampouco a utilizagéo
direta da moeda. Ultrapassa isso tudo, pois tem o cuidado com o ambiente e a sua sus-
tentabilidade. Trata-se de uma politica e estratégia de desenvolvimento local'® e é, ain-
da, uma pratica social coletiva, cooperada e solidaria, como o termo bem destaca, capaz
de produzir conhecimento.

Esta outra Economia tem um novo modo de produzir, vender, trocar e consumir pro-
dutos e distribuir a riqueza e esta estratégica e essencialmente centrada na valorizagao
do ser humano (ANTEAG, 2004). E outro jeito de receber e oferecer crédito, enfim, de
‘organizar’ o que for necessario a vida. Nela, ha unido ao invés do individualismo, coope-
racao ao invés da competicdo. Esta embasado no trabalho associado e na propriedade
coletiva dos bens de produgédo (MANCE, 2000).

Pauta-se na solidariedade em lugar da indiferenga, cuida e respeita a natureza ao
invés de devasta-la. Constitui-se na democracia e nao no autoritarismo. Nela, ao contra-
rio, se compartilha o que se ganha e ndo somente o que se perde. Onde a promog¢ao do

103 O deputado federal Carlos Abicalil, do Partido dos Trabalhadores de Mato Grosso, tem explicitado nos espagos
publicos por onde ele percorre, questiona o uso dos advérbios de intensidade, ressaltando que, onde ele se faz
necessario, indica a auséncia da condigao pretendida. Caso, por exemplo, do advérbio ‘mais’ a frente do atributo
‘humano’ utilizado neste texto. Expressa a necessidade de se construir uma relagéo de trabalho adversa a estabe-
lecida pelo capitalismo, com o olhar voltado ao ser humano, ao invés do capital.

%4 Este desenvolvimento tem o objetivo de evitar que muitos saiam das pequenas cidades ou do campo (area agri-
cola), em geral, sem formagéao profissional para o trabalho na cidade, na ilusdo de busca por melhor qualidade de
vida em centros maiores.
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trabalho, da vida, do saber e da criatividade ocupa o espago do capital e da propriedade
privada.

Guardada as devidas proporcdes, a Revolucao Industrial produziu a mesma exclu-
sdo que a globalizagado da economia produz atualmente. Situagédo que levou a época os
trabalhadores a resistirem ao desemprego causado pela utilizacdo das maquinas. Estes,
para se contraporem as condi¢gdes postas, comegaram a se organizar em grupos € a
exercitarem maneiras coletivas de trabalho, constituindo as primeiras associagdes e co-
operativas. Verdadeiras alternativas de contraposi¢cao ao capitalismo. Cabe pontuar que
também decorrem desta situagcao a organizagao dos primeiros Sindicatos.

Inerente a realidade dos estudantes da EJA, o mundo do trabalho nao pode ficar
separado do seu curriculo. O que nao significa, necessariamente, a oferta do ensino
profissionalizante. Tampouco, que a escola e/ou professores devem organizar grupos
produtivos no seu interior. No entanto, tem a responsabilidade de fomentar a discussao
e apontar outras formas de trabalhos (e de economia) alternativos.

O trabalho é um dos principais fundamentos constituintes da proposta pedagogi-
ca orientada a Jovens e Adultos estudantes, conforme o pensar de Gadotti e Gutierrez
(1999), Ireland (2004), Romao (2008), Savianni (1998) e Nosela (1987), entre muitos
pesquisadores.

A Economia Solidaria reafirma os eixos norteadores do curriculo da EJA. Em que
pesem as contradigdes que o trabalho na concepgao capitalista contém, via de regra,
pautado pela exploracéo do trabalhador (CIAVATTA, FRIGOTTO e RAMOS, 2005; TU-
MULO, 2005). Ainda assim, pode servir para a emancipagao do trabalhador, se este
puder controla-lo. Ao que se denomina de autogestao, principio precipuo da ES.

Ademais, a educacdo nao acontece exclusivamente na escola, nem s6 de maneira
formal. E construgdo que se efetua durante toda a vida. O que implica ampliar a com-
preensao acerca dos tempos e espacos de onde ela ocorre. Desde a Ill CONFINTEA,
realizada em Téquio, em 1972, que a ‘Aprendizagem ao Longo da Vida’ ja aparecia como
tema central. No entanto, este ainda é um conceito que necessita maior entendimento
por noés, profissionais, que atuamos na Educacao de Jovens e Adultos'®.

Por isso, trabalhar a Economia Solidaria favorece o emprego das metodologias
de educacao popular. A educacéao dialégica, por exemplo, potencializa que se amplie
as praticas de cidadania, a medida em que permite problematizar a realidade. Permite
superar as condi¢cdes de negacao e de silenciamento as quais (os jovens e adultos estu-
dantes da EJA) estao submetidos na economia formal, capitalista’®.

5 Valente (2001) considera que ha duas predisposicdes necessarias para o aprendizado. Uma, a predisposigdo
receptor-passivo, onde o aprendiz € sempre ensinado, hegem®énica na educagao escolar e, a outra, a predisposigao
cagador-ativo, onde ele aprende a aprender. Ambas sao necessarias e quando o aprendiz consegue alternar as
duas predisposicdes, constitui o que autor denomina de aprendizagem continuada ao longo da vida. Cabe destacar
o papel da mediagéo da escola no processo de educagao do jovem e adulto estudante da EJA, mas também realgar
outros espagos onde ela acontece, intencionais ou nao.

%6 O secretario de Economia Solidaria em Webconferéncia para o curso de Gestao Social de Politica Educacionais
em EJA chamou a atencao de que a EJA é por si muito diferente, € a Modalidade onde os alunos vao com o desejo
nao sO de aprender, mas de aprender em conjunto a partir de experiéncias. Porém, que a organizagdo escolar é
hierarquica, obedece o mundo capitalista. Tem quem manda, que é o professor e quem obedece, que é o aluno. A
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A evasao escolar dos jovens e adultos tem como principal causa, segundo o Plano
Estadual de Educagao de Mato Grosso e outras pesquisas, o trabalho. Seja enquan-
to atividade econémica assalariada ou ndo. Empirica e paradoxalmente, sabemos que
este mesmo trabalho também tem se constituido uma causa importante para o retorno
de muitos a escola. Respeitar essa realidade possibilita (res)significar os saberes dos
jovens e adultos alunos da EJA. Reduzir a distancia entre suas necessidades reais e o
que estes ensinamentos - conhecimento cientifico - pretensamente disponibilizam a eles
estudantes jovens e adultos é um grande desafio.

E justo nesta perspectiva que a Economia Solidaria deve ser inserida na proposta
curricular da EJA. Seja enquanto possibilidade de geragdo de emprego e renda, seja en-
guanto assuncéao de valores distintos aos do capitalismo, seja principalmente enquanto
possibilidade real de construgdo de conhecimento a partir da realidade (MELO NETO,
2004; SINGER, 2005).

Neste escopo, a Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso acede a proposta
do Governo Federal, que € a de utiliza-la ndo s6 como uma estratégia, mas também como
praxis pedagodgica, cujo objetivo é o de aproximar, tanto quanto possivel mundo do trabalho
e educacéo, a fim de que o trabalhador (empregado ou n&o) estudante da EJA possa prover
com dignidade a sua existéncia. Inclusive pelo exercicio cotidiano da democracia que o tra-
balho nesta outra dimensao permite, devido ao principio da autogestdo que Ihe € inerente.

A fim de concretizar esta proposta o Governo Federal, através do Ministério da
Educacgao, mais precisamente pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo,
criou a Resolugcdo FNDE/CD/N° 51/2008, que estabelece critérios para a elaboracéo de
material pedagogico para a formagao de educadores da EJA com énfase nas experién-
cias de Economia Solidaria.

A Coordenadoria da Educacgao de Jovens e Adultos - CJA - por sua vez, tanto para
os Centros quanto para as escolas que ofertam a EJA, orienta trabalhar com a Economia
Solidaria como tema transversal'®” - enquanto o curriculo da EJA se ajusta ao desejo da
SECAD, de insergédo enquanto componente - por ser capaz de potencializar a integragao
entre os eixos norteadores contidos na proposta curricular para a Modalidade. Constitui-
-se, naturalmente, um principio educativo a partir do trabalho e de educagéo ao longo da
vida, porque se realiza em espacos e tempos também diversos, dentro e fora da escola,
capaz de desenvolver, assim, condi¢des para ampliacdo da (pratica de) cidadania. Pode
se efetivar a partir do didlogo entre os diversos atores envolvidos no processo.

escola toda ela, ndo s6 a de EJA, se insere nesta mesma légica, pautada por relagbes autoritarias. Nela, o professor
€ quem decide se o aluno aprendeu ou ndo. A economia solidaria ndo tem que ser assim. Assim como a EJA, enfa-
tiza Singer, também né&o tem que ser do jeito que é. Segundo ele, de acordo com o que nos ensinou Paulo Freire,
é possivel e é necessario que haja uma troca de aprendizados, Até porque professores e alunos sabem coisas
diferentes. Nesta perspectiva € muito possivel é viavel se criar um sistema de aprendizado autogestionario, onde
todos participam nas decisGes, alunos e professores. Uma educagéo nesta logica, segundo Singer, € outra coisa.
E uma educagéo capaz de preparar, assim, os jovens e adultos para o ensino publico de qualidade em nosso pais.
Disponivel em http://www.fe.unb.br/ejagestao/mod/resource/view.php?id=66, acessado em 24/11/2010.

107 A CJA entende que as praticas pedagdgicas que utilizam os temas transversais, em geral, dependem mais do vo-
luntarismo dos educadores do que de outros fatores. Como nao existe atribuicao especifica, o trabalho fica a mercé
do compromisso e da afinidade do profissional com determinado tema. Isto lembra um pouco a histéria do cao que
tem muitos donos e, ainda assim, morre de fome, uma vez que a obrigagcéo de alimenta-lo fica para o outro. Neste
sentido, a intengdo da CJA é que o tema seja motivo de discussdo permanente e uma vez entendida a sua impor-
tancia, passe a integrar o curriculo naturalmente.
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A Economia Solidaria pode transitar entre todas as areas do conhecimento, inde-
pendente da maneira como a unidade organiza o seu espaco e tempo pedagodgico. Tal
organizacao deve ser capaz de potencializar um espago para o protagonismo do edu-
cando, onde este possa socializar outras habilidades e/ou saberes que possui e exercer
ele - para efeito deste saber pratico em pauta - o papel de educador. E o professor, neste
contexto, ser mediador do saber - na 6tica de Paulo Freire - a partir desta experiéncia
pratica, esporadica em nossas escolas.

O espaco utilizado para a culminancia pode ser melhor explorado e ampliado. Pode
ser mais do que um espago reservado exclusivo a mostra das atividades realizadas pela
escola, tdo-somente para dar visibilidade aos conteudos trabalhados. Muito mais como
uma prestacao de contas, ndo raro aparentes, do que propriamente expor o que de fato
a escola produziu e construiu de conhecimentos em determinado periodo. Tal redugao
frustra as suas potencialidades, haja vista que pode ser utilizado como Iécus de celebra-
cao e fator de aproximagao com a comunidade.

Nesta logica, a CJA sugere ampliar o conceito do espago que, em geral, se en-
tende por culminancia, e, concomitantemente, preceitua a sua utilizacido ndo so6 para
estreitar a distancia entre a escola ou o Centro com a comunidade, mas também para
promover acdes onde a Economia Solidaria estiver presente, produzidas na ou pela
escola, ou ainda que so6 pelos estudantes, como forma de estimular e valorizar as suas
atividades.

Convém alertar que a Coordenadoria ndo preceitua que o/a(s) professor(es/as) que
estiverem trabalhando com a Economia Solidaria necessariamente tenham por obriga-
¢ao organizar com os estudantes cooperativas, associa¢des ou outras formas de traba-
Iho cooperado. Cabe ao profissional da educagao fomentar a discussao e apontar outras
possibilidades de economia diferentes daquelas propostas pelo capitalismo e na qual
distintamente do que apregoa nao tem espagos para todos.

Nesta economia ndo existe necessariamente a utilizacdo do papel-moeda. Por
exemplo, pode ser uma possibilidade impar para a criagao de moeda(s) social(is), onde
se incrementa a ideia de troca de produtos - como os escambos de antigamente. O
produto em questdo ndo tem que ser necessariamente um objeto. Pode-se trocar um
objeto por servigo um servigo por conhecimento. Pode, ainda, estimular outras formas de
‘comércio’ sem, no entanto, adquirir a conotagcao capitalista, que o termo culturalmente
abriga. Outra possibilidade é a de estimular o consumo consciente e sustentavel, bem
como o desenvolvimento local, entre outras coisas.

A Economia Solidaria enquanto ferramenta pedagdgica utiliza a metodologia da
educacgao popular e, assim, permite romper com a logica de que os educadores e edu-
candos sejam sempre 0s mesmos personagens, conforme pondera Paul Singer, isto é,
do primeiro que s6 ensina e do segundo que so6 aprende. Como se um mais nada tivesse
a aprender e, o outro, nada a ensinar. Como se o aluno fosse totalmente desprovido de
qualquer tipo de saber, apesar da historia de vida (rica) que possui.

A medida em que essa economia se processa, é possivel observar que nao existe
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estabelecido um conceito unico para essa pratica social, haja vista a amplitude que as
suas acgdes envolvem e podem remeter.

O trabalho pedagdégico em Economia Solidaria pode constituir um interessante ins-
trumento para ajudar a superar as dificuldades que os professores e professoras en-
contram para realizar o trabalho pedagogico por area do conhecimento, uma vez que
a formacao inicial ainda € disciplinar, pois a organizagao pedagogica para efetivar esta
pratica exige trabalho e planejamento coletivo.

Considerando que essa economia ja acontece e esta presente na cidade e no cam-
po, ela pode ser uma ferramenta capaz de mobilizar toda a diversidade, uma vez que
esta voltada para atender o ser humano. Ser presente na EJA, na Educacéo do Campo,
Ambiental, de Quilombolas, Especial, Indigena, de Ribeirinhos, Prisional e Socioeduca-
tiva entre outras, para os quais a constru¢ao deste documento (OC) esta centrada, com
vista ao desenvolvimento e a conquista da emancipag¢ao, a medida que for posta em
exercicio.

Os sujeitos atendidos pela EJA, homens e mulheres estudantes, trabalhadores ou
ainda ndo e mesmos os desempregados, representantes de uma diversidade rica, re-
pleta de particularidades e, ao mesmo tempo, unidas por tragos comuns, produtos que
sao, da excluséo social, expropriagao e descaso, com o ser humano e a natureza. Neste
aspecto, a economia solidaria, dadas as relagbes que integra, como, por exemplo, o
cuidado com o ambiente e sustentabilidade, permite com naturalidade o dialogo entre
diversidade e especificidades nela contidas.

De acordo com Souza, Marchi e Machado (2004), a divisao social do trabalho e a
propriedade privada dos meios de produgao eliminaram a possibilidade de que todos os
homens pudessem ver o mundo de uma forma comum (com-unidade). Situagdo com a
qual a Economia Solidaria vem para romper, pois nela ndo ha separacao entre o traba-
Iho e a posse dos meios de produgao, muito menos entre quem pensa e quem realiza o
trabalho. Nao ha patrées nem empregados. O trabalho € o produto da agao e da tomada
coletiva de decisdes de homens e mulheres, sobre o0 que € necessario a sua realizagao,
com vista a transformacéao social.

O trabalho na ética da economia solidaria € um instrumento para a libertagcao hu-
mana e favorece, como enfatizamos, a constru¢do do conhecimento (significativo), pois
permite o entendimento deste trabalho como processo de democratizacao da economia
e de alternativa a dimensao alienante e assalariada que as relagdes capitalistas Ihe im-
prime.

Acompanhamento e avaliagao da politica publica de EJA

Embora o Estado seja o responsavel pela organizagao tedrica das orientagdes cur-
riculares, nao é ele quem as pde em pratica no chao das escolas ou nos CEJAs, em
nosso caso da Educacao de Jovens e Adultos. Tal agao sera o fruto do entendimento e
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do comprometimento do profissional da educagao em sua base, a partir da pratica peda-
gogica engajada, por isso identificada com os sujeitos da EJA.

A EJA como estéa afirmada nestas Orientag¢des e ao longo da sua histdria foi forjada
na luta dos movimentos sociais. Tem sido tramada a varias maos e a sua construcéo
envolve educadores, educandos e varios outros atores sociais, entre os quais podemos
destacar os foruns de EJA em todo o pais: aqui em Mato Grosso, os Féruns Regionais
e o Estadual, o Forum Permanente de Debates da Educacdo de Jovens e Adultos - FP-
DEJA.

O Forum EJA é um espacgo de articulagdo e mobilizagao, privilegiado para a dis-
cusséao e proposicao de politicas e agdes para qualificar e democratizar a Modalidade.
Sua ativa atuagdo em nosso Estado muito tem contribuido com as politicas publicas da
Educacao de Jovens e Adultos, tanto em ambito estadual quanto nacional.

Muito tem colaborado para favorecer e garantir avangos a EJA. Distingue limites,
mas também aponta possibilidades. Nao se restringe apenas a proposi¢géao de politicas
capazes de atender as necessidades dos sujeitos da EJA, mas também atuar, ao mesmo
tempo, no acompanhamento a execugao das politicas propostas, realizando um controle
social, outra das suas fungdes precipuas.

Remeter a Gestdo Social de Politicas Publicas significa falar da relagao entre Esta-
do e Sociedade Civil para a execugao e controle das mesmas. Sao condigdes ao que se
tem chamado governanga. O Férum € um dos entes da sociedade civil e é o seu papel
aprimorar esta funcao de controle das politicas, como condigao importante para garantir
nao s6 a forma de oferta prevista na legislagao, mas, principalmente, a qualidade desta
oferta.

Assim, tanto a execugao quanto o acompanhamento e a avaliagdo da Politica Pu-
blica de EJA precisam ser pensados a partir do mesmo modelo que a construiu: em
seminarios amplos, com a participagdo de diversos atores sociais além de instancias
governamentais, para a definicao de indicadores e critérios que possam referenciar a
oferta de EJA no estado de Mato Grosso como politica publica, bem como viabilizar a
pratica destas Orientagoes.

A luta por politicas publicas a favor da EJA é antiga. Os avangos sao significativos,
porém insuficientes. A existéncia da lei ou de uma orientagdo no papel nao garante sua
pratica. Ha que se criar uma cultura capaz de envolver os sujeitos com a proposta e,
neste sentido, estabelecer forte sentimento de pertenca. A presente orientacéo curricular
tem esta pretensdo: ser amplamente reconhecida pelos sujeitos da EJA, uma vez que é
fruto de reivindicacao e construgao coletiva.

Considera-se que as agdes nesta linha sdo formas de se produzir um modo de
controle social para as politicas publicas que o Estado oferece, enquanto instancia res-
ponsavel pelo dever da oferta educativa a jovens e adultos. Ainda timidas, mas impor-
tantes, sdo os primeiros passos de uma pratica que deve se tornar habitos, porquanto
necessarias.
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O ENSINO BASICO ORGANIZADO POR CICLOS DE FORMAGAO

APRESENTAGAO

Médio Xingu - SEDUC/MT

Ao estabelecer a politica de educacgao escolar indigena de Mato Grosso, a Secre-
taria de Estado de Educacéio definiu como principios basicos para a agao educativa o
respeito pelas formas tradicionais de organizagdo social e cosmolégica dos povos indi-
genas e pelos modos proprios com que produzem e transmitem seus conhecimentos.
Para tanto, prop6s o desenvolvimento de programa e projetos educacionais concebidos
no contexto de relagdes interculturais e expressos por agdes de formacgao intersubjetiva,
percepcéao de diferentes légicas e ressignificacdo da instituigdo escolar a partir da cultura
de cada povo ou sociedade (SEDUC:2000, pag. 7).

As iniciativas educacionais desenvolvidas pela SEDUC em comunidades indigenas
atendem ao duplo objetivo da legislagcao federal atual: 1°) proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos a recuperagdo de suas memorias historicas e a reafirmagao de suas
identidades étnicas; a valorizagéao de suas linguas e ciéncias; 2°) garantir aos indios, suas
comunidades e povos 0 acesso as informagbes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (LDB, Art. 78).

Para atender mais amplamente a esses propésitos, a SEDUC designou uma Co-
missao de Trabalho composta por técnicos e representantes do Conselho de Educacgao
Escolar Indigena para elaborar uma proposta inicial de Orientagdes Curriculares para
as escolas indigenas organizadas por Ciclos de Formacéao. As proposi¢cées do GT foram
discutidas e analisadas pela equipe técnica da SEDUC e por membros do CEEI/MT, e
posteriormente apresentadas aos representantes das comunidades indigenas (professo-
res, gestores e membros dos Conselhos), bem como aos membros da Comissao Nacio-
nal de Politica Indigenista em eventos organizados em Cuiaba e no interior do Estado.
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Os resultados obtidos ao longo de todo o processo foram sintetizados pela Comis-
sdo e apresentados a Geréncia de Educacgao Escolar Indigena da SEDUC.

A decisao da SEDUC de implantar os ciclos de formagao nas escolas indigenas faz
parte de sua estratégia para a melhoria da qualidade da educagéao basica e sera expressa
por um conjunto de medidas complementares que abrangem a regularizagao das escolas,
a formacao continuada e a adequagao dos recursos humanos que se fizerem necessarios.

BREVE RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCAGAO ESCOLAR INDi-
GENA EM MATO GROSSO

O processo educacional - criagao e recriacao cultural - vem sendo realizado nas
sociedades indigenas por meio de diversas instituicdes tradicionais e por outras orga-
nizagdes trazidas pela sociedade moderna. A escola € uma dessas instituicbes que
vém se consolidando ha mais de cem anos junto a diversos povos indigenas de Mato
Grosso.

Ainstalagcéo das primeiras escolas destinadas aos indios bororos deu-se no final da
década de 1890, pelos missionarios salesianos. Posteriormente, os militares de Rondon
também criaram escolas e internatos destinados aos paresis e bakairis. A partir de entao,
diversas agéncias se instalaram nas aldeias com o propdésito de atuar direta ou indire-
tamente com a educacéo indigena. Os salesianos ampliaram o atendimento aos indios
xavantes, os jesuitas aumentaram o internato de Utiariti (abandonado pelos militares) e a
FUNAI criou diversas escolas como o fizeram também as missdes evangélicas, a OPAN,
as prefeituras municipais e a SEDUC. Como vemos, os povos indigenas de Mato Gros-
so conheceram as mais diversas formas e estratégias de escolarizagao. Em todas elas,
porém, as agéncias externas sempre dominaram o espaco escolar, quer pela escolha da
direcdo e de professores nao-indios, quer pelo controle das condutas dos alunos e de
toda a comunidade educativa. A participagao indigena restringia-se apenas a formagéao
do corpo discente, ao auxilio de “monitores” e, em alguns casos, a membro da comuni-
dade que ocasionalmente iam a escola para “contar a cultura”.

Uma segunda caracteristica presente nas escolas indigenas em Mato Grosso até
a década de 1980 foi a desarticulagao interinstitucional. As diferentes agéncias desen-
volveram suas iniciativas de acordo com o seu perfil institucional e segundo os seus
interesses especificos, sem ocupar-se em conhecer ou incorporar as experiéncias bem-
-sucedidas das demais. Cada instituicdo procurava legitimar-se junto a populacéo que
atendia e ai garantir o seu espaco. O resultado nao poderia ser outro senéo a fragmen-
tacdo e a desarticulagdo das agdes, a inexisténcia de diretrizes gerais para a educagéo
escolar e a proliferagdo de problemas de ordem religiosa, linguistica, ortografica, finan-
ceira, etc. no interior das comunidades, especialmente daquelas em que atuavam mais
de uma instituicao.
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Outra caracteristica geral das escolas até a década de 1980 foram as frequentes
interrupgdes das atividades escolares, quer pela auséncia de professores nas aldeias,
quer pela concorréncia da escola com outras atividades com maior significado cultural
para as comunidades.

Por ultimo, tivemos como regra geral a imposi¢cao externa dos curriculos e das
metodologias de ensino. Ainda que a legislacéo federal ndo impedisse (mas também
nao incentivasse) os conteudos e metodologias proprias, as comunidades encontravam
dificuldades para modificar o modelo de escola inculcado ao longo de décadas pelas
agéncias externas e, em grande parte, incorporado no imaginario indigena.

Um cenario de mudangas mais significativas viria a ocorrer a partir da década de
1980, como resultado de diversos fatores internos e externos.

No campo do “movimento indigena” criaram-se e fortaleceram-se as instancias de
representatividade, de discussao juridica e politica e de organizagdo das comunidades.
Nesse movimento os proprios indios passaram a reivindicar e posteriormente a ocupar
muitos cargos e espagos institucionais anteriormente restritos a ndo-indios. A “escola do
faz de conta” precisou ser substituida por uma “escola de verdade”, que oferecesse as
condi¢des indispensaveis ao exercicio das novas fungdes.

No campo externo tivemos como marco de uma nova abordagem da educagéao
escolar indigena a realizagdo do Primeiro Encontro Nacional de Trabalho sobre Edu-
cagado Indigena coordenado pela Comissdo Pré-indio de S&o Paulo (1979), que reuniu
representantes de dezenas de agéncias educacionais para “debater com profundidade
as implicagdes de uma escola cerceadora e autoritaria dirigida por agentes externos”.

Na década de 1980 o processo de elaboracéo constitucional fez nascer diversas
associagoes, grupos de trabalho, organizagdes nao-governamentais, etc. voltadas para
a educagao escolar indigena. Elas se tornaram espacos de reflexdo, pesquisa e as-
sessoramento, bem como de proposigao de cursos, produgdo de materiais didaticos e
acompanhamento pedagogico as escolas. O préprio poder publico reformulou seu dis-
curso e sua pratica integracionista e encaminhou-o0s no sentido de propiciar uma educa-
¢ao escolar adequada aos interesses das sociedades indigenas.

Para coordenar essas a¢des em Mato Grosso foi criada a Coordenadoria de Assun-
tos Indigenas, uma instancia de articulagao politica e administrativa vinculada ao gabi-
nete do secretario-chefe da Casa Civil. A SEDUC reestruturou o setor de atendimento as
escolas indigenas e apoiou as a¢cdes do Conselho de Educacéo Escolar Indigena - CEEI/
MT, um 6rgao deliberativo e de composigao paritaria que passaria a coordenar a politica
de educacéo escolar indigena no Estado e assessorar na implantagdo de suas metas.

Como uma das primeiras medidas propostas pelo CEEI/MT, realizou-se no ano de
1995 um amplo diagnostico da realidade escolar indigena no Estado, instrumento que
serviria de base para a definicdo dos programas de agao para os anos subsequentes.

A partir de entao foi possivel desenvolver diversos projetos de natureza interinstitu-
cional que projetaram o Estado no cenario nacional e internacional. Dentre eles destaca-
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ram-se os projetos de formacgao de professores de nivel médio e superior e as iniciativas
de regularizagdo das escolas indigenas vinculadas as redes municipais e estadual de
ensino.

Atualmente, as escolas indigenas de Mato Grosso tém como principais protagonis-
tas os seus professores e respectivas comunidades. Trata-se de um novo perfil de escola
indigena em processo de consolidagao e que, portanto, precisa ser acompanhada pelo
poder publico e pelas instituigdes de apoio, sejam elas de ambito interno ou externo.

O governo federal também vem contribuindo com ao aperfeicoamento de diretrizes
€ normas nacionais para as escolas indigenas, bem como com o financiamento de pro-
jetos relevantes desenvolvidos pelos estados.

Essa convergéncia de esforgos dos professores, das comunidades indigenas, do
poder publico e das instituicdes de apoio (Universidades, ONGs, etc.) aponta para a
possibilidade de um novo passo no fortalecimento das escolas indigenas. Trata-se da
construgcdo de uma escola critica, propositiva e voltada para os interesses e necessida-
des de suas comunidades. Uma escola em que todos possam ser os “autores principais”,
os protagonistas do seu processo de formacdo. E nesse sentido que estdo sendo apre-
sentadas as Orientagbdes Curriculares para as escolas indigenas organizadas na forma
de Ciclos de Formacao.

A ESCOLA INDIGENA DESEJADA

As sociedades humanas organizam sua vida social, econémica ou cultural con-
forme os interesses, possibilidades e caracteristicas proprias. O nascimento, o desen-
volvimento infantil, as diferentes formas de iniciagcdes, o casamento e a velhice sao
acontecimentos marcados em diversas culturas por celebragdes e por rituais repletos
de significados.

A vida cotidiana, os habitos alimentares, a lingua, as artes, as formas de organi-
zacgao social, etc. sdo ensinadas e aprendidas, reproduzidas ou modificadas segundo o
idedario e as condicdes objetivas existentes em cada sociedade e em cada época. E essa
dindmica de construgcao dos ideais da pessoa humana em cada sociedade que caracte-
riza o seu processo educacional.

Todas as sociedades elegem (ou Ihes € imposto) um conjunto de instituicdes e
de aprendizados que objetivam a formac&o de pessoas aptas a viverem naquele meio
sociocultural e a atenderem as novas demandas que lhes sédo colocadas. Ou, dito de
outra forma: todas as sociedades tém a capacidade de lidar com os elementos cultu-
rais internos e externos que necessitam para o seu desenvolvimento. A instituigao
escolar caracteriza-se como um desses elementos culturais que tém possibilidades de
promover a autonomia indigena ou a sua dependéncia, uma vez que viabiliza recursos,
formas de organizagao e informacgdes até entdo indisponiveis no seu meio cultural. A
escola indigena possibilita o fluxo sistematico de recursos financeiros diferenciados
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daqueles que existiam anteriormente. O ingresso de equipamentos, alimentagao, sala-
rios, etc. é bastante significativo e cria situagdes e relagdes antes desconhecidas pela
comunidade.

As novas formas de organizagdo do tempo e do espaco trazidas pelas escolas
sao igualmente importantes, tanto pelos efeitos sobre 0 modo tradicional de organizagao
social quanto por se tratar de uma instituicdo que desenvolve atividades de longa dura-
¢ao. Em muitos casos, a escola ocupa a maior parcela do tempo diario, permanece nas
aldeias por muitas décadas e raramente encerra o seu trabalho.

Enquanto geradora de novas informacgdes, a escola indigena disponibiliza conheci-
mentos externos, da-lhes significado e os disponibiliza para a utilizagdo no cotidiano das
comunidades. Mas, se por um lado traz para a sociedade as informagdes necessarias
para enfrentar novas realidades, por outro exige que ela aprenda a lidar com um conhe-
cimento estranho ao sistema tradicional.

Por isso, uma escola preocupada com a autonomia indigena sera aquela que ajuda
a sociedade a ter controle sobre seus recursos, saberes e modo de organizagéo e ges-
tao.

A escola indigena atualmente ocupa um lugar de destaque nas relagdes intercultu-
rais, uma vez que é percebida como um espaco privilegiado para produgéo da cultura e
intercambio de conhecimentos entre as sociedades.

Como qualquer outra instituicdo socialmente instituida, a escola indigena pode ter
uma maior ou menor adequacao as expectativas individuais e grupais de acordo com o
seu grau de autonomia, coeréncia e participagao ou imposi¢ao. Para uns, trata-se de um
elemento cultural apropriado, ressignificado e transformado em uma nova categoria de
escola. Para outros, caracteriza-se como uma instituigdo trazida pelos colonizadores e
adaptada ao cotidiano dos povos amerindios. Seus adjetivos descritos em lei (especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural), sdo percebidos apenas como ‘ajustes’ para aten-
der aos objetivos colonialistas.

Esses dois extremos sinalizam os limites e possibilidades das escolas indigenas e
o grau de convergéncia delas para com os projetos de vida de cada povo. Em um dos
polos esta a escola respeitosa, libertadora e promotora da autonomia indigena; no outro,
a escola etnocéntrica, integracionista e promotora de dependéncias.

E as sociedades indigenas, o que pensam sobre as suas escolas?

Em um amplo levantamento realizado a partir de textos produzidos por professores
indigenas de Mato Grosso'%, foram colhidos diversos depoimentos que podem ser resu-
midos nos seguintes objetivos gerais:

198 Especialmente nos seguintes eventos: Conferéncia Amerindia de Educacéo e o Congresso de Professores Indige-
nas do Brasil, (Cuiaba, novembro 1997); Curso de formacgéo de professores indigenas nos quatro polos regionais
do Projeto Tucum (1998-2000); e Seminarios especificos sobre o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas. (Cuiaba, Canarana e Agua Boa, 2000); Avaliagédo externa do Terceiro Grau Indigena (Barra do Bugres,
2005).
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1,

a) Escola adequada é aquela que “informa sobre as coisas dos ‘brancos’;
b) Escola adequada é aquela que “ajuda a gente a se virar na cidade”;

c) Escola adequada € aquela que “defende os nossos direitos”;

d) Escola adequada é aquela que “prepara para conseguir novos trabalhos”.

e) Escola adequada é aquela que “reconstréi a nossa cultura e a nossa historia”.

Esses depoimentos propdem diversas missées para a escola, tais como a va-
lorizagcdo cultura e a retomada das praticas linguisticas e culturais esquecidas em
razdo do contato e a preparagao para o convivio com a realidade nacional. Suas
palavras de ordem sao informar, defender, preparar, respeitar e reconstruir. O espa-
¢o escolar, antes associado aos interesses do colonizador, passa a ser identificado
como um lugar de convivio de diferentes saberes. O espaco escolar, antes associado
ao dominio do colonizador, passa a ser identificado como um lugar de convivio de
diferentes saberes. Torna-se o centro de irradiagdo da cultura, lingua, musica, dan-
¢a, medicina tradicional, etc. Portanto, a escola desejada € aquela que “sabe dizer
e sabe fazer”, isto é, uma instituicdo com o discurso e a pratica voltados para a re-
construcao cultural.

As perspectivas acima expressam diferentes percepg¢des da instituicdo escolar
que se conjugam segundo a realidade especifica de cada comunidade. No entanto, to-
das sugerem um movimento no sentido de apropriar-se de novos conhecimentos e de
reinterpreta-los e incorpora-los, ora individual, ora coletivamente, no cotidiano social,
econdmico, politico e cultural das aldeias. A escola desejada € dotada das condigdes fi-
nanceiras, estruturais e pessoais necessarias para fomentar adequadamente o processo
pedagogico de todos os indigenas e de suas comunidades.

Assim concebida, a instituicdo escolar torna-se um instrumento de conquista, de
autonomia e de afirmagao dos povos indigenas.
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A EDUCACAO ESCOLAR E OS CICLOS DE FORMAGAO HUMANA

Alunos Pélo Canarana - SEDUC/MT

Em todas as culturas e em todas as sociedades existem instituicdes encarregadas
de estabelecer as normas de conduta, os tempos e espagos considerados adequados
para promover a formacao individual e grupal dos seus membros. A escola € uma dessas
instituicées que se consolidaram nas sociedades modernas e que vém se instituindo tam-
bém nas sociedades indigenas. Como tal, € um novo espacgo educativo incorporado ao
cotidiano indigena e que vem somar-se as demais instituicées existentes. N&o € a unica
instituicdo que ensina, mas Ihe é delegada uma tarefa, cujos objetivos, espacgos, tempos,
conteudos, etc. sdo definidos pelas comunidades e pelo poder publico que viabiliza seu
funcionamento e reconhecimento. Portanto, 0 modo de funcionamento das escolas in-
digenas supde uma ‘negociagao’ entre o que é estabelecido pelas diretrizes nacionais e
as caracteristicas, interesses e necessidades de cada comunidade educativa especifica.

Nos ultimos anos os professores indigenas, as comunidades e o poder publico vém
percebendo que é possivel aperfeicoar o modo de funcionamento das escolas de forma
a obter resultados mais satisfatorios do que os até aqui verificados. Por isso, esta sendo
proposta e implantada uma nova forma de organizagéo do ensino fundamental e médio
em todas as escolas de Mato Grosso denominada “Escola organizada por ciclos de
formagao humana” ou, como é conhecida usualmente, “Escola Ciclada”.

A escola organizada por ciclo de formagao humana (escola ciclada) é definida
como forma de organizagdo pedagogica e administrativa que possibilita acesso e perma-
néncia de todos os estudantes em uma escola democratica de qualidade e construtiva da
cidadania (Escola ciclada de MT, 2001, pag. 20).
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Trata-se, portanto, de um processo continuo de construgéo e reconstrugédo de co-
nhecimentos que flexibiliza as etapas estabelecidas pelos anos letivos ou pelas séries da
Educacao Basica e reduz os obstaculos que impedem os estudantes de desenvolverem
Seu percurso escolar, como reprovagao, evasao e fragmentacao das disciplinas estan-
ques. (Idem, pag. 23).

Ao estabelecer novas maneiras de operacionalizar o ensino, os ciclos de formagao
otimizam a estrutura curricular, facilitam a organizagao do processo educativo e a demo-
cratizacdo do espaco escolar, respeitam os ritmos de aprendizagem dos estudantes e
incentivam a implantacdo de um processo dinamico e continuo no ato de ensinar e de
aprender.

Além disso, os ciclos facilitam as vivéncias curriculares de tempos, espacos,
habilidades, valores, conhecimentos prévios e percursos de sua aprendizagem de
cada estudante, respeitando as suas caracteristicas etarias e culturais (pag. 25.)
Ou, dito de outra forma: trata-se de uma praxis educativa que considera a formacao
do educando idade cronoldgica, vivéncia sociocultural e capacidade de aprender
tendo presentes os interesses especificos de cada faixa etaria e contexto geral do
estudante.

Quando enfocado o trabalho do professor, o ciclo de formagcdo € compreendido
como uma alternativa pedagdgica que induz o educador a buscar e instaurar novas es-
tratégias de ensino, fazer escolhas e tomar decisdes que visem a adequagao da sua ma-
neira de trabalhar as caracteristicas dos seus alunos. Por isso, possibilita o atendimento
mais adequado e atencioso ao educando que é percebido em suas condigdes cognitivas,
sociais, morais, éticas e afetivas.

Ao demarcar o tempo escolar de maneira mais flexivel, os ciclos possibilitam aos
estudantes uma maior mobilidade no processo de aprendizagem e o estabelecimento de
percursos e ritmos diferenciados, quer na apropriacao de conhecimentos, quer na assi-
milacio de valores e condutas tidos como préprios em cada sociedade.

Por fim, os ciclos de formacao facilitam a organizacao de turmas por idade e permi-
tem que os estudantes vivenciem um processo de interagao e de trocas de conhecimen-
tos adequado a cada faixa etaria.

Como pode ser visto, trata-se de uma estratégia pedagdgica muito similar aquela
adotada no processo de formacgao cultural de diversos povos indigenas. Cada aprendiz
ou educando, desenvolve sua iniciacdo levando em conta suas condi¢des e caracteris-
ticas, seus ritmos e capacidades, habilidades, etc., e tendo como marco os parametros
estabelecidos pela cultura. No caso da educacao escolar, esses parametros sdo defini-
dos nas diretrizes curriculares que, por sua vez, devem respeitar as especificidades de
cada comunidade educativa.

E com essa perspectiva que a Secretaria de Estado de Educacéo e o Conselho
de Educacgao Escolar Indigena de Mato Grosso estdo apresentando as comunidades
indigenas as orientag¢des curriculares para o ensino fundamental e médio, organizado de
maneira interdisciplinar e sob a forma de ciclos de formacdo humana.
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EIXOS TEMATICOS

Os eixos tematicos sdo temas (assuntos) abrangentes que facilitam o desenvolvi-
mento integrado do curriculo no interior de uma area de estudo, de um ciclo ou entre os
diversos ciclos que compdem os diferentes niveis de ensino.

A escolha de eixos tematicos para o curriculo escolar é tida como uma estratégia
didatica e metodologica que facilita a articulacdo entre diferentes areas de formacao
humana (Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais e Matematica) e os conhe-
cimentos tradicionais indigenas e novos saberes advindos das relagdes interculturais.
Portanto, sdo mais um recurso que os professores e a comunidade podem utilizar para
a construgao de curriculos escolares flexiveis, relevantes e adequados aos seus interes-
ses e necessidades.

Cada comunidade educativa (escola indigena) tem autonomia e competéncia para
escolher os diversos assuntos relevantes (eixos tematicos) que orientardo suas ativida-
des educativas. Eles indicarao caminhos para tratar de assuntos relacionados ao cotidia-
no das aldeias, bem como das relagbes com o entorno regional e dos temas nacionais
e planetarios. Afinal, vivemos em um mundo globalizado onde todos esses assuntos
mantém uma estreita relacio e interferem diretamente no plano de vida de cada pessoa
e de cada sociedade.

Nestas Orientagdes Curriculares sdo apresentados alguns eixos tematicos que fo-
ram propostos em documentos nacionais (Referencial Curricular Nacional para as Es-
colas Indigenas - RCNEIS), em projetos de formagao de professores desenvolvidos em
Mato Grosso (Projeto Tucum, Haiyé e Licenciaturas Indigenas) e projetos politicos peda-
gogicos de diversas escolas indigenas além de indicagdes apresentadas em encontros,
seminarios e outros eventos realizados no Estado nos ultimos anos. De um modo geral,
eles procuram dar respostas a uma pergunta complexa e ousada: De que escola indi-
gena precisamos para fortalecer nossa cultura, dominar novos conhecimentos, ampliar
nossa autonomia e ser construtores de uma sociedade mais justa, saudavel e feliz?

Vejamos alguns desses eixos tematicos que poderao constar nos projetos politicos
e pedagogicos das escolas:

a) Diversidade Etnica e Cultural

Atualmente, vivem em territério mato-grossense dezenas de sociedades indige-
nas e muitos outros grupos e pessoas oriundas de diversos estados e paises. A
escola indigena precisa saber lidar com tamanha diversidade cultural na sala de
aula e fora dela. Para tanto, deve respeitar e valorizar as caracteristicas étnicas
e culturais dessas populagdes; deve trabalhar com temas como conhecimento
da historia, lingua, direitos e expectativa de cada povo; lutar contra preconceito,
discriminacéo, opressao e intolerancia e promover a solidariedade entre os po-
vos, a cultura da paz, da justica e da igualdade entre todas as pessoas, povos
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e nacgoes. Além disso, deve estar intimamente vinculada a todas as formas de
expressao cultural da comunidade, como lingua, rituais e artes (musica, pintura,
danga, etc.), dentre outras.

b) Planeta Terra, Ambiente e Biodiversidade

O Planeta, seu ambiente e sua biodiversidade sao patrimoénios fundamentais das
sociedades humanas, portanto merecem todos nossos cuidados. A Mae Terra
deve ser respeitada em todos os seus aspectos e potencialidades (fisicos, bio-
l6gicos, ambientais, etc.) de maneira que a interagdo entre os seres humanos
e a natureza seja sustentada e duradoura. A atual “crise ambiental” deve ser
interpretada pela escola indigena como um exemplo improéprio de lidar com os
recursos naturais e ambientais, as prioridades econdmicas e os valores das so-
ciedades modernas. O curriculo das escolas deve contemplar essa tematica em
seus aspectos locais (como a sua comunidade lida com a terra, com o0 ambiente
e com a biodiversidade) e em seus aspectos mais amplos, verificando o modelo
de ocupacéo e desenvolvimento regional, nacional e mundial.

c) Terras Indigenas, Organizacoes e Direitos Indigenas

Os direitos humanos em geral e os direitos indigenas em particular sédo temas
fundamentais dos curriculos escolares. O direito a vida, terra e aos modos proé-
prios de organizagao e representagcao sao previstos na Constituicdo Federal e
sao adotados pelas sociedades indigenas como estratégias de manutengao cul-
tural e da sua autodeterminagdo. No momento em que toda a sociedade retoma
o debate acerca dos direitos indigenas, as escolas ndo podem deixar de discu-
tir especificidades das politicas publicas, demarcagao, uso e conservacgao das
terras indigenas e as suas formas de organizagao e de representagao, por se
tratarem de temas fundamentais para a construgao de sua autonomia, liberdade
e cidadania.

d) Seguranga Alimentar, Trabalho e Auto-Sustentacgao.

A escola indigena nao pode desconsiderar a situagdo de caréncia em que vive
uma significativa parcela da populagao indigena de Mato Grosso. Para obter o
autossustento com dignidade os povos indigenas atualmente necessitam de di-
ferentes fontes de renda, tais como os projetos de desenvolvimento coletivos e
as alternativas individuais de trabalho remunerado. A escola pode contribuir para
criar alternativas de trabalho, emprego, renda, utilizacdo sustentada da terra e
dos recursos naturais, agregagao de valor em produtos naturais e artesanais,
comercial e manipulagdo de valores e gestao politica, econdmica e financeira,
dentre outras. Para tanto, cada comunidade verificara suas necessidades es-
pecificas e dirigira as a¢gdes curriculares no sentido de supri-las e/ou de buscar
alternativas para o seu equacionamento.

e) Educacgao para Saude

A saude indigena também tem sido um tema de preocupacgao tanto das comuni-
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dades quanto do poder publico. Ao destacar esse eixo tematico pretende-se que
as escolas e os 6rgaos de atendimento a saude discutam ensinamentos tradicio-
nais, atitudes, comportamentos e praticas pessoais e coletivas relativas a saude
e que possam compartilhar esses conhecimentos com toda a comunidade. Nao
se trata de enfocar apenas as doengas e suas causas e consequéncias, mas de
educar para que todos possam ter uma vida saudavel sem violéncia, estresse
e outros males que atingem as sociedades contemporaneas. Assuntos relacio-
nados a sexualidade, DSTs e alcoolismo tém sido sempre objetos de grande
preocupacgdo nas comunidades indigenas de Mato Grosso.

f) Etica, Justica, Solidariedade e Paz

Esse eixo tematico trata da conduta que as pessoas e as sociedades devem
desenvolver para que tenhamos uma vida digna e feliz. As sociedades indigenas
sao reconhecidas pela generosidade e hospitalidade e o respeito as coisas sa-
gradas, aos mortos e a natureza. A escola pode contribuir para consolidar essa
conduta e confirmar a opinido de que podemos viver numa sociedade unida e
fortalecida por lagos de solidariedade e respeito muatuo.

Esses e outros eixos tematicos poderao servir de referéncias, de baliza, para de-
cidir quais serdo os conteudos curriculares que cada escola adotara em cada ciclo de
formacao e em cada area de conhecimento.

EDUCAGAO ESCOLAR E AREAS DE CONHECIMENTO

As sociedades humanas organizam tradicionalmente seus conhecimentos da ma-
neira que julgam mais adequada para atender as suas necessidades. A organizagao dos
conteudos curriculares por areas de conhecimento, adotada pela escola em inumeras




Orientagoes Curriculares das Diversidades Educacionais 254

sociedades contemporaneas, pode nao corresponder a logica tradicional das sociedades
indigenas. Ainda assim ela tem sido a forma mais utilizada nos cursos de formagao de
professores e nas atividades didaticas nas escolas, uma vez que corresponde aos requi-
sitos estabelecidos na legislacao brasileira.

Sao trés as areas de conhecimento propostas pelos Parametros Curriculares Na-
cionais para a Etapa do Ensino Fundamental: a) Linguagens, abrangendo conteudos
relacionados com a Lingua Portuguesa e Lingua Materna, Lingua Estrangeira (optativa),
Artes, Educacao Fisica e Educagao Religiosa (optativa); b) Ciéncias Humanas e So-
ciais, com conteudos de Historia e Geografia; e c) Ciéncias da Natureza e Matematica,
com conteudos de Matematica e Ciéncias.

No ensino médio, essas areas de conhecimento sdo designadas pela legislacao
com a seguinte nomenclatura: a) Linguagem, Cdédigos e suas Tecnologias; b) Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; c) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnolo-
gias.

Linguagens

A linguagem verbal/oral € uma caracteristica universal da espécie humana. Todos
0s povos e todas as culturas utilizam a lingua (palavras e discurso) para expressar seus
pensamentos, sentimentos, emogdes, etc. E por meio da linguagem que as sociedades
ensinam e aprendem suas histérias, mitos, canticos e demais expressdes culturais. E
por ela também que as pessoas procuram se comunicar com as entidades sagradas ou
sobrenaturais.

“A capacidade de usar a linguagem se concretiza nas milhares de linguas utili-
zadas pelas sociedades humanas. E as escolas indigenas s&o os espagos onde
algumas dessas diferentes linguas estdo, hoje, presentes, ou poderégo, no futuro,
se encontrar” (RCNEls, pag. 113).

Além da linguagem verbal/oral € preciso que as escolas se dediquem também a
linguagem escrita, uma vez que nas sociedades atuais se constitui huma importante
forma de comunicac&o. E por meio dela que produzimos documentos, registramos infor-
macodes e nos comunicados por diferentes formas (cartas, e-mails, jornais, revistas, etc.).
E importante que as escolas indigenas deem atencdo especial as novas tecnologias
atualmente utilizadas nas relagdes entre pessoas e comunidades, como, por exemplo, o
computador e a internet.

Os alunos deverao ser capazes de:

- Conhecer e valorizar as expressoes artisticas da sua cultura, compreendendo-
-as como um dos aspectos formadores da identidade étnica;

- Compreender o sentido da arte como algo que propicia o desenvolvimento da
imaginacao, da percepcgao e do fazer, e que permite ampliar a dimenséo da
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realidade cotidiana, passando a ter uma participagdo mais ativa nos processos
culturais, em especial os criativos, necessarios a constru¢gdo de outros conheci-
mentos;

- Desenvolver habilidades e capacidades individuais em relagao as diferentes mo-
dalidades artisticas, tais como musica, artes visuais, teatro e outras;

- Conhecer as formas de arte existentes em outros povos, compreendendo por
intermédio delas a questao da diversidade cultural;

- Compreender a importancia da producgao artistica de sua sociedade no contexto
universal da arte;

- Entender que o desempenho fisico ndo acontece sé na escola, mas esta presen-
te em diversas atividades rituais e cotidiana;

- Diferenciar os elementos da cultura corporal indigena que precisam da escola
para ser transmitidos e os que nao precisam;

- Compreender os significados culturais de atividades fisicas tradicionais de sua
cultura que estavam “esquecidas”, valoriza-las, entender por que ndo estavam
mais sendo praticadas e desenvolver trabalhos de pesquisa que levem a sua
revitalizacao.

Ciéncias Humanas e Sociais

A area de Ciéncias Humanas e Sociais tem como ponto de partida a realidade con-
creta de cada comunidade educativa. E composta pelos campos da Histéria e Geografia,
além da Antropologia, Politica, Sociologia e Filosofia.

A area devera ter como ponto de partida a realidade do estudante e as relagdes
gue mantém com a sua comunidade, com outros povos indigenas e com a sociedade
em geral. A abordagem dessa area do conhecimento deve ser critica e reflexiva e con-
siderar o percurso histérico de cada povo, suas relagdes com o Estado Nacional e com
as diversas politicas publicas por ele implementadas (saude, fundiaria, educacao, etc.).

No campo da Histéria devera ser empreendido esforgo para relacionar a histéria
oral e as narrativas culturais tradicionais com as fontes da historia oficial. Nesse sentido,
cada povo ou comunidade podera ter seu proprio entendimento desse processo, desca-
racterizando, assim, a ideia de ‘indio genérico’, tdo macigcamente inculcada na literatura
escolar brasileira.

Na perspectiva da Geografia, sera oportuno aprofundar a reflexdo acerca das rela-
¢des que os grupos sociais estabelecem entre si e com 0 meio em que habitam. Por isso,
os conteudos escolares deverao contemplar as diversas perspectivas dos membros da
comunidade, especialmente a que se refere as nog¢des de espaco fisico, territério indige-
na, relagdes sociais e econémicas de ambito domeéstico, da aldeia, do povo, do pais, e,
inclusive, das relagdes internacionais. Conteudos como hidrografia, relevo, clima, vege-
tacdo, organizacao interna, papel das liderangas, relagées com o entorno regional, etc.
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deverao situar o estudante no seu contexto concreto e suscitar a reflexao tais realidades.
Temas como poluicdo dos rios, desmatamento, diminuigdo dos recursos naturais, alte-
racdes climaticas, etc. deverao ter como referéncia o contexto local, regional, nacional e
mundial.

Ao conhecer o0 seu percurso histérico e o contexto concreto em que vive, o estudan-
te podera participar criticamente na concepcéo e execugao de iniciativas socioecondmi-
cos autossustentaveis e convergentes com os interesses da sua comunidade.

Os educandos devem estar aptos a:
- ldentificar as caracteristicas do modo de vida do seu povo;

- Reconhecer marcadores e medidas de tempos utilizados por sua comunidade e
suas diferengas e semelhangas com os utilizados por outros povos;

- Reconhecer a importancia das lutas dos povos indigenas por direitos sociais,
politicos e territoriais;

- Refletir criticamente sobre algumas das relagdes do presente e do passado entre
povos indigenas, Estado e sociedade no Brasil;

- Conhecer e exercer os direitos territoriais e politicos garantidos pela legislagcéo
aos povos indigenas;

- Expor ideias e argumentar com clareza, respeitando os diferentes pontos de vis-
ta sobre assuntos de interesse individual e coletivo;

- Reconhecer e organizar conhecimentos sobre o seu espago geografico;

- Problematizar e aprofundar o conhecimento sobre o espaco geografico de modo
a torna-lo instrumento para a agao, tendo em vista a melhoria da qualidade de
vida de seu povo;

- Organizar os modelos de representacdo e orientagdo no espago geografico,
construindo a linguagem cartografica de cada povo;

- ldentificar, expressar, divulgar e valorizar a maneira de se apropriar da natureza,
desenvolvendo atitudes de compromisso e responsabilidade social e individual;

- Reconhecer os saberes geograficos do seu povo como também o de outros po-
VoS, e respeitar a diversidade étnica e cultural da sociedade;

- Compreender as relagbes que os povos indigenas estabelecem entre si e com
a natureza e desenvolver atitudes positivas com relagao a preservacédo do seu
territorio;

- Questionar todas as atitudes de marginalizagao, racismo ou preconceito da so-
ciedade nacional, especialmente a do seu entorno;
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- Compreender o lugar dos seres humanos e de sua morada no universo, tal como
€ concebido na cosmologia de seu povo de outros povos;

- Ter como base para o estudo de sua aldeia e territorio os principais problemas
vividos por seu povo. Para tanto, buscar informagdes em diferentes fontes (os
mais velhos, livros, arquivos histéricos, assessores, técnicos, videos, etc.) e co-
loca-las a disposi¢cédo da sua comunidade;

- Formular juizo critico sobre a histéria atual vivenciada pela sociedade indigena;
- Ampliar sua compreenséo critica da realidade e a capacidade de atuacéo sobre ela;

- Ser capaz de observar, comparar, experimentar, interpretar e discutir fenbmenos
que ocorrem a sua volta;

- Reconhecer e valorizar os conhecimentos de seu povo sobre o tema estudado;

- ldentificar as criagdes técnicas presentes nas maquinas, ferramentas e utensi-
lios desenvolvidos e empregados pela sua comunidade;

- Empregar os conhecimentos obtidos para melhorar a qualidade de vida em sua
comunidade;

- Utilizar os Conhecimentos obtidos para apoiar a autonomia econdémica, social e
politica de seu povo;

- Ter autonomia intelectual, capacidade de saber analisar, entender a histéria de
cada povo, saber buscar informagdes, pesquisar, fazer perguntas, tirar conclu-
sbes, enfim, ser um sujeito historico consciente e participante.

Ciéncias da Natureza e Matematica

A area de Ciéncias da Natureza e Matematica procura desenvolver o raciocinio
I6gico e os conhecimentos produzidos nas relagdes entre as sociedades e destas com
a natureza.

Para tanto, os projetos pedagdgicos deverao ter como ponto de partida o enten-
dimento que todas as sociedades mantém com a natureza uma estreita relagao de in-
terdependéncia. Sao as diferentes formas de aproveitamento e utilizagdo dos recursos
naturais e as diferentes formas de organizagédo social que definem a relagéo entre a
natureza e as sociedades.

Os conteudos curriculares da area de Ciéncias da Natureza e Matematica tém
como eixo central a construgdo do conhecimento (dentre eles, o cientifico), como fruto
das relagbes entre sociedade-natureza. Sob tal prisma, os conteudos da area deverao
evidenciar a complementaridade entre os diferentes saberes, (tradicionais, historicos,
cientifico, tecnolégico, etc.) sem desconsiderar os conhecimentos proprios da comuni-
dade e sua concepcgéao de vida e de universo. Temas como a produgao e distribuicdo de
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alimentos, vestuario e moradia ndo poderao ser tratados sem considerar as percepgdes
simbdlicas e cosmologicas de cada povo, 0 que supde uma abordagem dinamica que
incorpora as transformacgodes resultantes do convivio intercultural de sociedades indige-
nas e nao-indigenas. Os desafios atuais precisam ser tratados tendo por base os conhe-
cimentos indigenas, das outras culturas e de suas respectivas “ciéncias”. (Licenciatura
Indigena, pag. 53).

O curriculo desta area do conhecimento devera superar a “fragmentagao” muitas
vezes existente no campo da biologia, fisica, quimica ou matematica e perceber os fe-
ndmenos naturais e os conhecimentos culturais como uma unidade que abarca diversas
perspectivas e supde a utilizacdo de diferentes instrumentos para a sua analise.

Os educandos devem estar aptos a:

- Conhecer e valorizar as formas préprias de medir e contar, compreendendo-as
como um dos aspectos de ensino-aprendizagem do seu povo;

- ldentificar as formas tradicionais de contagem e medidas;

- ldentificar e reconhecer os calculos matematicos do seu povo;

- Reconhecer e identificar conjuntos (unitario, vazio, finito e infinito);

- ldentificar, diferenciar e compreender as diferentes cores, formas e tamanhos;

- Reconhecer e valorizar os marcadores e medidas de tempos utilizados por seu
povo e tragar suas semelhancgas e respeitando as diferencas das de outros povos;

- ldentificar os marcadores de tempo e de épocas por meio de indicadores étnicos
(comportamento dos animais, aves, peixes, frutas, flores, esta¢des, chuvas, se-
cas, etc.);

- Reconhecer, identificar e valorizar os ciclos de formagdo humana do seu povo
(infancia, puberdade, juventude, maturidade e velhice, dentre outras);

- Compreender a organizagao social da aldeia conforme por meio da identificacdo
dos atores sociais, politicos, culturais, etc. do seu povo;

- Saber representar as formas de organizagao social (metade, clas, grupos de
pertencimento, etc. por meio de representacdes matematicas);

- Refletir sobre os disturbios e/ou perturbacées da Natureza e preocupar-se com
0s mesmos, na dimensao local, regional e planetaria;

- Desenvolver a consciéncia critica sobre as causas e consequéncias da depreda-
¢ao (destruicao) do meio ambiente em ambito local, regional e planetario;

- Debater e formar conceitos sobre producéo e destino de residuos sélidos e liqui-
dos (lixo, esgoto, detritos, etc.), diferenciando-os como organico ou inorganico;
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Ter reflexao critica sobre materiais trazidos das cidades e que se tornam lixo,
poluentes ou toxicos;

Identificar habitos tradicionais saudaveis e os adquiridos por forca de mudanca
de vida e habitos;

Conceituar habitos saudaveis e identifica-los como forma imprescindivel para se
ter uma boa saude;

Reconhecer e valorizar as formas e as constru¢des arquitetébnicas do seu povo;
Identificar os marcadores de tempo da sua cultura;
Diferenciar e identificar as diferentes formas geométricas;

Conceituar, identificar, reconhecer e escrever os diferentes numerais (arabicos,
romanos, etc);

Reconhecer e compreender como sdo organizadas as tabuadas de adi¢ao, sub-
tracao, multiplicacao e divisao;

Conceituar, identificar, reconhecer, compreender e utilizar as quatro operagoes
fundamentais:

Valorizar as terras indigenas, especialmente as ocupadas por seu povo com cui-
dados para conservar e/ou preservar fauna e flora;

Valorizar a afirmar a época de reprodugao de mamiferos, peixes, aves e outros
seres Vivos;

Valorizar e respeitar a época da piracema;
Identificar e combater pesca e cacga predatérias;
Discutir os efeitos nocivos decorrentes das queimadas;

Conceituar, reconhecer, identificar e distinguir agua potavel, agua poluida e agua
impropria para consumo;

Compreender o sistema de numeracao decimal e os sistemas de contagem do
seu povo;

Refletir sobre os recursos naturais existentes nas terras indigenas e sobre as
formas da comunidade defendé-los e utiliza-los de forma sustentavel;

Refletir sobre os animais totens ou plantas totens diretamente relacionados
com cada povo e sobre os riscos decorrentes do seu eventual desaparecimen-
to;

Reconhecer, identificar e classificar plantas sagradas do seu povo, especialmen-
te as de conhecimento comum a todos;
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AVALIAGAO

V Etapa Haiy6 - Juina 2009 Pdlo | - SEDUC/MT

Como é indicado no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas-
-RCNEI, a avaliagao € ainda um tema polémico e que tem causado muita angustia entre
professores, estudantes e comunidade. Os professores se esforgam para ser justos e ca-
pazes de identificar o que seus alunos aprendem; os alunos, muitas vezes, consideram
que as notas nao expressam seu aprendizado; os pais desejam que a avaliagéo indique
com seguranga 0s avangos conseguidos por seus filhos.

A avaliacdo é tida como uma apreciagao qualitativa sobre dados relevantes do
processo ensino-aprendizagem, cuja fungao € a de ajudar o professor a tomar decisdes
sobre o seu trabalho. Luckesi (1986). Ela revela o desenvolvimento do educando e pode
ser desenvolvida em trés momentos-chaves do periodo escolar:

a) Avaliagdo Diagnéstica. E a avaliacgo inicial de uma determinada relagdo de en-
sino-aprendizagem. Nela é realizada uma primeira reflexdo com o aluno, de forma
a identificar seus conhecimentos, valores e atitudes e planejar o trabalho de inter-
vencao. Para o aluno, sera um momento de tomada de consciéncia do caminho de
aprendizagem que devera seguir para obter sucesso no seu percurso;

b) Avaliagao Continua. A avaliagao inicial desencadeara processos de aprendiza-
gem que serao acompanhados ao longo do ano. Essa avaliagdo continua permi-
te um olhar reflexivo do estudante e do professor sobre o ensino e a aprendiza-
gem, auxiliando-os no planejamento dos préximos passos a serem dados.

c) Avaliagao Final. E um momento importante de avaliagdo que ocorre no final de
um periodo estabelecido (ciclo, ano, semestre, més, mdodulo, tema, aula, etc.).
E utilizada para identificar os avancgos e dificuldades, bem como para planejar
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0 que devera ser retomado no préximo periodo. A avaliagao final deve levar em
consideracgao as informagdes reunidas nas avaliagbes diagndstica e continua e,
de acordo com o regimento das escolas, € expressa também por meio de notas,
conceitos ou outras indica¢des de aprendizado.

A avaliagao, tal como proposta acima, € um valioso instrumento do professor e
acompanha todo processo de ensino/aprendizagem. Serve também para dar ao profes-
sor os elementos fundamentais para a realizagdo do seu planejamento, pois revela as
caracteristicas dos alunos, conhecimentos que trazem e suas curiosidades, dificuldades,
desejos e expectativas.

Ao longo de todo o ano letivo, a avaliagao oferece os dados para que o professor
possa agir como um orientador, sempre atento para que todos consigam alcancgar as
metas esperadas. Para isso, o professor precisa ter a sensibilidade de puxar pela mao os
que estao atrasados; diminuir o passo quando o grupo nao esta conseguindo acompa-
nha-lo; adotar dindmicas para diminuir as dificuldades encontradas; e incentivar o grupo
para caminhar unido em busca do objetivo almejado.

Como vimos, o processo de avaliagdo comega logo no inicio das atividades esco-
lares, com a identificagdo dos estudantes e da sua realidade, e se estende ao longo de
todo o periodo escolar. Destacamos a seguir os principais aspectos que podem constituir
objeto de avaliagdo individual e coletiva dos estudantes em qualquer ciclo de formacgao:

a) As producoées individuais e coletivas.

A producgéo oral, escrita, pictografica, numérica e/ou dramatica possibilita o uso de
diferentes codigos e linguagens e expressa diferentes aprendizados. Para avaliar esses
conteudos, podem ser utilizadas diversas iniciativas como debates, entrevistas, analise
das produgdes ao longo do ano e resolugdo de questdes e problemas.

As atividades que os estudantes desenvolvem ao longo do ano, de forma individual
ou coletiva, escrevendo e desenhando, contando histdrias, etc. servem para o professor
analisar o processo educativo, mostrando os avangos e os problemas e indicando as
mudancas necessarias para melhorar ainda mais as relagcdes do ensinar e aprender.

b) Registros continuos

O professor deve observar os estudantes durante as atividades do dia-a-dia, co-
nhecer e analisar o desempenho individual e grupal e perceber os avancos e as dificul-
dades. Todo esse acompanhamento precisa ser registrado no seu diario de classe ou
cadernos de campo, relatorios ou fichas individuais.

Esses instrumentos facilitardo a analise e acompanhamento do desempenho de
cada estudante e serdo fundamentais na identificacdo dos avangos alcancados e das
dificuldades encontradas.
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c) Autoavaliagao do estudante e do professor

E importante que alunos e professores tenham oportunidades regulares para refle-
tir sobre a sua atuagao. Ao estabelecerem um determinado periodo de tempo (um més,
por exemplo) e avaliarem o que nele ocorreu sera possivel perceber com maior precisao
0s aspectos positivos e os problemas verificados. Dessa forma, poderao sugerir, mutu-
amente, medidas que venham a superar as dificuldades e avangar ainda mais no seu
desempenho.

d) Confecgao de pastas individuais.

As pastas individuais possibilitam ao professor reunir e arquivar os trabalhos mais
importantes realizados individualmente e pelos grupos. A reunido dessas produgdes po-
dera auxilia-lo na avaliacdo das capacidades, problemas e resultados alcangcados ao
longo do ano.

Ao concluir um determinado periodo de estudos (ciclo, ano ou semestre) o profes-
sor podera avaliar, com base nas produg¢des obtidas, como esta ocorrendo a evolugao
do processo de aprendizagem de cada estudante.

W AR _;ﬁs

VII Etapa Haiy6 Alto Xingu 517 - SEDUC/MT

ESTRATEGIAS DIDATICAS

Cada professor, ao longo do seu trabalho docente, desenvolve e utiliza um conjun-
to de iniciativas que facilitam o processo de ensino e aprendizagem. Essas estratégias
didaticas devem ser adequadas a situagao de cada escola e as caracteristicas dos estu-
dantes, especialmente as suas realidades culturais, faixas etarias e ciclos que frequen-
tam.
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Apresentamos a seguir algumas sugestdes de estratégias didaticas que ilustram a
maneira como o professor podera organizar suas aulas para alcancgar a integragao entre
as areas de conhecimentos. Serdo destacados apenas dois exemplos de temas ou con-
teudos didaticos relacionados aos eixos tematicos ‘Diversidade étnica e cultural’ e “Terra
Indigena, organizacgdes e direitos indigenas’ com as respectivas atividades e competén-
cias esperadas para o ciclo de formagao.

Sugestao 1

Eixo Tematico: Diversidade Etnica e Cultural

Tema: O respeito as pessoas

Ciclo: Primeiro

Tempo de duragao: de duas a cinco aulas.

Estratégia de Trabalho:

Dialogo com a participagdo de um idoso que fard um relato de sua vivéncia,
destacando temas culturais que tratem do respeito as pessoas desde a origem
mitica até os dias atuais;

Producao pelos estudantes de desenhos retratando alguma cena do cotidiano
da sua familia e de texto escrito descrevendo o que foi representado no dese-
nho;

Solicitagao aos estudantes que apresentem suas producdes e facam relato ver-
bal de como é a sua familia: quantas pessoas moram na sua casa; 0 home €
parentesco dessas pessoas, etc.;

Convite a um membro da comunidade para falar sobre a importancia do respeito,
do convivio e da solidariedade entre as pessoas;

Realizagcdo de jogos para a socializagao e interagao do grupo, estimulando a
competicao respeitosa e o respeito as normas e diferencas de idade, sexo e ou-
tras caracteristicas fisicas e culturais;

Visita a algumas casas da comunidade (previamente escolhidas e avisadas)
para conhecerem seus moradores e serem identificados por eles.

Competéncias esperadas:

Socializagao do grupo;
Interacdo com a comunidade;
Compreensao sobre a organizagao social da sua comunidade;

Ampliagao dos conhecimentos referentes a vida cotidiana da comunidade;
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Produgao de desenhos e pequenos textos;
Capacidade de ouvir, verbalizar e reproduzir trechos de historias;
Identificagao das pessoas pelo seu grau de parentesco (pais, avos, tios, vizinhos, etc.);

Reconhecimento da quantidade (representada em numerais) de pessoas que
moram em sua casa;

Fixacao dos valores referentes ao respeito aos colegas, professores, pais e pa-
rentes, liderangas, anciaos, vizinhos, etc.

Avaliagao:

Observacgéao do professor ao desempenho geral dos estudantes, especialmente
nos seguintes aspectos:

Acompanhou com atengéao os relatos dos convidados?
Produziu e apresentou os trabalhos solicitados?
Participou das atividades de recreagao e visita as casas da comunidade?

Teve atitudes respeitosas com os colegas, professores, convidados e demais
moradores?

Foi capaz de trabalhar com quantidades e numerais?

Sugestao 2

Eixo Tematico: Terra indigena, organizacgdes e direitos indigenas

Tema: Direito a terra indigena

Ciclo: Segundo

Tempo de duragao: de duas a cinco aulas.

Estratégia de Trabalho:

Inicialmente o professor faz uma rapida exposigcao verbal sobre o tema, des-
tacando a importancia da terra e organizagao e dos direitos indigenas para a
escola e a comunidade. Convida também uma lideranga local para relatar ex-
periéncias e agcdes desenvolvidas para regularizagao e defesa do territério e de
outras conquistas alcangadas.

Em seguida, 1€ em voz alta um pequeno texto sobre o assunto e o escreve na
lousa, usando letras maiusculas e minusculas para que o aluno copie no cader-
no.
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Uma vez copiado o texto, o professor solicita que os estudantes produzam um
pequeno texto individual relacionando os beneficios trazidos com a manutengao
e preservagao da terra indigena e, em seguida, que o leiam em voz alta aos de-
mais colegas para a socializagdo com a classe.

Dando sequéncia, forma-se um circulo e o professor faz perguntas aos estudan-
tes sobre questdes como: Qual o nome da(s) terra(s) indigenas(s) que ocupam?
Qual a situacao legal da terra: € delimitada, demarcada, homologada, etc.? O
que deve ser feito para preserva-la? Por que € necessario regularizar as terras
indigenas? Quantos povos ocupam aquela terra? Quais as principais liderangas
da comunidade? Quais as pessoas que exercem cargos ou fungdes publicas?
Quais os povos da regido que tém terras demarcadas e quais nao tém?

O professor solicita que os estudantes fagam uma descricdo do ambiente da
terra indigena e da aldeia produzindo um texto escrito ilustrado com desenhos,
observando diversos aspectos do ambiente: animais silvestres e domésticos,
aldeias, rogados, sitios de coleta, recursos vegetais, animais, hidricos, minerais,
etc. Em seguida, faz a socializagao dos trabalhos e debate com a turma os seus
resultados.

A turma, orientada pelo professor, organiza um minidicionario com palavras na
lingua materna e portuguesa sobre 0s recursos naturais existentes naquela terra
indigena.

Faz a proposigédo de que os alunos escrevam uma cartinha relatando as novida-
des da aldeia a outras aldeias ou comunidades, simulando troca de informacoes
e intercambio entre os alunos de diversas escolas indigenas e do entorno.

As recreagdes podem ser conjugadas com a produgao de materiais e instrumen-
tos de artes (brincadeiras de crianga, confecgao de artesanato, adornos, dancgas,
musicas e dramatizacao).

Para concluir o estudo tematico, propde problemas matematicos simples utili-
zando as quatro operagdes (adigao, subtragdo, multiplicagao e divisdo) e envol-
vendo medidas de peso, area, volume, altura, valor monetario, etc.

Competéncias esperadas:

Socializagao da comunidade escolar com as pessoas de destaque da comunida-
de (liderangas, representantes, etc.);

Compreensao sobre a organizagao social e politica da aldeia e das demais co-
munidades daquela terra indigena e seu entorno;

Ampliagdo dos conhecimentos sobre o espaco geografico: aldeia, povo, terra
indigena e entorno regional;
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- Representagao do territério e de suas peculiaridades econémicas, ambientais,
miticas, etc.

- Capacidade de produgéao de textos descritivos em lingua indigena e portuguesa;

- Capacidade de ouvir, verbalizar e reproduzir informacdées historicas e atuais so-
bre sua comunidade e seu povo;

- ldentificagado das pessoas que representam sua comunidade em ambitos local,
regional e nacional,

- Conhecimento dos principais acontecimentos envolvendo a conquista daquela
terra indigena e de outras do entorno;

- Capacidade de lidar com operagbes matematicas simples envolvendo diversas
unidades de medida.

As estratégias didaticas supdem utilizagcdo de diferentes recursos didaticos que
facilitam o processo de ensino e de aprendizado.

As aulas expositivas e a utilizagdo do quadro de giz foram os recursos mais utiliza-
dos pelas escolas ao longo da Histéria. Porém, existem muitas outras possibilidades que
envolvem mais diretamente os estudantes, como debates, entrevistas, visitas de campo,
experimentos, etc.

Os recursos nao-verbais, como, por exemplo, representacdes e desenhos, came-
ras fotograficas e videos, utilizagdo de computadores, etc. sdo oportunidades para os
estudantes elaborarem novos conhecimentos e proporcionam a possibilidade de regis-
trar e divulgar aspectos relevantes da escola e comunidade. Todos esses recursos (e
tantos outros) podem ser utilizados, dependendo da realidade da escola e criatividade
do professor.

CONTEUDOS CURRICULARES POR CICLO DE FORMAGAO

Apresentaremos a seguir uma proposta de conteudos curriculares possiveis de
ser utilizados pelas escolas indigenas quando da elaboragcédo do seu respectivo Projeto
Politico-pedagdgico-PPP. Como ja foi dito, trata-se de uma sugestdo, de uma proposta
que podera orientar a decisao final das comunidades quando estiverem elaborando seu
Projeto Escolar.

E importante lembrar que nesta proposta estdo destacados apenas os assuntos
mais caracteristicos das culturas indigenas. Além desses conteudos da modalidade
Educacéo Escolar Indigena deverao ser especificados conteudos curriculares gerais (ou
comuns) do ensino fundamental e médio, que estao relacionados nos textos das Orien-
tacdes Curriculares Gerais. Essa complementagao é fundamental para que as escolas
indigenas incorporem nos seus Projetos, além dos conteudos relacionados aos assuntos
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indigenas, as Tematicas Regionais e os conteudos do Nucleo Comum Nacional. Com
essa ampla base de sugestdes, cada escola podera elaborar ou reelaborar o Projeto
Politico-pedagdgico que julgar mais adequado a sua realidade.

Para facilitar o trabalho, os conteiudos foram organizados por eixos tematicos e
ciclos de formacgéo. Iniciam, portanto, com o Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental e se
estendem até o quarto ciclo (ou Ensino Médio).

Como podera ser verificado, alguns conteudos sao propostos para diversos ciclos.
Isso ocorre porque aquele assunto podera perpassar todo o processo de formacéao, ou
seja, ser tratado de forma mais simples nos ciclos iniciais e ser aprofundado ao longo
dos estudos. Existem também casos em que foram apresentadas apenas algumas su-
gestdes de conteudos. Essas lacunas poderéao ser complementadas com as proposigoes
dos professores e das comunidades escolares.
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ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O PRIMEIRO CICLO

EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Diversidade Etnica e Cultural

Atualmente vivem em territério mato-
-grossense dezenas de sociedades in-
digenas e muitos outros grupos e pes-
soas oriundas de diversos estados e
paises. A escola indigena precisa saber
lidar com tamanha diversidade cultural
na sala de aula e fora dela. Para tanto,
deve respeitar e valorizar as caracteris-
ticas étnicas e culturais dessas popula-
¢oes; deve trabalhar com temas como o
conhecimento da histéria, lingua, direi-
tos e expectativa de cada povo; também
lutar contra o preconceito, a discrimina-
¢ao, a opressao e a intolerancia e pro-
mover a solidariedade entre os povos, a
cultura da paz da justica e da igualdade
entre todas as pessoas, povos e na-
¢bes. Além disso, deve estar intimamen-
te vinculada a todas as formas de ex-
pressao cultural da comunidade, como
lingua, rituais e artes (musica, pintura,
danca, etc.), dentre outras.

Alfabeto; vogais e consoantes das linguas indigenas;

Arte (dangas, musicas tradicionais, etc.;

Arte plumaria, confeccado de enfeites, etc.;

Atividades ludicas, como jogos e interacao com area de linguagem;
Atividades ludicas, como jogos e interagdo com ed. fisica;
Brincadeiras ludicas;

Brincadeiras tradicionais e outras;

Brinquedos;

Confecgéo de artesanato;

Confecgdes de brinquedos;

Dangas e musicas;

Desenhos culturais indigenas;

Dramatizar a histéria do povo;

Educacao Fisica: jogos tradicionais, dangas, brincadeiras e corridas;
Festas tradicionais (dangas, musicas, cantos e pinturas corporais);
Historia dos antigos: mitos, estérias e fatos pitorescos;

Lingua materna (gramatica especifica de cada povo);

Lingua Materna e Lingua Portuguesa (quando for o caso): citar, dese-
nhar, ler e escrever. (os nomes: dos bichos, peixes e passaros);

Linguagem verbal e corporal;

Meios de locomogao;

Palavras em lingua indigena (nomes, objetos, animais, etc.);
Regras de alimentagéao;

Trabalho com os ancides dentro da sala de aula, contando histérias tra-
dicionais;

Valorizagao da cultura tradicional,

Familia (importancia do convivio da crianga na familia);
Casas e moradias indigenas;

Como fazer um fogo;

Ferramentas e utensilios tradicionais;

Historia de contato de cada povo;

Relagdes de parentesco e suas classificagoes;

Utensilios de cozinha;

Vida dos antigos (passado e presente);

Alfabetizar os alunos na linguagem matematica;

Cuidados com os alimentos;

Nome dos numerais por extenso;

Valorizagao do mutirdo coletivo para o plantio e colheita.
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Planeta Terra, Ambiente e Biodiversi-
dade

O Planeta, seu ambiente e a sua biodi-
versidade sdo patrimbénios fundamen-
tais das sociedades humanas, portanto
merecem todos os nossos cuidados. A
Méae Terra deve ser respeitada em to-
dos os seus aspectos e potencialidades
(fisicos, bioldgicos, ambientais, etc.) de
maneira que a interagéo entre os seres
humanos e a natureza seja sustentada
e duradoura. A atual “crise ambiental”
deve ser interpretada pela escolaindige-
na como um exemplo improéprio de lidar
com oS recursos naturais e ambientais,
como as prioridades econémicas e com
os valores das sociedades modernas. O
curriculo das escolas deve contemplar
essa tematica em seus aspectos locais
(como a sua comunidade lida com a ter-
ra, ambiente e a biodiversidade) e em
seus aspectos mais amplos, verificando
o0 modelo de ocupagéo e desenvolvi-
mento regional, nacional e mundial.

Lidando com espacos e formas — dentro, fora, em cima, embaixo, longe
e perto;

Tipos de locomogao de alguns animais silvestres;

Agua (rio, lagoa, corrego);

Agua no planeta Terra (oceano e mares);

Meios de transporte das comunidades (fluviais e terrestres);
Preservagao do meio ambiente; médias concretas na escola;

Agua, origem e estado fisico da agua;

As origens dos recursos naturais (os vegetais e animais, agua, terra);
Cuidado com solo e floresta;

Elementos da natureza-recursos naturais (agua, solo, vegetagéao, ar) e
espiritos da natureza;

Praticas de higiene e praticas alimentares saudaveis;

Tempos do rogado, agricultura (roga) e artesanato;

EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Terras, Organizagoes e Direitos Indi-
genas

Os direitos humanos em geral e os direi-
tos indigenas em particular sdo temas
fundamentais dos curriculos escolares.
O direito a vida, a terra e aos modos
proprios de organizagdo e representa-
¢ao é previsto na Constituicao Federal
e é adotado pelas sociedades indigenas
como estratégias de manutencao cultu-
ral e da sua autodeterminagdo. No mo-
mento em que toda a sociedade retoma
o debate acerca dos direitos indigenas,
as escolas nao podem deixar de discutir
as especificidades das politicas publi-
cas, demarcagédo, uso e conservagao
das terras indigenas e suas formas de
organizacao e de representacao, por se
tratarem de temas fundamentais para a
construcdo da sua autonomia, liberdade
e cidadania.

Orientacado espacial (mapa mental das aldeias, lugares, distancia, lado,
frente e atras);

Pescaria e cagada;

A histdria da demarcacao das terras indigenas;
Cidadania e direitos indigenas;

Historia da criagdo das rogas tradicionais;

Mapa da regido mais proximo da aldeia: roga, estrada, lagoa, desenhar
e fazer legenda;

Mapa do Brasil;

Mapa do territério indigena;

Medidas concretas para a preservagao do territorio indigena;
Recursos naturais;

Tempos do rogado, agricultura (roga) e artesanato;

Terra (identificacdo de terras-limites e seu entorno).
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Seguranca Alimentar, Trabalho e Au-
tossustentagao.

A escola indigena ndo pode desconsi-
derar a situacdo de caréncia em que
vive uma significativa parcela da popu-
lagédo indigena de Mato Grosso. Para
obter o autossustento com dignidade os
povos indigenas atualmente necessitam
de diferentes fontes de renda, tais como
os projetos de desenvolvimento coleti-
vos e as alternativas individuais de tra-
balho remunerado. A escola pode con-
tribuir para criar alternativas de trabalho,
emprego, renda, utilizagdo sustentada
da terra e dos recursos naturais, agre-
gacéo de valor em produtos naturais e
artesanais, comercial e manipulagéo de
valores e gestédo politica, econémica e
financeira, dentre outras. Para tanto,
cada comunidade verificarda as suas
necessidades especificas e dirigira as
acbes curriculares no sentido de supri-
-las e/ou de buscar alternativas para o
seu equacionamento.

A importancia dos alimentos tradicionais;

A histéria da rocga tradicional e dos alimentos (milho, cara, mandioca,
etc.);

Revitalizag&o do artesanato como forma de autossustento;

A Roca tradicional como producgéo alimentar e sustentabilidade social e
econbmica;

Manejo dos recursos naturais, solo e agua;
Manejo tradicional da fauna e flora;
Manejos tradicionais das sementes;

Os numeros e suas relagdes nas diversas operag¢des do dia a dia.

EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Educacgéao para Saude

A saude indigena também tem sido um
tema de preocupagao tanto das comuni-
dades quanto do poder publico. Ao des-
tacar esse eixo tatico pretende-se que
as escolas e os 6rgdos de atendimento
a saude discutam os ensinamentos tra-
dicionais, as atitudes, comportamentos
e praticas pessoais e coletivas relativas
a saude e que possam compartilhar es-
ses conhecimentos com toda a comuni-
dade. N&o se trata de enfocar apenas
as doengas, suas causas e consequ-
éncias, mas de educar para que todos
possam ter uma vida saudavel sem vio-
Iéncia, estresse e outros males que atin-
gem as sociedades contemporaneas.
Os assuntos relacionados a sexualida-
de, DSTs e alcoolismo tém sido sempre
objetos de grande preocupagéo nas co-
munidades indigenas de Mato Grosso.

Sentidos: tato, audigao, olfato, paladar e viséo;
Agua potavel e agua poluida;

Aguas: cuidados e utilizagéo;

Alimentagdo que prejudica a saude;
Alimentagéo saudavel;

Alimentagéo tradicional: vegetal e animal,
Alimentos industrializados;

Alimentos tradicionais e seus sabores;

Habitos de higiene;

Higiene bucal;

Higiene pessoal, ambiental e dos objetos.
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Etica, Justica, Solidariedade e Paz

Este eixo tematico trata da conduta que
as pessoas e as sociedades devem de-
senvolver para que tenhamos uma vida
digna e feliz. As sociedades indigenas
sdo reconhecidas pela generosida-
de, hospitalidade e respeito as coisas
sagradas, aos mortos e a natureza. A
escola pode contribuir para consolidar
essa conduta e confirmar a opinido de
que podemos viver numa sociedade
unida e fortalecida por lagos de inter-
cambio, solidariedade e respeito mutuo.

Valores étnicos e culturais (respeito aos mais velhos e diferencas de
género);

O respeito a todo ser humano independente de sua origem social, etnia,
religido, sexo, opinido e cultura;

Respeitar as pessoas (ter respeito pelos velhos e pelos colegas);
Respeito a instituicdo escolar (furar fila, furtar...);
Respeito a religido e cultura e costumes de cada povo;
Respeito aos mais velhos conforme a tradi¢ao;
Solidariedade entre as comunidades e os povos;
O zelo pelo bom estado das dependéncias da escola;

Prevencgédo de acidentes: (tocar fogo na casa, brincar com gilete ou coi-
sas que possam machucar), etc.
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ORIENTAGCOES CURRICULARES PARA O SEGUNDO CICLO

EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Diversidade Etnica e Cultural

Atualmente vivem em territorio mato-
-grossense dezenas de sociedades in-
digenas e muitos outros grupos e pes-
soas oriundas de diversos estados e
paises. A escola indigena precisa saber
lidar com tamanha diversidade cultural
na sala de aula e fora dela. Para tanto,
deve respeitar e valorizar as caracteris-
ticas étnicas e culturais dessas popula-
¢bes; trabalhar com temas como o co-
nhecimento da histéria, lingua, direitos
e expectativa de cada povo; lutar contra
o preconceito, a discriminagao, a opres-
s&o e a intolerancia e promover a soli-
dariedade entre os povos, a cultura da
paz, da justica e da igualdade entre to-
das as pessoas, povos e nagdes. Além
disso, estar intimamente vinculada a to-
das as formas de expressao cultural da
comunidade, como a lingua, os rituais e
as artes (musica, pintura, danga, etc..),
dentre outras.

Construgao de frases;

Acentuagao;

Alfabeto; vogais e consoantes das linguas indigenas;
Arte (dangas, musicas tradicionais, etc.);

Arte plumaria, confecgao de enfeites, etc.;

Artes: pinturas e desenhos; musica, dangas e artesanato, dramatizacgéo,
teatro e cantos;

Atividades ludicas, como jogos e interagdo com a area de linguagem;
Atividades ludicas, como jogos e interagdo com educacao fisica;
Brincadeiras em forma de dramatizacao;

Brincadeiras ludicas;

Brincadeiras tradicionais e outras;

Brinquedos;

Competigdes e jogos;

Confecgéo de artesanato;

Confecgdo de instrumentos musicais; ritos e artesanatos indigenas;
Confecgdes de brinquedos;

Contar histérias culturais (verbalmente);

Corpo humano: partes do corpo na lingua materna;

Dancgas e mdusicas;

Desenhos culturais indigenas;

Dramatizacao da histéria do povo;

Educacao fisica: jogos tradicionais, dancgas, brincadeiras e corridas;
Esportes (teoria e pratica);

Festas tradicionais (danga, musicas, cantos e pinturas corporais);

Gramatica, ortografia, textualizagdo (produgdo de texto, leitura e produ-
¢&0) da lingua indigena;

Historia dos antigos: mitos, estérias e fatos pitorescos;

Historias de origem (vida dos antigos, diferentes cosmologias do grupo,
histdria de outros povos e suas culturas);

Jogos brincadeiras, brincadeiras e pinturas corporais tradicionais;
Jogos educativos tradicionais;

Jogos educativos matematicos;

Lingua materna (gramatica especifica de cada povo);

Lingua Materna e Lingua Portuguesa (quando for o caso): citar, dese-
nhar, ler e escrever. (os nomes dos bichos, peixes e passaros);

Linguagem verbal e corporal;
Meios de locomocgéo;

Meios de orientagao;

continua
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Mito do povo: produgéo de texto sobre a histdria do seu povo;
Mitos e festas tradicionais;

Palavras em lingua indigena (nomes, objetos, animais, etc.);
Pequenos textos em lingua indigena;

Pinturas corporais;

Regras de alimentagéo;

Trabalho com os ancides dentro da sala de aula, contando histérias tra-
dicionais;

Valorizagao da cultura tradicional,

Variantes dos dialetos que existem no interior de cada grupo;
As leis tradicionais;

Familia (importancia do convivio da crianga na familia);

A importancia do papel do pajé nas relagdes de equilibrio entre nature-
za, homem e as entidades espirituais;

A importancia do trabalho tradicional indigena no fortalecimento das re-
lagbes sociais das aldeias;

A organizagéo social e politica;
A origem dos mundos indigenas;

Armas indigenas tradicionais;
Artesanato e alimentos tradicionais;
Atividade de hoje e antigamente - comparar;
Calendario cultural e tradicional;

Casa e moradias indigenas;

Classificagao dos grupos e clas;

Como um fogo;

Conhecimento da familia e comunidade;

O corte tradicional do cabelo e seus significados;
Danga e instrumentos culturais;

Espaco privado e comunitario;

Ferramentas e utensilios tradicionais;
Historia de contato de cada povo;

Leis indigenas internas e externas;

Meios de transporte das comunidades (fluviais e terrestres);
Origem da humanidade indigena;

Regras locais (valores e principios);

Rituais de passagem e confirmagéo;
Utensilios de cozinha;

Vida dos antigos (passado e presente);

continua
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

As cores nas culturas;

Alfabetizar os alunos na linguagem matematica;
Animais ameagados e ameagadores;

As relagbes entre sociedade, natureza e astros;

Cores nas linguas tradicionais de cada povo;

Corpo humano, érgéos e sentidos;

Cuidados com os alimentos;

Historias dos numeros contadas por cada etnia envolvida;
Medida do tempo, hora, dias da semana, més e ano;
Medidas de tempo e espago utilizadas em cada cultura;
Nome dos numerais e modos tradicionais de quantificar;
Nome dos numerais por extenso;

O estudo do espago e das formas: maneiras distintas de conceber o
espaco, nos diferentes povos;

O estudo das diferentes maneiras de contar, medir, por ordem e classi-
ficar o mundo;

Tecnologias indigenas;

Valorizagao do mutiréo coletivo para o plantio e a colheita.
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Planeta Terra, Ambiente e Biodiversi-
dade

O Planeta, seu ambiente e a sua biodi-
versidade s&o patriménios fundamen-
tais das sociedades humanas, portanto
merecem todos os nossos cuidados. A
Mae Terra deve ser respeitada em to-
dos os seus aspectos e potencialidades
(fisicos, bioldgicos, ambientais, etc.) de
maneira que a interagcao entre os seres
humanos e a natureza seja sustentada
e duradoura. A atual “crise ambiental”
deve serinterpretada pela escola indige-
na como um exemplo impréprio de lidar
com os recursos naturais e ambientais,
como as prioridades econémicas e com
os valores das sociedades modernas. O
curriculo das escolas deve contemplar
essa tematica em seus aspectos locais
(como a sua comunidade lida com a ter-
ra, 0 ambiente e a biodiversidade) e em
seus aspectos mais amplos, verificando
o modelo de ocupacao e desenvolvi-
mento regional, nacional e mundial.

A vida de hoje em dia;

A vida dos antigos;

A vida em comunidade;

Animais da floresta e do cerrado e peixes da agua doce;

Lidando com espagos e formas dentro, fora, em cima, embaixo, longe
e perto;

Tipos de locomogao de alguns animais silvestres;
Modos de preservagao tradicional;

Agua (rio, lagoa e cérrego);

Agua no planeta Terra (oceano e mares);

Regras locais (valores e principios);

Relagbes de parentesco e suas classificagdes;

Utilizagdo e conservagao do espago geografico pelos diferentes povos
indigenas;

Diferentes tempos da natureza;
Preservagéao dos alimentos tradicionais nativos;

A histéria da saude e das doengas (relagbes do organismo humano com
0 meio ambiente);

Agua: origem e seu estado fisico;

Aguas (lengdis subterraneos e geleiras);

Ambiente vegetal;

Aquecimento global;

As origens dos recursos naturais (vegetais, animais, agua e terra);
Ciclo da agua;

Ciclo da vida — nascer, crescer, reproduzir, envelhecer e morrer;

Ciclos da natureza (periodos de coleta de frutos, plantio da roga tradicio-
nal e manejo de animais);

Classificagcao das plantas tradicionais: frutiferas silvestres, artesanais e
medicinais;

Classificagdo dos animais e outros;
Classificagao dos lixos: organico e inorganico;
Classificagéo dos seres vivos;

Cuidado com o solo e a floresta;
Desequilibrio e impacto ambientais;

Elementos da natureza: recursos naturais (agua, solo, vegetacéo e ar),
espiritos da natureza;

Insetos (nome, tipos de inseto, etc.);

Manejos tradicionais dos recursos naturais: sementes de espécies nati-
vas, animais e aguas;

continua
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Os ecossistemas e suas concepgdes miticas e a relagdo com a sabe-
doria tradicional;

Paisagens naturais e culturais (locais sagrados e lugares antigos de mo-
radia);

Poluigéo da agua, do ar e do solo;

Praticas de higiene e habitos alimentares saudaveis;
Preservagao do meio ambiente; médias concretas na escola;
Produgao e destino do lixo;

Trabalho com abaco.

EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Terras, Organizacoes e Direitos Indi-
genas

Os direitos humanos em geral e os direi-
tos indigenas em particular sdo temas
fundamentais dos curriculos escolares.
O direito a vida, a terra e aos modos
préprios de organizagédo e representa-
cao é previsto na Constituicdo Federal
e é adotado pelas sociedades indigenas
como estratégias de manutengao cultu-
ral e da sua autodeterminag&o. No mo-
mento em que toda a sociedade retoma
o debate acerca dos direitos indigenas,
as escolas ndo podem deixar de discutir
as especificidades das politicas publi-
cas, a demarcagao, 0 uso € a conserva-
¢ao das terras indigenas e suas formas
de organizagéo e representagao, por se
tratarem de temas fundamentais para
construgao sua da autonomia, liberdade
e cidadania.

Orientacéo espacial (mapa mental das aldeias, lugares, distancia, lado,
frente e atras);

Pescaria e cagada;

A histéria da demarcagéo das terras indigenas;
Cidadania e direitos indigenas;

Direitos e deveres dos Povos Indigenas;
Historia da criagdo das rogas tradicionais;

Mapa da aldeia (levantamento das coisas que existem na aldeia e fora
dela);

Mapa da regido mais préoxima da aldeia: roga, estrada, lagoa, desenhar
e fazer legenda;

Mapa do Brasil;
Mapa do territério indigena;

O papel do movimento indigena na conquista dos direitos. (lutas de suas
liderangas e conquistas);

Territorialidade como afirmacgao étnica;

Medidas concretas para a preservagao do territorio indigena;
Recursos hidrograficos;

Recursos naturais;

Reflorestamento (frutiferas e outras espécies);

Tempos do rogado, agricultura (roga) e artesanato;

Terra (identificacdo de terras-limites e seu entorno e ocupagéo, identida-
de, cultura, lingua).
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Seguranca Alimentar, Trabalho e Au-
tossustentacao.

A escola indigena ndo pode desconsi-
derar a situagcado de caréncia em que
vive uma significativa parcela da popu-
lagédo indigena de Mato Grosso. Para
obter o autossustento com dignidade os
povos indigenas atualmente necessitam
de diferentes fontes de renda, tais como
os projetos de desenvolvimento coleti-
vos e as alternativas individuais de tra-
balho remunerado. A escola pode con-
tribuir para criar alternativas de trabalho,
emprego, renda, utilizagdo sustentada
da terra e dos recursos naturais, agre-
gacao de valor em produtos naturais e
artesanais, comercial e manipulagdo
de valores, gestdo politica, econdmica
e financeira, dentre outras. Para tanto,
cada comunidade verificard as suas
necessidades especificas e dirigira as
agdes curriculares no sentido de supri-
-las e ou de buscar alternativas para seu
equacionamento.

A importancia do alimento tradicional;

A histéria da roga tradicional e dos alimentos (milho, cara, mandioca,
etc.);

A importancia da revitalizagdo do artesanato como forma da manuten-
¢ao da cultura e revitalizagdo do artesanato como forma de autossus-
tento;

A roga tradicional como produgao alimentar e sustentabilidade social e
econdmica;

Manejo dos recursos naturais, solo e agua;

Manejo tradicional da fauna e flora;

Manejos tradicionais das sementes;

Os numeros e suas relagdes nas diversas operagdes do dia a dia;
Projetos societarios sustentaveis;

Historia da matematica do seu povo e de outros;

Matematica basica para o comércio;

Problemas matematicos relacionados ao cotidiano;

Operagdes simples com soma e subtragao;

Principais medidas tradicionais e convencionais de comprimento, volu-
me e area.
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Educacgao para Saude

A saude indigena também tem sido um
tema de preocupacéo tanto das comuni-
dades quanto do poder publico. Ao des-
tacar esse eixo tatico pretende-se que
as escolas e os 6rgéos de atendimento
a saude discutam os ensinamentos tra-
dicionais, as atitudes, comportamentos
e praticas pessoais e coletivas relativas
a saude e que possam compartilhar es-
ses conhecimentos com toda a comuni-
dade. Nao se trata de enfocar apenas
as doengas, suas causas e conse-
quéncias, mas de educar para que to-
dos possam ter uma vida saudavel sem
violéncia, estresse e outros males que
atingem as sociedades contempora-
neas. Os assuntos relacionados a se-
xualidade, DSTs e alcoolismo tém sido
sempre objetos de grande preocupagao
nas comunidades indigenas de Mato
Grosso.

Problemas da obesidade;

Sensibilizagéo e prevengao sobre drogas licitas e ilicitas;
Sentidos: tato, audi¢ao, olfato, paladar e viséo;

A contribuicdo dos pajés para a saude;

A fungao social: parteiras, cantador, pajés e benzedor;

Ahistéria das ervas medicinas e suas regras de uso (dietas, resguardos,
e alimentacao de acordo com o género);

Ajuda mutua por meio de variadas formas, para resolver problemas pre-
sentes na comunidade;

A historia da saude e das doengas (relagdes do organismo humano com
0 meio ambiente);

Agua potavel e agua poluida;

Aguas: cuidados e utilizagao;

Alimentagao do dia a dia: efeitos dos alimentos industrializados;
Alimentagéo que prejudica a saude;

Alimentacéo saudavel;

Alimentagéo tradicional: vegetal e animal;

Alimentos industrializados;

Alimentos tradicionais e seus sabores;

As consequéncias do uso em excesso dos alimentos industrializados;
Calculo mental;

Concepgéao da saude e doencgas e suas relagdes com a natureza;
Consumo e produgéo de lixo;

Doengas sexualmente transmissiveis (DSTs);

Habitos de higiene;

Higiene bucal;

Higiene pessoal, ambiental e dos objetos;

Lixo (tipos de lixo sélido, liquido e perigoso;

Lixo e suas consequéncias;

Meio ambiente e saude;

Saneamento bésico e higiene pessoal;

Seres vivos e sua relagdo com o meio ambiente e a saude;

Valorizagao das ervas medicinais.
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Etica, Justica, Solidariedade e Paz

Esse eixo tematico trata da conduta que
as pessoas e as sociedades devem de-
senvolver para que tenhamos uma vida
digna e feliz. As sociedades indigenas
sdo reconhecidas pela generosidade
e hospitalidade e o respeito as coisas
sagradas, aos mortos e a natureza. A
escola pode contribuir para consolidar
essa conduta e confirmar a opinido de
que podemos viver numa sociedade
unida e fortalecida por lagos de inter-
cambio, solidariedade e respeito mutuo.

Leitura e escrita de letras de musicas, contos, mitos, teatro, versos, po-
emas, cartazes;

Valores étnicos e culturais (respeito aos mais velhos e diferengas de
género);

Respeitar as pessoas (ter respeito pelos velhos e pelos colegas);
Respeito a religido, cultura e costume de cada povo;
Responsabilidades: direitos e deveres;

Conhecimento dos préprios direitos do aluno e os respectivos deveres;
Mudangas culturais dos povos;

Mudangas e transformacgdes do antes e dos dias atuais;

O respeito a todo ser humano independente de sua origem social, etnia,
religido, sexo, opinido e cultura;

Principios culturais: origem, identidade, o que somos e o que queremos;

Resolugéo de situagdes-problemas conforme a etapa em que os edu-
candos estao inseridos;

Respeito a instituicdo escolar (furar fila, furtar...)

Respeito aos mais velhos conforme a tradi¢ao;

Respeito as formas de organizagao tradicional e ndo-tradicional;
Respeito as manifestagbes culturais e étnicas;

Solidariedade entre as comunidades e os povos;

O zelo pelo bom estado das dependéncias da Escola;
Orientagao sexual;

Prevencgéao de acidentes: (tocar fogo na casa e/ou brincar com gilete ou
coisas que possam machucar), etc.;
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EIXO TEMATICO
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Diversidade Etnica e Cultural

Atualmente vivem em territorio mato-
-grossense dezenas de sociedades in-
digenas e muitos outros grupos e pes-
soas oriundas de diversos estados e
paises. A escola indigena precisa saber
lidar com tamanha diversidade cultural
na sala de aula e fora dela. Para tanto,
deve respeitar e valorizar as caracteris-
ticas étnicas e culturais dessas popula-
¢Oes; trabalhar com temas como o co-
nhecimento da histéria, lingua, direitos
e expectativa de cada povo; lutar contra
o preconceito, a discriminagao, a opres-
s&o e aintolerancia e promover a solida-
riedade entre os povos, a cultura da paz
da justica e da igualdade entre todas as
pessoas, povos e nagdes. Além disso,
deve estar intimamente vinculada a to-
das as formas de expressao cultural da
comunidade, como lingua, rituais e ar-
tes (musica, pintura, danga, etc.), dentre
outras.

Gramatica, ortografia, textualizagao (produgéo de texto, leitura e produ-
¢a0) da lingua indigena;

A histéria da roga tradicional e dos alimentos (milho, cara, mandioca,
etc.);

Alfabeto: vogais e consoantes das linguas indigenas
Arte (dangas, musicas tradicionais, etc.);
Arte plumaria: confecgdo de enfeites, etc.;

Artes: pinturas e desenhos; musica, dangas e artesanato, dramatizagao,
teatro e cantos;

Atividades ludicas, como jogos e interagcdo com area de linguagem;
Atividades ludicas, como jogos e interagdo com educacéo fisica;
Brincadeira em forma de dramatizago;

Brincadeiras tradicionais e outras;

Competigbes e jogos;

Conceitos teodricos sobre educacao fisica;

Confecgéo de artesanato;

Confecgéo de instrumentos musicais; ritos e artesanatos indigenas;
Confecgbes de brinquedos;

Contar histérias culturais (verbalmente);

Corpo humano: partes do corpo na lingua materna;

Desenhos culturais indigenas;

Diversidade linguistica e dialetais;

Dramatizacao da histéria do povo;

Educacéo Fisica: jogos tradicionais, dangas, brincadeiras e corridas;
Esportes (teoria e pratica);

Festas tradicionais (dangas, musicas, cantos e pinturas corporais);
Festas, oferendas e culto ao sagrado;

Historias de origem (vida dos antigos, diferentes cosmologias do grupo
e histéria de outros povos e suas culturas);

Influéncia da sociedade envolvente nas sociedades indigenas;
Iniciagéo a literatura indigena;

Jogos-brincadeiras, brincadeiras e pinturas corporais tradicionais;
Jogos educativos tradicionais;

Jogos educativos matematicos;

Lidando com espagos e formas: maneiras distintas de conceber o espa-
¢o, nos diferentes povos indigenas;

Lingua materna (gramatica especifica de cada povo);

Lingua Materna e Lingua portuguesa (citar, desenhar, ler e escrever os
nomes: dos bichos, peixes, passaros, etc.);
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Linguagem verbal e corporal;

Linguas estrangeiras (Inglés, Espanhol, etc.);

Meios de locomogéo;

Meios de orientagéo;

Mito do povo: produgéo de texto sobre a historia do seu povo;

Nocdes de distancia: longe e/ou perto na concepgdo cosmoldgica e so-
cial de cada povo;

Pequenos textos em lingua indigena;
Pinturas corporais;
Rituais e lugares sagrados;

Trabalho com os ancides dentro da sala de aula, contando histérias
tradicionais;

Valorizacgao da cultura tradicional;
Variantes dos dialetos que existem no interior de cada grupo;
Conhecimento da familia e da comunidade;
Formas de organizagao social indigena;
A fungéo social: parteiras, cantador, pajés e benzedor;

A importancia do papel do pajé nas relagdes de equilibrio entre a natu-
reza o homem e as entidades espirituais;

A origem dos mundos indigenas;

Antropologia e direitos indigenas aplicados;
Armas indigenas tradicionais;
Artesanato e alimentos tradicionais;

As leis tradicionais;
Atividade de hoje e antigamente: comparar;
Calendario cultural e tradicional;

Classificagéo dos grupos e clas;

Conceito de histéria (para que serve o estudo de histéria);
Conceitos tedricos sobre a arte;

Corte tradicional do cabelo: significados;

Danga e instrumentos culturais;

Danga, pluralidade cultural e diversidade cultural;
Dangas e musicas, pinturas corporais e enfeites;
Enfeites culturais e adornos;

Entes miticos da natureza;

Espaco privado e comunitario;

Filosofia e plano de vida de cada povo;

continua
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Historia de contato de cada povo;

Introdugéo do milhar;

Leis indigenas internas e externas;

Meios de transporte das comunidades (fluviais e terrestres);
Origem da humanidade indigena;

Regras culturais;

Rituais de passagem e confirmacéo;

Vida dos antigos (passado e presente);

As cores nas culturas;

Tecnologias indigenas;

As relagbes entre sociedade, natureza e astros;

Controle da natalidade;

Controle de vacinas;

Cores na lingua tradicional de cada povo;

Corpo humano, 6rgéos e sentidos;

Historias dos numeros contadas por todas as etnias envolvidas;
Medida do tempo, hora, dias da semana, més e ano;
Medidas de tempo e espago utilizadas em cada cultura;
Medidas tradicionais;

Nome dos numerais e modos de quantificar tradicionais;

O estudo do espacgo e das formas: maneiras distintas de conceber o
espago, nos diferentes povos;

O estudo das diferentes maneiras de contar, medir, pér em ordem e
classificar o mundo;

Valorizagcdo do mutirdo coletivo para o plantio e colheita.
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Planeta Terra, Ambiente e Biodiversi-
dade

O Planeta, seu ambiente e a sua biodi-
versidade sdo patriménios fundamen-
tais das sociedades humanas, portanto
merecem todos os nossos cuidados. A
Mae Terra deve ser respeitada em to-
dos os seus aspectos e potencialidades
(fisicos, bioldgicos, ambientais, etc.) de
maneira que a interagcao entre os seres
humanos e a natureza seja sustentada
e duradoura. A atual “crise ambiental”
deve ser interpretada pela escola indi-
gena como um exemplo impréprio de
lidar com os recursos naturais e am-
bientais, como as prioridades econémi-
cas e com os valores das sociedades
modernas. O curriculo das escolas deve
contemplar essa tematica em seus as-
pectos locais (como a sua comunidade
lida com a terra, com o ambiente e com
a biodiversidade) e em seus aspectos
mais amplos, verificando o modelo de
ocupacgdo e desenvolvimento regional,
nacional e mundial.

Acentuacao;

Animais da floresta e do cerrado e peixes da agua doce;
Construgao de frases;

Tipos de locomogao de alguns animais silvestres;
Modos de preservagao tradicional;

A compreensao de lugar publico como patriménio de todos, cujo zelo é
dever de todos;

Areas Protegidas — Unidades de Conservagéo - U.C;
Entes miticos da natureza;

Espécies frutiferas nativas e a sua relagdo social (valores e atitudes,
tarefas por género e idade, plantio e colheita, etc.);

Regras locais (valores e principios);
Relagbes de parentesco e suas classificagdes;

Utilizagéo e conservacéo do espago geografico pelos diferentes povos
indigenas;

Arelagéo Cultura e a Natureza no cotidiano;

Agua: origem e seu estado fisico;

Aguas (lengdis subterraneos e geleiras);

Ambiente vegetal;

Ambiente: impactos, conflitos e trabalho;

Animais ameagados e ameagadores;

Aquecimento global;

As origens dos recursos naturais (os vegetais, os animais, agua e terra);
Bacias hidrograficas;

Biodiversidade;

Bioma;

Cadeia alimentar;

Calculo mental;

Ciclo da agua;

Ciclo da vida — nascer, crescer, reproduzir, envelhecer e morrer;

Ciclos da natureza (periodos de coleta de frutos, plantio da roga tradicio-
nal e manejo de animais);

Classificacdo das plantas tradicionais: frutiferas, silvestres, artesanais
e medicinais;

Classificagdo dos animais e outros;
Classificagao dos lixos, organico e inorganico;
Classificagao dos seres vivos;

Conflitos ambientais;

continua
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Cosmologias dos Povos Indigenas;

Cuidado com o solo e floresta;

Desequilibrio e impacto ambiental;

Diferentes tempos da natureza;

Matematica e meio ambiente;

Ecossistemas;

Energias alternativas;

Fauna e flora regional;

Insetos (nome, tipos, etc.);

Levantamento das sementes nativas e suas origens miticas;

Manejos tradicionais dos recursos naturais: sementes de espécies nati-
vas, animais e aguas;

Nocao de atividades degradantes;

Os ecossistemas e suas concepgdes miticas e a relagdo com a sabe-
doria tradicional;

Paisagens naturais e culturais (locais sagrados e lugares antigos de mo-
radia);

Poluigéo da agua, do ar e do solo;

Praticas de higiene e alimentares saudaveis;

Preservacao do meio ambiente; médias concretas na escola;
Preservacgao dos alimentos tradicionais nativos;

Produgao e destino do lixo;

Resgate dos animais em extingéo;

Tipos de solo;

Trabalho com abaco.
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Terras, Organizagoes e Direitos Indi-
genas

Os direitos humanos em geral e os direi-
tos indigenas em particular sdo temas
fundamentais dos curriculos escolares.
O direito a vida, a terra e aos modos
proprios de organizagédo e representa-
¢ao sao previstos na Constituicdo Fede-
ral e sdo adotados pelas sociedades in-
digenas como estratégias de manuten-
¢ao cultural e da sua autodeterminagao.
No momento em que toda a sociedade
retoma o debate acerca dos direitos in-
digenas, as escolas nao podem deixar
de discutir as especificidades das po-
liticas publicas, a demarcagao,o uso e
a conservagdo das terras indigenas e
suas formas de organizagéo e de re-
presentacao, por se tratarem de temas
fundamentais para a construgdo sua da
autonomia, liberdade e cidadania.

Debate sobre terras indigenas;
Demarcacao de territorio;
Desenvolvimento de pequenos textos sobre direitos indigenas;

Orientagdo espacial (mapa mental das aldeias, lugares, distancia, lado,
frente e atras);

Representacéo cartografica das aldeias (legenda e simbolos);
Mobilizagdo para demarcacao das terras indigenas;

Hierarquia legislativa: (leis maiores e menores);

Localizagao do territério indigena, limites no municipio e estado;
Organizacgao, associagdo e movimentos indigenas;

A histdria da demarcacao das terras indigenas;

A historia das lutas dos povos indigenas pela terra;

A histéria das organizagdes indigenas;

A histéria do movimento indigena (lutas de suas liderangas e conquis-
tas);

Aunido das organizagdes indigenas na reivindicagédo pelos seus direitos
constitucionais;

Agua (rio, lagoa e cérrego);
Agua no planeta Terra (oceano e mares);
Aguas: cuidados e utilizagéo;

Apropriagéo, utilizacdo e conservagéo do espago geografico pelos dife-
rentes povos indigenas;

Autonomia indigena;

Casa e moradias indigenas;

Cidadania e direitos indigenas;

Demarcacgao de territorio;

Direitos e deveres dos Povos Indigenas;

Entrevistas e pesquisas com liderangas sobre territérios tradicionais;
Estatuto do indio;

Estudo da legislacéo indigena;

Familia (importancia do convivio da crianga na familia);

Fomentar a pratica do intercambio cultural entre as escolas indigenas e
nao-indigenas;

Formas de ocupacéo atual do das terras indigenas;
Historia da criagdo das rogas tradicionais;
Limites territoriais;

Mapa da aldeia (levantamento das coisas que existem na aldeia e fora
dela);

Mapa da regido mais proxima da aldeia: roga, estrada, lagoa (desenhar
e fazer legenda);

continua
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Mapa do Brasil;

Mapa do territério indigena;

Marcos de ocupacodes antigas;

Movimentos indigenas (para a garantia dos seus direitos);

O papel do movimento indigena na conquista dos direitos. (lutas de suas
liderangas e conquistas);

Organizagéo social e politica indigena;

Organizagéo social local;

Organizag¢des nao-tradicionais nas aldeias;

Os direitos coletivos e relativos aos povos indigenas;
Pescaria e cagada;

Territorialidade como afirmacgao étnica;

Territério: direitos territoriais e gestao territorial;

Uso e conservagao do territorio;

Elementos da natureza: recursos naturais (agua, solo, vegetacao e ar),
espiritos da natureza;

O desmatamento e suas consequéncias;
Estatistica populacional indigena;

Estudos do territério indigena: animais, vegetagéo e seres vivos e nédo
vivos;

Medidas concretas para preservagéo do territério indigena;
Recursos hidrograficos;

Recursos naturais;

Reflorestamento (frutiferas e outras espécies);

Tempo do rogado, agricultura (roga) e artesanato;

Terra (identificacdo de terras-limites e seu entorno: ocupacéao, identida-
de, cultura e lingua).
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Seguranga Alimentar, Trabalho e Au-
tossustentagao.

Aescolaindigena ndo pode desconside-
rar a situacédo de caréncia em que vive
uma significativa parcela da populagéo
indigena de Mato Grosso. Para obter o
autossustento com dignidade os povos
indigenas atualmente necessitam de di-
ferentes fontes de renda, tais como, os
projetos de desenvolvimento coletivos
e as alternativas individuais de traba-
Iho remunerado. A escola pode contri-
buir para criar alternativas de trabalho,
emprego, renda, utilizagdo sustentada
da terra e dos recursos naturais, agre-
gacgéo de valor em produtos naturais e
artesanais, comercial e manipulacdo
de valores, gestdo politica, econémica
e financeira, dentre outras. Para tanto,
cada comunidade verificara as suas
necessidades especificas e dirigira as
acgdes curriculares no sentido de supri-
-las e ou de buscar alternativas para seu
equacionamento.

Debate sobre trabalho, renda e sustento;
Dialogos em lingua indigena sobre temas alimentagéo, trabalho e renda;
Leitura de manuais de instrugéo;

A histéria da roga tradicional e dos alimentos (milho, cara, mandioca,
etc.);

A importancia da revitalizagdo do artesanato como forma da manuten-
¢ao da cultura;

A importancia do trabalho tradicional indigena no fortalecimento das re-
lagdes sociais das aldeias;

Economia da comunidade: comercializagao;
Organizagao social local;

Politicas publicas para populagdes indigenas;
Queimadas, fiscalizagdo e desmatamento;
Sistema monetario e justica social;

Trabalho e autossustentagéo;

A importancia da merenda escolar descentralizada (recurso direto para
a Escola comprar a merenda na prépria comunidade);

A roga tradicional como produgao alimentar e sustentabilidade social e
econdmica;

Desmatamento, queimada e retirada de madeira;

Estudo sobre cooperativismo: para a seguranga alimentar, trabalho e
sustentacao;

Extrativismo vegetal;

Importancia da revitalizagdo do artesanato como forma da manutengéo
da cultura e da autossustentabilidade;

Manejo dos recursos naturais, solo e agua;

Manejo tradicional da fauna e flora;

Manejos tradicionais das sementes;

Medidas de comprimento utilizadas no dia a dia;

Método de queimar a roga;

Migracéo (deslocamentos temporais e permanentes);

Os numeros e suas relagdes nas diversas operagdes do dia a dia;
Projetos societarios sustentaveis;

Revitalizagcdo do artesanato como forma de autossustento;
Sistema monetario brasileiro: histéria do dinheiro;

Matematica e comércio;

Matematica e salde;

Matematica financeira — situagdes bancarias e moeda brasileira;
Comércio local (remédios tribais, recursos naturais, é possivel? E legal?;

Matematica das embalagens;

continua
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Senso (estatistico) na comunidade;

Matematica e meio ambiente — (cubagem de madeira e calculo de area
verde);

Problemas matematicos relacionados ao cotidiano e outros;
Historia da matematica do seu povo e outros;

As quatro operagdes fundamentais;

Fragdes e nimeros decimais;

Medidas tradicionais e atuais de comprimento e volume e de area e
volume;

Regra de trés;
Porcentagem;

Gréficos;

Proporgéo;

Problemas matematicos;

Utilizagéo da calculadora.
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Educagao para Saude

A saude indigena também tem sido um
tema de preocupacgao tanto das comu-
nidades quanto do poder publico. Ao
destacar esse eixo tematico pretende-
-se que as escolas e os o6rgdos de
atendimento a saude discutam os en-
sinamentos tradicionais, as atitudes,
comportamentos e praticas pessoais e
coletivas relativas a saude e que pos-
sam compartilhar esses conhecimentos
com toda a comunidade. Nao se trata de
enfocar as doengas, suas causas e con-
sequéncias, mas de educar para que
todos possam ter uma vida saudavel
sem violéncia, estresse e outros males
que atingem as sociedades contempo-
réneas. Os assuntos relacionados a se-
xualidade, DSTs e alcoolismo tém sido
sempre objetos de grande preocupacao
nas comunidades indigenas de Mato
Grosso.

A contribuicdo dos pajés para a saude;

Bilhete, carta, poesia e cédigo de radio;

Debate sobre saude indigena;

Dialogos em lingua indigena sobre o tema da saude indigena;

Oficinas e seminarios, para apresentar o efeito do alcool no organismo;
Problemas da obesidade;

Receitas culinarias tradicionais;

Seminarios, debates e consultas bibliograficas sobre temas da saude;
Sensibilizagéo e prevengao sobre drogas licitas e ilicitas;

Sentidos: tato, audigao, olfato, paladar e viséo;

Saude mental (o respeito nas relagdes com a natureza e o mundo dos
espiritos);

A importancia do alimento tradicional;

A histéria da saude e das doengas (relagdes do organismo humano com
0 meio ambiente);

Conscientizagéo sobre o uso de bebida alcodlica e tabagismo;
Educacgao sexual, DSTs e AIDS envolvendo a participagdo dos AlS;
Saude e ambiente: impactos e conflitos;

Ahistdria das ervas medicinas e suas regras de uso (dietas, resguardos,
e alimentagdo de acordo com o género);

Agua potavel e agua poluida;

Alimentagéo do dia a dia: efeitos dos alimentos industrializados,
Alimentagéo que prejudicam a saude;

Alimentagéo saudavel;

Alimentagéo tradicional, comidas tipicas;

Alimentagéo tradicional: vegetal e animal,

As consequéncias do uso em excesso dos alimentos industrializados;
Compra de produtos tradicionais para merenda escolar;

Concepcéo da saude e doengas e suas relagbes com a natureza;
Confecgéo de cartazes;

Construcéo de tabelas e graficos;

Consumo e produgéo de lixo;

Desnutrigao de criangas, jovens e adultos;

Doengas sexualmente transmissiveis (DSTs)

Habitos de higiene;

Higiene pessoal, ambiental e dos objetos;

Historia do uso das ervas medicinais pelos especialistas tradicionais;

Leitura e interpretacdo de bulas de medicamentos farmacéuticos;

continua
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Lixo (tipos de lixo solido, liquido e perigoso);
Lixo e suas consequéncias;

Medicina tradicional;

Medicinas tradicionais e doengas modernas;
Meio ambiente e saude;

Periodo de gravidez e resguardo;

Plantas medicinais e suas utilizagdes;
Regras de alimentagéao;

Saneamento basico e higiene pessoal;
Saneamento basico e higiene pessoal;
Seres vivos e sua relagdo com o0 meio ambiente e a saude;

Valorizagao das ervas medicinais.
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Etica, Justica, Solidariedade e Paz

Este eixo tematico trata da conduta que
as pessoas e as sociedades devem de-
senvolver para que tenhamos uma vida
digna e feliz. As sociedades indigenas
sdo reconhecidas pela generosidade
e hospitalidade e o respeito as coisas
sagradas, aos mortos e a natureza. A
escola pode contribuir para consolidar
essa conduta e confirmar a opinido de
que podemos viver numa sociedade
unida e fortalecida por lagos de inter-
cambio, solidariedade e respeito mutuo.

Debate sobre ética e justica indigena;

Leitura e escrita de letras de musicas, contos, mitos, teatro, versos, po-
emas e cartazes;

Produgao de histérias em quadrinhos;

Valores étnicos e culturais (respeito aos mais velhos e diferengas de
género);

Respeito as formas de organizacgéo tradicional e ndo-tradicional;
Liberdade, direitos e deveres;

Mudangas e transformacdes do antes e dos dias atuais;
Respeitar as pessoas (ter respeito pelos velhos e pelos colegas);

A compreensao de lugar publico como patrimdnio de todos, cujo zelo é
dever de todos;

A histdria das organizagdes indigenas;
A vida de hoje em dia;

A vida dos Antigos;

A vida em comunidade;

Ajuda mutua por meio de variadas formas, para resolver problemas pre-
sentes na comunidade;

Conhecimento dos préprios direitos do aluno e os respectivos deveres;
Economia capitalista e comunitaria;

Entrevistas e pesquisas com os ancidos sobre ética, justica e paz;
Estudo dos géneros;

Etica, valores culturais e respeito as coisas sagradas, aos mortos e a
natureza;

Instituigées sociais: mudangas culturais dos povos;

O respeito a todo ser humano independente de sua origem social, etnia,
religido, sexo, opini&éo e cultura;

Organizagdo da comunidade;

Organizagéo da sociedade envolvente e das comunidades indigenas;
Planejamento familiar;

Politica indigena nas aldeias;

Politicas indigenas nas comunidades indigenas e entre os povos;
Principios culturais: origem, identidade, o que somos e o que queremos;

Resolugéo de situagdes-problemas conforme a etapa em que os edu-
candos estdo inseridos;

Respeito a instituicdo escolar (furar fila, furtar...)

Respeito a religido e cultura e ao costume de cada povo;
Respeito aos mais velhos conforme a tradigao;

Respeito as manifestagdes culturais e étnicas;

Responsabilidades: direitos e deveres;

continua
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Solidariedade entre as comunidades e os povos;

Trabalhos comunitarios designados a escola (leitura, escrita, alimenta-
¢éo, etc.);

Educacao sexual, prevengéo de doengas e gravidez indesejada;
Nocdes de gréficos;

O zelo pelo bom estado das dependéncias da Escola;
Orientagdo sexual;

Prevencéo de acidentes: (tocar fogo na casa e/ou brincar com gilete ou
coisas que possam machucar, etc.)




293 Orientacoes Curriculares das Diversidades Educacionais
ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO
EIXO TEMATICO SUGESTOES DE CONTEUDOS

Diversidade Etnica e Cultural

Atualmente vivem em territério mato-
-grossense dezenas de sociedades in-
digenas e muitos outros grupos e pes-
soas oriundas de diversos estados e
paises. A escola indigena precisa saber
lidar com tamanha diversidade cultural
na sala de aula e fora dela. Para tanto,
deve respeitar e valorizar as caracteris-
ticas étnicas e culturais dessas popula-
¢Oes; trabalhar com temas como o co-
nhecimento da histéria, lingua, direitos e
expectativa de cada povo e lutar contra
0 preconceito, a discriminagao, a opres-
sdo0 e a intolerancia e promover a solida-
riedade entre os povos, a cultura da paz
da justica e da igualdade entre todas as
pessoas, povos e nagdes. Além disso,
deve estar intimamente vinculada a to-
das as formas de expressao cultural da
comunidade, como lingua, rituais e ar-
tes (musica, pintura, danga, etc.), dentre
outras.

Iniciagéo a literatura indigena;
Arte plumaria: confeccéo de enfeites etc.;

Artes: pinturas e desenhos; musica, dangas e artesanato, dramatizagao,
teatro e cantos;

Conceitos tedricos sobre educacgao fisica;

Confecgéo de instrumentos musicais; ritos e artesanatos indigenas;
Diversidade linguistica e dialetais;

Educacéo Fisica: jogos tradicionais, dangas, brincadeiras e corridas;
Esportes (teoria e pratica);

Festas, oferendas e culto ao sagrado;

Gramatica, ortografia, textualizagéo (produgéo de texto, leitura e produ-
¢do da lingua indigena);

Histdrias de origem (vida dos antigos, diferentes cosmologias do grupo,
histéria de outros povos e suas culturas);

Influéncias linguisticas da sociedade envolvente nas sociedades indi-
genas;

Iniciagéo a literatura indigena;

Jogos-brincadeiras, brincadeiras e pinturas corporais tradicionais;
Jogos educativos tradicionais;

Jogos educativos matematicos;

Lidando com espagos e formas: maneiras distintas de conceber o espa-
¢o, nos diferentes povos indigenas;

Lingua materna (gramatica especifica de cada povo);

Linguas estrangeiras (inglés, Espanhol, etc.);

Meios de orientagéao;

Mito do povo: produgao de texto sobre a histéria do seu povo;
Mitos e festas tradicionais;

Nogdes de distancia: longe e/ou perto na concepgéao cosmoldgica e so-
cial de cada povo;

Pinturas corporais;

Rituais e lugares sagrados;

Variantes dos dialetos que existem no interior de cada grupo;
Leis indigenas internas e externas;

A origem dos mundos indigenas;

Antropologia e direitos indigenas aplicados;

Conceito de histdria (para que serve o estudo de historia);
Conceitos tedricos sobre a arte;

Confecgéo de cartazes;

Conhecimento da familia e da comunidade;

continua
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Danga, pluralidade cultural e diversidade cultural;
Dancgas e musicas, pinturas corporais e enfeites;
Enfeites culturais e adornos;

Entes miticos da natureza;

Espaco privado e comunitario;

Filosofia e plano de vida de cada povo;

Formas de organizagéo social indigena;

Introdugéo do milhar;

Regras culturais;

Rituais de passagem e confirmagéo;

Tecnologias indigenas;

As relagbes entre sociedade, natureza e astros;
Calculo mental;

Conceito cultural e cientifico de Terra;

Controle da natalidade;

Controle de vacinas;

Historias dos numeros contadas por cada etnia envolvida;
Medida do tempo, hora, dias da semana, més e ano;
Medidas tradicionais;

O estudo do espacgo e das formas: maneiras distintas de conceber o
espacgo, nos diferentes povos;

O estudo das diferentes maneiras de contar, medir, pér em ordem e
classificar o mundo;

O estudo dos numeros e as operagdes numéricas.
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Planeta Terra, Ambiente e Biodiversi-
dade

O Planeta, seu ambiente e a sua biodi-
versidade sdo patriménios fundamen-
tais das sociedades humanas, portanto
merecem todos os nossos cuidados. A
Mae Terra deve ser respeitada em to-
dos os seus aspectos e potencialidades
(fisicos, bioldgicos, ambientais, etc.) de
maneira que a interagao entre os seres
humanos e a natureza seja sustentada
e duradoura. A atual “crise ambiental”
deve serinterpretada pela escola indige-
na como um exemplo impréprio de lidar
com os recursos naturais e ambientais,
como as prioridades econdémicas, e com
os valores das sociedades modernas. O
curriculo das escolas deve contemplar
essa tematica em seus aspectos locais
(como a sua comunidade lida com a ter-
ra, o ambiente e a biodiversidade) e em
seus aspectos mais amplos, verificando
o modelo de ocupagédo e desenvolvi-
mento regional, nacional e mundial.

Modos de preservagéo tradicional,
Areas Protegidas/Unidades de Conservagao;
Entes miticos da natureza;

Espécies frutiferas nativas e a sua relagéo social (valores e atitudes,
tarefas por género e idade, plantio e colheita, etc.);

Utilizagdo e conservagao do espacgo geografico pelos diferentes povos
indigenas;

Arelagéo Cultura e a Natureza no quotidiano:
Aguas (lencdis subterraneos e geleiras);
Aqguecimento global:

Bacias hidrograficas;

Biodiversidade;

Cadeia alimentar;

Classificagdo das plantas tradicionais: frutiferas, silvestres, artesanais
e medicinais;

Classificagao dos lixos: organico e inorganico;

Construir conceitos basicos associados a energia, matéria, transforma-
¢ao, espacgo, tempo, sistema, equilibrio e vida;

Cosmologias dos Povos Indigenas;

Desequilibrio e impacto ambiental;

Ecossistemas;

Energias alternativas;

Fauna e flora regional;

Insetos (nome, tipos de inseto, etc.);

Levantamento das sementes nativas e suas origens miticas;

Manejos tradicionais dos recursos naturais: sementes de espécies nati-
vas, animais, aguas;

Nocao de atividades degradantes;

Os ecossistemas e suas concepgdes miticas e a relagdo com a sabe-
doria tradicional;

Paisagens naturais e culturais (locais sagrados e lugares antigos de mo-
radia);

Poluigéo da agua, do ar e do solo;

Preservagado do meio ambiente; médias concretas na escola;
Preservagao dos alimentos tradicionais nativos;

Produgéo e destino do lixo;

Resgate dos animais em exting¢ao;

Tipos de solo;

Trabalho com abaco.
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Terras, Organizagoes e Direitos Indi-
genas

Os direitos humanos em geral e os direi-
tos indigenas em particular sdo temas
fundamentais dos curriculos escolares.
O direito a vida, a terra e aos modos
préprios de organizagédo e representa-
¢ao é previstos na Constituicdo Federal
e € adotado pelas sociedades indige-
nas como estratégias de manutengao
cultural e da sua autodeterminagao.
No momento em que toda a sociedade
retoma o debate acerca dos direitos in-
digenas, as escolas nao podem deixar
de discutir as especificidades das poli-
ticas publicas, a demarcagao, o uso e
a conservagao das terras indigenas e
as suas formas de organizagéo e de re-
presentacao, por se tratarem de temas
fundamentais para a construgéo sua da
autonomia, liberdade e cidadania.

Bilhete, carta, poesia e cédigo de radio;

Debate sobre demarcagéo de territério;

Debate sobre terras indigenas;

Desenvolvimento de pequenos textos sobre direitos indigenas;

Orientagéo espacial (mapa mental das aldeias, lugares, distancia, lado,
frente e atras);

Representacéo cartografica das aldeias (legenda e simbolos);
Estatuto do indio;

Limites territoriais;

A histéria da demarcacéo das terras indigenas;

A histéria das lutas dos povos indigenas pela terra;

A histdria das organizagdes indigenas;

A histéria do movimento indigena (lutas de suas liderangas e conquis-
tas);

A importancia da merenda escolar descentralizada (recurso direto para
a Escola comprar a merenda na propria comunidade).

A organizagéo social e politica;

A unido das organizagdes indigenas na reivindicagéo de seus direitos
constitucionais;

Antropologia e direitos indigenas aplicados;

Apropriagdo, utilizagao e conservagéo do espago geografico pelos dife-
rentes povos indigenas;

Assoreamento a comunidade;
Autonomia indigena;

Cidadania e direitos indigenas;

Demarcagéo de territério;

Elaboragao de pequenos projetos de manejo sustentavel;
Entrevistas e pesquisas com liderangas sobre territorios tradicionais;
Estudo da legislacéo indigena;

Fomentar a pratica do intercAmbio cultural entre as escolas indigenas e
nao-indigenas;

Formas de ocupagéo atual do entorno das terras indigenas;
Hierarquia legislativa: (leis maiores e menores);
Localizagdo do territdrio indigena e limites no municipio e Estado;

Mapa da aldeia (levantamento das coisas que existem na aldeia e fora
dela);

Mapa da regido mais préxima da aldeia: roga, estrada, lagoa, desenhar
e fazer legenda;

Mapa do Brasil;

continua
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Mapa do territério indigena;

Marcos de ocupagdes antigas;

Mobilizagéo para demarcacéo das terras indigenas;
Movimentos indigenas (para a garantia dos seus direitos);

O papel do movimento indigena na conquista dos direitos. (lutas de suas
liderangas e conquistas);

Organizagéao social e politica indigena;
Organizagao, associagao e movimentos indigenas;
Organizagdes nao-tradicionais nas aldeias;

Os direitos coletivos e relativos aos povos indigenas;
Territorialidade como afirmacgao étnica;

Territorio: direitos territoriais e gestao territorial;
Uso e conservagao do territorio;

Ambiente: impactos, conflitos e trabalho;

Bacias hidrograficas;

Conflitos ambientais;

Desmatamento, queimada e retirada de madeira;
Estatistica populacional indigena;

Estudos do territério indigena: animais, vegetagéo e seres vivos e nao
Vivos;

Medidas concretas para a preservagao do territério indigena;
O desmatamento e suas consequéncias;

Recursos hidrograficos;

Recursos naturais;

Reflorestamento (frutiferas e outras espécies);

Terra (identificagéo de terras-limites e seu entorno, ocupacéo, identida-
de, cultura e lingua).
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Seguranga Alimentar, Trabalho e Au-
tossustentagao.

Aescolaindigena nao pode desconside-
rar a situagdo de caréncia em que vive
uma significativa parcela da populagéao
indigena de Mato Grosso. Para obter o
autossustento com dignidade os povos
indigenas atualmente necessitam de di-
ferentes fontes de renda, tais como, os
projetos de desenvolvimento coletivos
e as alternativas individuais de traba-
Iho remunerado. A escola pode contri-
buir para criar alternativas de trabalho,
emprego, renda, utilizacdo sustentada
da terra e dos recursos naturais, agre-
gacao de valor em produtos naturais e
artesanais, comercial e manipulagao
de valores, gestdo politica, econdmica
e financeira, dentre outras. Para tanto,
cada comunidade verificara suas ne-
cessidades especificas e dirigira acdes
curriculares no sentido de supri-las e ou
de buscar alternativas para seu equa-
cionamento.

Debate sobre trabalho, renda e sustento;

Dialogos em lingua indigena sobre temas alimentacao, trabalho e renda;
Leitura de manuais de instrugéo;

A historia das lutas dos povos indigenas pela terra;

A importancia da revitalizagdo do artesanato como forma da manuten-
¢ao da cultura e da autossustentabilidade;

A importancia do trabalho tradicional indigena no fortalecimento das re-
lagdes sociais das aldeias;

Apropriagdo, utilizagao e conservagéo do espago geografico pelos dife-
rentes povos indigenas;

Assoreamento a comunidade;
Autonomia indigena;

Discutir o tema dos profissionais indigenas assalariados nas aldeias.
(interferéncias culturais e beneficios);

Economia da comunidade: comercializagéo;
Elaboracao de pequenos projetos de manejo sustentavel;

Influéncia da sociedade envolvente no modo de vida sociedade indige-
na;

Politicas publicas para populagdes indigenas;

Queimadas, fiscalizagdo e desmatamento;

Sistema monetario e justi¢a social;

Revitalizagdo do artesanato como forma de autossustento;
Trabalho e autossustentagéo;

A importancia da merenda escolar descentralizada (recurso direto para
a Escola comprar a merenda na prépria comunidade);

A roga tradicional como produgao alimentar e sustentabilidade social e
econbmica;

Ambiente: impactos, conflitos e trabalho;
Construgao de tabelas e graficos;

Construir conceitos basicos associados a energia, matéria, transforma-
¢ao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

Desmatamento, queimada e retirada de madeira;

Estudo sobre cooperativismo: para a seguranca alimentar, trabalho e
sustentagéo;

Extrativismo vegetal;

Importancia da revitalizagao do artesanato como forma da manutengao
da cultura e da autossustentabilidade;

Manejo dos recursos naturais, solo e agua;
Manejo tradicional da fauna e flora;

Manejos tradicionais das sementes;

Medida de comprimento utilizadas no dia a dia;

continua
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Método de queimar a roga;

Os numeros e suas relagdes nas diversas operagdes do dia a dia;
Projetos societarios sustentaveis;

Sistema monetario brasileiro: histéria do dinheiro;

Uso de calculadora;

Migragéo (deslocamentos temporais e permanentes);

Migracgéao (relagao comunidade/espaco).
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Educacgéao para Saude

A saude indigena também tem sido um
tema de preocupacéo tanto das comuni-
dades quanto do poder publico. Ao des-
tacar esse eixo tematico pretende-se
que as escolas e os 6rgaos de atendi-
mento a saude discutam os ensinamen-
tos tradicionais, as atitudes, comporta-
mentos e praticas pessoais e coletivas
relativas a saude e que possam com-
partilhar esses conhecimentos com toda
a comunidade. N&o se trata de enfocar
apenas as doengas, suas causas e con-
sequéncias, mas de educar para que
todos possam ter uma vida saudavel
sem violéncia, estresse e outros males
que atingem as sociedades contempo-
réneas. Os assuntos relacionados a se-
xualidade, DSTs e alcoolismo tém sido
sempre objetos de grande preocupagao
nas comunidades indigenas de Mato
Grosso.

Debate sobre saude indigena;

Dialogos em lingua indigena sobre o tema da saude indigena;
Oficinas e seminarios, para apresentar o efeito do alcool no organismo;
Problemas da obesidade;

Produgao de histérias em quadrinhos;

Receitas culinarias tradicionais;

Seminarios, debates e consultas bibliograficas sobre temas da saude;
Sensibilizagéo e prevencao sobre drogas licitas e ilicitas;

A importancia do alimento tradicional,

Competicdes e jogos;

Conscientizagéo sobre o uso de bebida alcodlica e o tabagismo;

Saude mental (o respeito nas relagdes com a natureza e o mundo dos
espiritos);

Educacgao sexual, DSTs e AIDS envolvendo as participacao dos AlS;
Concepgéao da saude e doengas e suas relagbes com a natureza;
Educacao sexual, prevengéo de doengas e gravidez indesejada;

A historia das ervas medicinas e suas regras de uso (dietas, resguardos
e alimentag&o de acordo com o género);

Alimentagéo do dia a dia: efeitos dos alimentos industrializados;
Alimentagéo tradicional, comidas tipicas;

As consequéncias do uso em excesso dos alimentos industrializados;
Caracteristicas e utilizagdo de ervas medicinais;

Compra de produtos tradicionais para merenda escolar;
Confecgéo de cartazes;

Construgao de tabelas e graficos;

Consumo de alimentos industrializado e natural;

Consumo e produgéo de lixo;

Cuidado com o preparo dos alimentos;

Desnutricao de criangas, jovens e adultos;

Doencgas sexualmente transmissiveis (DSTs);

Estudo sobre cooperativismo: para a seguranga alimentar, trabalho e
sustentagao;

Historia do uso das ervas medicinais pelos especialistas tradicionais;
Leitura e interpretagdo de bulas de medicamentos farmacéuticos;
Lixo (tipos de lixo solido, liquido e perigoso;

Lixo e suas consequéncias;

Medicina tradicional;

Medicinas tradicionais;

continua
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Meio ambiente e saude;

Periodo de gravidez e resguardo;

Plantas medicinais e suas utiliza¢des;

Saude e ambiente: impactos e conflitos;

Seres vivos e sua relagdo com o meio ambiente e a saude;

Valorizagdo das ervas medicinais.
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Etica, Justica, Solidariedade e Paz

Esse eixo tematico trata da conduta que
as pessoas e as sociedades devem de-
senvolver para que tenhamos uma vida
digna e feliz. As sociedades indigenas
sdo reconhecidas pela generosidade
e hospitalidade e o respeito as coisas
sagradas, aos mortos e a natureza. A
escola pode contribuir para consolidar
essa conduta e confirmar a opiniao de
que podemos viver numa sociedade
unida e fortalecida por lagos de inter-
cambio, solidariedade e respeito mutuo.

Bilhete, carta, poesia e cédigo de radio;
Construgdo de pequenos textos sobre temas indigenas;
Debate sobre ética e justica indigena;

Etica, valores culturais e respeito as coisas sagradas, aos mortos e a
natureza;

Fomentar a pratica do intercAmbio cultural entre as escolas indigenas e
nao-indigenas;

Leitura e escrita de letras de musicas, contos, mitos, teatro, versos, po-
emas e cartazes;

Aimporténcia do papel do pajé nas relagdes de equilibrio entre natureza,
homem e entidades espirituais;

Respeito aos mais velhos conforme a tradi¢ao;
Respeito as formas de organizagao tradicional e ndo-tradicional;
Respeito as manifestacdes culturais e étnicas;

A compreenséo de lugar publico como patrimdnio de todos, cujo zelo é
dever de todos;

A histéria do movimento indigena (lutas de suas liderangas e conquis-
tas);

A vida de hoje em dia;
A vida dos Antigos;
Avida em comunidade;

Ajuda muatua por meio de variadas formas, para resolver problemas pre-
sentes na comunidade;

As leis tradicionais;

Assoreamento a comunidade;

Conhecimento dos préprios direitos do aluno e os respectivos deveres;
Economia capitalista e comunitaria;

Entrevistas e pesquisas com os anciaos sobre ética, justica e paz;
Estudo dos géneros;

Etica, valores culturais e respeito as coisas sagradas, aos mortos e a
natureza;

Instituices sociais;

Liberdade, direitos e deveres;

Mudangas culturais dos povos;

Mudangas e transformacgdes do antes e dos dias atuais;

O respeito a todo ser humano independente de sua origem social, etnia,
religido, sexo, opinido e cultura;

Organizagéo da comunidade;
Organizagao da sociedade envolvente e das comunidades indigenas;

Planejamento familiar;

continua
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EIXO TEMATICO

SUGESTOES DE CONTEUDOS

Politica indigena nas aldeias;
Politicas indigenas nas comunidades Indigenas e entre os povos;
Principios culturais: origem, identidade, o que somos e o que queremos;

Resolugéo de situagdes-problemas conforme a etapa em que os edu-
candos estdo inseridos;

Respeito a religido e cultura e ao costume de cada povo;
Responsabilidades: direitos e deveres;
Solidariedade entre as comunidades e os povos;

Trabalhos comunitarios designados a escola (leitura, escrita, alimenta-
¢ao, etc.);

Discutir o tema dos profissionais indigenas assalariados nas aldeias (in-
terferéncias culturais e beneficios);

Nogdes de graficos;

Orientacao sexual.
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IMPRESSAO:

Defanti

griaficaeeditora
A vida transformada em cores



