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PrezadosProfessoreseProfessoras!

Eis o REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO BASICA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO,
queoraapresentamosasociedadealagoanae,principalmente,asescolasdaRedeEstadual.

O Referencial Curricular que ora lhes entregamos traz as marcas da coletividade, pois foi
construido democraticamente, com a honrosa participacdo de professores e técnicos
pedagogicos das 15 Coordenadorias Regionais de Educacdo - CRE e técnicos pedagogicos da
sede administrativa da SEE /AL, coordenado pela Geréncia de Organizagéo do Curriculo Escolar -
GEORC, setorligado a Diretoria de Apoio Pedagoégico das Escolas - DIAPE e a Superintendéncia de
GestdodaRedeEstadual-SUGER.

Este documento contempla as experiéncias de Professores que lutam todos os dias na
busca de um ensino e aprendizagem de boa qualidade que possibilite o atendimento das
necessidades de aprendizagem de todos e de cada um dos estudantes matriculados na rede
estadualdeensino.

Vislumbramos comestedocumentoumaeducacgdoescolarqueconsiderearealidadedos
estudantes, as diversidades que permeiam a sociedade e, consequentemente, a valorizacdo, e
ampliacdodossabereshistoricamente construidos pelahumanidaade.

Na perspectiva de promover ensino e aprendizagem significativos e consistentes,
consideramos as interfaces entre o conhecimento cientifico e o escolar a partir dos principios
pedagdgicosdacontextualizagdo,dainterdisciplinaridade,da pesquisae dosletramentos.

Assim sendo, este Referencial representa no contexto da educagdo escolar alagoana, o
anseio de todos os participes do movimento de constru¢do de uma escola plblica de boa
qualidade, investindo no desenvolvimento das potencialidades de todos os envolvidos no
processodeensinoedeaprendizagem.

tella Lima de Albuquerque

Secretaria de Educagdo e do Esporte de Alagoas
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O Referencial Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas foi construido coletivamente, tendo
como participes professores da rede estadual de ensino, técnicos
pedagdgicos da SEE que atuam nas diferentes etapas de ensino,
bem como consultores especialistasemcadaareado conhecimen-
to.

Acreditando que o documento deve oferecer a todos os
professores da rede estadual de ensino orienta¢des para a organi-
zagdodasuapraticapedagdgica,intencionamos que esta conside-
re a escola como espago genuino de aprendizagem, em que todos
aprendem e ensinem; um espaco de gestdo democratica e de
vivéncia dos direitos humanos, fundamentado nos principios
prescritosnoArt. 3° dalLDBden® 9.394/88:

|-igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanénciana
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura,opensamento,aarteeosaber;

IlI-pluralismodeideiasede concepcdespedagogicas;

IV-respeitoaliberdadeeaprecoatolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

Vll-valorizagao do profissionaldaeducagaoescolar;

VIII- gestdo democratica do ensino publico, naforma desta
Leiedalegislacdodossistemasdeensino;

IX-garantiade padraodequalidade;

X-valorizagcdodaexperiénciaextraescolar;

Xl -vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as
praticassociais.

Xll-consideragdocomadiversidade étnico-racial.

Na perspectiva de que a escola seja, de fato, um espago de
didlogo e de aprendizagens para todos é que a Geréncia de
Organizagao do Curriculo Escolar- GEORC planejou o processo de
construcdodoReferencial Curricularemtrésgrandesetapas.

A primeira etapa se deu a partir do primeiro semestre de
2011 comosestudoseplanejamentodoprocessode construcdodo
documento. Na sequéncia, com arealizacdo de reunides de traba-
lho comtodos os representantes das Geréncias e Diretorias da SEE
quetémcomo objeto detrabalhoa organizagdo dapraticapedagé-
gica da Educagao Basica, com os chefes e técnicos das
Unidades de Apoio Pedagdgico as Escolas - UAP e com os
Coordenadores das Coordenadorias Regionais de Ensino -
CRE, para apresentagdo do projeto de construcdo do Referencial
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Curricular.  Essa etapa culminou com a
inscricdo dos professores da rede estadual,
oriundos das 15 CRE e da SEE, representando
todasasetapasdeensinoeareasdoconheci-
mento; a organizacdo dos Grupos de Trabalho
- GT e com a socializagdo do projeto de
construcdo do Referencial Curricular para
todos os professores inscritos, em todas as
CRE.

A segunda etapa se deu nas CRE,
duranteoanode 2012,comaFundamentagao
tedrico-metodoldgica dos Grupos de
Trabalho - GT, a partir do estudo dos docu-
mentos oficiais que tratam da organizagao do
curriculo escolar, das concepgdes e diferen-
tesformasdeorganizagdodo curriculo. Nessa
etapa, foram disponibilizados aos GT, um
roteiro de estudo orientando o processo de
fundamentacdo tedrico-metodolégica, bem
como um kit de textos, constituido pelos
referidos documentos oficiais que tratam da
organizagao do curriculo escolar e, também,
por textos tedricos que tratam da concepgao
de curriculo e das diferentes formas de
organizacaodoconhecimentoescolar.

Aterceiraetaparepresentaoinicioda
escritado Referencial Curricular. Na perspec-
tiva de otimizar o tempo e os espagos de
producdodoreferidodocumentofoinecessa-
rioreorganizaroprocessode participacaodos
professores. Foi solicitada as CRE e a SEE a
indicagdo/sugestdo denomesde professores
que atuam nas diferentes etapas de ensino,
especialistas nas diferentes areas do conhe-
cimento para compor grupos de trabalho, que
estivessem participando dos estudos e
discussdes relacionados ao processo de
construcdo do referido documento. Foram
inscritos para participarem do desenvolvi-
mento dessa etapa de constru¢do do docu-
mento 375 profissionais,sendo 330 professo-
resoriundosdas 15CREe45técnicospedag6-
gicos da SEE e para oficializar a participagao
desses professores no processo de constru-
caodoReferencial Curricularfoipublicada,em

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

17 de maio de 2013, a portaria n® 409 -
SEE/2013.

Nessa etapa se deu o processo de
sistematizag¢do do conhecimento escolar das
diferentes etapas de ensino, realizada em
quatro Encontros de Trabalho, que foram
organizados na perspectiva de garantir aos
participantesacompreensaodasconcepgdes
e conceitos fundamentais a producdo do
Referencial: o primeiro Encontro, com formato
de seminario, objetivou alinhar o discurso
entre todos os envolvidos no processo de
construcdododocumentoacercadatematica
‘Curriculo e Diversidade’, entendendo que
essadiscussdoperpassaportodasasfasesde
construcdo e desenvolvimento do curriculo; o
Seminério foi intitulado “A abordagem das
diversidades e sua insercdo no curriculo da
educacao basica da rede estadual de ensino
deAlagoas”. O segundo eterceiroencontros
discutindo e sistematizando as ‘Concepgdes
de curriculo e as formas de organizagdo do
conhecimentoescolar'e oquartodiscutindoe
sistematizando as 'Orientagbes didatico-
metodolégicase osmodelos de organizagdoe
desenvolvimentodapraticapedagédgica’.

Na perspectiva de se decidir a con-
cepcdo e a estrutura ideal para o Referencial
Curricular da Educagdo Basica de Alagoas a
GEORC, diante da sua competéncia de coor-
denar o processo de construcdo deste
documento, realizou-se a analise de alguns
documentos oficiais publicados pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacéo) e LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB n°® 9.394/96; Diretrizes Curriculares
Nacionais, PCN, Matrizes de referéncia dos
exames de larga escala (Provinha Brasil, Saeb,
Prova Brasil, ENEM, entre outros), documentos
publicados pela propria SEE/AL (Referencial
Curricular da Educagdo Basica de Alagoas -
RECEB, Matrizes Curriculares (1996);
Referenciais/Propostas Curriculares publica-
das por diferentes unidades da federacao
(Sdo Paulo - SP, Goias, Espirito
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Santo, Acre, Sdo Luiz - MA, etc), bem como
referenciais teodricos publicados por
diferentes pesquisadores da area de
curriculo.

A partir dessa analise, identificamos
que as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais e as Diretrizes operacionais de cada
etapa e modalidade de ensino orientam a
organizagdo da pratica pedagdgica de forma
interdisciplinar e por area do conhecimento,
com vistas a aprendizagem significativa e
contextualizada;que as matrizes dereferéncia
dos exames de larga escala (Prova Brasil,
SAEB, SAVEAL) estdo organizadas na
perspectiva de identificar capacidades
desenvolvidas; que a matriz de referéncia do
ENEM esta organizada por area do
conhecimento e por competéncias e
habilidades; e que o resultado das avaliagdes
internas e externas evidencia, dentre outras
coisas, a auséncia de um curriculo
sistematizado, em conformidade com os
documentosmencionados.

Isto posto, a GEORC decidiu
considerar as orientagdes dos documentos
oficiais que se coadunam e compreendeu que
ocurriculoescolardeve estarorganizado para
responder as perguntas: o que ensinar?;
quando ensinar?; para quem ensinar?; como
ensinareavaliar?.

Essemovimentoestdancoradonuma
concepcdo de curriculo vivo, contextualizado,
que considera a escola lécus de
aprendizagens significativas, que possibilita o
desenvolvimento das capacidades de todos
os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim sendo, nosso Referencial esta
organizadodaseguinteforma:

- poretapaemodalidadedeensino;
- porareadoconhecimento;
- porcompeténciasehabilidades.

Nessa perspectiva, o Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas esta
organizado em sete capitulos relativamente

sintéticos. O capitulo | trata do PAPEL DA
ESCOLA NA FORMACAO DO SUJEITO,
discorrendo sobre a importancia, na escola e
navida,davivénciadorespeitoasdiferencase
do principio da solidariedade para a vivéncia
dos direitos humanos e uma convivéncia
pacifica e harmoniosa; o capitulo Il explicita A
ORGANIZACAODAEDUCAGCAOBASICAetraza
caracterizacdo da Educagdo Basica da rede
estadual de ensino de Alagoas, nas suas
etapas, modalidades e diversidades de
ensino, trata da organizacdo e do perfildo seu
publico;o Capitulollireflete acercade ALGUNS
DESAFIOS DA EDUCACAO BASICA a serem
enfrentados pela rede estadual de ensino de
Alagoas; o Capitulo IV oferece uma discussao
sobre as diferentes concepcoes e formas de
ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO
ESCOLAR e propde a sistematizacdo do
conhecimento escolardasdiferentes etapase
areas do conhecimento; o capitulo V traz
ORIENTACOES DIDATICO-METODOLOGICAS
e reflexdbes acerca do processo de
organizacdo da pratica pedagodgica,
oferecendo possibilidades de
desenvolvimento da aprendizagem
significativa, a partir da resolugdo de
situagdes-problema e, também, sugestdes de
modalidade organizativas da pratica
pedagobgica e da gestdo da sala de aula e, por
fim, o Capitulo VI apresentando orientagdes
para a AVALIACAO DA APRENDIZAGEM  trata
das concepcbes de avaliacdo que se
coadunam com as opgoes feitas para
organizacdo da pratica pedagogica e
apresenta orienta¢des acerca do processo de
avaliagdo continua e paralela no processo de
ensinoeaprendizagem.

Portanto, a GEORC/DIAPE/SUGER
espera que este documento contribua, de
forma efetiva, para o processo de
reformulacdo e revitalizacdo da pratica
pedagdgica dos professores da rede estadual
de ensino de Alagoas, bem como para a
melhoriadosresultados daaprendizagemdos
estudantesdetodasasescolasestaduais.
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Ensinar a respeito dos processos de interpretagcdo e
desenvolvimento do mundo que nos cerca € eminentemente uma
qualidade humana. Em todos os espacos contemporaneos essa
propriedade ganha, cada vez mais a nomenclatura e a exigéncia
moralde serumdosdireitoshumanos que o Estado deve garantirao
cidadao. Dessa forma, a Escola torna-se o locus oportuno para o
desenvolvimento pleno e otimizado das potencialidades humanas
relacionadas a convivéncia, ao saber, a reflexdo, ao didlogo e a
construcdo muatua. O capitulo que se segue faz algumas reflexdes
sobre a relacdo da escola com o sujeito e com a sociedade,
apontando caminhos proficuos paraadiscussdoacercadaescolae
suarelagdocomasdiversidades.

1.1 O Papel da Escola Hoje'

As mudancas sociais decorrentes de um mundo cada vez
mais complexo e globalizado tém colocado muitos desafios a
escola. Hoje, talvezmais do que nunca, ha um compromisso ético e
pedagdégico que ndo podemos deixar de assumir com as criangas e
jovens que sdo estudantes das nossas escolas: oferecer todas as
possibilidades que estiverem ao nosso alcance para que eles
conquistem o conhecimentosobreas'coisasdomundo’,interessa-
los com propostas desafiadoras e significativas, incentiva-los a
procurar respostas para suas proprias questdes, mostrar que as
suas descobertas intelectuais e suas ideias tém importancia,
encoraja-los a darem valor ao que pensam, potencializar a
curiosidade em relagao as diferentes areas do conhecimento,
familiarizando-os - desde pequenos e progressivamente - com as
questdes da linguagem, da matematica, da fisica, da biologia, da
quimica, da tecnologia, da arte, da cultura, da filosofia, da histéria,
davidasocial,domundocomplexoemquevivemos.

Dopontodevistapedagoégico,odesafio,portanto, € propor
boassituacbes de ensino e aprendizagem, ouseja, situacdes que de
fato levem em conta as hipéteses e os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes
cologuemnovosdesafios. Assim, estaremos cumprindoumatarefa
essencial da educacao escolar: favorecer o contato amistoso de
todoscomoconhecimentonasdiferentesareasdesde pequenos.

Texto organizado pela equipe da Geréncia de Organizacdo do Curriculo Escolar - GEORC com a colaboracédo da Profa. Dra. Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de

Educagao e Cultura.
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Tal como indicam os propésitos da
educacdo escolar apresentados mais adian-
te,atarefapoliticae pedagdgica,naEducacdo
Basica, é tornara escola, de fato, um espago-
tempo de desenvolvimento integral dos
estudantes, de ampliagdo dos processos de
letramento, de multiplas aprendizagens, de
aquisicdo do conhecimento considerado
necessario hoje e de convivio fecundo entre
eles,oquesignificagarantir:

» acesso aos saberes, praticas e experiéncias
culturais relevantes para o desenvolvimento
integral de todos, ou seja, para o desenvolvi-
mento de suas diferentes capacidades -
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas,
de relacionamento pessoal e de insercdo
social;
« experiéncias, conhecimentos e saberes
necessarios para que possam progressiva-
mente participar da vida social como cida-
daos;
 desenvolvimento da personalidade, pensa-
mento critico, solidariedade social e juizo
moral, contribuindo para que sejam cada vez
mais capazes de conhecer e transformar,
quandoforocaso,asimesmoseaomundoem
quevivem;
« dominio das ferramentas necessarias para
continuaraprendendoparaalémdaescola.
Para tanto, ha diferentes niveis de
concretizagdo curricular, conforme apontam
os Parametros Curriculares Nacionais (1997):
dois mais externos, de subsidio, e dois inter-
nos,deajuste,noambitodaescola. Oprimeiro
nivel é indicado pelos documentos nacionais
publicados pelo Ministério da Educacao e
Conselho Nacional de Educacéo (Diretrizes,
Referenciais e Parametros Curriculares
Nacionais) e o segundo, pelas Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios, quando
desdobram as proposicdes nacionais em
propostas que devem sempre ser localmente
adequadas a realidade. Ja o terceiro e o
quarto niveis sdo desdobramentos desses

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

documentos de orientacdo: respectivamente
o plano de ensino - que deve traduzir a pro-
postacurriculardaescola contextualizadaem
seu projeto educativo - e o planejamento
especificodoprofessor,considerando,porum
lado, esses subsidios e, por outro, a situacao
concreta de sua/s turma/s. Por exemplo, se
nos documentos publicados nacionalmente
estiverindicado- como esta - a necessidade
de organizar as propostas de ensino de modo
a garantir o desenvolvimento das capacida-
des de pesquisa e a ampliacdo dos processos
de letramento para que os estudantes possam
dominar os saberes imprescindiveis que sdo
seusdireitos,eaescolaavaliaque orepertério
deles esta muito aquém do que é esperado,
sera o caso de intensificar as praticas no
sentido de, em qualquer ano de escolaridade
que estejam, possam conquistar esses
saberes. E assim que se faz o 'ajuste local': os
documentos do Conselho Nacional do
Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Estadoindicam os conhecimentos necessari-
os para as criancas, adolescentes e jovens do
pais que frequentam a escola e esta, cuja
funcdo social é garantir o acesso ao conheci-
mento historicamente produzido e considera-
do imprescindivel no curriculo escolar e
planejar os modos de assegura-los tendo em
contaarealidade.

Nesse sentido, o Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas representa o
segundo nivel de concretizagdo curricular,
cujo proposito é subsidiar as escolas no
planejamento pedagégico deumtrabalho que
de fato assegure aos estudantes as aprendi-
zagensaquetémdireito.

Janadécadade90doséculo passa-
do, a Unesco instaurou uma comissdo cha-
mada Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XX, que elaborou um
relatério publicado no Brasil com o titulo
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“Educacdo: um tesouro a descobrir” (1998)°
com a indicagdo dos principais desafios
colocados para o futuro- o presente que hoje
vivemos. Desde entdo, considerando a
analise desses desafios, se passou a defender
como “pilares” da educacgdo escolar o que
prevé esse documento internacional: o
aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a conviver e o aprender a ser, que
continuam na base das propostas
educacionaisdevarios paisesdomundoeque
sustentam politica e pedagogicamente
tambémestesReferenciais.

Essa perspectiva educativa exige que
a escola se organize de modo a favorecer e
melhorarcadavezmais:
- a organizacdo de seus espagos e tempos
pedagdgicos;

a forma como faz os agrupamentos dos
estudantes;
-amediacdoentreoensinoeaaprendizagem;
- a circulacao dos estudantes nos espacos
dentroeforadaescola;

- apromocao davidano presente e os projetos
futuros;

a organizacdo da pratica pedagé-gica a
partirdavivénciade contetdossignificativos;
- a utilizacdo pedagogica das tecnologias de
informagdo e comunicacdo(TIC);
-aformacdodosdocentes;

- avalorizagdodaprofissaodocente;
- ainfraestrutura e equipamentos necessarios
paraaqualidadedoambienteescolar.
Destacamos a importancia da
articulagdo e priorizacdo das ag¢des que de
fato podem contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem e,
dessa perspectiva, o cuidado com os saberes
que se referem a profissdo docente, pois aos

professores confere a funcdo de mediar as
relacdbes entre os estudantes e o
conhecimento. Segundo Tardif(2002,p. 39),0
professor é “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolverumsaberpraticobaseadoemsua
experiénciacotidianacomosalunos”.

Cabe a escola se constituir cada vez
mais como espago propicio para o
desenvolvimento das potencialidades de
todos - estudantes, profissionais e
comunidade escolar - promovendo rela¢des
humanas éticas, solidarias, fraternas e
construtivas; assumindo o compromisso com
educacdo de qualidade, pluralismo de ideias,
ampliacdo do universo cultural e exercicio da
cidadania; incentivando o cuidado com a
natureza e com o espago publico. Isso sé é
possivel com um olhar apurado para a
realidade vivida, um movimento constante de
acdo-reflexdo-agao, atualizacdo constante
dos profissionais e investimento na qualidade
da aprendizagem de todos. E preciso,
portanto,superaradistanciaque muitasvezes
separa a escola da dindmica social, o
descompasso entre o que seensinaeoque,de
fato, é preciso que os estudantes aprendam.
As mudancas inerentes a todas as etapas da
vida, as mudangas sociais promovidas pelo
avanco da tecnologia, aliadas aos desafios
que hoje se colocam em relacdo ao
desenvolvimento de valores éticos nem
sempre tém adentrado a escola com forga
suficiente para produzir as transformacgdes
necessarias, e é urgente queissoocorra.

O Referencial Curricular é uma
contribui¢do nesse sentido e, por isso, indica

°DELORS, Jacques (Coord.). Os quatro pilares da educagéo. In: Educagdo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez. p. 89-102.
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umabase de conhecimentosimprescindiveisa
cada etapa e modalidade de ensino, como
proposta para qualificar cada vez mais a acao
educativa nas escolas do Estado de Alagoas.
A iniciativa deste documento decorre da
analise dos baixos indicadores educacionais
na Rede Publica de Ensino, conforme dados
obtidos através das avaliagdes sistematicas e
em exames de larga escala como, por
exemplo, a Prova/Provinha Brasil, IDEB,
SAVEAL,ENEM.

Nosso entendimento é que aescola é
uma instituicdo poderosa, porque tanto pode
dar a luz o conhecimento e o prazer de
aprenderparatodos como,ao contrario, pode
obscurecer. Se considerarmos que o
magistério € a maior categoria profissional do
pais (sdo mais de um milhdo e seiscentos mil
professores) e que os estudantes passam
cerca de quatro horas na escola durante 200
dias letivos, por varios anos, teremos a real
dimensdo de sua potencialidade como
instituicdo educativa.

Para que essa potencialidade se
convertaemrealidade concreta, entendemos,
tal como a pesquisadora portuguesa Isabel
Alarcdo’, que alguns pressupostos sido
essenciais:

- tomar como principio que, em uma escola, o
maisimportantesdoaspessoas.
- considerarquelideranca, dialogo e reflexao-
acdosaofundamentaisnagestdoescolar.
- construir e consolidar um projeto educativo
préprio,explicitoe compartilhado.
- compatibilizar a dimensao local e universal
daeducacdoescolar.
- garantir o exercicio da cidadania no interior
daprépriaescola.

articular as acdes de natureza politico-
administrativaecurricular-pedagdgica.

criar contextos que favorecam o

’In Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

protagonismo e a profissionalidade dos
professores.
- Incentivar o desenvolvimento profissionale a
acaorefletidadetodos.

produzir conhecimento sobre a pratica
pedagbgica e a vida da escola, buscando
respostaparaosdesafios.
- considerar que a escola e as pessoas sao
'sistemas abertos’, isto é, estdo em
permanente interacdo com o ambiente
externo.

Esses sdo, segundo nos parece, 0s
principais desafios para garantir educacao
escolar de qualidade, se entendermos que
uma escola boa de fato é aquela que ndo
apenas da acesso ao conhecimento para
todos que nela convivem, mas cria condi¢oes
efetivas para que todos desenvolvam suas
diferentes capacidades e ampliem cada vez
mais as suas possibilidades de ser, de
conhecer,deconviveredefazeromelhor.

Na perspectiva de construir uma
pratica pedagogica baseada na vivéncia dos
direitos humanos e, consequentemente, uma
escola verdadeiramente inclusiva, apresen-
tamos algumas questdes inerentes a
Educacdo e aos Direitos Humanos,
destacando as relagbes que devem estar
explicitasnaorganizagdodocurriculo.

1.2 Educacao Escolar e Direitos
Humanos®

O Brasil € um pais rico em sua
diversidade biolégica, cultural, étnica,
religiosa e social. Essa diversidade,

(..) se constitui das diferengas que
distinguem os sujeitos uns dos outros -
mulheres, homens, criancas, adolescentes,
jovens,adultos,idosos,pessoascomnecessi-
dades especiais, indigenas, afrodescenden-

“Texto construido pela equipe de técnicos pedagégicos da Superintendéncia de Politicas Educacionais - SUPED/SEE-AL.
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tes,descendentes de portugueses e de outros
europeus, de asiaticos, entre outros. A
diversidade que constitui a sociedade
brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar
— que se enfrentam. Entre tensdes, entre
modos distintos de construir identidades
sociais e étnico-raciais e cidadania, os
sujeitos da diversidade tentam dialogar entre
si,ou pelo menos buscam negociar, a partirde
suas diferencas, propostas politicas.
Propostas que incluam a todos nas suas
especificidades sem, contudo, comprometer
a coesdao nacional, tampouco o direito
garantido pela Constitui¢do de ser diferente.’
(CONFINTEA,2008,p.12)

Nessa perspectiva, o curriculo
escolar deve abordar a diversidade como
parte integrante das tematicas que
constituem as relagdes sociais brasileiras,
caso contrario, corre-se o risco de reforgar
ainda mais a discriminagdo, negando a
diferencaedesconsiderandoadiversidade.

A efetivacdo de uma sociedade
democratica, em que as diferengas sejam
respeitadas e os direitos dos diferentes
sujeitos e grupos sociais sejam garantidos em
suas representacdes na organizagao social,
politica, econémica e cultural do pais, s6 é
possivel por um processo educativo que
considere e respeite a diversidade das
constru¢cdeshumanas.

Para tanto, o curriculo escolar deve
incluir na abordagem dos conteldos
escolares as discussdes sobre questdes de
género, étnico-raciais e religiosas,
multiculturalismo, entre outras. E necessario
que a discussdo das diferencas faca parte do
contexto escolar, compreendida a partir de
seus determinantes histéricos e sociais e das
relacbes que se estabelecem entre os
diferentes sujeitos de uma sociedade. As
multiplas relagdes sociais no Brasil

diferenciam homens e mulheres,
heterossexuais e homossexuais, negros,
indios e brancos, restringindo os direitos e as
oportunidades entre os sujeitos em funcdo da
discriminacdoedopreconceito.

A cultura da discriminacdo e do
preconceito € introjetada nos sujeitos pelas
interacdes sociais que sdo estabelecidas
numa sociedade num determinado tempo.
Historicamente, buscou-se entender as
relacdes sociais de género com base nas
diferencas entre os sexos, com énfase na
especificidade biolégica de mulheres e
homens, caracterizadapeladominagdodeum
sexo sobre o outro, estabelecendo uma
relacdo hierarquizada de poder, na qual a
masculinidade hegemonica seria a ideal e,
portanto,superior(VELOSO, 2000).

E necessario empreender uma
mudanca epistemolégica que efetivamente
rompa com a légica binaria e construa uma
abordagem que permita “compreender a
heterossexualidade e a homossexualidade
como interdependentes, como mutuamente
necessarias e integrantes de um mesmo
quadro de referencia” (LOURO, 2001, p. 549),
questionando o processo pelo qualumaforma
de sexualidade (a heterossexualidade)
acabou por se tornar a norma. A
problematizacdo das fronteiras tradicionais
de género pSe em xeque as dicotomias
homem/mulher, heterossexualida-
de/homossexualidade, questionando as
proprias categoriasesuafixidez.

Esse processo de mudanca nas
relacbes sociais nos langa para uma
pedagogia que sugere o questionamento, a
problematizacdo, a desnaturalizacdo® e a
incerteza como estratégias férteis e criativas
para pensar qualquer dimensao da existéncia
e suas diferentes formas de expressao.

Outra tematica que deve permear as

*Extraido do documento base da VI Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos - CONFINTEA, realizada em Brasilia no més de marco de 2008.

°*Rompimento com o conceito naturalmente posto.
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discussdes curriculares e potencializar o
trabalho pedagdgico diz respeito as relacdes
étnico-raciais. O estudante negro e/ou
indigena, por exemplo, precisa (re)construir
sua identidade cultural e, nesse sentido, a
escola pode contribuir na busca e
compreensaodosreferenciaisque constituem
sua etnicidade. Isso significa reconhecer a
importancia e o legado da cultura do povo
africano e indigena, construindo estratégias e
diretrizes para inclusao no curriculo escolar
de conhecimentos sobre a Historia da Africa,
da Cultura Afro-Brasileira e Afro-Alagoana e
Indigena, a luta dos povos negros e indigenas
na formacdo da sociedade alagoana,
resgatando as suas contribuicdes na area
social,econémicaepolitica.’

E preciso que o trabalho pedagdgico
respeite a tradi¢cdo cultural dos diferentes
sujeitos. E necessario apreender e
compreender os elementos da construcado
historica dessas culturas, estabelecendo as
relagdes entre elas e os contetidos escolares,
de forma interdisciplinar e transdisciplinar, a
partir da andlise dos aspectos histéricos,
culturais, sociolégicos, antropolégicos, vistos
soba 6tica dos sujeitos emtodas as etapas da
educacdo basica: infantil, fundamental e
médio.

Portanto, faz-se necessario promo-
ver mudancas curriculares que contemplem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial, como elementos fundamentais para a
afirmacdo da identidade - pluricultural e
multiétnica - do povo brasileiro e que
combatamoracismoeasdiscriminagdes.

O curriculo deve possibilitar a
formagdo de atitudes, posturas e valores que
possibilitem a formacdo de cidaddos com
sentimento de pertencimento étnico-racial
para interagir na constru¢cdo de uma

sociedade democraticaemquetodospossam
ter seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.

A diversidade religiosa é outro tema
da diversidade, sendo papel das escolas o
respeito a todas as formas de expressdo e de
representacdo das diversas religiosidades,
sejam elas matrizes religiosas europeias,
africanas, asiaticas, indigenas, orientais,
dentre outras. E o reconhecimento e
autoafirmacao dos sujeitos e do direito de
liberdade de expressdo de suas crencas e
rituais religiosos®. Portanto, as préaticas
pedagégicas devem combater todo tipo de
intoleranciareligiosa’ e primarporfomentara
toleranciareligiosa.

A pratica pedagogica da escola deve
estar conectada com diferentes espacos,
considerando como referéncia a comunidade
onde se encontrainserida, no entanto, semse
limitar a ela. Deve partir da valorizagdao da
realidade social dos sujeitos a quem se
destina, sejam eles povos da cidade ou do
campo.

Esta pratica precisa estarvinculada a
cultura e as relagdes mediadas pelo trabalho,
entendido como producdo material e cultural
de existéncia humana. Essas relagdes
econdmicas e sociais sdo vividas e
construidas por sujeitos concretos, de
diferentes géneros, etnias, religides, grupos
sociais, movimentos populares, vinculadas a
diferentes organizagdes sociais e diferentes
formas de produzir e viver individual e
coletivamente.

Faz-se necessario desenvolver uma
pratica pedagégica em que todos se sintam
incluidos, sem ter que negar a si mesmos e
adotar costumes, ideias e comportamentos
adversos ao grupo étnico-racial, de género,
classe, religido e/ou orientagdo sexual ao

‘Implementacéo das Leis 11.645/2006 (Nacional) e 6.814/2007 (Estadual) que tornam obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Afro-Alagoana e

Indigena nos estabelecimentos de ensino da educagao basica.

*Conforme afirma o artigo 5°, inciso VI da Constitui¢do e artigo 18 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

°Lei N° 7.028/2009
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qualpertencem.

E preciso, portanto, garantir o direito
e 0 acesso a educacdo a todos os cidaddos
brasileiros, homens e mulheres, homos-
sexuais e heterossexuais, indios, brancos e

negros, habitantes do campo e da cidade,
criando formas e estratégias para que todos
possam ter a oportunidade de construir sua
vidaescolarcomrespeitoesucesso.
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As condigbes para o desenvolvimento da multiplicidade de
aspectos e dimensdes que constituem a vida humana devem ser
garantidas emleicomodireito a cidadania, mas, para que setornem
direito de fato, devem ser efetivadas pela e na pratica social. A
educacdo é um desses direitos sociais, assegurada na legislacdo
brasileiraatodososcidadaos.

No entanto, a realidade tem demonstrado que, apesar da
garantia da lei, ainda ha uma significativa exclusdo das camadas
mais pobres da populagdo ao acesso e, principalmente, a
permanéncianaeducacdobasica.

A educacdo basica tem uma tripla finalidade na formacao
do estudante: promover a cidadania; qualificar para o mundo do
trabalho e garantir as condi¢cdes para a continuidade dos estudos.
Proporcionar uma formacgdo basica que possibilite o cumprimento
dessas trés finalidades representa um enorme desafio a escola
publica brasileira e maior ainda as escolas publicas de Alagoas, em
virtude deseudistanciamentodarealidade nacional.

Essa formacdo deve ser efetivada a partir de uma base
nacional comum, a qual deve ser complementada por uma parte
diversificada,conformeasnecessidadesepeculiaridadeslocais.

2.1 Educacdo Infantil

Aeducacdoinfantil- area de competéncia dos Municipios
é definida como a primeira etapa da educacdo basica", tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco
anos de idade”, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social,complementandoaagdodafamiliaedacomunidade.

Apesar de a educagdo infantil ser mencionada nos textos
legais,suaestruturacdo,formas de organizagdo e normatizagdoem
ambito nacional ainda ndo sdo contempladas de maneira mais
efetiva, visto que é necessario a ampliacdo do acesso para o
atendimento da demanda, bem como as condi¢des basicas para
permanénciadascriangasnasinstituicdesescolares.

Nas ultimas décadas, vem sendo observada no Brasil a
expansdo da Educacdo Infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001). Em
termos da legislagdo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988
reconhece o dever do Estado e o direito da crianca de ser atendida
em creches e pré-escolas e vincula esse atendimento a area

*Texto organizado pela equipe de técnicos pedagdgicos da Superintendéncia de Politicas Educacionais - SUPED/SEE-AL, a partir do Referencial Curricular da Educagéo
Bésica para as Escolas Publicas de Alagoas - RECEB - SEE-AL/2010.
"LDB art. 29 e 30, art.22 das DCNGEB e no art. 5 das DCNEI.

“Lei n® 11.274, 2006.
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educacional. Nota-se, na referida Consti-
tuicdo, a inclusdo da creche no capitulo da
Educacdo, sendo ressaltado seu carater
educativo, em detrimento do carater
assistencialista até entdo caracteristico
dessainstituicao.

Aeducacdoinfantiltemcomodesafio
umaduplafungdo:cuidareeducarascriangas
de 0 até 5 anos de idade. Essa dupla fungdo
deve ser trabalhada de forma articulada e
integrada no curriculo escolar,de acordo com
asDCNEL.

Refletir sobre a construgdo do
curriculo da educacgdo infantil é pensar que as
criancas pequenas estdo em permanente
descoberta do mundo e, por isso, as
atividades curriculares devem estimular e
possibilitar cada vez mais a busca de
entendimento dos questionamentos das
criancas em relacdo a coisas, seres, objetos,
fendmenos e relagdes. Nesse sentido, a
interacdo social se constitui em elemento
direcionador na definicdo e organizagdo das
atividades curriculares a ser desenvolvidas no
cotidiano dos espa¢os que atendem criangas
de 0 a 5 anos, uma vez que as criangas
aprendemnastrocas comasoutrasdamesma
idade, com as mais experientes e com 0s
adultos.

As interagdes e as brincadeiras sdo o
fio condutor na organizacdo das atividades
curriculares. Estes eixos devem contribuir no
desenvolvimento das aprendizagens basicas,
na construcdo de conceitos, na incorporacao
de valores e na construgdo dos
conhecimentos que promovam uma melhor
compreensao das inter-relagdes que fazem a
dindmica das relagdes sociais mais proximas
dascriangas.

E através das brincadeiras que a
crianca pequena representa, imita,
experimenta e incorpora papéis sociais,
condutas, valores e atitudes observados na
realidade adulta. Ao brincar, a crianca
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apresenta atitudes e comportamentos
incomuns do seu dia a dia, incorpora
personagens e/ou fatos que podem ter sido
observados no seu cotidiano em filmes,
novelas, desenhos animados, etc. Porisso, as
atividades escolares devem propor
dramatizagdes, imitacdes, vivéncias e
experiéncias significativas para o seu
desenvolvimento.

As brincadeiras, paulatinamente, vao
se transformando, acrescentando e/ou
substituindo elementos ndo sé exteriores.
Elas vdo promovendo novas capacidades
intelectuais (associagdo, classificagdo,
seriacdo, generalizacdo, imaginacao,
percepcdo etc.) em atendimento a alguma
necessidade psicoldgica, afetiva, biolégica ou
social.

Outro principio teérico-metodolégi-
co que precisa ser considerado na
organizacao curricular € a linguagem.
Utilizada pela crianga como forma de
interacdo, a linguagem promove o
desenvolvimento das funcdes cognitivas e
psiquicas. Nesse sentido, faz-se necessario
que o adulto leia histérias, cante, brinque,
converse com as criangas, mesmo com
aquelas que ainda nao se utilizam da
linguagemverbal.

Os jogos e as brincadeiras com
gestos, cantigas, rimas, trava-linguas, etc.
contribuem significativamente para o
desenvolvimento da linguagem e sao
fundamentais notrabalho pedagégicocomas
criangas pequenas, pois sdao as primeiras
formas de linguagem, utilizadas porelascomo
forma de expressdo e de organizacdo do
pensamento.

No atendimento as criangas da
educacgdo infantil devem ser considerados
alguns aspectos quanto ao desenvolvimento
especificodecadafasedainfancia.

Ressaltamos que as criancasde Oa 3
anos, mesmo estando no mesmo espaco
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institucional - a creche - possuem
caracteristicas distintas. De maneira geral
podemos afirmar que, de acordo com as
caracteristicas do desenvolvimento para essa
faixa etaria, porexemplo,criangasdeOalano
tém dificuldades de sobreviver por recursos
proprios, situacdo que deve ser compensada
comumarelacdodecarinhoeatencdodamae
e/ou responsavel por seus cuidados basicos.
Cabeaoprofessordesempenharessafuncgao.
Isso leva a um atendimento permanente e
individualizado por parte do professor que
deve,notrabalhocomosbebés, observarsuas
reacdes e progressos, ja que nessa fase o
desenvolvimento das criangas ocorre em um
ritmo bastante acelerado. Assim, o professor
devera promover situa¢des de aprendizagem
que propiciem o desenvolvimento das
habilidadespsicomotorasdascriangas.

As criancas um pouco maiores,dele
2 anos,de maneira geral, se movimentam com
mais autonomia, ficam em pé, e, ha maioria
dos casos, ja& andam, deslocando-se pelo
espaco fisico disponivel, repetitivamente.
Durante esses movimentos, tornam-se
interessantes paraelas, os objetos que podem
sercarregadosde umlado para o outro. Essas
criangas estdo na fase egocéntrica e brincam
individualmente, mesmo quando estdo em
grupos. Com frequéncia acontecem os
atropelos fisicos (mordidas, agarrdes,
empurrdoes), havendo a necessidade de
atencdoeintervencdo, por parte do professor,
as reacoes de cada crianca e do grupo como
um todo. Nessa fase surge a fala como um
novo componente no processo de
desenvolvimento.

Entre 2 e 3 anos, em sua maioria, as
criangas ja andam e se movimentam
livremente. Sdo capazes de extraordinarias
observagbes sobre o mundo a sua volta,
procurando, muitas vezes, as causas e
explicacdes para as coisas, relacdes e fatos.
Costumam estabelecer relacdes entre as

concepgdes que tém do mundo exterior e as
imagens do préprio corpo, mesmo assim,
precisam que essa imagem corporal seja
analisada e, posteriormente, consolidada. O
desenvolvimento psicomotor permite a
exploragdo dos objetos e tudo o mais que
existe ao seu redor. E papel do professor criar
situagbes diversificadas para promogdo e
aprimoramento das atividades psicomotoras
por meio de jogos simbolicos que ampliem o
desenvolvimento da linguagem e da
representacdo, orientando e intervindo na
realizacdo dos jogos e brincadeiras,
atividades em pequenos grupos (ainda que de
curta duragdo), uma vez que, nessa fase, a
crianca ainda tem dificuldade em socializar
brinquedoseobjetos.

As criangas de 3 a 4 anos estao mais
sociaveis e ja conseguem interagir com o
grupo de convivio e se interessam cada vez
mais pelas histérias contadas e/ou
representadas, interagindo fisicamente e
oralmente com o conhecimento. Por isso, é
importante encoraja-las a fazer suas préprias
escolhas (alimentos, roupas e brinquedos),
assim como incentivar a autonomia na
realizacdo das atividades cotidianas (ir ao
banheiro, comer, arrumar seus pertences
etc.). Dessa forma, as criangas aprendem a
usufruir de suas conquistas e desenvolvem a
capacidade de enfrentar novos desafios.
Nessa fase, é possivel e fundamental
estabelecer a rotina cotidiana: repouso,
higiene, alimentacdo, leitura de histdrias,
escrita, recreacdo etc. E preciso que o
professor esteja atento as falas, gestos,
escolhas, atitudes e habitos apresentados
pelas criangas, no sentido de identificar seus
desejos,necessidadesedesafios.

As criancas de 4 aos 5 anos estdo
marcadas pelo aperfeicoamento da funcao
simbélica etornam-se cadavez mais, capazes
de representar os objetos e os aconte-
cimentos e também de estabelecer
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relacdes entre eles. Nessa fase, a brincadeira
é uma das principais formas pelas quais
criancas se dispdem a aprender. Ao brincar,
pormeio dofaz-de-conta, elas usam o mundo
dafantasia como forma de interagao com seu
mundoreal.

Vale lembrar que independente-
mente da faixa etaria, as diferentes formas de
linguagem, o brinquedo e a interagdo social
sdo elementos essenciais para o
desenvolvimentoda crianga, poispossibilitam
sua acdo na realidade e promovem a
construcdo das aprendizagens basicas paraa
compreensaodomundoqueacerca.

Ao estruturar o curriculo da
educacao infantil é necessario considerar a
crianca como um ser social, integral e,
principalmente, como um ser em desenvol-
vimento, o que significa ampliar suas
oportunidades de descoberta, investigacao,
compreensao e explicacdo das relacdes que
constituem o mundo em que vive. Cabe ao
professor, cuidar, amparar, intervir, conhecer
as criancas, proporcionando, assim,
experiéncias significativas de vida,
assegurando as condi¢des de desenvolvi-
mento e de aprendizagem para todas as
criangas.

Para tanto, as atividades direciona-
das para as criancas pequenas precisam
respeitar seus tempos e considerar seus
espacos de socializacao e de aprendizagem,
criar o maior nimero possivel de experiéncias
e descobertas, sem, com isso, estabelecer
rotinas rigidas ou atitudes opressivas as
caracteristicas proprias dessa fase de
desenvolvimento (alegria, curiosidade,
espontaneidade,irreveréncia, iniciativaetc.).

O curriculodaeducacdoinfantildeve
ser organizado de forma a propiciar a
constru¢do das aprendizagens basicas
essenciais a crianca para uma melhor
compreensdo e interagdo no mundo em suas
diversas dimensdes (espaciais, ecoldgicas,
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estéticas, sociais, histéricas, linguisticas,
matematicas etc). Nesse processo, o ludico,
presente no faz-de-conta, nas brincadeiras,
nos jogos e na fantasia, é pressuposto
fundamental no desenvolvimento das
criancas pequenas e, portanto, deve ser
considerado como elemento propulsor da
aprendizagem.

As instituicdes de Educagdo Infantil
devem criar procedimentos avaliativos de
acompanhamento do trabalho pedagogico e
do desenvolvimento das criancas, garantindo
a observacdo das atividades, utilizando
maltiplas formas de registros através de
documentacdo especificos, sem objetivo de
selecdo,promocdoouclassificagao.

Nessa perspectiva, o processo de
construcdo das propostas pedagogicas das
instituicbes de educacdo infantil precisa
considerar a realidade social em que as
criancas estdo inseridas, as necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem da infancia
e as inten¢des institucionais com relagdo a
formagaohumanadascriancgas.

Em sintese, o curriculo da educagao
infantiL € um conjunto sistematizado de
praticas corporais, culturais, ecolégicas e
sociais, nas quais se articulam os saberes e as
experiéncias das criangas, de suas familias,
dos professores e demais profissionais e de
suas comunidades. Sendo assim, deve
priorizarelementos e processos que garantam
ascondi¢Besbasicas paraaaprendizageme o
desenvolvimento das criangas, desenvolvidos
em campos de conhecimentos/experiéncias,
articulados entre si, de forma interdisciplinar,
atendendo as especificidades etarias e
necessidadesindividuaisdascriangas.

2.2 Ensino Fundamental

O ensino fundamental é o periodo de
escolarizacdo obrigatéria que atende as
criangas e aos adolescentes na faixa etaria de
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seis a quatorze anos, assegurado pela
Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional como direito
publico subjetivo para todos os cidadaos
brasileiros, sendo a oferta dever dos
Municipios, e, quando necessario, em regime
de colaboracdo com os Estados e assisténcia
da Unido. Isso significa que sua oferta é
prioridade no atendimento escolar,
justificando o seu carater obrigatério e
gratuito, inclusive para as pessoas que nao
tiveram acesso a escolarizacdo em idade
propria.

Essa etapa de ensino, com duragdo
denoveanos,éorganizadaemdoismomentos
com caracteristicas préprias: o primeiro com
duracdo de cinco anos, denominado de anos
iniciais, de matricula obrigatéria para as
criancasde 6 (seis)a 10(dez) anos deidade;e,
o segundo, anos finais, com quatro anos de
duragdo, para os estudantes de 11 (onze) a 14
(quatorze)anosdeidade.

O primeiro momento (1° ao 5° ano) é
estruturado em duas fases: a primeira fase de
alfabetizacdo e letramento, que compreende
0 1°, 2° e 3° ano de escolaridade. E
considerada como o periodo de construcdo e
consolidacdao das nog¢des, conceitos e
conhecimentos basicos a compreensdo da
realidade e se refere, especificamente, ao
processo de alfabetizacdo, bem como aos
conceitos basicos de logica, aritmética e
geometria, aos aspectos geograficos,
histéricos, sociais, culturais, politicos e
econdmicos locais e regionais, dentre outros;
asegundafase de alfabetizacdo e letramento,
que compreende o 4° e 5° ano, pressupde a
ampliacdodoprocessodealfabetizagdoedos
conhecimentos bdsicos da etapa anterior,
para a compreensao da sua realidade social,
politicae econdmicaesuaformacao culturale
humana.

Os anos finais (6° ao 9° ano) sdo
considerados como periodo de consolidagao

e sistematizacdo dos conceitos cientificos
previstosparaessaetapadaeducacdobasica,
utilizando as diferenteslinguagens comomeio
para representagdo, comunicagdo e,
principalmente interagcdo nos diversos
contextos sociais. E preciso compreender
que,paracadaanodo ensino fundamental, ha
expectativas de aprendizagem, as quais
devem ser estabelecidas em fung¢do da
formagdo humana desejada, das
caracteristicas dos processos de desen-
volvimento e das necessidades de
aprendizagemdosestudantese,apartirdessa
perspectiva, deve-se planejar e organizar o
trabalho pedagégico, sem perder de vista o
contexto histérico-socialnoqualosujeito esta
inserido.

Ao ingressar no ensino fundamental,
a crianga de 6 (seis) anos vivencia uma nova
organizacao, diferente da educacao infantil
em varios aspectos, tais como: rotina,
horarios, compromissos e atividades
escolares e acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem. O curriculo escolar
para os estudantes, nessa faixa etaria, deve
considerar as peculiaridades proprias dessa
fasedodesenvolvimentohumano.

Na fase dos 6 (seis) aos 8 (oito) anos
de idade, as criancas desenvolvem a
capacidade de observacdo e descricdo da
realidade a partir de referéncias concretas,
vivenciadas por meio dos jogos simbdlicos e
das brincadeiras. Elas se encontram imersas
num universo lidico, em que a brincadeira e o
faz-de-conta contribuem para desenvolver
suas aprendizagens, pois é por intermédio
destes que as criangas podem representar
simbolicamente o mundo dos adultos e
aprendemdiversasformasdeinterpreta-lo.

Nesse periodo, faz-se necessario
definir caminhos pedagdgicos que
considerem os interesses e caracteristicas da
cultura infantil, ampliem a interagdo dos
sujeitos (crianga-crianga e crianga-adulto),
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oportunizem inimeras vivéncias sociais e
promovam a expressao das emocdes e a
manifestacdo das diversas formas de ver e de
significar o mundo, utilizando mudltiplas
linguagens. Essesaspectostambém precisam
serconsideradosnaabordagemcurricular.
As criangas de 9 (nove) e 10 (dez)
anos de idade apresentam caracteristicas de
desenvolvimento equivalentes as da etapa
anterior e ja fazem uso da linguagem como
para argumentar e defender seu ponto de
vista. E comum o estabelecimento de
“verdades”, tidas como absolutas, as quais
sdo defendidas exaustivamente. Conside-
rando essas caracteristicas, o trabalho
pedagodgico deve ampliar a visdo de mundo,
promovendo a reflexdo sobre as diversas
dimensdes que constituemarealidade. Nessa
fase da pré-adolescéncia, esses sujeitos
costumam ser bastante competitivos, por
isso, atividades, atitudes e jogos de natureza
cooperativa e solidariasdo os maisindicados.
Nesse sentido, a abordagem curricular deve
estabelecer a articulagdo dos aspectos
sécio-afetivos desta fase e dos conhecimen-
toscientificoeescolaraseremtrabalhados.
As criancas de 11(onze) e 12 (doze)
anos, pré-adolescentes, apresentam a
linguagem e as capacidades psiquicas e
cognitivas ja bem desenvolvidas, demons-
trando capacidade de analisar detalhada-
mente um objeto, fato ou situagao, levantar
hipdéteses, organizar as ideias a partir de uma
determinada légica, estabelecer principios,
interrelagdes e argumentos coerentes. As
“verdades” da fase anterior e outras, acerca
do mundo, sdo objetos de dlvidas e
questionamentos. De modo geral, sdo
observadas as primeiras transformagdes
biolégicas e emocionais caracteristicas do
periododapuberdade, porissorecomendam-
seatividadesdeinteracdosocial,poiséapartir
delas que as criangas podem reconhecer o
outro, respeitar as diferengas, construir os
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principiosde cooperagdoejusticasocial,além
de combatertodasformasdepreconceitoede
discriminacdo social. Nesse sentido, esses
aspectosnaopodemdeixardeserobservados
nodesenvolvimentodo curriculo.

Os adolescentes de 13(treze) e 14
(quatorze) anos, assim como na fase anterior,
também sdo marcados pelas transformacdes
biolégicas e pela formulagdo de hipdteses
acerca de sua identidade, autoimagem,
afetividade e sexualidade, apresentando uma
acentuada capacidade de observacdo e
criticidade, ou seja, ha mais davidas do que
certezas arespeito de simesmo, das rela¢des
com o outro e com o mundo. Na abordagem
curricular, € necessario adotar metodologias
de trabalho diferenciadas que favoregcam o
desenvolvimento de sua capacidade de
analise, associagdo, generalizagdo e sintese
na proposi¢do de ideias, na resolucdo de
situagbes-problema e nainteragdo social, tais
como: a pesquisa, o trabalho em grupo, a
musica,oteatroe outrasformasdeproducdoe
manifestacdo do conhecimento. No entanto,
essas atividades precisam ser bem
planejadas, organizadas, orientadas,
monitoradaseavaliadaspelosprofessores.

Ao propor um curriculo para o ensino
fundamental a partir dessas perspectivas, é
necessario, ainda, garantir na abordagem do
conhecimento cientifico e escolar, questdes
como diversidade, inclusdo social,
preservacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel, educagdo sexual, relagdes
afetivas, tecnologia da informacdo e
comunica¢do(TICs),entre outras.

Além disso, reconhecer e refletir
sobre a realidade social das criancas e
adolescentes, bem como sobre o papel dessa
etapa da educacdo basica, significa
contemplar a diversidade dos sujeitos de
direitodoensinofundamental,entre os quais:

Criangas, adolescentes e jovens da
cidade, ampliando as oportunidades de
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acesso e de permanéncia dos estudantes das
periferiasurbanas;

Pequenos agricultores, trabalha-
dores rurais, sem-terra, populagdes
ribeirinhas, trabalhadores da pesca,
garantindo tempos e espacos de
aprendizagemescolardiferenciados;

Remanescentes de comunidades
indigenas e quilombolas, respeitando e
valorizando as diversas culturas no processo
deescolarizacao;

Jovens, adultos e idosos que ndo
tiveram acesso a escolarizacdo em idade
propria, flexibilizando a estrutura do processo
escolar, construindo e adequando as
metodologiasdeensino;

Estudantes com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), reconhe-
cendo as diferengas e propiciando a oferta de
condicdes diferenciadas de atendimento e de
rupturadaslimitagdesimpostas.

O grande desafio para os professores
contemporaneos esta na implanta-
cdo/implementacdo de uma proposta
curricular que enfoque o reconhecimento e a
valorizagdo das praticas culturais de tais
sujeitos, sem perder de vista o conhecimento
historicamente produzido pelahumanidade, o
qual se constitui num patriménio de todos.
Esseenfoque consideraadiversidade humana
e traz, para a escola, a necessidade de
construir coletivamente as condigdes para o
atendimentoaessessujeitos.

Os contetdos da base nacional
comum e da parte diversificada devem ser
articulados com os temas da vida cidadd e de
interesse da comunidade. Nessa perspectiva,
conhecimentosescolaresesaberesdapratica
social se integram e possibilitam a

“DCNEM, Resolugdo n2 2, de 30 de janeiro 2012

compreensao da realidade, a partir das
multiplas possibilidades deinteresses, énfase,
nivel de complexidade, metodologias, formas
deinterpretagdoeanalise.

Com isso, além de se garantir o
acesso a essa etapa da educagdo basica,
inclusiveaos que ndotiveramacessoemidade
prépria, € preciso também desenvolver
politicas, projetos e propostas pedagogicas
adequadas ao contexto social e as reais
necessidades dos sujeitos e que
desenvolvam, nos estudantes, o prazer em
aprender; que a aprendizagem seja
significativa, de forma que se efetive a
permanéncia e a qualidade tdo necessaria e
almejada no desenvolvimento de uma
educagaobasica.

2.3 Ensino Médio

O Ensino Médio é a etapa final da
Educacdo Basica e tem como objetivos a
consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental. A Leide Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n® 9394/96 preconiza
suaintegracdo a Educagao Basica ampliando
suas finalidades essenciais a formacao
cidadd, sendo um direito social de cada
pessoaedeverdoEstadonasuaofertaplblica
egratuitaatodos”.

Essa etapa possibilita aos jovens
continuar os estudos, o preparo basico para o
trabalho e para a cidadania e seu
aprimoramento como ser humano integral
proporcionando a formagdo ética, a
autonomia intelectual, a criticidade e ainda a
compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos,articulandoteoriaepratica.

Aidentidade doEnsino Médio define-
se a partir da superacdo do dualismo entre
formacdao propedéutica e formacgao
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profissional na busca da “integracdo entre
educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia, da cultura, como base
proposta do desenvolvimento curricular”. A
consolidacao dos conhecimentos deve
ocorrer através dos processos produtivos
compondo a integralidade e a indisso-
ciabilidade em suas diferentes modalidades
edeacordocomsuasconcepcdeseconceitos
dispostosnasDCNEM(2012).

O Pacto Nacional pelo Fortaleci-
mento do Ensino Médio regulamentado pela
Portarian® 1.140, de 22 de novembro de 2013,
estabelece que o Ministério da Educacdo e as
secretarias estaduais e distritais de educacao
assumam o compromisso pela valoriza¢do da
formacdo continuada dos professores e
coordenadores pedagdgicos que atuam no
ensino médio pulblico, nas areas rurais e
urbanas.

O Sistema Nacional de Educacgéo é
ratificado através do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), art. 21 da Resolucéo n®
2, de 30 de janeiro 2012, que assume
propriedade de avaliacdo sistémica e verifica
até que ponto o estudante foi
instrumentalizado na Educagdo Basica, com
contelidos e estratégias de aprendizagem que
o capacitem para a realizacdo de atividades
nos trés dominios da agcdo humana: a vidaem
sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, centrando-se na
avaliacdo de desempenho por competéncias
e habilidades e, estruturando-se também com
a funcdo de certificagdo para aqueles que
estdo fora da escola aferir seus
conhecimentos construidos em processos de
escolarizagdo e classificacdo contribuindo
para o acesso democratico a Educagdo
Superior.

O Programa Ensino Médio Inovador -
ProEMI, instituido pela Portaria CNE/CES n.
971/2009, visa desenvolver e reestruturar o
Ensino Médio ndo profissionalizante, de
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maneira a ajustar a formacgdo geral, cientifica,
tecnolégica, cultural e conhecimentos
técnicos experimentais, por meio de
curriculos capazes de  corresponder as
exigénciasdasociedadecontemporanea.

AEducacdoBasicaNoturna,pormeio
da instituicdo pelo MEC do Grupo de Estudo
(GT) especifico, propde a necessidade de
aprofundamento através de investigacdo
sobre o tema, considerando que as politicas
publicas ndo lhe tém atribuido a importancia
devida, levando em conta uma faixa da
populacdo que ndo pode frequentar a escola
durante o dia e que para qualificar uma
proposta para a educagdo basica noturna
deverdo ser contemplados os seguintes
aspectos: os sujeitos da Educacdo Basica
Noturna, os profissionais da educacao,
principios e concepcdes tedrico-
metodolégicos, organizacdo politica e
pedagobgica da escola noturna, gestao da
escola noturna, infraestrutura e condi¢des
materiais e a formagdo dos profissionais da
educagdobasicanoturna.

A opg¢do dos jovens pelo Ensino
Médio noturno ou na modalidade 'Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) possibilita reflexdes
acerca do sentido de estar na escola para
esses sujeitos singulares e diversos. Eles
buscam o direito a educagdo diante de um
histérico de auséncia de politicas efetivas que
sejam capazes de promover ndo apenas sua
expansao, mas sua obrigatoriedade e, acima
detudo,mudancanoquadroeducacional.

No Estado de Alagoas, ainda é
ofertado o Ensino Médio Normal, conforme
estabelecido na Resolucdo CEB/CNE n°
2/99, Resolugao CEP/CEE/AL n°® 093/2004,
Plano Estadual de Educagdo, Lei n°
6.757/2006, Portaria SEE n° 65/2007, a
Resolugdao CEB/CNER® 2/2009,Portaria/SEE
n°® 042/2012 visando ao atendimento aos
estudantes concluintes do Ensino
Fundamental e Ensino Médio atuantes na
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Educagdo Infantil e nos anos iniciais que ndo
possuem habilitacdo conforme a legislacao
emvigor.

A integracdo entre a Educacdo
Profissional e o Ensino Médio constituiavango
na possibilidade de oferta final da Educacao
Basica ao viabilizar as condi¢des de
conclusdo da escolarizagdo basica e acesso
ao espago profissional. A articulagdo entre o
EnsinoMédioe oEnsino Técnico de nivelMédio
obedece a politica que pretende resgatar e
aprimorar um modelo de formagdo que
permita aos estudantes concluir o Ensino
Médio comqualificagdo profissional.

A garantia dos Direitos a
Aprendizagem e Desenvolvimento é
assegurada aos cidadaos pelo Estado
Brasileiro, através dos saberes e
conhecimentos, experiéncias e praticas
acumuladas pela humanidade, bem como as
presentes na vida cotidiana. As diferentes
Diretrizes Curriculares afirmam que
expectativas de aprendizagem ndo significam
conteldos obrigatérios de curriculo minimo,
mas, sim, devem ser um conjunto de
condicdes para acesso, permanéncia e
aprendizagem na escola para evitar que, mais
uma vez, os estudantes das classes sociais
historicamente excluidas sejam penalizados
porndorealizaremaquiloquedelesseespera.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica apontam para
um novo conceito de um projeto de educacao
organico, sequencial e articulado em suas
diversas etapas e modalidades,
compreendido como um direito subjetivo de
todo cidaddo brasileiro, concretizando as
disposi¢cdesda ConstituicdoFederaledaLDB.

A concepgdo de curriculo disposta
nas DCNs é representada por um conjunto de
valores e praticas que proporcionam a
producdo e a socializagdo de significados no
espaco social contribuindo para a construcado
de identidades socioculturais dos

estudantes. O conhecimento acumulado ao
longo da Historia deve ser transmitido a cada
geracdo, de maneira sistematizada e critica,
problematizado de modo a produzir
condi¢des da organizacdo da sociedade e da
apropriagdo das conquistas da civilizagao
humana. A escola de hoje tem que dialogar
com recursos e paradigmas classicos e os
emergentes da vida contemporanea,
atentando para as politicas afirmativas
(diversidades) e de inclusdo. Para tal, o
curriculo deve possibilitaridentificacdes entre
o capital das experiéncias e o formal
educativo.

As Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio (2012) estabelecem o compromisso do
curriculo como um conjunto necessario de
saberes integrados e significativos em
atendimento as diversas juventudes no
prosseguimento dos estudos, para o
entendimento e acdo critica no mundo da
ciéncia, da cultura, da tecnologia e nas
diversas dimensdes do trabalho, visto que,
para consideravel parte dos jovens, a escola e
o trabalho sdo realidades combinadas e
cotidianas. As DCNEM preconizam também a
educacdao como direito e qualidade social,
além dos referenciais/conceituais, nos
aspectos orientadores da oferta e da
organizacdo; os referencias em seus
conceitos basicos do curriculo, de sua
organizacdo, sua oferta e tratamento,
especificidades regionais, e dos eixos
integradores das Areas de Conhecimentos:
interdisciplinaridade e contextualizagdo.

O Ensino Médio é constituido por
Areas de Conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas) favorecendo a comunicagao entre
os saberes e conhecimentos, preservados os
referenciais préprios de cada Area, e podem
ser tratados como componentes curriculares
de maneira integrada, respeitando os direitos
a aprendizagem e desenvolvimento, em
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sintoniacom atarefa coletiva e areordenacao
curricular e com a reorganizacdo dos tempos
escolares. O Art.8, paragrafo 2° daResolucao
2012, que institui as DCNEM, afirma que esta
organizacdo por Areas de Conhecimento
implica “no fortalecimento das relagGes entre
os saberes e a sua contextualizagdo para
apreensao e intervencdo na realidade,
requerendo planejamento e execucdo
conjugados e cooperativos dos seus
professores”.

Nesse contexto, o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), integra as acdes do
PlanodeDesenvolvimento daEducagéo (PDE),
como estratégia do Governo Federal para
induzir o redesenho dos curriculos do Ensino
Médio, compreendendo que as acgdes
propostas inicialmente vao sendo
incorporadasao curriculo,ampliandootempo
na escola e a diversidade de praticas
pedagdgicas, atendendo as necessidades e
expectativas dos estudantes do ensino
médio.

O ProEMI estabelece em seu
Documento Base um referencial de
tratamento curricularindicando as condi¢des
basicas para a implantagdao do projeto de
redesenho curricular (PRC).  Assim sendo,
deve-se pensar um curriculo que tenha os
estudantes como foco da aprendizagem, de
modo que se possam criar as condi¢des para
que eles desenvolvam conhecimentos,
habilidades, habitos intelectuais e técnicas
quelhespermitamsaber:
1.Buscar,selecionareinterpretarcriticamente
informacdes;
2.Comunicar ideias por meio de diferentes
linguagens;
3.Formular e solucionar problemas com
eficiéncia;

4 Construirhabitosde estudo;
5.Trabalhar em grupo, com base nos

“DCNGEB, Art. 26° § 2° e 3°
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interessesrealmente coletivos;
6.Desenvolver qualidades como organizacdo,
rigorosidade, seriedade, compromisso,
flexibilidade etolerancia;

7. Aimportanciado conhecimento e do prazer
deaprender.

Uma organizacdo curricular que
possa fomentar as bases para uma nova
escola de ensino médio pressupbe uma
perspectiva interdisciplinar voltada para o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
competéncias, valores e praticas sociais,
exigindo novas formas de organizacgdo e de
articulagcdodasdisciplinasescolares.

Os pressupostos na organizagdo
curricular do ensino médio devem ser
assegurados em virtude da finalidade e
especificidade dessa etapa na formagao dos
estudantes, de modo a possibilitar o
reconhecimento de que os contetdos
escolares nao possuem fim em si mesmos,
mas se constituem em meios para o
desenvolvimento de competéncias; a
percepcdo das linguagens como formas de
constituicdo dos conhecimentos e das
identidades; o entendimento de que o
conhecimento é fruto de uma construcao
histérica a partir das relagdes entre os seres
humanos e entre estes e a natureza e a
compreensao de que a aprendizagem se da
numa relagdo entre sujeitos e, por isso,
mobiliza afetos,emocdeserelagdes,alémdos
aspectoscognitivos.

A formagdo dos jovens deve
favorecer melhores condicdes e oportuni-
dades de participagdo navida social e cultural
para que se respeitem os direitos, as
liberdades fundamentais do ser humano e os
principios da convivéncia democratica.”
Nesse sentido, é necessario que os
estudantesdoensinomédio:

-compreendam a cidadania como
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plenoexerciciodedireitose deveres;
facamusododialogocomoformade
mediacdo de conflitos e também de
posicionamento contra a discriminagdo e o
preconceito,de qualquernatureza;

-desenvolvam interesse por
diferentes formas de expressdo artistica e
cultural;

-percebam-se como integrantes do
meio ambiente, ao mesmo tempo,
dependentes e agentes das transformagdes
queneleocorrem;

-apropriem-se do conhecimento
cientifico como instrumento de luta por uma
sociedademaisjustaedignaparatodos.

2.4 Modalidades e Diversidades da
Educacao Basica

2.4.1 Educacgdo de Jovens e Adultos

Refletir sobre a educagdo dejovense
adultos (EJA) em Alagoas significa,
primeiramente, ter que contextualiza-la num
cenario de profundas desigualdades sociais,
resultado de um modelo de desenvolvimento
politico-econdmico que submete a maioria da
populagdo a condicdo de analfabeta e a
violacdo dos direitos humanos garantidos na
Constituicdo Brasileira: educagdo, saude,
moradia, saneamento basico e trabalho,
como estratégia de perpetuagao dos grupos
governantes.

A EJA, tendo como referéncia a
legislagdo nacional®, complementada pela
estadual’® é a forma adequada com que se
reveste a oferta do ensino fundamental e do
ensino médio a todas as pessoas que nao
tiveram acesso ou a possibilidade de
continuar seus estudos na idade prépria,
considerando a divida histérica que a

sociedade civil e politica de Alagoas tem com
os 22,5% da populacdo de alagoanos
analfabetos(IBGE,2010).

A superacado desse quadro impde a
necessidade do estabelecimento de parcerias
entre os diversos segmentos da sociedade
civilorganizada, das instituicdes de educacao
superior, dos setores empresariais, das
entidades nao governamentais, dos governos
estaduais e municipais, das entidades
religiosas e dos diversos movimentos dos
trabalhadores.

A partir desse contexto, o Governo
Federalinstituiu,em 2005, no ambito federalo
primeiro Decreto do PROEJA n°® 5.478, de 24
dejunho de 2005, em seguida substituido pelo
Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, que
introduz novas diretrizes que ampliam a
abrangéncia do primeiro com a inclusao da
oferta de cursos PROEJA para o publico do
ensinofundamentaldaEJA.

O PROEJA tem como perspectiva a
proposta de integracdo da educacgdo
profissional a educacgdo basica buscando a
superacdo da dualidade: trabalho manual e
intelectual, assumindo o trabalho na sua
perspectiva criadora e ndo alienante. Isto
impbe a construcdo de respostas para
diversos desafios, tais como, o da formacao
do profissional, da organizagdo curricular
integrada, da utilizagdo de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante,
da falta de infraestrutura para oferta dos
cursosdentre outros.

DeacordocomoDecreton® 5840,13
de julho de 2006, os Documentos Base do
PROEJA e a partir da constru¢do do projeto
pedagdgico integrado, os cursos Proeja
podemseroferecidosdasseguintesformas:
1- Educacdo profissional técnica

®Lei 9.394/96, DCNGEB, 2010, art. 27 e 28, Parecer CNE-CEB 11/2000 e Resolugdo CNE-CEB 01,/2000), Parecer CEE-AL 13/2002 e Resolugdo CEE-AL 18/2002 e a
Proposta Pedagdgica para a Educagéo Basica de Jovens e Adultos (SEE/AL, 2002).Orientagées para Implantagdo e implementagdo do Ensino Fundamental e do Médio na
Modalidade da Educagado de Jovens e Adultos por periodos letivos semestrais na Rede Estadual de Ensino 2012

*“Resolugdo 18/2002 - CEE/AL
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integrada ao ensino médio na modalidade de
educacaodejovenseadultos.
2- Educagdo profissional técnica
concomitante ao ensino médio na
modalidade de educacdodejovenseadultos.
3- Formagdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional integrada ao ensino
fundamental na modalidade de educacgdo de
jovenseadultos.
4- Formacdo inicial e continuada ou
qualificagdo profissional concomitante ao
ensino fundamental na modalidade de
educacdodejovenseadultos.
5- Formacdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional integrada ao ensino
médio na modalidade de educagdo de jovens
eadultos.
6- Formacdo inicial e continuada ou
qualificagdo profissional concomitante ao
ensino médio na modalidade de educacdo de
jovenseadultos.

Dessa forma, o curriculo da EJA deve
se caracterizar por uma abordagem tedrica e
metodolégicaespecificaeadequadaafasede
desenvolvimento em que se encontra o
estudante, a base nacional comum e também
as tematicas do contexto social mais amplo e
as especificidades da realidade local. Deve
ser flexivel e organizado para atender as
necessidades dessa categoria, superando o
improviso e as adequacdes das metodologias
utilizadas no ensino de criancas ou
adolescentes, com uma proposta
metodolégica prépria, construida a partir dos
interesses e vivéncias do mundo adulto; o
ideal é que se construa na EJA um trabalho
interdisciplinarque:
‘Integre os conte(idos;
Passe de uma concepgdo fragmentaria para
umaconcepg¢aounitariadoconhecimento;
-Supere a dicotomia entre ensino e pesquisa,
considerando o estudo e apesquisaapartirda
contribuicdodasdiversasciéncias;

YDCNGEB, 2010, art 27 e 29.

‘Considere o curriculo, o planejamento, a
avaliacdo e os contelidos como elementos de
transformacaosocial;

‘Compreenda o ensino e a aprendizagem
centrados em uma visdo de que aprendemos
aolongodetodaavida.

Sendo assim, compreende-se que a
escoladaEJAdeve propiciaraos estudantes a
compreensao critica da sociedade alagoana,
entendendo as causas das desigualdades e
injusticas e, ao mesmo tempo, imaginando a
possibilidade de construir novas relagdes
humanasnotrabalhoenavida.

Enecessério quese estabelecauma
relacdo de confianca e de credibilidade entre
ambas as partes, pois a rela¢do dialégica que
se estabelece entre sujeitos dotados de
consciéncia e capacidade de se posicionar
criticamente frente ao discurso do outro
possibilita a apropriagdo dos conhecimentos
ja produzidos e a construcdo de novos
saberes.

2.4.2 Educacao Especial

A educacdo especial € uma
modalidade de ensino que perpassa as
diversas etapas de escolarizacdo, cujo
objetivo é promover condi¢des adequadas
para o atendimento escolar dos estudantes
com deficiéncia,” transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotacdo. Atualmente, configura-
se, num sistema complementar ao ensino
regular, como uma forma diferenciada de
atendimento em articulagdo com instituicoes
deapoioespecializado.

A educacao especial, como parte da
pratica educacional inclusiva, oferta atendi-
mento educacional especializado®, disponi-
bilizando recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade que minimizem as barreiras e possibi-
litem o acesso ao curriculo, no sentido de

®Lei n°. 9394/96, Lei n°. 10.098/94, Lei n°. 10.436,/02, Lei n°. 7.853/89. Decreto n® 186/08, Decreto n°.6949/07, Decreto n°.6094/07, Decreto n®.5628/05,
Decreto n°.6214,/07, Decreto n°. 7.611,/2011, Decreto n°. 5296/04, Decreto n° 3.96/01, Resolucdo n®.4/09, Resolugdo n°. 02/01.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

0
oo



ANOS INICIAIS

promover sua formagdo integral visando
proporcionar a construcdo da autonomia
desses estudantes em sua vida escolar,
conforme o Decreto Federal n°. 7.611/2011
que dispde sobre o atendimento educacional
especializado, a Portaria n°. 1.793/94 que
orientasobreanecessidade de complementar
os curriculos de formagdo de docentes e
outros profissionais que interagem com
pessoas com deficiéncia, a Resolugdo n°.
02/01 do Conselho Nacional de Educagéo,
que institui as Diretrizes Curriculares da
Educacgdo Especiale aResolugdon® 04,/2009
do Conselho Nacional de Educagdo que
institui as Diretrizes Operacionais para
EducacadoEspecial.

A legislacao atual assegura o atendimento
educacional especializado em funcdo das
condi¢des especificas dos estudantes e prevé
adaptagcbes dos prédios escolares para
atendimento de estudantes com deficiéncia
motora e/ou mobilidade reduzida, estabele-
cendo normas e critérios basicos para a
promocaodaacessibilidade.

Para os estudantes com deficiéncias

sensoriais, a legislagdo reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, o sistema de
leitura e escrita BRAILLE e os instrumentos de
comunicacdo alternativa como meios ade-
quados para a comunicagdo e expressao,
conforme preconizam as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educagédo Basica,
dentreoutras.”
Os estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento podem demandar o ensino
de codigos especificos de comunicagdo e
sinalizagdo, tecnologias assistivas, entre
outros recursos, como ferramentas da cons-
trucdodoconhecimentoedaacessibilidade.

O atendimento educacional especi-
alizado para estudantes com altas habilida-
des/superdotacdo requer a implementagdo
de programas de enriquecimento curricular
que promovam o desenvolvimento do seu

potencial nas areas intelectual, académica,
lideranga, artes, psicomotricidade e mecani-
ca.

A oferta dessa modalidade de ensino
reconhece e garante o direito de todos os
estudantesa:

-compartilhar um mesmo espaco
escolar, sem discrimina¢des de qualquer
natureza;

-promover a igualdade e valorizar as
diferencasnaorganizacdodo curriculo;

-favoreceraaprendizagem de todos os
estudantes;

-estimular as transformacdes peda-
gbgicasdasescolas,visando a atualizacdo de
suas praticas como meio de atender as
necessidades dos estudantes durante a
trajetériaeducacional.
Essespressupostos,aoproporaemancipag¢ao
como ponto de partida de todo processo
educacional, rompem com paradigmas que
sustentamaformaexcludentedeensinar.

Assim, as praticas curriculares da
educacao especial sdo pautadas nos seguin-
tesprincipios:

1. A preservacdo da dignidade humana da
pessoacomdeficiéncia;

2. A busca e o reconhecimento da prépria
identidade;

3. Oexerciciodasuacidadania.

Enfim, um curriculo que atenda a essa
modalidade de ensino deve levarem conside-
racdo os principios de inclusdo, justica social,
diversidade,solidariedadeeigualdade.

2.4.3 Educacao Profissional e
Técnica

Em Alagoas, os indicadores socioe-
condmicos sdo os piores do Brasil: o nivel
educacionalébaixoemtodasasfaixasetarias,
inclusive com taxas de analfabetismo, na
populacdoacimade 25anos,de quase 40%, a
renda per capita é baixa e concentrada, o nivel
de desenvolvimento humano também é muito
baixo.

“LDB, art. 59, § 2° garante o atendimento aos portadores de necessidades especiais e a Lei 10.098,/00 garante a acessibilidade, Lei n® 10.436/02 reconhece
a LIBRAS como linguagens, resolucdo CNE/CEB n® 02/01 institui as Diretrizes Curriculares para Educagdo Especial.
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Comrelagdo a educagdo, segundo a
pesquisa do IPEA 2005, o Estado de Alagoas
possui a maior taxa de analfabetismo entre as
populagbes brancas e negras, urbanas e
rurais, com 15 ou mais anos de idade, que
concluem o ensino fundamental, e o menor
nimeromédiodeanosdeestudos:6,6 anos.

A implantagdo de cursos técnicos é
uma alternativa, dentre outras agdes, que
pode auxiliar na superacdo desse quadro, na
medida em que criaa oportunidade de qualifi-
cacdo de homens e mulheres. Nesse sentido,
a organizacdo da educacdo profissional
técnica considera como base para organiza-
cdo da oferta os estudos realizados pelo
SEBRAE/AL das areas vocacionadas para
determinadas atividades econdmicas no
estado, configuradas como Arranjos
Produtivos Locais (APL). Esse aspecto se faz
importante, tendo em vista que os cursos
implantados devem obedecer a légica da
sustentabilidade socioeconémica dos
egressos e, por conseguinte, do seu lécus. A
ideia € desenvolver no Estado, a partir das
suas aptidoes, formagdo profissional e
técnica.

Portanto, faz-se necessario oferecer
alternativas detrabalho paralelas a formacao,
sendo essencial que as politicas publicas
caminhem em consonancia com esses dois
fatores.

2.4.4 Educacdo a Distancia na
Educacgdo Basica da Rede Estadual
de Ensino de Alagoas®

A Educacéo a Distancia (EAD) é uma
modalidade que vem se modificando de
acordo com a evolucdo tecnoldgica.
Atualmente as tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TIC) tém sido amplamente
usadas na mediacdo didatico-pedagogica
dos processos de ensino e aprendizagem. Os
suportes de mediacdo evoluiram do material
impresso aos recursos audio visuais, e destes
aos ambientes virtuais de aprendizagem,

baseados no conceito de integracado
midiatica.

A EAD fundamenta-se legalmente no
Art. 80daLDB(Lei9394/96)” regulamentado
pelo Decreto n® 5.622/2005% no que diz
respeito a oferta de EAD nos niveis e
modalidadeseducacionais.

Como modalidade, a EAD possui
peculiaridades préprias e caracteristicas
diferenciadas, de acordo com a midia
adotada. Essa modalidade rompe com as
no¢des tradicionais de tempo e de espaco e
com as formas relacionais adotadas na
modalidade presencial, as quais os
profissionais muitas vezes estado
subordinados. Permite maior flexibilidade ao
processo de formacdo, ja que possibilita a
adequacdo do processo a disponibilidade de
tempo e ao ritmo de aprendizagem de cada
pessoa. Todavia, requer um planejamento
rigoroso das atividades e do tempo por parte
do profissional, tanto no que se refere a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
disponiveis quanto ao estabelecimento de
umasistematicadeestudos.

Sendo marcada pela distancia
temporal e espacial entre professor e alunos,
necessita para seu desenvolvimento da
presenca de equipe multidisciplinar
(professores, tutores, especialistas da area
tecnoldgica) e possibilita outras formas de
aprendizagem, especialmente uma
“aprendizagemauténoma, autorregulada”, na
qual os alunos “sdo capazes de planejar,
organizar, controlar e avaliar” a si préprios,
enquanto os professoresrealizamamediacao
doprocesso(PETERS, 2004, p. 170).

Em Alagoas, as diretrizes politico-
pedagdgicas para a EAD estdo definidas no
Plano Estadual de Educagdo (PEE - 2006 a
2015)*, entre as quais destacam-se a
democratizagdo do acesso as TIC e o
estabelecimento de uma politica integradora
de midias e promotora da formacdo
permanente dos profissionaisdaeducagdo.

Considerando o que esta posto na

“Texto construido por Carmem Ldcia de A. Paiva Oliveira - técnica pedagégica da SUGER e Cristine Licia ferreira L. de Mello - técnica pedagégica da SUGES.

“'LDB (Lei 9394/96). Disponivel em: . Acesso em 28/02/2014.
“Decreto n® 5.622/2005. Disponivel em . Acesso em 25/02/2014.

“PETERS, Otto. A educagao a distancia em transigdo. Sao Leopoldo: Editora Unisinos, 2004.

*Plano Estadual de Educacdo. Disponivel em: . Acesso em: 25/02/2014.
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legislacdo, a abordagem da EAD na Educacao
Béasica tem como objetivo a superagao das
barreiras de tempo e espaco, bem como a
ampliacdo de oportunidades, para aqueles
impossibilitados de prosseguirem seus
estudos no ensino basico presencial. Em
Alagoas, os interesses se voltam para a
inclusdo digital e melhoria da pratica
pedagdgica. Entretanto, atualmente
podemos visualizar outras possibilidades,
dentro do préprio ensinoregular: utilizagao de
ferramentas da web como apoio aos
estudantes da educag¢do basica,
desenvolvimento de projetos didaticos que
favorecam a pesquisa, a criatividade, a
aprendizagem colaborativa e a autoria de
professores e estudantes. Por outro lado, a
EAD pode favorecer a complementacdo de
estudos de disciplinas com caréncias de
professores, numa rede que sofre dessa falta
principalmentenaareadasciéncias.

Os ambientes de aprendizagem
como o e-Proinfo (desenvolvido pelo MEC e
disponibilizado aos estados e municipios) e o
Moodle (com cédigo fonte aberto, o que
permite sua personalizacdo pelas
instituicoes) podem ser utilizados para o
desenvolvimento de cursos, tanto na
formacao continuada de professores, quanto
na formagdo de estudantes do ensino
fundamental e médio, especialmente no que
dizrespeitoasuaformagao profissional.

Entretanto, a decisdo politica de
implantar a EAD na Educacdo Basica do
Estado de Alagoas, implica na melhoria da
infraestrutura tecnolégica, especialmente no
que se refere a modernizagdo de
equipamentos, manutenc¢do e velocidade de
conexdo a Internet, bem como na preparacao
das equipes (multidisciplinar e gestora),
necessarias ao seu desenvolvimento como
modalidadedeensino.

2.4.5 Educacgao Escolar Quilombola

O primeiro marco legal da Educagéo
Quilombola foi instituido com a Constituicdo
Federalde 1988, com base no Artigo 68 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitérias
da Constituicdo que determinava o reconhe-
cimento da propriedade de terras, para
conferir direitosterritoriais “aosremanescen-
tes das comunidades dos quilombos que
estejamocupandosuasterraséreconhecidaa
propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes ostitulosrespectivos”.

As comunidades quilombolas no
Brasilsdo mdltiplas e variadas e se encontram
distribuidas em todo o territorio nacional. Em
algumas regides elas sdo mais numerosas e
em outras ndo. Ha comunidades que ficamno
campo (rurais) e outras que ficam nas cidades
(urbanas); que se constituem por meio de
fortes lagos de parentesco e heranga familiar
oundo;quereceberamasterrascomodoagao
e queseorganizaram coletivamente e adquiri-
ram a terra. Para os quilombolas, pensar em
territério € considerar um pedaco de terra
como algo de uso de todos da comunidade (é
umaterra de uso coletivo) e algo que faz parte
deles mesmos, uma necessidade cultural e
politica da comunidade que esta ligada ao
direito que possuem de se distinguirem e se
diferenciarem das outras comunidades e de
decidirem seu préprio destino. Eles vivem em
territorios que podemos chamar de tradicio-
nais: “Os territorios tradicionais sdo espagos
necessarios a reproducdao cultural, social e
econdmica dos povos e comunidades tradici-
onais, sejam eles utilizados de forma perma-
nente outempordaria(..)”. (Artigo 3, da Politica
NacionaldeDesenvolvimento Sustentaveldos
Povos e Comunidades Tradicionais,
instituida pelo Decreto 6.040 de
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07 defevereirode 2007).

Os estudos sobre as comunidades
remanescentes de quilombo em Alagoas
comegaram nos anos oitenta através do
Nicleo de Estudos Afro-brasileiros-
Neab\Ufal e da Associacdo Cultural Zumbi,
entidade negra do movimento negro de
Alagoas. Emcontinuidade aestestrabalhos, o
Estado encaminhou a Fundagdo Cultural
Palmares - érgdo publico federal responsavel
pela certificagdo das comunidades
quilombolas- umarelacdo constando nomes
de 65 (sessenta e cinco) comunidades
remanescentes de quilombo, que foram
certificadosporeste 6rgao.

As comunidades remanescentes de
quilombo de Alagoas localizam-se no sertdo,
noagrestenasregidesque margeiamoRioSao
Francisco e na regiao da mata. A maior
concentragdo populacional se da na regido
agreste e do sertdo, em menor quantidade na
zona da mata. Esses quilombolas sdo os
atuais habitantes de comunidades negras
rurais formadas por descendentes de
africanos escravizados, que vivem na sua
maioria, da agricultura de subsisténcia em
terras doadas, compradas ou ocupadas ha
bastantetempo.

Estudos realizados recentemente
sobre a situacdo das comunidades
quilombolas no Estado mostram que existem
aproximadamente 8.150 familias quilombolas
em Alagoas e aproximadamente uns 15
(quinze) mil estudantes quilombolas emidade
escolar que frequentam as escolas
municipais.

As condigdes fisicas das escolas sdo
precarias:faltaespacopararecreagdo;salade
aula insuficiente para quantidade de
estudantes, ou seja, sala multisseriadas;
ambiente escolarinsalubre, principalmenteno
agreste e sertdo, com sala de aulas sem
ventilacdo e calor excessivo; copa e cozinha
inadequadas para cozinhar e manusear 0s
alimentos e inexisténcia de equipamentos

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

para conservacdo dos alimentos. Instalacao
hidraulica, elétrica e sanitaria inadequadas.
Falta permanente de agua ou agua
conservada em local impréprio e escola
construidaemlocaldistantedaresidénciados
estudantesededificilacesso.

O ensino escolar nas comunidades
remanescentes de quilombo é da
responsabilidade dos gestoresmunicipais que
trabalhamapenascomo ensinofundamental.
A maioria dos municipios oferece apenas
ensino dos 03 aos 05 anos de idade. Nao
existe, nas escolas ou nas secretarias
municipais de educagdo, projeto politico
pedagdgico voltado para a realidade
quilombola, implicando de forma negativa no
processo ensino aprendizagem das\os
estudanteseemsuaautoestima.

As/os professoras/es ndao
participam de formagdo continuada e ndo sao
quilombolas. Residem em outras localidades,
desconhecendo assim a histéria da
comunidade, dificultando aincorporacdo dos
valores culturais que identificam a etnicidade
dosseushabitantes.

As populacdes quilombolas sdo uma
realidade na sociedade brasileira, mesmo
sendo negadas ou invisibilizadas por muitos
anos pelo poder publico e a sociedade em
geral. Estavam excluidas de todos os
planejamentos econdmicos, habitacional,
cultural, educacional, satde etc., elaborados
pelos Municipios, Estado e Unidao. Os projetos
politicos ndo atendiam as especificidades
culturais e histéricas das comunidades
remanescentes de quilombo, trazendo sérios
prejuizos paraessapopulagao.

A educacdo escolar quilombola
segue a proposta politica de um curriculo
construido com os quilombolas e para os
quilombolas, baseado nos saberes,
conhecimentos e respeito as suas matrizes
culturais. Trata-se de uma educacdo
diferenciadaemque setrabalhaarealidadea
partir da histéria de luta e resisténcia desses
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povos bem como dos seus valores
civilizatérios. Aeducacgdo escolar quilombola
esta fundamentada navivéncia e organizacao
coletiva, valores ancestrais; na relagdo com a
terra e com o sagrado, os quais precisam ser
incorporados no espago escolar das escolas
quilombolas e das que atendem estudantes
quilombolas.

E dever do Estado articular meios
para que esses estudantes quilombolas
tenham suas especificidades atendidas no
espaco escolar, bem como acesso,
permanéncia e conclusdao de seus estudos,
permitindo o exercicio de uma politica
equanime paramelhorqualidade educacional
edevidadaspopula¢desquilombolas.

2.4.6 Educacgdo para as Relacdes de
Género e Sexual

Para trabalhar nos espacos de
educacdo devemos partir da realidade e, para
tanto, necessitamos entender e refletir as
variadas formas de vida expressas nas
diversidades que emanam do individual e
compdemo coletivodassalasdeaula.

Nossas bases legais de avanco estao
fincadas em acordos nacionais e
internacionais, tratados, normas, e em
educacgao,nodocumentofinalde conferéncia
nacional de educacdo entre tantos outros,
cujo objetivo é promover uma cultura de
direitos e respeito as diversidades e todas as
possiveisexpressdessubjetivas.

As variadas expressdes da
diversidade exigem novos comportamentos,
métodos, valores e costumes para o trato em
saladeaula,istotudoalicercadoemestudose
pesquisas para que todo investimento possa
refletirnaqualidade dapraticapedagégica.

ARedeEstadualdeEnsinodeAlagoas
necessita responder as demandas que a
educacdo para relagdes de género e

“A forma de expressar a condi¢do de género (entre masculino e\ou feminino)

diversidade sexual coloca. Ja nao podemos
mais ignorar o grito das pessoas que sao
discriminadas por conta de preconceito e
discriminacao traduzidos no nosso cotidiano
nos altos indices de assassinato, por
possuiremuma orientacdo sexualdiferente do
grupo.

Os modelos impostos pela
sociedade de ser feminina ou masculino tém
como referéncia o biolégico. No entanto, as
expressdes humanas, assim como toda
natureza, tém mudltiplas individualidades que
se expressam, apresentando assim novas
configuracoes de género. Com relagdo as
identidades de género®, outro fator
importante éadiversidade sexual,isto€,como
nos relacionamos afetivamente, como
amamos, se amamos pessoas do mesmo
sexo, ou do sexo oposto, devem ser
considerados nos trabalhos pedagoégicos
para oportunizar uma visibilidade real e
positivaparatodasasexpressdesefetivas.

A educacdo ndo pode dar
continuidade a esse exterminio de pessoas,
simplesmente porteremformas de expressaro
feminino e o masculino de modo particular e
diferente. Essas pessoas desde pequenassao
violentadas;sequerjunto as suas familias tém
acolhimento e protecdo e em muitos relatos,
dizemseroespagcomaisviolento.

Aformagéo de educadoras/es ainda
nao tem uma politica de transformagdo dessa
percepcdo condenando muitas criangas e
jovens a negacdo de compreensdo de suas
identidades comprometendo a sadde fisica,
mental e negando o direito constitucional da
educacao.

A educagdo publica no Estado de
Alagoas pode e tem obrigacdo de serum lugar
de respeito as diversidades, isto é, um espago
emqueasidentidadessaosemprerelacionais,
onde possamos ousar produg¢des curriculares
paraouvirdendnciaseanseios. Necessita-se,
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para isso, criar espacos de estudos onde a
liberdade, a criticidade e o respeito ao
diferente possam fazer parte do cotidiano da
escola. Ou melhor, a escola deve ser um
espaco onde sentimentos e pensamentos
possamsersocializadoseouvidos.

E necessario constituir espacos de
reflexdo pedagdgica e curricular em que
criancas e jovens tenham oportunidades para
discutir sua realidade, observando as
diferencas e as identidades, como processo
de producdo social, que estdo presentes na
sala de aula, mas que sdo ignoradas,
reprimidas e o resultado inevitavel é a
explosdo de conflitos e hostilidades
adoecendo todas as pessoas envolvidas
nessesprocessos cotidianos.

2.4.7 Educacao Indigena

Os povos indigenas se relacionam
com uma estrutura politica, econdmica e
cultural prépria e, ao mesmo tempo,
necessitam das relagdes externas para
existirem enquanto povo alagoano. E neste
contexto que a escola assume papel
relevante. Aeducacdoformaltemtambémum
propdésito profissional, transrrelacionando a
histéria dessas populacdes na tentativa de
(re)construiruma educagdo capaz de projetar
um futuro com os povos indigenas pautado no
respeitoasdiferencasétnicas.

A maioria dos povos indigenas em
Alagoas vivem na area rural ou proximo as
cidades de Joaquim Gomes, Porto Real do
Colégio, Pariconha, Inhapi, Sdo Sebastido,
Feira Grande, Traipl e Palmeira dos indios.
Desenvolvem atividades profissionais assim
como a grande maioria do/a(s)
alagoano/a(s). Os homens geralmente
trabalham com uma agricultura e pecuaria de
subsisténcia - quando possuem terra
suficiente e adequada para isso - contudo, a
grande maioria trabalha emfazendasvizinhas
comomao de obrapagaoumeeira- producdo
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dividida pela metade entre o proprietario e o
trabalhador- eemcortedecananasusinasde
Alagoas, Bahia, Minas Gerais e na construcdo
civil.

Apdés centenas de anos de
aproximacdo com a civilizacao europeia, 0s
indigenasnonordestetémnareligiosidadeum
dos seus mais importantes elos culturais.
Seusritosformamaconcepgdo queelestéma
respeito do mundo, nos seus mais diversos
aspectos notadamente os de natureza
espiritual. Tais celebracdes acontecem em
espacos fisicos proprios fechados a visitacao
publica e exclusivas aos indigenas e seus
convidados. O cristianismo se faz presente
desdeaépocadacolonizagdoaosdiasatuais,
na tentativa de promover a integracdo
cultural.

Nas sociedades indigenas, os mais
velhossempretiveramumpapelimportante na
transmissdo dos conhecimentos aos mais
jovens, sdo eles os responsaveis pelo relato
das histérias antigas, da memoria, das
restricbes de comportamento, das
concepcdes de mundo. E sdo agentes de
ligacdo da memoria histérica de grupo, que se
efetiva por meio das diversas praticas e ritos.
Sendoassim, é possivelverificara capacidade
que os povos indigenas tém de manter viva a
sua histéria e memaria, mesmo quando estas
estiveram silenciadas e se insiste em ignora-
lasoudiminui-las.

AEducacgdo Indigena, até meados do
século XX, pautou-se na catequizagdo e
integracdo dos indigenas da Unido e em
assimila-los e incorpora-los a sociedade
nacional, invisibilizando-os. Em 1970, o
movimento indigena comegou a tomar forma,
organizando-se para discutir a Educacao
Escolar, exigindo mudancgas, abrindo espagos
sociais, politicos para que fossem garantidos
os direitos indigenas na legislacdo brasileira.
A partir da década 1980, o Brasil passou a
reconhecer que é um pais constituido por
diversidadesde gruposétnicos, o que motivou
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a instituicdo de leis especificas que
contemplam os direitos dos povos indigenas,
bem como o reconhecimento e amanutencao
das especificidades culturais, histéricas e
linguisticas como elementos essenciais a
educacgaoescolarindigena.

Atualmenteha 11 povosindigenasem
Alagoas reconhecidos oficialmente pelo
Estado, como os Kariri-Xocé, Karapoto,
Acond, Tingli-Boto, Wassu Cocal, Xucuru-
Kariri, Jiripanco, Karuazu, Katokinn,
Koiupanka, Kalancdé, com 17 escolas
indigenas atendendo a 9 povos indigenas. No
entanto, os Karuazu em Pariconha e os
Kalancé em Agua Branca, ambos no alto
Sertdo Alagoano, ndo possuem escolas
estaduais, sendo atendidos nas escolas
convencionais.

Ospovosindigenas e suas 17 escolas
em Alagoas, reivindicam que os/as
professores/as sejamtambémindigenas para
encaminhar seu projeto educacional escolar,
como tentativa de articular as necessidades
do grupo com a sociedade nacional, sem
perder de vista suas origens, suas tradicoes,
suas culturas, mas também se dando conta
dasmodificagbes que acontecememtodasas
sociedades contemporaneas. Existem
indigenas comformacdoacadémicaemyvarias
areas do conhecimento, com um ndmero
significativo em licenciatura. Uma pequena
parte de indigenas sdo servidore/a(s) efetivos
ou temporarios federais, do Estado de Alago-
as e dos municipios onde moram. Ha um
nimero reduzido de pequenos comerciantes
nas cidades préximas e nas comunidades
indigenas.

No Artigo 2° da Convengdon® 169da
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT)
sobre Povos Indigenas e Tribais, explicita que
os governos deverdo assumir a responsabi-
lidade de desenvolver,coma participagdo dos
povos interessados, uma agdo coordenada e
sistematica com vistas a proteger os direitos

desses povos e a garantir o respeito pela sua
integridade. Nesse sentido,aeducacdopassa
ser um instrumento fundamental para
asseguraraefetivacaodessesdireitos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Escolar Indigena foram
aprovadasem 14.09.1999, pormeiodo Parecer
14/99 da Camara Béasica do Conselho
NacionaldeEducacao.

O que esta evidenciado na LDB é o
regime de colaboracdo entre as trés esferas
governamentais. Excluido o Sistema Federal
de Ensino da tarefa de promover a Educacao
Escolar Indigena, essa atribuicdo fica por
conta dos Sistemas Estaduais e/ou
Municipais de Ensino, que em Alagoas é de
responsabilidade doEstado.

Nas diretrizes politico-pedagogicas
(9.2.1) do Plano Estadual de Educagédo
estabelece-se queapropostadeumaescola
indigena diferenciada, de qualidade, exige das
instituicOes e 6rgdos responsaveis a definicao
de novas dinamicas, concepgdes e
mecanismos, tanto para que esta escola seja
de fato incorporada e beneficiada por sua
inclusdo no sistema oficial, quanto para que
seja respeitada em suas particularidades,
democratizando o acesso e garantindo a
permanénciacomsucessodo/aestudantena
escolaindigena.

Diante das peculiaridades da oferta
dessa modalidade de ensino - tais como, um
povo localizado em mais de um municipio;
formacdo e capacitagdo diferenciada de
professores indigenas exigindo a atuagdo de
especialistas; processos préprios de
aprendizagem-aresponsabilidade pela oferta
daEducagdoEscolarindigenaédoEstado.

AoSistemaEstadualde Ensinocabea
regularizacdo da escola indigena, isto é, sua
criacdo, autorizagdo, reconhecimento,
credenciamento, manutengdo, supervisdo e
avaliacdo, como preconiza a legislacao
federal.
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2.4.8 Educacao Escolar do Campo

AEducacgdo Basica para a Populacédo
Campesina tem como objetivo garantir o
direto a educacgdo escolar para a diversidade
dos sujeitos campesinos e sua identidade
pluricultural, pluriétnica, plurirreligiosa,
presente na realidade territorial de criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos,
considerando os aspectos histéricos, sociais,
econdmicos, politicos, culturais, religiosos,
ambientais, de Diversidade Sexual e de
Género,deEtniaede Geragao.

Os povos do campo comportam
categorias sociais como agricultores
familiares, extrativistas, pescadores,
artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampadosdareformaagraria,trabalhadores
assalariados rurais, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e outros que
produzem suas condicdes materiais de
existénciaapartirdotrabalhonomeiorural.

A igualdade de oportunidades de
acesso, a permanéncia e passagem com
sucessoequalidade daaprendizagemescolar
devem serestendidas atodos/as estudantes,
independentemente da categoria sociala que
pertencam. Isso significa dizer que é funcao
do Poder Publico em definir politicas publicas
de educacdo para todos/as, de modo a
assegurar o direito a todas as pessoas sem
qualquer tipo de discriminacdo e/ou
privilégio.

Para melhor compreensdao da
Educagdo do Campo, faz-se necessario
estabelecer uma distingdo dos termos “rural”
e “campo”. A concepgdo de rural representa
uma base politica ideolégica referendada nos
documentos oficiais, que historicamente
apresentam os povos do campo como
pessoas que necessitam de assisténcia e
protecdo, defendendo que orural é o lugar do
atraso. O rural nessa ética esta pensado a
partir de uma légica economicista, deixa de
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ser lugar de vida, de trabalho, de construcao
designificados,sabereseculturas.

A concepc¢do de campo tem o seu
sentido forjado no seio dos movimentos
sociais a partir dos anos 90 do século XX,
trazendo como referéncia a identidade e
cultura dos povos do campo, valorizando-os
como sujeitos que possuem lacos culturais e
valores relacionados a vida na terra. Nessa
perspectiva, o campo é reconhecido como
espaco derelacbes devida, lugar de trabalho,
deemancipacdohumanaepolitica,decultura,
de producdo de conhecimento nasuarelacdo
deexisténciaesobrevivéncia.

Desta forma, a compreensdao de
campo ultrapassa a definicdo juridica,
configurando-se em um conceito politico que
considera as particularidades e
especificidades dos sujeitos deixando de
reduzir o campo, apenas em sua localizacao
espaciale geografica.

A educacdao do campo deve-se
articular a um projeto socio-politico,
econdmico, cultural, religioso e ambiental, a
partir dos interesses dos povos que nele
vivem. Pode-seafirmarqueoquecaracterizao
povo campesino € o jeito peculiar de se
relacionarcom a natureza, otrabalho naterra,
a organizacdo das atividades produtivas na
agricultura familiar e camponesa. Deve-se
reconhecer a cultura e os valores,
considerando as relagdes familiares e de
vizinhanca, como elementos da pratica
pedagdgica, que respeitam as festas
comunitarias e de celebragdao da colheita e
diversas manifestacdes religiosas,
dinamizando a rotina de trabalho livre, em
detrimento das rotinas pedagodgicas
burocraticamente pré-estabelecidas.

Ao se fazer a reflexdo sobre a
educacao dos povos campesinos, deve-se ter
o cuidado para construir uma pratica
educativa que propicie uma compreensao
mais ampla sobre as questdes especificas do
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campo: fundamentos do modelo de
agricultura capitalista, o agronegocio, os
grandes latifundios, a expulsdo dos
camponeses das pequenas propriedades, as
dificuldades de incentivo e financiamento dos
pequenos produtores, a reforma agraria, a
agro ecolégica, as bases da agricultura
familiar, a agricultura camponesa, a pesca, o
artesanato, a agroinduistria, extragdo mineral
e vegetal, inter-relacdo entre educacdo
cidade e campo(funcdosocialde cadaespacgo
territorial) e as politicas de inclusédo
disponibilizadas para as comunidades
campesinasepovostradicionais.

O curriculo®para a Educagéo Bésica
nasEscolasdo Camposeraconstruidoaluzda
base comum nacional contextualizada na
realidade dospovos docampo;sendoassim,a
unidade escolar em sua pratica politico-
pedagdgica dinamizara as relagdes socio-
politica, econdmica, cultural, religiosa e
ambiental entre as pessoas, qualificando a
producdo das condicbes materiais da
existéncia humana, incorporando em seu
fazer pedagdgico as especificidades dos
povos do campo, considerando os saberes
socialmente adquiridos pelos/as estudantes
em sua histéria de vida, na intimarelagdo com
os saberes construidos coletivamente no
espacoescolar.

Outro desafio a pratica escolar diz
respeito a construcdo de relagdes
interdisciplinares e transdisciplinares, a partir
de principios pedagégicos que fortalecam
praticas pedagédgicas significativas no e do
campo,emconsonanciacom:

1. aluta pelos direitos a cidadania, a terra, a

educacdoeasalde;

2. asoberania alimentar, vinculada a luta por
uma sociedade economicamente justa,
ecologicamente sustentavel com equidade e
justicasocial;

3. os valores humanistas, a partici-pagdo
popular, as relacdes igualitarias: de
diversidade sexual e de género; Cultural;
religiosa;geracdo;e, etnia.

Nesse sentido, um dos grandes
desafios do curriculo para a educagdao do
campo é proporcionar aos seus/as
estudantes uma cultura produzida no seio de
suasrelagdessociais,vivenciadaevinculadaa
pluriculturalidade e a interculturalidade
presentes no mundo do trabalho e nas
relacdes humanas dinamizado pela cultura, a
partir do campo ecologicamente sustentavel,
objetivando consolidar um processo de
educacao escolar fortalecido em seu proprio
ambiente e que supere a dicotomia entre rural
eurbano.

Vale ressaltar que o Estado de
Alagoas em seus 102 municipios, apresentam
fortes*caracteristicas campesinas, tanto nos
aspectos culturais, sociais, ecolégicos,
religiosos,bemcomo,emsuabase econdmica
em que temos a agricultura e pecuaria,
agricultura familiar e camponesa, pesca, o
minério (petréleo, sais, ferro), agro industria, o
turismo rural e o artesanato. Portanto,
majoritariamente a Educagdo escolar de
Alagoas tem que considerar em sua base
curricular a contextualizacdo da realidade do
campo alagoano, mesmo que a unidade de
ensinosejalocalizadanocentrourbano.

*LDBEN 9394/1996: art. 23,24, 26 (novaredagéo - Leis 10.639/2003 e 11.645/2008), 27, 28; Resolugdo CNE/CEBN® 1- 03 DE ABRILDE 2002 / DOEBEC: Artigos 5° e 7% Lei n°.
6.757/2006 - PEE/AL - Capitulo IV; Resolugdo N° 2, de 28 de Abril de 2008; Resolugado N° 4, de 13 de julho de 2010 - DCNGEB: Titulo V (Organizagdo Curricular: Conceito, Limites,
Possibilidades), Capitulol(FormasparaaOrganizagao Curricular);e, DECRETON® 7.352, DE4DENOVEMBRODE 2010.

*’Aidentidade dos povos do campo comporta categorias sociais como agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigbes materiais de
existénciaapartirdotrabalhonomeiorural,conforme Decreton® 7.352,de 4deNovembrode 2010,emseuArtigo 1,Pardgrafo 1°.
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Arede estadual de ensino de Alagoas ainda possui alguns
problemas que exigem o investimento na implementacdo de
algumas politicas publicas estruturantes para a sua resolucdo,
dentre eles esta a minimizagdo do analfabetismo e do fracasso
escolar. Para resolugdo desses problemas a rede se propde a
enfrentardois grandes desafios: alfabetizarnaidade certa e corrigir
adistorcaoidade-escolaridade.

3.1 O desafio de alfabetizar a todos na idade certa®

A iniciativa de implementar o Ensino Fundamental de 9
anos, que desde 2006, com a aprovacgdo da Lei no 11.274/2006,
prevé legalmente um ano a mais de escolaridade as criangas
brasileiras, teve como proposta subsequente a formalizagdo de um
cicloinicial de escolaridade - mesmo nos sistemas seriados - e a
necessidade de se definir um posicionamento claro em relagao ao
quefazernesse “novo” 1° ano,que neméaantecipagdoda 12 série
“antiga” e nem é, simplesmente, o equivalente ao que era antes o
altimoanodaEducagdolnfantil. Odesafiotemsidoaconstrucdoda
proposta pedagdégicadesse novotempo escolar,que comotal,éum
ganhoparaascriangasbrasileiras.

O cenario educacional dos Ultimos anos tem algumas
caracteristicas importantes, que aqui merecem destaque para
favorecer a compreensao das questdes que ora se colocam aos
sistemaspublicosdeensino.

A partir da década de 90, houve um declinio progressivo
das taxas de reprovagdo no inicio do Ensino Fundamental, em
decorréncia da adogdo, por muitos Estados, de medidas de
redugdo dos indices de reprovagdo escolar, tais como: sistema de
ciclos, projetos especiais de alfabetizacdo, refor¢co escolar no
contra turno, salas de apoio, aceleracdo de estudos, progressao
continuada, correcdodefluxoescolar,dentre outros.

A implantacdo de um sistema nacional de avaliacao da
Educagdo Basica no Brasil, jA nos anos 90, tornou visivel um
problema tdo sério quanto a retencdo: os estudantes ndo estdo
aprendendo o que, por direito, deveriam aprender em cada nivel de
ensino. Desse modo, a educacao brasileira iniciou um novo século

*Texto produzido pelas profa. Msc. Nadeje Fidelis Moraes e Especialista Socorro Quirino Botelho - técnicas Pedagégicas da SUPED e Profa. Dra. Rosaura Soligo -

Instituto Abaporu de Educagéo e Cultura.
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de sua histéria sem resolver o problema
cronico do analfabetismo dos adultos e ainda
amargando o analfabetismo funcional de
criancas e jovens em processo de
escolarizacdo.

Assim, a questao do analfabetismo
absoluto e funcional da populagdo brasileira
acaba por demonstrar a insuficiéncia de
medidasrealmente efetivas para assegurarde
fato a alfabetizagcdo de criangas e
adolescentes matriculados nos anos iniciais
doEnsinoFundamental.

Do ponto de vista dos programas
propostos com essa finalidade, foram varios
nos Ultimos anos: Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores - PROFA, Escola
Ativa, Programa de Formacdo de Professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental -
PRO-LETRAMENTO, Programa de Apoio a
Leitura e a Escrita - PRALER, Brasil
Alfabetizado, SABER, Proposta Pedagégica de
EJA-AL, Movimento de Alfabetizacdao de
Jovens e Adultos - MOVA, Projeto de
Intervencdo Pedagogica para Escolas com
Ideb abaixo de 2.5, SESC LER e, mais
recentemente, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacaonaldade Certa-PNAIC.

Tendo como base legal o Artigo 210
da Constituicdo Federalde 1988~ que prevé a
indicagdo de contetdos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
formagdobasicacomum,- ealLDB9.394/96-
quedeterminaqueodireitoaEducagdaoBasica
para todos os brasileiros e tendo por
finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores— o PNAIC apresenta
nacionalmente, como objetos de ensino, um
conjunto de habilidades tomadas como
direitosde aprendizagem.

Em Alagoas, com o intuito de
melhorar a qualidade da aprendizagem dos
estudantes e reverter os altos indices de
analfabetismo no Estado, teve inicio em 2009
o Programa Estadual de Alfabetizacdo -
ARACE®, uma iniciativa do governo de
Alagoas, a partir do Projeto de Cooperagao
Técnica entre o Ministério de Educacdo (MEC),
o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e a Secretaria de
Estado da Educagao e do Esporte de Alagoas
(SEE). O ponto de partida do Programa Aracé
foi o estudo e aandlise das politicas, diretrizes
e acdes propostas para a alfabetizacdo
contidas nos documentos e legisla¢des
nacionais e estaduais, assim como a
investigacdo dos dados da realidade
educacional do Estado (Educacenso, IBGE,
INEP, SAEB, MEC, SAVEAL). Foram
consideradas as politicas de alfabetizacao
sintetizadasnoPlanoNacionalde Educagao-
PNE e no Plano Estadual de Educacgdao do
Estado de Alagoas - PEE/AL, as agbes
propostas no Planejamento Estratégico da
SEE e no Plano de Acdes Articuladas de
Alagoas - PAR-AL e as diretrizes legais da
Constituicdo Federal, da Constituicdo
Estadual, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional e das resolu¢des do
Conselho Estadual de Educagdo de Alagoas -
CEE-AL.

O estudo dos dados educacionais
revelou a necessidade de ampliacdo do
Programa de Alfabetizacdo aos alunos em
processo de escolarizagdo, ja que as
avaliacdes nacionais e do Estado
demonstraram que eles nao estdo sendo
alfabetizadosnotempoescolarprevisto,oque
tem como resultado o processo de distor¢do
idade/anoescolar.

Varias a¢des buscam hoje contribuir
para o debate acerca dos direitos de

“Aracé - palavra tupi-guarani que significa aurora, nascer do dia -, se propde a aglutinar e integrar todas as propostas de alfabetizagéo.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas
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aprendizagem das criancas do ciclo de
alfabetizacdo, porexemplo, paraosprocessos
de avaliacdo e acompanhamento da
aprendizagem das criangas; para o
planejamento e avaliacdo das situagdes
didaticas; para o conhecimento e uso dos
materiais distribuidos pelo Ministério da
Educacdo, voltados para a melhoria da
qualidade do ensino no ciclo de
alfabetizacdo.

Caracterizam-se como um esforco
conjunto com o objetivo de elaborar e
apresentar a sociedade alagoana uma
proposta de educacdo cujo foco é a melhoria
da qualidade da aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Basica e a
consequente reversdo dos indicadores
educacionaisdokstado.

Segundo Freire (1983:34) “ovelhoeo
novotémvalornamedidaemquesdovalidos”;
énecessario que,faceaonovo,ndoserepitao
velho por ser velho, nem se aceite o novo por
sernovo,masqueocritériosejaavalidade.

Sao as questdes e dilemas da nossa
pratica que despertam em nds o sentido da
busca de novos caminhos e possibilidades- e
O acesso a novos conhecimentos,
informacdes e iniciativas so6 trara
contribui¢des relevantes de fato a medida que
respondam as necessidades que
identificamosno percurso.

O desafio de alfabetizar a todos na
idade certa tem sido parte dessas
necessidades que nos impulsionam em
direcdo a parcerias proficuas e acoes
conjuntas de enfrentamento do fracasso
escolar e de empenho para produzir o éxito.
Entendemos que assim sera possivel resolver
também outros problemas graves com os
quais hoje nos defrontamos, que sdo, na
verdade, consequéncia da ndo alfabetiza¢do

na idade certa: a distorcao idade-série e a o
fato da Educacdo de Jovens e Adultos ser
ainda, em grande medida, destinada a
pessoas que passaram pela escola e ndo
tiveram garantido o seu direito de se tornarem
leitores e escritores proficientes no tempo
apropriado.

3.2 Distorcdo idade-escolaridade™

A distorcdo idade/escolaridade
surge de diversas formas: estudantes que
chegam a unidade de ensino pela primeira vez
commaisdeb(seis)anosdeidade;estudantes
que foram reprovados e estao repetindo o ano
e estudantes que abandonam e retornam a
unidadedeensino.

Com a regulamentacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos no Sistema
Estadual de Ensino de Alagoas, através da
Resolucdo CEB/CEE-AL n°08/2007, foi
determinado que as redes de ensino e suas
unidades devem iniciar, para melhorar o
desempenho escolar, a implantagdo de um
processo gradativo de regularizagdo do fluxo
escolar, visando a reducdao do abandono, da
repeténcia e da distor¢do entre a idade da/o
estudanteeoanoescolar.

A regularizacdo do fluxo sera para
a/o(s)estudante(s)foradafaixaetaria,apartir
de dois anos de distorcdo idade/escola-
ridade. O processo de regulariza¢do do fluxo
escolarpode acontecer através dos seguintes
passos:

‘Elaborar um quadro da distorcao
idade/escolaridade da unidade de ensino,
identificando quais estudantes que se
encontramnessacondicao;

‘Fazer uma avaliacdo diagnéstica de cada
estudante para mapear quais estdo em
condi¢des de avancar e realizar todos os

*Texto retirado do texto Orientagdes para Organizagdo do Ensino Fundamental - SUPED, 2012.
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procedimentos para reclassificacao de quem
estiver em condicoes de acelerar os estudos,
mediante verificagdo do aprendizado, de
acordo com o § 1° do art. 23 e a alinea b,
incisoV,doart. 24dalLDBn° 9.394/1996 e nos
moldesdoParecer CEB/CEE-ALNn°145/2013e
Resolucao CEE-Aln®34/2013;

‘Organizar Turmas de Progressdo para que
a/o(s) estudante(s) receba(m)
acompanhamento pedagodgico direcionado
para a superacao das dificuldades de
aprendizagem diagnosticadas. Com
orientacdo pedagogica diferenciada, sera
possivel, mediante a verificacdo do
rendimento escolar, a aceleragdo de estudos,
isto é, uma promogdo para anos ou etapas
mais adequados a sua idade, nos termos da
alinea b, inciso V, do art. 24 da LDB n°
9.394/1996.

3.2.1 Possibilidade de superagao

A SEE vem, ao longo do tempo,
buscando alternativas pedagégicas para
minimizar a distor¢cdo idade-escolaridade,
visto que é um dos fendmenos dos mais
injustos e prejudiciais, tanto a vida dos
estudantes, quanto a satde da administracao
escolar. Como alternativa para minimizagao
desse fendbmeno, a SEE orienta a organizagao
de Turmas de Progressdo e a criagdo de
Espacos Complementaresde Aprendizagem:

3.2.1.1 Turmas de progressio™

A/O(s) estudante(s) em distorgao
idade/escolaridade, matriculada/o(s) no
Ensino Fundamental, poderao ser agrupados
emturmadeprogressdo,asaber:

-Turmas de progressdo | - alfabetizacdo e

*Ver nas Orientacdes para organizagao do Ensino fundamental.
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aceleragdo de estudos (estudantes do 1° ao
59 ano ndo alfabetizados e os ndo aprovados
do3° ano)

-Turmas de progressdo Il - aceleragao de
estudos (estudantes do 1° ao 5° ano
alfabetizadose osndoaprovadosdo5° ano)
‘Turmas de progressdo Ill - aceleragdo de
estudos(estudantesdo6° e 7° ano)

-Turmas de progressao IV - aceleracdo de
estudos(estudantesdo8° €9° ano).

Essa estrutura visa colocar em
pratica a organizacdo que define uma
adequacdo das unidades de ensino quanto a
faixa etaria e, consequentemente, o
agrupamentoda/o(s)estudante(s).

A organizagdo de Turmas de
Progressao no Ensino Fundamental visa
atender ao estabelecido na legislacdo em
vigor, pois a rede de ensino e/ou sua unidade
poderaoptarpororganizarturmas especificas
com estudantes que ndo se encontram em
idade correspondente ao ano letivo do Ensino
Fundamental, ofertando orientacdo
pedagdgicadiferenciada,comapossibilidade
de, mediante verificacdo de rendimento
escolar, promover a aceleracdo de estudos,
isto €, uma promogdo para anos ou etapas
mais adequados a sua idade, nos termos da
alinea b, inciso V, do art. 24 da LDB n°
9.394/1996 e do art. 13 da Resolugdo
CEB/CEE-ALn° 08/2007.

3.2.1.1.1 Turmas de progressao | e Il
(anos iniciais)

A/QO(s) estudante(s) dos anosiniciais
em distor¢cdo idade/escolaridade deverdo
ser matriculados de acordo com sua
documentacdo escolar. Em seguida, devem
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ser submetida/o(s) a avaliagdo diagnostica
para avaliar quem esta ou ndo alfabetizado
para serem agrupados em Turmas de
Progressdo comno maximo 25 estudantes, da
seguinteforma:

-a/o(s) estudante(s) ndo alfabetizados e
a/o(s) ndo aprovados do 3° ano deverdo ser
agrupados em Turmas de Progressao |. Essas
turmas terdo organizagdo curricular
especificacomfoconaalfabetizagdo, visando
a aceleracdo de estudos. Dessa forma,
deverao ser selecionadas as aprendizagens
basicas das areas de conhecimento e de seus
respectivos componentes curriculares,
conforme estabelecido no Referencial
Curricular da Educacdo Basica para as
Escolas Puablicas de Alagoas (RECEB). A
metodologia devera ser direcionada para a
aquisicaodalinguaescrita.
-a/o(s)estudante(s)alfabetiza-da/o(s)que se
encontram em distorcdo idade/escolaridade
e 0s ndo aprovados do 5° ano deverdo ser
agrupados em Turmas de Progressao Il. Essas
turmas terdo organizagdo curricular
especifica para a aceleragdo de estudos.
Nesse sentido, deverdo ser selecionadas as
aprendizagens basicas das areas de
conhecimento e de seus respectivos
componentes curriculares, conforme
estabelecido no Referencial Curricular da
Educacdo Basica para as Escolas Publicas de
Alagoas (RECEB), visando a conclusdo dos
anosiniciais.

3.2.1.1.2 Turmas de progressao lll e IV
(anos finais)

A/O(s) estudante(s) dos anos finais
em distor¢cdo idade/escolaridade deverdo
ser matriculados de acordo com sua
documentacdo escolar, para em seguida
serem agrupados em Turmas de Progressao,

com no maximo 30 estudantes por sala, da
seguinteforma:

-a/o(s) estudante(s) maiores de 18 anos de
idade poderdo ser agrupada/o(s) em Turmas
de Progressédo Il (6° e 7° ano) e Turmas de
Progressdo IV (8° e 9° ano), com a utilizagdo
de material didatico adequado para sua faixa
etariae organizagdo curricularespecificacom
foconaaceleracdodosestudos. Dessaforma,
deverdo ser selecionadas as aprendizagens
basicas das areas de conhecimento e de seus
respectivos componentes curriculares, com
metodologias para a aceleragao de estudos.
A avaliagdo sera somativa, conforme o
estabelecido para os anos finais do Ensino
Fundamental. Na organizacdo dessas turmas
terdo prioridade a/o(s) estudante(s)
matriculado(s)nos6° e8° anos.

-a/o(s) estudante(s) entre 13 a 17 anos de
idade matriculado(s) nos anosfinais doEnsino
Fundamental também serdo agrupados em
TurmasdeProgressdo. Contudo,aSEE orienta
que aconteca de forma gradativa, em virtude
dos encaminhamentos que estao sendo
providenciados para utilizacdo de material
didatico, com uma organizagdo especifica
paraaaceleracdodeestudos.

3.3 Espagos/tempos comple-
mentares de aprendizagem

Os resultados das avaliagdes de
larga escala e os dados do censo escolar de
2013indicamaltosindicesdefracassoescolar
naEducacdoBasicadeAlagoas. Dessaforma,
faz-se necessario desenvolver estratégias
pedagodgicas para intervir nos resultados do
processo de ensino e de aprendizagem. E
necessario oferecer aos professores
orienta¢des para diagnosticar as dificuldades
de aprendizagem mais acentuadas dos
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estudantes, bem como oferecer espacos e
tempos complementares para o
desenvolvimento dessas estratégias que
possibiltam a ampliacdo do indice de
aprendizagem desses estudantes. E nessa
perspectiva que a rede estadual de ensino
regulamenta os Laboratérios de
Aprendizagem, conforme prescreve o Art. 8°,
daResolucdon® 08/2007-CEE/AL.

3.3.1 Laboratérios de Aprendizagem -
LAP

ApartirdaregulamentacaodoEnsino
Fundamental de 9 (nove) anos no Sistema
Estadual de Ensino de Alagoas em 2007, foi
determinado que as redes de ensino e suas
unidades devem criarformas de ampliagdo do
tempo de estudos para estudantes com
dificuldades de desempenho escolar (art. 8°,
Resolugdo CEB/CEE-ALN°08/2007).

A obrigatoriedade de ofertar formas
de ampliacdo do tempo de estudos para
estudantes com baixo rendimento escolar se
caracteriza como recuperagdo paralela,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB) (alinea e, inciso V,
art. 24dalDB,Lein® 9.394,/96).

Segundo os dados do Censo Escolar,
Alagoas continua a apresentar indices
elevados de evasdo, repeténcia e distorcdo
idade/escolaridade no Ensino Fundamental.
Como proposta de intervencdo nessa
situacdo educacional, a Secretaria de Estado
da Educagdo e do Esporte (SEE) apresenta o
Laboratériode Aprendizagem (LAP) comouma
alternativa para recuperacdo paralela,
contribuindo para a melhoria dos resultados
deaprendizagemdaeducagcaoemAlagoas.

Na perspectiva de auxiliar o trabalho
docente desenvolvido com a/o(s)
estudante(s) dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, a SEE produziu e distribuiu o
Cadernode Orienta¢des para os Laboratorios
PedagdgicosedeAprendizagem™.

E importante destacar que as
atividades desenvolvidas pelo/a professor/a
no LAP sdo atividades tipicas de docéncia e
devem ser computadas na carga horaria
desses profissionais e constar nas atividades
regulares da unidade de ensino, conforme
determina o § 3°, do art. 9° da Resolugéo
CEB/CEE-ALNn°08/2007.

A proposta é oferecer no LAP um
ensino diferenciado para a/o(s) estudante(s)
com necessidades/dificuldades de aprendi-
zagem. Nessesentido,devemserorganizadas
oficinas pedagdgicas com atividades
diversificadaseousodejogospedagogicos.

Ao ofertarem a recuperacao paralela
atravésdoLAP,asunidadesdeensinodeverdo
definir, em seu regimento escolar e no projeto
politico pedagégico, a forma de organizagdo
dessaoferta.

-Estruturado LAP

O LAP é um espago adequado para
desenvolver as aprendizagens basicas
esperadas para o bom desempenho
académico da/o estudante, descritas no
Referencial Curricular da Educag¢do Basica
para as Escolas Publicas de Alagoas (RECEB).
O LAP visa atender a/ao(s) estudante(s) em
suas necessidades/dificuldades individuais,
independentemente dos conteldos
trabalhadosnasaladeaula.

A unidade de ensino devera
disponibilizar um espaco fisico para
implantagdo/implementacdo do LAP, o qual
devera contar com um acervo de mdultiplos
recursos, nas diversas areas de conheci-
mento,compostode:literaturainfanto-juvenil,
revistas, jornais, livros, livros didaticos,
jogos pedagdgicos, instrumentos

*0 Caderno de Orientacdes para os Laboratérios Pedagégicos e de Aprendizagens esta disponivel em:<http://www.educacao.al.gov.br/educacao-basica/

ensino-fundamental>.
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demedidas,mapas,fantochesetc.

Essesrecursosserdoutilizadoscomo
subsidio para que o/a professor/a desen-
volva um trabalho diferenciado do ensino
regular. De forma a propiciar a superagdo das
dificuldades da/o estudante, dinamizando
assim, o processo de aquisicdo de
conhecimento.

Se ndo for possivel disponibilizar um
espaco fisico, a alternativa é a criagdo de um
LAP mével, no qual os recursosirdo para onde
sefizernecessario.

As professoras e os professores que
atuardo no LAP serdo os que estiverem
complementando acargahorariade docéncia
e/ou estiverem com toda a carga horéaria no
LAP.

-Funcionamentodo LAP

O LAP devera ser ofertado para
turmas de até no maximo 10 (dez) estudantes,
no caso da alfabetizacdo; de até 15 (quinze)
estudantes nos anosiniciais e de até 20 (vinte)
estudantes nos anos finais, priorizando os
componentes curriculares de Lingua
PortuguesaeMatematica.

Funcionara, preferencialmente, no
horario contrario,comduragdo de 2horasem
dias alternados semanalmente. Dessa forma,
oLAPpodera atenderamaisde umaturmapor
turno. Deve ser garantida a/ao estudante
alimentacdo nesse periodo e transporte
escolarsenecessario.

O periodo de permanéncia da/o
estudantenolLAPserdestabelecidoatravésde
diagnosticos dos niveis de aprendizagem,
tendo como referéncia as aprendizagens
basicas previstas no RECEB. Todo esse
processo serd acompanhado pelo/a
coordenador/a pedagdgico/a através de
fichaserelatorios.

*Ver nas Orientagées para organizagdo do Ensino fundamental.
*Resolugdo 08/2007 - Art. 8 - CEE/AL.

A medida que as dificuldades forem
superadas, a/o estudante ndo necessitara
mais de estudos complementares e sera
liberado das aulas no LAP, sendo substituido
poroutra/oquenecessite dessetrabalho.

O trabalho desenvolvido devera ser
registrado em fichas® do LAP, com o
acompanhamento individual de cada
estudante atendido, devendo constar a
avaliagdo diagnéstica inicial, a frequéncia, as
avaliacdes, as intervencdes realizadas no
processo e o parecer do/a professor/a
liberandodoatendimentono LAP.

3.3.2 Outras possibilidades *

Conforme prescreve o Art. 8° da
Resolugaon® 08/2007-CEE/AL:
“Asredes de ensino e suas unidades escolares
devem criarformas de ampliagdo dotempode
estudos para estudantes com dificuldades de
desempenho escolar, tais como: salas/aulas
de reforco; laboratérios de aprendizagem;
projetos e atividades de carater
interdisciplinar e/ou transversal que
envolvam a comunidade; professores de
plantdao para atendimento individualizado ao
estudante; aulas de recuperacao paralela;
ampliacdo do periodo letivo com aulas
durante o recesso escolar;acompanhamento
psico-pedagogico e apoio psico-social, entre
outrosmeios.”

Como se pode observar, embora a
rede estadual de ensino tenha implantado o
LAP como estratégia pedagdgica para
minimizagaodofracassoescolar,aescolatem
autonomia para, a partir da identificacdo do
seu problema, administrar a melhor forma
pararesolvé-lo;fica evidenciadotambém que,
porvezes,oproblema édefacilsolu¢do,sendo
possivel resolver com e nas condigdes

*Texto produzido pelas técnicas pedagégicas da Diretoria de Gestdo Escolar Maria Betania Santos de Moraes, Suzille de Oliveira Melo Chaves, Kétia Maria do Nascimento Barros.
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existentesnapropriaescola.

3.4 Educacgdo em Tempo Integral®

A discussdo acerca da escola em
tempo integral se inicia no século XX e vem
perdurando até o inicio do século XXI com
igual forca. A demanda é a qualidade da
educacdo, pois ja ndo basta mais colocar
todas as criancas na escola. A equacgdo
qualidade X quantidade passa a ser o grande
desafiodaeducagaonacional.

Para resolver a problematica do
esvaziamento da qualidade da escola publica
€ que nasce a discussdo acerca da
necessidade de ampliacdo do tempo dos
estudantes na escola, ao mesmo tempo em
que, também, se reflete acerca da garantia de
infraestrutura adequada para recebimento
dos estudantes nas escolas com atendimento
em tempo integral. Esse processo de
implantagao da escola de tempo integral vem
acompanhado da urgéncia, segundo Rios, de
“qualificar a qualidade, refletir sobre a
significacdo de que ela se reveste no interior
dapraticaeducativa”(2001,p.21).

Dessa forma, a escola de tempo
integral nasce para possibilitar aos
educandos a ampliacdo do seu tempo na
escola, oferecendo-lhes maiores e melhores
possibilidadesdeaprendizagem.

Para Anisio Teixeira (2010), a escola
deveria ofertar o aumento dajornada escolar,
tornando-se escolasemtempointegral,coma
finalidade de contribuir para a diminuicao das
desigualdadeseducacionaisesociais.

Nessa perspectiva, em 2007, o
Governo Federal através do Ministério da
Educacdo - MEC retomou o tema 'Escolas em
Tempo Integral’ e implantou o Programa Mais

Educacgdo através da portaria Interministerial
n® 17/2007 e pelo Decreto 7.083 de
27/01/2010.

3.4.1 Programa Mais Educacdo™

O Programa Mais Educagdo propde
um novo modelo de ensino, os alunos
permanecem nas unidades escolares numa
carga horaria minima de 7 horas diarias,
realizando no contra turno atividades
pedagodgicas,esportivase culturaisdurante os
200 dias letivos. As atividades desenvolvidas
no decorrer do ano, visam contribuir para um
melhor desempenho e avango na
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a Secretaria de
Estado de Educagdo e Esporte, em 2009
implantou o Programa Mais Educa¢do nas
escolas da Rede Publica Estadual ampliando
gradativamente o quantitativo de escolas a
cadaano.

O Programa Mais Educagdo vem
integrar as acdes do PDDE interativo e tem
dentre osseusprincipais objetivos:
-criarhabitosde estudos;

-aprofundar os contetidos vivencia-dos no
ensinoregularmelhorandoaaprendizagem;
-elevacdodoIDEB;

-a Reducdo da evasdo escolar, reprovagdo e
distorcdoidade/série;

wvincularas atividades pedagogicas,asrotinas
diarias de alimentacao, recreacdo, esporte e
estudoscomplementares;

-oportunizar aos estudantes uma vida mais
saudavel com a pratica de atividades
esportivas;

-prevencaonocombate dotrabalhoinfantil.

CombasenoDecreto7.083/2010,0s

**Para saber mais sobre a Escola em tempo integral e sobre o Programa Mais Educacao, ver site www.mec.gov.br.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

—~

0
oo




ANOS INICIAIS

principios da Educacao Integral sdao traduzi-
dos pela compreensdo do direito a vida, a
salide,aliberdade,aorespeito,adignidadeea
convivénciafamiliare comunitariapormeioda
Educacdo Integral. O atendimento da
jornada escolar para a induc¢do da Educagao
Integraltem como objetivo melhoraroensinoe
garantir a aprendizagem de criangas e jovens,
inseridos no Ensino Fundamental. Essa
estratégia promove a ampliacdo de tempos,
espacos, oportunidades educativas, e o
compartilha-mento da tarefa de educar entre
os profissionais da Educacdo e de outras
areas: as familias e os diferentes atores
sociais, sob a coordenacgdo da escola e dos
professores.

As atividades desenvolvidas nas
unidades escolares estao organizadas em
macrocamposquesao:

- acompanhamentoPedagégico;
educacao Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel;

- esporteelazer;

- educagcaoemDireitosHumanos,

- cultura e Arte; Investigagdo do Campo das
CiénciasdaNatureza;

- educacaokcondmica.

Vale ressaltar que, mesmo sendo um
programa do Governo Federal, o 'Mais
Educagdo’é operacionalizado pela Secretaria
de Educagédo Béasica (SEB) em parceria com as
Secretarias Estaduais e Municipais que visa
fomentar, por meio de sensibilizagao, incenti-
voeapoio,projetosouac¢desdearticulacdode
politicas sociais e implementacdo de agdes
socioeducativas, oferecidas gratuitamente as
criancas,adolescentesejovens.

Portanto, a implementacdo do
Programa Mais Educacdo, em Alagoas, se
constituicomoaprimeirainiciativaemdirecao
aimplantacdo do formato de escola de tempo
integral no Estado, funcionando como projeto
piloto.
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O Referencial Curricular da Educagdo Basica da rede
estadual de ensino de Alagoas esta ancorado numa concepcdo de
curriculo vivo, contextualizado, que considera a escola como
instituicdo que deve promover atodos que compdem o processo de
ensino e aprendizagem, aprendizagens significativas,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
psicomotoras, psicossociais e socioafetivas detodos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Para que ela, a escola,
possibilite esse desenvolvimento, faz-se necessario ter clareza de
que o seu fazer deve responder as seguintes perguntas: o qué
ensinar? para quem ensinar? quando ensinar? como ensinar e
avaliar? E nessa perspectiva que, neste capitulo, serdo explicitados:
os propositos da Educagdo Basica; a forma de organizagdo do
conhecimento escolaradotada;umadiscussdosobre aconstrucao
de competéncias e habilidades como base tedrica que ancora toda
praticapedagégicaaserdesenvolvida,bemcomoas competéncias
ehabilidadesorganizadas porareadoconhecimento.

4.1 Propésitos da Educacédo Basica™

O que aqui se apresenta sao cCOmpromissos necessarios
para favorecer a ampliacdo progressiva de experiéncias de
aprendizagem, competéncias, habilidades e demais saberes que
sdodireitosdosestudantesnaescola:

- oferecer progressivamente aos estudantes um conjunto de
conhecimentos, saberes e praticas relevantes, definido a partir de
diferentes ciéncias e outros campos da cultura, assim como
promover a compreensao do carater histoérico, publico, coletivo e
mutante dessestiposde conhecimento.

- consolidar contextos institucionais apoiados nos valores de
liberdade, diversidade, igualdade, verdade, justica, solidariedade e
paz, e promover a reflexdo do sentido desses valores em contextos
particulares.

- contribuir para que os estudantes desenvolvam o sentido de
pertencimentosociale civico-politico.

- favorecer o desenvolvimento de atitudes propicias de cuidado
Consigo mesmo e com os outros, a partir do conhecimento de
praticasconstrutivasedezelocomasautde.

A formulagdo destes propésitos teve como referéncia os seguintes documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC, 1997), Disefio Curricular para laEscuela Priméaria
de laCiudad de Buenos Aires (2004) e Caderno de Orientagdes Para o Ensino de Lingua Portuguesa e Matemética no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria
Municipal de Rio Branco, 2008).

o) @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas



ANOS INICIAIS

- criar oportunidades para que os estudantes
conhecam e valorizem o patriménio natural e
cultural da cidade e do pais, tomando-os
como temas de estudo em diferentes
componentes curriculares e incluindo nas
propostas didaticas o acesso ao patrimonio
artistico, arquiteténico, recreativo,
informativo e deservicosdacidade/regido.

- desenvolver propostas que, partindo do
reconhecimento das situa¢des de
desigualdade no acesso aos bens materiais e
simbdélicos, assegurem aprendizagens
fundamentais e enriquegcam a perspectiva
universalda culturaaquetodos osestudantes
tém direito, sem desqualificar ou
desconsiderar suas referéncias pessoais,
familiarese culturais.

- garantir o direito de expressao do
pensamento e das ideias dos estudantes,
mesmo que divergentes das posicdes do
professor e dos colegas, e o exercicio de
discutir diferentes pontos de vista; acolher e
considerar as opinides dos outros, defender
e fundamentar as préprias opinides e
modifica-lasquandoforocaso.

- fazer de cada sala de aula um ambiente de
trabalho colaborativo, para que os estudantes
possam enfrentar os desafios colocados,
sabendo que o erro faz parte do processo de
aprendizagem e que contam com apoio para
daremomelhordesi.

- ensinar progressivamente os estudantes
como devem proceder para estudar os textos
escritos (sublinhar o que é relevante, anotar,
comentar namargem, interrogar o texto e nele
encontrar as respostas que precisam
comparar dados de fontes diferentes, fazer
esquema, mapa conceitual, parafrase,
fichamento, resumo) e ajudéa-los a se
comprometerem com sua proépria
aprendizagem, confiarem em seus recursos
pessoais e em suas possibilidades e
desenvolverem uma adequada postura de
estudante.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

- promover o respeito e a valorizagdo das
atividades escolares e a pratica de habitos de
estudoetrabalho,criando condi¢cdesparaque
os estudantes fagam escolhas em relacdo as
formas de trabalho, administragdo do tempo,
atividades a serem desenvolvidas e areas de
conhecimentoaaprofundar.

- planejar instancias que permitam aos
estudantes avaliar suas proprias tarefas e dos
demais colegas, bem como o percurso
pessoal de aprendizagem, dispondo de
informacdes sobre o ponto em que se
encontram em relacdo as expectativas de
alcance, para poderem analisar seus avangos
esuasdificuldades.

- preservar, ao longo da escolaridade, a
continuidade da experiéncia escolar dos
estudantes, identificando prioridades e
estabelecendo critérios para a inclusao de
diferentes projetos que enriguecamotrabalho
pedagogico.
-equilibraras propostas detrabalhoindividual
e grupal, enfatizando, em todos os casos, a
necessidade e importancia de compromisso
com a propria aprendizagem e com a
cooperagdoentre ospares.

- garantir a participagdo dos estudantes no
planejamento, realizagdo e avaliacdo de
projetosacurto,médioelongoprazo.

- constituir normas adequadas para a
convivéncia, o trabalho escolar, o cuidado
com os materiais, equipamentos e espagos
comuns, zelando para que essas normas
sejam efetivamente cumpridas, com a ajuda
quesefizernecessaria.

- criar instancias apropriadas, quando
necessario, para o debate de insatisfacoes,
reivindicagbes e divergéncias, utilizando a
discussdo fraterna - e dispositivos
deliberativos, se for o caso - como forma de
encontrar respostas para situagdes de
conflito, tendo em conta diferentes
alternativaseasrespectivasconsequéncias.
- contribuir para que os estudantes
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assumam responsabilidades e participem das
decisdes coletivas, aceitando os riscos e
aprendendoapartirdoserroscometidos.
-planejar propostas especificas, relacionadas
aos temas em estudo, e aproveitar situagdes
cotidianas e aconteci-mentos ocasionais
oportunos, para ajudar os estudantes a
compreenderem as implicacdes de diferentes
posicdeséticasemorais.

- organizar os tempos e espacos de trabalho
que favorecam o melhor desenvolvimento
possiveldaspropostas.

- promover situacdes que incentivem a
participacdo dos estudantes em atividades
comunitarias e que lhes permitam
compreender as problematicas que afetam os
diferentes grupos de pessoas, comprome-
tendo-os com propostas que extrapolem os
limites da sala de aula e 'ganhem a rua"
campanhasnacomunidade,correspondéncia
com os meios de comunicagdo emitindo
opinido sobre problemas que lhes preocupam,
intercdmbio comoutrasinstituicdesetc.

- criar contextos - projetos, atividades de
comunicacgdo real, situagdes de publicacdo
dos escritos = que evidenciem as produc¢des
dosestudantesejustifiguemanecessidadeda
escrita correta e da adequada apresentacao
finaldostextos.

- elaborar e desenvolver um amplo programa
de leitura na escola, articulando todas as
propostas em andamento e outras
consideradas necessdrias, agdes que
envolvam intercambio com os familiares e uso
dos recursos disponiveis na comunidade, de
modo a constituir uma ampla rede de leitores
queseestendaparaalémdoespagoescolar.

- garantir o acesso permanente dos
estudantes a textos de diferentes géneros e a
diferentes portadores, situagdes de leitura e
escrita e propdsitos sociais que caracterizam
essaspraticas.

- preservar o sentido que tém as praticas de
leitura e escrita fora da escola, buscando a

maxima coincidéncia possivel entre os
objetivos de ensino destas praticas na escola
e 0s seus objetivos sociais, ou seja, utilizando
todo o conhecimento pedagogico para nao
‘escolariza-las’.

- criar oportunidades para que os estudantes
conhecam e usem tecnologias de informacao
e comunicagdo e que desfrutem de todos os
meios de acesso ao conhecimento e bens
culturais disponiveis, como bibliotecas,
museus, centros de cultura e lazer, videotecas
etc.

-assegurarque os estudantes possam exercer
os seus direitos de leitores, escritores e
estudantes das diferentes areas do
conhecimento. Ou seja, como leitores
podem fazer antecipacdes quando leem,
formular interpretacdes préprias e verificar
sua validade, perguntar o que ndo sabem,
questionar as intencdes do autor, emitir
opinido sobre o assunto lido, criticar as
mensagens de que é destinatario direto ou
indireto. Como escritores, devem produzir
textos que facam sentido, em situagdes de
comunicagdo real, com tempo suficiente para
escrever e revisar conforme a necessidade,
podendo solicitar ajuda quando preciso e
elegendo leitores para analisar a qualidade
dos proéprios textos. Como estudantes das
diferentes areas do conhecimento, podem
expressarsuas hipéteses e seus saberessobre
qualquer assunto, recebendo ajuda para
fazé-lo e para avancar em seu processo de
compreensao.

- priorizar metodologias pautadas notrabalho
com hipodteses, conjecturas ou suposi¢des
que os estudantes possam testar, validar ou
refutar, experimentando diferentes formas de
pensar,aprendereseexpressar.

- considerar os indicadores das provas
externas como uma demanda contextual
necessaria,aseremtomados como referéncia
na organizagdo do trabalho pedagogico, mas
ndao como 'a’ razao da
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educacgdo escolar, porque a fungdo social da
escola ndo pode, em hipétese alguma, se
confundir com a tarefa exclusiva de preparar
os estudantes para desempenharem se bem
nasprovasexternas.

4.2 Organizag¢do do conhecimento
escolar”

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDB (9394/96), Art. 35,
estabelece comofinalidadesparaaetapafinal
da Educacdo Basica “o aprimoramento do
educando como ser humano, sua formacao
ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sua
preparacdo para o mundo do trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado”. E os Parametros
CurricularesNacionais(1997)indicamostipos
de capacidades que - por serem direitos de
criancas, adolescentes e jovens
desenvolverem na escola - precisam orientar
o curriculo como um todo: sdo capacidades
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas,
de relacionamento pessoal e de insercdo
social. Para Coll (1996), citado por Zabala
(1998), a organizacdo da pratica pedagogica
nessa perspectiva implica ndo atomizar
excessivamente o que se encontra
naturalmente interrelacionado; implica a
indissociabilidade, no desenvolvimento
pessoal, das relacdes que se estabelecem
comosoutrosecomarealidadesocial®.

Cabe aescolacontribuiramplamente
nesse sentido, favorecendo uma formacao
integral dos nossos estudantes. Para tanto,
conforme indicam os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 2000),
isso significa privilegiar trés dimensdes no
curriculo: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva. Significa

também orientar as propostas pelos
chamados “pilares da educagdo para o século
XXI”, apontados por Delors (1998): Aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a
convivereaprenderaser.

Isso significa que, antes de se
aprimoraremem algo especificoquetenhamo
prazer de desempenhar ao longo de sua vida,
os estudantes precisam aprender a conhecer,
aadquiriruma compreensdo do mundo que os
rodeiam, a aprender, descobrir, construir e
reconstruir conhecimentos. Significa
aprender a fazer, colocar em pratica e
transformar os seus conhecimentos, ousar,
desenvolver capacidades de comunicacao,
trabalho em equipe e autoavaliacdo. Significa
também aprender a conviver, ser capaz de
resolver conflitos adequadamente, respeitar
os outros considerando suas diferentes
caracteristicas, opinides,crencas, escolhas. E
também aprender a ser: sensivel ético,
estético, criativo, autbnomo, capaz de
discernimento, pessoalmente responsavel e
atordoproépriodestino.

As nossas instituicdes educacionais,
segundo Zabala (1998), representam lugares
privilegiados para os estudantes
desenvolverem inGmeras experiéncias,
relacdes e vinculos com os colegas,
construindo novos modos de agir, pensar e de
se posicionar diante dos outros. Cabe a elas,
portanto, garantir essas conquistas para
todos.

Dentre as diferentes formas de
organizacdo do o conhecimento, Zabala
(1998) apresenta trés: multidisciplinar,
interdisciplinaretransdisciplinar®.

‘A organizacdo multidisciplinar
representa a organizagao dos conhecimentos
por matérias independentes umas das outras,
semaparecer explicitamente, asinterrelagdes
que podem existir entre elas, portanto €

*Texto produzido pelo Prof. Ilson Barbosa Ledo Janior - licenciado em Fisica, mestrando em Ensino de Ciéncias da Natureza e técnico pedagégico da GEORC.
*Moura & Silva, In Fiep Bulletin - The Interdisciplinary and Regular physical and Recreational Activities Minimization in School Failure.
“Moura & Silva, In Bulletin - The Interdisciplinary and Regular physical and Recreational Activities Minimization in School Failure.
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somativa.

‘A interdisciplinar representa a
interrelacdo entre duas ou mais disciplinas,
cujos objetos do conhecimento convergem, e
podem ir desde a simples comunicagdo de
ideias até a integracdo reciproca dos
conceitos fundamentais das disciplinas
envolvidas.

‘A organizacdo transdisciplinar
representa o grau maximo derelacdesentreas
disciplinas: pressupde uma integracao global
dentro de um sistema mais totalizador, o que
favorece maior unidade na abordagem
metodolégica e na compreensdao da
realidade.

A perspectiva considerada mais
pertinente, portanto, é de organizacdo
curricular inter e transdisciplinar do
conhecimento, para que os contetdos
escolares sejam trabalhados de forma
contextualizada e significativa, com vistas ao
desenvolvimento de todas as capacidades
dosestudantes,oquerequertrabalho coletivo
e cooperativodosprofessores.

A organizagdo do Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadualde Ensinode Alagoasestaalicercada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9394/96 e nas diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais - DCNG, que
estabelecem a organizagao da base nacional
comum aos curriculos e asseguram a parte
diversificada,incentivando abordagensintere
transdisciplinares por areas do conheci-
mento. E estaaorganizacio proposta:

1. Area de Linguagens - constituida pelos
componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Inglés, Artes, Educagdo Fisica e
LinguaEstrangeiraModerna;

2. Area de Matematica - constituida pelo
componente curricularde Matematica;

3. Area de Ciéncias da Natureza - constituida

pelos componentes curriculares de Biologia,
Fisicae Quimica;

4. Area de Ciéncias Humanas - constituida
pelos componentes curriculares de Historia,
Geografia,SociologiaeFilosofia;

5. Area de Ensino Religioso - constituida pelo
componente curricularde EnsinoReligioso.

O conhecimento organizado porarea
ndo desconsidera a importancia das
disciplinas, ou seja, dos diferentes
componentes curriculares, muito pelo
contrario: estes, na verdade, precisam ser
devidamente planejados como tal, tendo em
conta suas especificidades, pois sdo o ponto
de partida das abordagens inter e
transdisciplinares.

4.3 A construgdo de compe-téncias e
habilidades™

A tendéncia predominante nos
referenciais, parametros ou propostas
curriculares elaboradas nos Gltimosanos, ndo
s6 no Brasil, ttm como pressuposto o
desenvolvimento das diferentes capacidades
humanas - também chamadas de
competéncias - e das possibilidades de
utilizacdo efetiva do conhecimento em
procedimentos ou habilidades. Por essa
razdo, sdo contelidos escolares privilegiados
hoje, os procedimentos/habilidades, porque
evidenciam o nivel de construgdo conceitual
que os estudantes conquistaram - sao uma
espécie de “conhecimento em atos” - e
porque estdo a servico do desenvolvimento
dos diferentes tipos de capacidades
humanas: cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de relacionamento pessoal e de
insercdosocial.

Essatendénciafoiafirmadaemnosso
pais com a publicagdo dos Parametros
CurricularesNacionaisdoPrimeiroe Segundo

“Texto produzido pela Profa. Dra. Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de Educacéo e Cultura.
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Ciclo do Ensino Fundamental em 1997, o
primeiro a ser distribuido nacionalmente pelo
Ministério da Educagdo. Posteriormente, os
demais Parametros e Referenciais
Curriculares que se seguiram, bem como as
diretrizesnacionais e matrizes dos descritores
das provas de desempenho escolar,
consolidaram essa priorizagdo, que até hoje
se mantém, do “conhecimento em atos’,
embora a terminologia para nomea-los
apresente diferencas nesses documentos.
Assim,deixoudefazersentidoaconcepg¢dode
curriculo como lista de conceitos e fatos a
serem ensinados, como se isso bastasse para
a conquista de todos os tipos de saberes que
osestudantesprecisamadquirirnaescola.

De modo geral, € possivel afirmar que
capacidade/competéncia e procedi-
mento/habilidade sdo da mesma natureza,
porém com uma diferenca: o nivel de
amplitude/especificidade. Uma capacida-
de/competéncia é ampla, ndo necessaria-

mente “ensinavel” e se evidencia em varios
procedimentos/habilidades “menores”,
especificos e possiveis de ensinar - por isso,
sdoconsideradoscontetdos escolares,isto é,
objetosdeensinonaescola.

Entretanto, nos documentos
publicados de 1997 até o momento, nem
sempre se faz diferenciagcdo entre
capacidades/competéncias e procedimen-
tos/habilidades, optando-se, por vezes, pela
terminologia “expectativas de aprendizagem”
ou “direitos de aprendizagem” - como ocorre
nos documentos mais recentes do Ministério
da Educagdo - para nomear esses saberes
necessarios a todos os estudantes. Embora
nomeados de modo distinto, os tipos de
saberes a serem garantidos no curriculo
escolarsdaosemelhantes.

O esquema a seguir é uma tentativa
de evidenciaressas equivaléncias naquilo que
épossivelemumquadroassim:

Tendéncia afirmada a partir da década de 90 com a publicacdo dos os PCNs

OBJETIVOS —
(diferentes capacidades)

< CONTEUDOS
(de diferentes tipos)

% i

SABERES MAIS AMPLOS

CAPACIDADES —

« FATOS, DADOS,
INFORMACOES
SIMPLES

< CONCEITOS,
PRINCIPIOS
TEORICOS,
TEORIAS

< ATITUDES,
NORMAS DE &=
CONDUTA,
VALORES

< PROCEDIMENTO
S, HABILIDADES,
TECNICAS

.

S0J14123dS3 SIVIN S3439VS

T

COMPETENCIAS — | < HABILIDADES

T

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
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Se consideradas as publicacdes
curriculares mais recentes no pais, sera
possivel ver que as vezes as capacidades
amplas - ou competéncias - sdo tomadas
como objetivos e as capacidades especificas
- ou procedimentos/habilidades - séao
tomadas como conteldos; e as vezes ndo.
Entretanto, a nomenclatura ndo é exatamente
0 mais importante, mas sim a defini¢do justa
dos saberes cuja aprendizagem ¢é direito dos
estudantes.

No Referencial Curricular da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino
de Alagoas, a op¢ao foi por uma organizacao
das informacdes curriculares como indicam
os quadros a seguir e as devidas explicagdes
posteriormente.

AREA
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES
COMPETENCIAS HABILIDADES

COMPONENTE CURRICULAR
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

COM PETENCIAS | EIXOS | HABILIDADES | CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Com esta forma de organizacdo das
informagdes, tanto nos quadros dos
componentes curriculares como das areas, o
que se pretende afirmar com a disposicdo das
linhas é que todos os tipos de saberes
trabalhados na escola sdo direitos de
aprendizagem dos estudantes. Esses saberes
foram agrupados em atitudes, competéncias,
habilidades e conteGdos conceituais, sendo
que os conteldos conceituais estdo sempre a
servico do desenvolvimento de atitudes,
competéncias e habilidades, que sdo os
conhecimentos explicitados em atos. Neste
documento, as atitudes dizem respeito a cada
componente curricularespecificoe asareas, e
estdo indicadas acima/antes de tudo o mais

porque a perspectiva € que o trabalho
pedagodgico se oriente no sentido de ensina-
las ou favorecé-las e, também por essa razao,
muitas vezes elas se repetem em varios anos
deescolaridade.

Horizontalmente a relagdo entre os
elementos dos quadros curriculares sugere
que os topicos apresentados na Gltima coluna
sdo condi¢des para a aprendizagem do que
esta posto, nas colunas anteriores. Isso, no
caso da area, pressupde ensinar as
habilidades para que os estudantes
desenvolvam as competéncias indicadas
como fundamentais a cada ano. No caso do
componente curricular, pressupde ensinar
contetidos conceituais que permitem ampliar
cada vez mais as possibilidades dos
estudantes de aprender as habilidades -
também elas ensinadas — para que possam
progressivamente desenvolver as competén-
cias previstas no ano. Nessa légica de
apresentacdo dos saberes que sdo objetos de
ensino e aprendizagem, 0S eix0s sao 0sS
organizadores do componente curricular e,
portanto, ndo interferem na relacdo entre
competéncias, habilidades e contetdos
conceituais.

No caso do documento de Educagdo
Infantil, o quadro curricular ndo apresenta
uma coluna especifica destinada aos
conteldos conceituais, pois ndo se
considerou pertinente inclui-los em separado
nesse segmento da escolaridade, quando as
criancasaindasdobempequenas.

Assim,temosque:

direitos de aprendizagem sdo todos os
saberes, de diferentes tipos, a serem
garantidos aos estudantes (e que, no caso
desteReferencial,reinetudo o que sesegue).
- atitudes sdo tendéncias ou predisposi¢des
para atuar de certo modo, de acordo com
determinadosvalores.
- competénciassaocapacidadesamplas.
- habilidadessdo capacidadesespecificas.
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-ConteGdos conceituais sdo os
conceitos e fatos a serem ensinados para
favorecer o desenvolvimento das habilidades
e competéncias previstas a cada ano de
escolaridade.

-Eixos sdo organizadores gerais do
componentecurricular.

Em todos os quadros curriculares
esses elementos estdo assim distribuidos e
relacionados:

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Sao todos os saberes, de diferentes tipos, a serem garantidos aos estudantes.

ATITUDES

Sdo tendéncias ou predisposi¢oes para atuar de certo modo, de acordo com determinados
valores, apresentadas por componente e por area, pois sao aquelas favorecidas pelo trabalho
pedagdgico no componente e da area.

cccccccc EIXOS
Sao capacidades amplas | Sao organizadores
relacionadas ao gerais do
componente curricular componente
e a area. curricular que

dizem respeito a
sua natureza.

HABILIDADES CONTEUDOS

~ . CONCEITUAIS
Sao capacidades

especificas que Sao os conceitos e
contribuem para o fatos a serem
desenvolvimento das ensinados para
competéncias. favorecer o
desenvolvimento das
habilidades e

competéncias previstas
a cada ano de
escolaridade.

Aperspectiva é que estes quadros- e
o Referencial como um todo - se constituam
em um subsidio importante no segundo nivel
de concretizagdo curricular (tal como
abordado anteriormente, na explicitagcdo do
papel da escola hoje), de modo a contribuir
paraaconcretizacdo dos dois niveis principais
do curriculo, que sdo os que acontecem na
escola:oplanodeensinoeotrabalhodiariodo
professor com os estudantes. Na qualidade

de subsidio, e como parte de um Referencial,
evidentemente estas propostas ndo sao
prescricdes rigidas, mas, ao contrario,
contribui¢cdes cuidadosamente elaboradas
com o proposito de garantir o direito de
aprendizagemdetodososestudantes.

No préximo tépico estdo tratadas as
areas curriculares, cada qual comumtexto de
caracterizacdo e asrespectivascompeténcias
ehabilidades.

N
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4.4 Areas de Conhecimento

O Ensino Fundamental com duragao
de 9 anos, objeto da Lei Federal N°
11.274/2006 e as alteracbessubsequentesda
Lein® 9394/96 em seus artigos 6°, 30° -1- I,
32,878 2° e 3° e com prazo de implantagado
até 2010 para estados e municipios, visa
“oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo de escolarizacdo
obrigatéria e assegurar que,ingressando mais
cedo no sistema de ensino, as criangas
prossigam nos estudos alcancando maior
nivelde escolaridade” (PNE- 2011).

Em Alagoas a ampliacdo do Ensino
Fundamental, foiregulamentada eimplantada
com a Resolugdo N° 08 / 2007, CEB / SEE -
AL, implementado na rede estadual de ensino
as diretrizes e orientacdes para a
reorganiza¢dodoensinofundamental.

Asmudancasocorridaseosobjetivos
subjacentes as mesmas permitem-nos
algumas reflexdes acerca do aumento do
tempo de permanéncia das criangas e
adolescentes do Ensino Fundamental nas
escolas. Nesta perspectiva cabe-nos refletir
sobre as condi¢gdes em que as mesmas, em
comunidade, constroem conhecimento, ou
melhor,decomoascriangasaprendem.

Os alunos vistos como sujeitos
sociais e histéricos vivem plenamente esta
etapadavidaescolarquando:

As proposicdes didatico-pedago-
gicas consideram a crianga nas suas
especificidadesecapacidades;

Os espacgos, tempos, formas de
gestdo, materiais sdo apropriados para a
efetivacdo de vivéncias educacionais e
aprendizagenssignificativas;

Tém acesso aos acervos cultural-
mente construidos como instrumentos de
acessoaculturaletrada;

Acrianga é reconhecidacomoserem
desenvolvimento e que nas suas relagdes a

afetividade constitui-se condicdo sine
quanon;

Os professores possuem saberes
profissionais e sensibilidade para o trabalho
comalunosnessafaixaetaria;

O professor considera suas
singularidades na faixa etaria, corres-
pondente, seus conhecimentos prévios, suas
historias e contextos, respeitando diferencas
eampliandooportunidades;

O professor se considera e é
considerado um sujeito ativo, intermediador
doprocessodeensinoedeaprendizagem;

O curriculo situa os estudantes no
seu espaco cultural e com acesso ao mundo
letrado;

Os contelidos curriculares e praticas
pedagédgicas favorecem a construcdo e
aquisi¢caode conhecimentossignificativos.

Alfabetizar plenamente as criancas
naidade certa, até os 08 anos de idade, ainda
constitui-se um desafio. Alagoas vem
gradativamente investindo na formacdo de
professores e desenvolvendo programas para
esta qualificacdo. Dentre eles destacamos o
PROFA, PROLETRAMENTO e outras acdes
pontuais de formagdo, como o PNAIC, que
aconteceuem2013/2014.

Gradativamente vem se compreen-
dendo que a formagdo de professores na
perspectiva da alfabetizacdo e letramento
necessariamente passa pela aquisicdo de
saberes tedricos especificos e pelo conheci-
mentodepraticaspedagdgicascoerentes.

Nestaperspectiva,faz-se necessario,
além do desenvolvimento de programas
especificos, a implementacdo de politicas
publicas que garantam a formacdo
continuada especifica do professor
alfabetizador para o exercicio da docénciaem
alfabetizacdo, consolidando assim, uma
pratica com éxito, resultando na progressao
qualitativa dos alunos para as etapas
subsequentes.
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A partir desta visao e dos aspectos
referentes aos resultados qualitativos e
quantitativos da educagdo de Alagoas, foi que
se produziu coletivamente este documento de
diretrizes para nortear as praticas
pedagobgicas, apoiado em discussdes acerca
de agles efetivas em favor da melhoria do
sistema de ensino, dos resultados em relacdo
ao desempenho escolar e principalmente da
aprendizagem dos alunos. A perspectiva é
oferecer uma referéncia para que os atores da
escola possam balizar suas acdes educativas,
comprometendo-se cada vez mais com o
alcancedosresultadospretendidos.

4.4.1 Area de Linguagens

Na organizacdo da Educagdo Basica,
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacdo Fisica integram
uma mesma area de conhecimento: a area de
Linguagens. As caracteristicas comuns a
esses componentes curriculares possibilitam
a articulagcdo didatico-pedagégica. Isso
implica integrar concep¢des, eixos e temas
explicitos ou subjacentes a area e também
recorrer a procedimentos metodoldgicos
comunsaoscomponentesqueaconstituem.

Essa articulagdo dos componentes
resgata a unidade no desenvolvimento e na
aquisicdo do conhecimento curricular, de
modo a potencializar o desenvolvimento das

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

respectivas competéncias e habilidades,
integrando os conhecimentos cientifico,
académicoeescolar.

O estudo, a reflexdo e o uso pratico
dos cédigos que dao suporte as linguagens
ndo visam apenas ao dominio técnico, mas,
principalmente, ao uso das linguagens em
diferentes situagdes ou contextos,
considerando os interlocutores. Por meio das
linguagens, entendidas como expressao,
comunicagdo e, sobretudo, interacdo € que se
constroem identidades e subjetividades que
possibilitam os sujeitos se constituirem e se
posicionaremno mundo.

Dessa forma, as linguagens sao
utilizadas para a producao de conhecimentos
e compreensdo dos fendémenos naturais,
sociais e culturais, contribuindo para a
interacdodasdemaisareas. O pensamentose
realiza pela linguagem e seu uso efetivo
possibilitaaconstrucaode conhecimento.

A atual organizacdo da Educacdo
Basica propde uma perspectiva
interdisciplinar dos estudos, interligando as
areas de conhecimento e aslinguagens e suas
tecnologias com o objetivo de formar
cidadaos proficientes na leitura e producao
textual de textos impressos e digitais, que
possam participar efetivamente de praticas
sociais que acontecem dentro e fora da
escola.

0
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4.4.1.1 Organizacdo do Conhecimento Escolar da Area de Linguagens - Ensino
Fundamental - 1° ao 5° ano

LINGUAGENS — ENSINO FUNDAMENTAL - 1° AO 5° ANO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagégico em Linguagens pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagio do
estudante. Por esta razio, a perspectiva nesta area é que, nos anos iniciais, todos os estudantes desenvolvam:
- Respeito pela fala do outro e escuta atenta.
Disposicao para compartilhar sentimentos, ideias e opinides, mesmo quando divergente da maioria.
Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas
diferentes situagdes de ensino e de aprendizagem.
Empenho em aprender procedimentos de estudo e pesquisa.
Relagdo positiva com as diferentes linguagens.
Respeito pela produgio dos outros.
Capricho com a produgio pessoal e com a apresentacio final dos trabalhos.
Autonomia e criatividade na produgio e vivéncia de atividades ltdicas.
Reconhecimento e valorizagio da cultura local como patriménio cultural da comunidade, apresentando sentimento de pertencimento.
Compreensao das atividades dotadas de aspectos étnicos e socioculturais que permitam o compartilhar de valores e memérias préprias da
comunidade local, regional e nacional.
Defesa de convicgdes com maior consisténcia argumentativa, capacidade de analise dos detalhes, associagdo de fatos e generali zagdo de
principios, conceitos e valores.
Estabelecimento de relages interpessoais que possibilitem vivéncias significativas para a construgdo de novas aprendizagens.
Incorporagio das diversas linguagens e meios tecnolégicos como instrumentos de apropriagio do conhecimento e de compreensio da
realidade.
Preservagio do respeito mituo, buscando participar de forma leal e cortez.
Valorizagdo da solidariedade e da cooperagdo no contexto de praticas das atividades relacionadas as diferentes linguagens.
Conduta compativel, na realizagdo de atividades da drea, com as normas e regras de convivéncia combinadas.
Disponibilidade para assumir, de forma mais diversa e plural, as interfaces dos diferentes conhecimentos afetos a area.
Disponibilidade para enfrentar/resolver desafios cognitivos, afetivos e psicomotores, bem como situagdes -problemas relacionadas as
aprendizagens, valorizando a convivéncia social inclusiva.
Respeito a liberdade e direitos proprios e do outro, utilizando o didlogo como forma de mediagdo de conflitos coletivamente.
Empenho em utilizar diferentes linguagens para atender a diferentes intengdes e situagdes de comunicagio.
Responsabilidade na utilizagdo de recursos tecnolégicos tendo ciéncia das implicagdes do seu uso.
Reconhecimento e utilizagdo de valores éticos nas situagdes de interagdo e comunicagio através das linguagens.
Manifestagao de identidade através dos modos e meios de expressido e comunicagao.
Compreensio da arte como forma de pensamento; usar as linguagens artisticas como ferramentas de leitura, contextualizagdo e t ransformagio
de si e de sua comunidade.

COMPETENCIAS HABILIDADES
- Compreender as diferentes linguagens — verbal e nio verbal (visual, B Reconhecer a si e ao outro nas relagdes interpessoais nas e
espacial, sonora, plastica e corporal) — como meio para produzir, pelas linguagens.
expressar e comunicar suas ideias. A A .- q P
P . Conhecer diferentes géneros textuais, incluindo os digitais, que
- Desenvolver as capacidades cognitivas de processamento da informagio. atendam as necessidades em contextos sociais diversos.
- Conhecer estratégias de produgio de sentido nas diferentes linguagens. - ldentificar as possibilidades expressivas, comunicativas,

. . . a - interlocutoras e simbdlicas das diversas linguagens.
- Reconhecer e valorizar nas e pelas linguagens as manifestagdes artisticas

de seu grupo social e de outros grupos. - Interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de

- Compreender a arte enquanto manifestagio sensivel das diferentes NN
comunicagio.

linguagens percebendo relagdes entre imaginagio, razdo e emogio.
- Fazer uso dos elementos de comunicagdo adequados em diferentes

- Valorizar e apropriar-se de elementos da cultura local, regional e : - X = N
situagdes de interagao social.

nacional adotando uma postura nio preconceituosa ou discriminatoria.

- Utilizar as convengdes, os procedimentos e os recursos dos
diferentes sistemas de comunicagdo presentes na sociedade para
adequar as situagdes de comunicagio direta ou mediadas.

- Favorecer o desenvolvimento da cultura da paz adotando o didlogo e o
respeito mituo como condi¢do para vivéncia das diferentes formas de
manifestagdo das linguagens.

- Utilizar a prética de escuta, leitura, produgio e apreciagio para
ampliar sua capacidade de compreender o uso discursivo das
diferentes linguagens.

- Desfrutar das diferentes manifestagcdes das linguagens presentes no
cotidiano.

- Apreciar e valorizar as diferentes manifestages da cultura popular
local, regional e nacional.

- Reconhecer o fenédmeno artistico presente nas diferentes linguagens
que compoem os acervos da cultura popular e erudita.

Reconhecer a importincia das manifestages artisticas das diferentes
linguagens na sociedade e na vida das pessoas.

- Apropriar-se de elementos das manifestagdes culturais locais,
regionais e nacionais ajustados a si mesmo, ao outro e ao seu
conhecimento de mundo.
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4.4.2 Lingua Portuguesa

Consideragbes sobre o ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesanos anos
iniciaisdoEnsinoFundamental

No Brasil, a questdo da alfabetizagdo
esta no centro do debate educacional das
ltimas décadas, entre outras razdes, porque
especialmente nessa etapa da escolaridade
as aprendizagens a que tém direito nossos
alunos estdo muito aquém das expectativas,
seja dos que militam em favor de uma
educacdo escolar de qualidade, seja dos
gestores dossistemasde ensino. Pormais que
sejam questionaveis muitos dos testes
nacionais e internacionais que se propdem a
avaliaraproficiénciaem leituraeescrita,ofato
é que elesrevelamalgo que todos ja sabemos:
nossas escolas ndo estdo conseguindo
cumprir comsua funcao histérica de ensinara
populagdoalereescrever.

Em 2001 foi criado no Brasil o INAF -
Indicador de Alfabetismo Funcional pelo
Instituto Paulo Montenegro e a Acgdo
Educativa. O primeiro relatério, do mesmo
ano, afirma que a capacidade de utilizar a
linguagem escrita para informar-se,
expressar-se, documentar, planejar e
continuar aprendendo ao longo da vida € um
dos principais legados da escola, mas
questiona em que medida os sistemas
escolares tém respondido as exigéncias
sociais em relacdo ao alfabetismo e, além da
escolarizagdo, quais seriam as condigdes
necessarias para que todos os jovens e
adultostenham oportunidades de continuara
se desenvolver pessoal e profissionalmente.
(IPM,2001p. 7)

Dez anos depois, o relatério de 2011
informa que o percentual da populacdo
alfabetizada funcionalmente, que era de 61%
em 2001, quando a pesquisa foirealizada pela
primeira vez, passou para 73% apdés uma
década. Sem dlvida, 12% de elevacdo é um
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dado significativo, como também ¢é
significativo o fato do analfabetismo absoluto
ter caido pela metade no periodo - de 12%
para 6%. Mas a questdo é que apenas um em
cada quatro brasileiros (26% apenas)
dominava plenamente as habilidades de
leitura e escrita em 2001 e, em relagdo a esse
nivel de proficiéncia, ndo houve nenhuma
alteragdo: tudo continuava igual em 2011,
uma década depois (IPM, 2011 p. 12). E é
possivel que pouco tenha se alterado nos
altimosanos.

Dizaindaodocumento:

Os dados do Inaf relativos a Gltima
década demonstram que o Brasil ja avancou
principalmente nos niveis iniciais da
alfabetizacdo, mas ndo conseguiu progressos
visiveis no alcance de niveis mais altos, que
sdo hoje condigcao para insercao plena na
culturaletrada e direito de todos os cidadaos.
(..) Apesar dos avangos, tornam-se cada vez
mais agudas as dificuldades para fazer com
que os brasileiros atinjam patamares
superiores de alfabetismo. Este parece um
dos grandes desafios brasileiros para a
proximadécada. (IPM,2011 p. 17)

O que esses dadostém demonstrado
€ que, concretamente, o ensino da Lingua
Portuguesa ndo tem contribuido para a
formacdo de usuarios proficientes da
linguagem, nem em situacoes de leitura, nem
de escrita. Ou seja, além de muitas criancas
terem acesso a essas praticas sociais quase
que exclusivamente na escola, a escolaridade
basica ndo esta garantindo a aprendizagem a
queelastémdireito.

Se 74% da populagdo deste pais,
entre 15 e 64 anos, ndo dominam plenamente
as habilidades de leitura e escrita, entende-
mos que esses dados revelam pelo menostrés
fatos concretos: a escola ndo tem conseguido
cumprircomatarefadeensinaralereescrever

—~
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adequadamente; esse ndo é um fendmeno
recente (tendo em conta a faixa etéria da
populacdo pesquisada); e é falsa a afirmacéo
saudosista que 'no meu tempo todo mundo
aprendia’. Até porque,desde que sdo aferidos
os percentuais de aprovagao no Brasil (a partir
da metade do século passado) verifica-se que
osindices de reprovagdo na primeira série por
muitas décadas permaneceram em torno de
50%, quando metade da populagdo sequer
tinha direito de estudar. Ou seja, tendo em
conta que a aprovagdo na primeira série
esteve por décadas vinculada diretamente a
conquista da alfabetizagdo inicial, isso
significa que, por mais absurdos que sejam
nossos nimeros hoje, a situagdo é, por assim
dizer, melhor do que a de um tempo em que
metade dascriangasndofrequentavaaescola
e, das que frequentavam, metade ndo se
alfabetizavanoprimeiroanodeescolaridade.

Do ponto de vista do ensino nos anos
iniciais,seraprecisointensificarotrabalhonas
regras de geragao da escrita alfabética e nas
convengbes basicas da linguagem, sem
perder de vista que a questao ndo é somente
garantir aos alunos a aprendizagem da
correspondéncia fonema-grafema e dos
padrées da escrita, pois, de posse desse
conhecimento, quando ndo se tornam de fato
usuarios da linguagem, ndo passam de
alfabetizados funcionais de grau médio ou
minimo - aqueles 74% a que se refere a
pesquisadoINAF.

Aideia de que alfabetizar é acima de
tudo (ou apenas) ensinar a decodificar e
codificar, predominante por muitas décadas,
é um mito naeducacao. E,ao quetudoindica,
oquesedisse eserepetiuinsistentemente nos
Gltimos anos - desde que a discussdo do/s
letramento/sintensificou-se- ndoteve poder
de mudar essa ideia de que no periodo de
alfabetizacdo inicialimporta mesmo é ensinar
a correspondéncia fonema-grafema, pois
seriaesse conhecimentoagarantiraosalunos

a possibilidade de decodificar (ler) e codificar
(escrever). Entretanto, ler ¢ muito mais do que
apenas decodificar, € produzir sentidos a
partir do escrito fazendo uso de diferentes
estratégias de leitura e do conhecimento
prévio que se tem. E escrever é muito mais do
que apenas codificar, € se expressar por
escrito para compartilhar ideias, opinioes,
reflexdes,sentimentosetudoomais.

Além dessa concepg¢do predomi-
nante (ndo no discurso, mas na pratica
pedagédgica) sobre o que é o conteido central
do ensino de lingua, ha ainda a concepgao
metodolégica sobre a melhor forma de
comunicaresse contelido,apoiadanaideiade
que se aprende por associagdo estimulo-
resposta. Como bem sabemos, o ensino
tradicional € pautado na exposicdo oralde um
portadordoconhecimento- oprofessor— que
tem como propdsito estimular respostas
adequadas em seus alunos e que, para tentar
garanti-las, propéem atividades de verifica-
cdo e exercicios de memorizacgdo (na classe e
também em casa, nas tarefas infindas de
fixacdo dos conteldos trabalhados em
classe). Tudo para que os alunos reproduzam
a informacdo a que tiveram acesso pela
escuta,complementada, quandojasabemler,
pelaleitura de textos que explicam os mesmos
conteldos.

A questdo € que a aprendizagem é
fundamentalmente um processo de constru-
cdo de conhecimento e ndo de associacdo
entre estimulos e respostas. Por isso, consi-
deram-se situa¢des de aprendizagem de fato
aspropostasemaque:

- 0s alunos precisam p6r em jogo tudo o que
sabem e pensam sobre o contelido em torno
doqualoprofessororganizouatarefa;

- 0s alunos tém problemas a resolver e deci-
soes atomar em funcdo do que se propdem a
produzir;

- o contetido trabalhado mantém suas carac-
teristicas de objeto sociocultural real sem
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ANOS INICIAIS

transformar-se em objeto escolar vazio de
significadosocial;

a organizacdo da tarefa pelo professor
garante a maxima circulacdo de informagao
possivel.

Nos Ultimos anos, vem se formando
um consenso entre os estudiosos da lingua de
que os processos de ensino e aprendizagem
inicial de leitura e escrita e dos diferentes usos
da linguagem devem ocorrer de modo simul-
taneo desde que a crianga entra na escola.
Isso pressupde garantir o acesso a diversida-
de de textos e de situacdes comunicativas de
uso da linguagem, bem como a oportunidade
de refletir cotidia-namente sobre as caracte-
risticas e o funcionamento da escrita alfabéti-
ca.

Para formar usuarios da linguagem
escrita, além de trazer os textos do mundo
para dentro da sala de aula, € preciso tomar a
leitura feita pelo professor como uma ativida-
de e um compromisso permanente. Por meio
da leitura do outro - uma vez que ndo podem
ainda ler por si proprias -, as criangas terdo
acesso a diversidade de textos que circulam
socialmente e a todo tipo de informagdo que
veiculam.

Além disso, é perfeitamente adequa-
do propor que as criangas produzamtextos de
diferentestipos para que o professor, ou outra
pessoa alfabetizada, escreva paraelas. O que
permite a producdo de bons textos ndo é a
possibilidade de grafa-los de préprio punho,
mas o conhecimento do que se pode comuni-
car por meio dos textos e de como eles se
organizam - quando nao é possivel ler por si
mesmo, isso sé se conquista através da leitura
feitaporoutraspessoas.

Ehojejasesabeoquantoéimportan-
te propor também a revisdo coletiva de textos
escritoseadiscussao sobre suas caracteristi-
cas discursivas, uma vez que a analise da
adequacgdo da linguagem (se esta clara, se
comunica o que pretendemos, se as expres-
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soes utilizadas podem ser substituidas por
outras melhores etc.) é algo que ndo depende
desaberescrever.

Assim, é possivel e desejavel que as
criancas participem de situacdes de leitura,
producdo e revisdo de textos antes, durante e
depois da alfabetizacdo inicial: € isso que
permitira que se amplie tanto o seu repertério
de conhecimentos quanto o seu processo de
letramento. Quando puderem ler e escrever
por si mesmas, terao ja muito conhecimento
obtido por meio da “leitura escutada” e,
portanto, melhores condi¢cées de produzir
textos escritos de diferentes géneros e para
diferentesfinalidades.

Para cumprir a tarefa de alfabetizar
todososalunos, épreciso garantirtambémum
trabalho cotidiano de reflexdo sobre as
caracteristicas e o funcionamento da escrita
alfabética por meio de atividades que funcio-
nem como situagdes-problema que os
desafiem a pensar sobre a escrita e sobre
comosefazparalereescrever.

E com praticas de ensino desse tipo,
que tém como meta, ao mesmo tempo, a
alfabetizacdoinicialeaampliacdo do proces-
so de letramento de todos, que se pode
subverter a logica equivocada da educagdo
escolar tradicional de propor situagdes de
leitura, producdo e revisdo de textos as
criancassomentedepoisquesealfabetizam.

Depois,comoavango daescolarida-
de,odesafioéconsolidare garantiracontinu-
idade do que foi aprendido pelas criangas e a
superacdodedificuldadesque eventualmente
setenhamacumulado. Paratanto, é necessa-
rio investigar quais conhecimentos os alunos
possuem para poder planejar e desenvolver
propostas e intervencdes pedagdgicas
ajustadasassuasnecessidadese possibilida-
des de aprendizagem. Evidentemente, avaliar
o que foi ou ndo aprendido pressupde consi-
deraroquefoidefatoensinadoedequeforma:
éapartirdarelacdo estabelecida entre ensino
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e aprendizagem que se pode compreender
melhor por que alguns aspectos dos contel-
dosabordadosforammaisbemaprendidosdo
queoutros(oundo).

Assim, com o passar do tempo, a
perspectiva é aprofundar as possibilidades de
usodalinguagemorale escritae dos conheci-
mentos linguisticos que contribuem para
tanto, oferecendo condi¢des para que cada
aluno possa desenvolver cada vez mais sua
autonomiacomousuariodalingua.

Quando tomamos como contelido
escolar as praticas sociais - como € o caso
dos usos da linguagem que se manifestam
basicamente em situa¢des de fala, escuta,
leitura e escrita—, o grande desafio metodolé-
gico é ndo descaracteriza-la de suas peculia-
ridadescomo praticassociaisquesao.

Especialmente em relagdo as prati-
cas de escrita, certas condi¢des didaticas
precisam ser cuidadosamente observadas:
dizem respeito a o que e como escrever (o que
implica considerar articuladamente género,
conteldo e recursos da linguagem), para que
escrever(o que exige umasitua¢do comunica-
tiva real) e para quem escrever (o que pressu-
pde um destinatario real e a adequagao do
discursoaessacircunstancia).

Esse contexto, que diz respeito as
condi¢des de producdo de textos em situa-
cOessociais reais, € o que justifica a énfase no
trabalho de revisao dos textos, hoje conside-
rada um importante contetdo de ensino e de
aprendizagem em toda a escolaridade, pois
permiteaoalunoidentificarasincompletudes,
0s equivocos e as incoeréncias de seus
escritosemrelacdoadiferentesaspectos.

Nessa perspectiva metodoldgica, as
propostas de analise linguistica estdo a
servico da ampliacdo da capacidade do uso
da linguagem e se organizam basicamente a
partir de trés situacdes: a revisdo textual, a
leitura de textos bem escritos e a tematizacdo
deaspectosqueampliamoconhecimentodos
alunossobrecomoescrevermelhor.

No primeiro caso (da revisdo), é
importante que os contetdos sejam definidos
a partir dos principais problemas apresenta-
dos pelosalunos ao escrever seus textos. Nos
demais, sdo planejados/priorizados pelo
professor em fungdo das praticas de leitura e
dos géneros textuais definidos para o ano de
escolaridade. A consulta a gramatica norma-
tiva, de modo a conhecer as explicacdes
tedricas para os aspectos da linguagem que
estdo sendo trabalhados, € um recurso
importante nesse sentido, desde que seja
tomada como um subsidio no processo de
aprendizagem, e ndo como ponto de partida
paraaspropostasdeanaliselinguistica.

Quantoaspraticasdeleitura,quando
o compromisso é com a formacdo de leitores
auténomos e interessados, entdo é impres-
cindivel trabalhar com os diferentes propési-
tosque mobilizamaspessoasparaaleitura:ler
por prazer, ler para se informar, ler para
responder a questdes de interesse, ler para
estudar, ler para construir uma critica ou um
julgamento, ler para escrever, ler para tomar
decisfes, dentre tantos outros relevantes. Em
cada caso, é preciso desenvolver os procedi-
mentos necessarios para a modalidade de
leitura que se faz. Eles, portanto, devem se
constituiremobjetodeensino.

Para favorecer essas conquistas, sdo
importantissimas as propostas de organiza-
cao de uma biblioteca ou de um acervo da
classe pelo professor e/ou por toda a equipe
docente, o que pressupde aselecdo delivrose
materiais adequados de leitura. Assim é
possivel oferecer aos alunos momentos
prazerosos para que leiam o que for de sua
preferéncia, que compartilhem com os
colegas suas impressoes e opinides sobre o
queleram, participemderodas de conversaou
debates sobre algumas obras do interesse da
maioria, organizem murais com comentarios,
resenhas ou recomendacdes de leitura e tudo
omais que se consideraroportuno e pertinen-
te.
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4.4.2.1 Organizagao do Conhecimento Escolar de Lingua Portuguesa

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

O trabalho pedagogico em Lingua Portuguesa pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagio
do aluno como pessoa e como estudante Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:

- Respeito pela fala do outro e escuta atenta.

- Disposigao para compartilhar sentimentos, ideias e opinides, mesmo quando divergente da maioria.

- Gosto e interesse pela leitura e empenho para realiza-la da melhor forma possivel.

- Empenho em escrever da melhor maneira possivel e em revisar os proprios textos.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas situagdes de

fala, escrita, leitura e revisao.
- Empenho em aprender procedimentos de estudo e pesquisa e desenvolver postura de estudante.
- Capricho com a apresentagao dos cadernos e trabalhos.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Participar das Narrar experiéncias do cotidiano. Musicas infantis.
situagoes Ouvir atentamente as leituras feitas pelo Leitura de historias

comunicativas de uso
da linguagem oral,
desenvolvendo a
escuta atenta, o
respeito a fala do
outro e a fala adequada

professor (a).

Dramatizar fala de personagens de historias
infantis ou outros.

Cantar musicas infantis.

Escutar os outros com atengao.

Comentar as historias lidas ou ouvidas.

Relato de experiéncias
Escrita coletiva de historia

Representar historias ouvidas por meio de desenhos.
Identificar informagdo explicita em um texto.

Saber o sentido de uma palavra ou expressio com
base no contexto.

Saber o inicio, meio e fim de uma histéria ouvida.
Colocar em ordem partes de um pequeno texto lido.
Ler em voz alta, pequenos textos obedecendo a

a0 contexto. ORALIDADE Contribuir com ideias nos trabalhos em
grupo ou coletivos.
Conversar sobre temas alternando
momentos de escuta e de falas.
Recontar historias lidas ou ouvidas.
Fazer perguntas em situago de intercimbio
oral.
Relatar experiéncias e acontecimentos.
Ampliar Reconhecer seu nome em uma relagdo dada. - Ordem alfabética.
progressivamente as Apontar no alfabeto as letras do proprio nome - Geénero Parlenda.
possibilidades de Acompanhar em texto impresso a leitura - Cantigas de roda.
leitura e escrita de realizada por pelo professor. Fabulas (livros de imagem).
textos dos géneros Interagir com historias de imagens. - Contos de fada (livros de imagem).
previsto para o ano. Ler em voz alta, palavras conhecidas. Identificagdo de personagem.
Reconhecer os nomes dos colegas e do - Sequeéncia logica.
professor. - Lista tematica (nomes dos alunos).
Grafar o proprio nome por completo. - Alfabeto.
Antecipar informagoes baseando se nos desenhos. - Conto de Fadas.
Organizar nomes que se iniciam com a Fabulas.
mesma letra. Escrita de palavras.
Fazer a correspondéncia de palavras Regras de Jogos ou brincadeiras
conhecidas com figuras. - Textos sugeridos para leitura:
LEITURA Seguir instrugoes de jogos ou brincadeiras - Conto.
lidas por outros. Poema.
Ler em voz alta, pequenos textos conhecidos Lenda.
e versos de poemas conhecidos ou pequenos textos. Parlenda.
Identificar informagao explicita em um texto. . Historias em Quadrinhos.
Localizar inicio, meio e fim de uma historia ouvida. - Quadrinhas.
Fazer relagdo de fatos em texto e na vida real. Fabulas.

- Sinais de pontuagao.
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COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

pontuagao.

- Compreender
regularidades e
convengdes da
linguagem oral e
escrita para aprender a
utiliza-las cada vez
melhor

PRODUGCAO DE
TEXTOS
ESCRITOS

Expressar-se por meio de desenhos.

Distinguir letras de nimeros ou simbolos. Agrupar
nomes que se iniciam com a mesma letra.

Agrupar palavras considerando o mesmo niimero de
letras.

Escrever o préprio nome.

Escrever palavras do contexto em estudo.

Fazer textos utilizando desenhos.

Nomear desenhos.

Fazer lista tematica.

Completar palavras, com apoio de desenhos, cuja
lacuna inicial corresponda a silaba simples. Escrever
palavras com base em uma letra ou uma silaba dada.
Localizar os espagos em branco entre palavras.
Escrever pequenas frases com palavras conhecidas ou
do contexto em estudo.

Usar ponto final em frase escrita.

Usar letra mailscula na escrita de nomes proprios e
no inicio de frases.

Fazer classificagdo: nomes de pessoas ou objetos,
com base na letra inicial.

Recontar coletivamente historias diversas.

Copiar textos em letra cursiva.

Selecionar, dentre alternativas, palavras que
completam a frase.

Ordenar quadrinhos de historia obedecendo a
temporalidade.

Completar palavras, com apoio de desenho, cuja
lacuna final seja formada por silaba simples.
Completar palavras cruzadas, com base em desenho
e letra inicial.

Usar ponto final em frase escrita.

Escrever controlando a segmentagao de letras em
palavras.

Completar com substantivo frases. Usar ponto final
em frase escrita.

Escrever frases com base em gravura e em sequéncia.
Escrever textos de forma coletiva.

Alfabeto.

Lista (nomes da turma).
Lista de palavras trabalhadas.
Lista tematica.

Alfabeto.

Lista de acordo com o que esta estudando.
Historia em quadrinhos.
Ponto final.

Formagio de palavras.
Substantivo.

Ponto final.

Letra maidscula.

- Compreender

as regularidades, os
procedimentos e os
recursos do sistema
linguistico utilizado na
pratica de escuta e
leitura, na produgdo de
textos orais e escritos.

ANALISE
LINGUISTICA

Revisar texto coletivo com auxilio do professor.
Revisar o texto com auxilio do professor.

- Textos orais e escritos.

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagégico de Lingua Portuguesa pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagao|

do aluno como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
Respeito pela fala do outro e escuta atenta.
Disposi¢do para compartilhar sentimentos, ideias e opiniGes, mesmo quando divergente da maioria.
Gosto e interesse pela leitura e empenho para realizé-la da melhor forma possivel.
Empenho em escrever da melhor maneira possivel e em revisar os proprios textos.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas situagdes de

fala, escrita, leitura e revisdo.

Empenho em aprender procedimentos de estudo e pesquisa e desenvolver postura de estudante.

Capricho com a apresentagdo dos cadernos e trabalhos.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Compreender

e utilizar os géneros
textuais presentes em
situagdes de interagao
social.

Reconhecer a importéncia de:

- Ouvir os outros com atengao.

- Expressar - se oralmente com clareza.
Representar a fala de personagens de histérias
infantis ou outros.

. Escuta de situagSes comunicativas.
Declamagao de poemas.

- Relato de experiéncias pessoais ou
coletivas. Narragio de fatos.

- Formulagdo de perguntas.
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
. Comentar histérias lidas e ouvidas. - Narragido de historias.
- Declamar poemas para a classe. - Conversas, debates e dramatizagoes.
- Relatar experiéncias e acontecimentos
seguindo uma sequéncia logica da narragio.
ORALIDADE - Dialogar sobre temas alternando o momento
de escuta e fala.
- Narrar acontecimentos ou historias com
comegco, meio e fim.
- Representar a fala de personagens das
histérias lidas.
- Emitir opinido ou conhecimento a cerca de
um tema em estudo.
- Esperar a vez para falar.
Respeitar o modo de falar de diferentes pessoas.
- Interpretar - Saber encontrar informagdes relevantes para . Género fabula
textos Perceber as a compreensao do género fabula, histéria em - Sequéncia logica.
diferentes dimensées quadrinhos, parlendas e musica infantil. . Género historia em quadrinhos
da leitura. - Fazer leitura de imagens. . Género Parlendas
Reconhecer os sinais de pontuagio de final de frases. Rima
- Inferir o sentido de uma palavra ou expressio - Sinais de pontuagio
com base no contexto. Inferéncia
- Saber comparar informagées no texto e a . Ordem alfabética.
relagdo entre o mesmo e a vida real. Masculino e feminino.
Identificar comego, meio e fim de uma histéria lida. Listas
- Reconhecer o alfabeto. . Género conto de fadas: personagens.
- Identificar género masculino e feminino. Bilhete.
LEITURA Reconhecer o préprio nome e o nome dos colegas. Poemas: versos.

- Ler em voz alta para a classe.

- Identificar informagdes relevantes para a
compreensio do género conto de fadas, historia em
quadrinhos, bilhete e poema.

- Caracterizar personagens.

- Ler textos atendendo a pontuagao.

Identificar informagdes importantes para a

compreensio dos géneros lenda, parlenda, convite e

receita.

Identificar comego, meio e fim de histéria lida.

Compreender a importincia dos sinais de pontuagio

68 8k

- Saber usar o dicionario.

Género Lendas: identificagdo e
caracterizagdo dos personagens e do ambiente.
- Género noticia: fotos e legendas.
- Género propaganda: logotipo, slogan.
Género e-mail.
. Género entrevista: identificagio dos
recursos empregados para assinalar a transi¢ao das
falas.

- Compreender

os aspectos relevantes
para escrever com
sequéncia logica e
compreender as
regularidades do
sistema linguistico para
melhor produzir
textos orais e escritos.

PRODUCAO DE
TEXTOS
ESCRITOS

- Saber Produzir de forma coletiva o género
fabula e historia em quadrinhos.
- Recontar parlendas.
- Organizar para que o texto tenha coeréncia
na atribuigdo do titulo.
- Perceber os espagos em branco entre
palavras, em frases dadas.
- Usar letra mailscula no inicio de frases.
- Escrever em ordem alfabética. Completar em
sequéncia as letras do alfabeto.
- Escrever controlando a segmentagao.
- Escrever nomes de desenhos ou figuras.
- Escrever palavras, frases e textos de acordo
com a orientagao do professor.
- Completar palavras cruzadas com base em
desenho e letra inicial.
- Usar ponto final na escrita de frases e textos.
- Identificar e escrever individual e
coletivamente os géneros conto de fadas, historias
em quadrinhos, bilhete.
- Completar palavras com silaba faltante inicial,
intermedidria ou final.
Usar a virgula nas enumeragdes de elementos.
- Completar palavras com silabas faltantes.
Escrever frases com base em gravuras em sequéncia.
Escrever individual e coletivamente os géneros
classificado, carta, regras de jogos, lenda e didlogo.
. Completar palavras que com silaba final que

apresente nasalagdo de vogal: sdo, nhao, nh3, Ihdo etc.

Fabulas.
Histéria em quadrinhos.
Parlendas.
Letra maidscula.
- Ordem alfabética.
Escrita de palavras.
Formagio de palavras e frases.
Ponto final.
. Conto de fadas, historia em quadrinhos,
bilhete, poemas.
Rimas.
- Sinais de pontuagio: ponto final e virgula.
. Géneros carta, regras de jogos, lenda e
didlogo.
- Palavras com séo, nhao,nh3lhao.
- Digrafos.
- Palavras com H.
Uso do travessao em didlogo.
- Poema, propaganda, mail, entrevista e
bilhete.
- Palavras com “M” e “N” intermediarios.
Encontro consonantal.
- Dois pontos e travessao.
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS EIXOS | HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS |
- Compreender o uso do digrafo.
- Entender o uso do “H” no inicio.
Entender o uso do travessio no inicio de didlogo.
- Escrever textos considerando o destinatario,
a finalidade do texto e as caracteristicas dos géneros
noticia, propaganda, e-mail, bilhete, poema e
entrevista.
- Utilizar adequadamente dois pontos e
travessao.
- Compreender - Rever e reescrever o texto com auxilio do - Revisdo e reescrita do texto.
as regularidades, os professor.
procedimentos e os
recursos do sistema i
linguistico utilizado na L ol
LINGUISTICA

pratica de escuta e

leitura, na produgao de

textos orais e escritos.

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA -

3° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

O trabalho pedagégico de Lingua Portuguesa pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagao
do aluno como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos ini ciais, todos os alunos desenvolvam:

ATITUDES

- Respeito pela fala do outro e escuta atenta.

- Disposigao para compartilhar sentimentos, ideias e opinides, mesmo quando divergente da maioria.

- Gosto e interesse pela leitura e empenho para realiza-la da melhor forma possivel.
- Empenho em escrever da melhor maneira possivel e em revisar os proprios textos.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas situagdes de

fala, escrita, leitura e revisao.

- Empenho em aprender procedimentos de estudo e pesquisa e desenvolver postura de estudante.

- Capricho com a apresentagao dos cadernos e trabalhos.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Utilizar - Comunicar se oralmente da forma mais clara Textos poéticos adequados para recitar —
adequadamente a e objetiva possivel. quadrinhas, poemas, parlendas, trava -linguas.
linguagem oral. - Saber esperar a vez de falar. Textos narrativos para conhecer e recontar —
- Escutar atentamente. contos, lendas, fibulas, mitos, cronicas etc
- Intervir adequadamente nas situagdes Entrevistas — para entender como é e para
comunicativas. aprender a entrevistar:
- Acolher opiniGes, em intercimbios orais. - Texto de abertura;
ORALIDADE - Respeitar as diferentes opinices. InformagGes a serem obtidas;
- Recontar de forma resumida e oralmente Identificagdo dos recursos empregados para
histérias ouvidas ou lidas. assinalar a transigio das falas.
- Contar histérias.
- Relatar experiéncias e acontecimentos
seguindo uma sequéncia logica da narragio.
- Descrever cendrio conforme o texto
narrativo lido ou ouvido.
- Entrevistar pessoas.
- Compreender/i Leitura - Identificar informagoes relevantes para a Fabula:

nterpretar os textos
dos géneros previstos
para leitura durante o
ano.

compreensio do sentido em géneros como fabula,

noticia, historia em quadrinhos, classificado e carta.

- Localizar informagao explicita em textos.

- Inferir informagdo implicita em texto

narrativo.

- Identificar comego, meio e fim de uma

historia.

- Identificara unidade tematica do texto. Fazer

antecipagdo em relagdo ao conteudo da leitura,

apoiando-se na sucessdo de acontecimentos.

- Reconhecer o valor expressivo dos sinais de

pontuagao.

- Ler de forma clara.

- Identificar informagdes relevantes para a

compreensio de sentido dos géneros conto, historia

em quadrinhos, bilhete, convite e nota enciclopédica.
Inferir informagao implicita em textos.

- Identificagdo de personagem,
- Sequéncia logica,

- Unidade tematica.

Noticia:

. Titulo,

. Fotos,

. Legenda e

Historia em Quadrinhos:

- Narrativa por meio de imagens,
- Cédigo verbal e nido verbal.
Classificado:

- Especificagdo do produto,

- Dados do anunciante,

- Linguagem objetiva e

- Uso de abreviaturas.

Carta:

Invocagio,
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS
Empregar na leitura informagdes contidas no - Pronomes de tratamento,
glossario ou nota de roda pé. Reconhecer no texto a | - Linguagem formal ou
relagdo causa e consequéncia em fatos contidos em - informal e despedida.
textos. Reconhecimento dos sinais de pontuagio e de seu
- Reconhecer no texto o sentido decorrente papel na organizagio do texto.
do emprego intencional e repetido de palavras. Inferéncia de informagées implicitas e explicitas em
- Reconhecer a relagio entre imagem texto narrativo.
(ilustragdes, historia em quadrinhos) e texto verbal, Conto:
na atribuicdo de sentido ao texto. edistingdo entre narrador e caracterizagio
- Identificar informagdes relevantes para a de personagens e ambientes;
compreensio do sentido dos géneros lenda, eInferéncia de afirmagdo explicita e implicita;
classificado, e-mail e poema. Diferenciar narrador e eReconhecimento da relacio de causa :
[PETSEUEREI Gl Y23, consequéncia em agbes de personagens.
- Identificar o tema de um texto. Histéria em quadrinhos:
- Reconhecer o valor expressivo dos sinais de . A narrativa por meio de imagens;
[PETIREELR: . - Os codigos verbais e nio verbais;
- Identificar informagdes relevantes para a . Os sinais graficos: baldes, tracos
compreensio dos géneros poema, propaganda, N —
receita e entrevista. Bilhete e convite:
- Selecionar, em verbete de dicionario, acepgio . Remetente,
mais adequada para esclarecer o sentido de palavras | Destinatario,
no texto. . Data,
- Construir hipoteses de leitura a partir das . Local,
caracteristicas graficas do texto. - A,
Lenda:
Identificagdo e caracterizagio dos
personagens e do ambiente.
Classificado:
- Especificagdo do produto,
- Dados do anunciante.
E-mail: elementos que compéem o texto:
elocal e data,
eInvocagio,
eDesenvolvimento do assunto, despedida e
e Assinatura.
Poema:
- Os efeitos sonoros,
- O ritmo e as rimas;
dispdsicdo grafica;
- O valor expressivo dos sinais de
pontuagao.
- Aliteragdes.
Propaganda:
- Logotipo;
- Slogan.
Receita:
- Instrugdes e prescrigoes;
- Descricdo de agoes.
- Acentuagio de palavras.
- Sinais de pontuagao.

Produzir - Produzir textos dos géneros previstos para o Textos dos seguintes géneros — para conhecer e
textos dos géneros ano, em situagdes de reescrita e invengao, escrever de acordo com suas possibilidades:
previstos para o ano. considerando o destinatario, a finalidade do texto e - Fabula,

PRODUCAO DE as caracterl'sticaf do gér)ero. . Conltg,
TEXTOS - Usar o travesg{o e dois -pontos para marcar | - N.OtIICIja, '
ESCRITOS os turnos de didlogo na produgao de texto. - Histéria em quadrinhos,
- Substituir nome por pronome e na escrita de - Classificado
frases da sua produgio textual. - Bilhete
- Completar palavras com silaba faltante - Carta
simples, na inicial intermediaria ou final. . Convite,
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS |
Segmentar o texto, utilizando adequadamente . Poema.
a pontuagao de final de frase. Fungio e efeitos de sentido dos sinais de
Escrever controlando a segmentagao de pontuagdo: exclamagao, ponto final, interrogagao,
palavras em frases. virgula, travessao, dois pontos, reticéncias.
Escrever textos preocupando-se com Escrita de palavras de uso frequente.
legibilidade e divisao em frases. Sistematizagdo da fungio de algumas convengoes da
Reconhecer e escrever textos dos géneros lingua: letra maiuscula, caracteristica de frases e
conto, histéria em quadrinhos, bilhete e convite. paragrafos.
Escreve r corretamente palavras acentuadas Aspectos gramaticais:
de uso frequente. Acentuagdo de palavras.
Escrever didlogos empregando travessio e dois Pronomes.
pontos.
Concordar artigos e pronomes com os Ortografia.
nomes a que se referem. |. Substantivos.
Escrever com coeréncia textual. 2. Pronomes
Escrever textos com o emprego de pontuagio,. 3. Artigos.
Empregar, na escrita de textos, recurso do 4. Concordancia verbal (sujeito e predicado).
sistema se pontuagao: reticéncias. Concordancia nominal (artigo e substantivo).
Organizar lista de palavras iniciadas pelo Verbos: tempo e pessoa.
mesmo radical ou prefixo ou mesma terminagao. Aspectos Ortograficos e outras convengdes da
Escrever palavras de uso frequente, com lingua:
emprego “H” no inicio. - Lista tematica de palavras com mesmo
Produzir texto considerando o destinatario, a radical, prefixo ou mesma terminagao. Digrafos.
finalidade do texto e as caracteristicas dos géneros - Palavras com “H”.
propostos para o ano. - Palavras com CL,GU,RR,SS,QU,CH
Preencher lacuna de palavra trissilaba, Palavras com som de S, G, Z, X.
referente a silaba tonica intermediaria com CL, GU, - Acentuagio de palavras.
RR, SS, QU, CH. . Sindnimos.
Escrever palavras de uso frequente que contenham
irregularidade ortografica (sons do S, G, Z, X).
Saber - ldentificar em textos escritos, recursos . Recursos de coesio, sinais de pontuagio e
identificar as utilizados pelo autor para obter determinados efeitos | escrita correta das palavras.
regularidades, os de sentido.
procedimdencos eos ANALISE Revisar e reescrever o proprio texto.
recursos do sistema i
linguistico utilizado EINSETIE
para leitura e para a
produgiao de textos
orais e escritos.

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 4° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

O trabalho pedagégico de Lingua Portuguesa pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagao
do aluno como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, to dos os alunos desenvolvam:

- Respeito pela fala do outro e escuta atenta.

- Disposigao para compartilhar sentimentos, ideias e opinides, mesmo quando divergente da maioria.

- Gosto e interesse pela leitura e empenho para realiza-la da melhor forma possivel.

- Empenho em escrever da melhor maneira possivel e em revisar os proprios textos.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas situagdes de

fala, escrita, leitura e revisao.
- Empenho em aprender procedimentos de estudo e pesquisa e desenvolver postura de estudante.
- Capricho com a apresentagio dos cadernos e trabalhos.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Compreender - Expressar -se de forma clara e objetiva. - Relato de experiéncias
e utilizar-se de - Respeitar a vez dos outros numa situagio de - Narragao de fatos
diversos géneros didlogo. - Narragdo de historias
textuais presentes em - Respeitar a opinido de outras pessoas. Cantar - Parlendas e travalinguas.
situagdes de interagio em conjunto as cangoes. - Adequacio da linguagem as situagdes de
social. - Resumir oralmente histérias ouvidas ou lidas. uso, através de conversas, debates, dramatizacio e
elataRexperiéncias e acontecimentos. simulagoes.
- Diferenciar o narrador do personagem ao - Andlise de situagdes comunicativas
ORALIDADE ouvir e contar historias. . Temporalidade e a causalidade.
- Comunicar -se de forma compreensiva. - Entrevistas.

- Manter um ponto de vista ao longo da fala.

- Propor situagoes de comunicagao direta ou
indireta (TV, telefone, radio, etc).

- Fazer inferéncias sobre alguns elementos de
intencionalidade implicita (sentido figurado, humor,
etc).
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ANOS INICIAIS

e didlogos.

- Reconhecer a relagdo imagem (propaganda,
noticia) e texto verbal, na atribuicdo de sentido do
texto.

-Associar dados presentes na noticia a
organizadores do tipo quem, como, onde, quando e
por qué.

Resolver divida durante leitura através de
consulta ao dicionario.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS
‘Entrevistar e comparar entrevistas realizadas.
- Compreender Ler em voz alta e com fluéncia. Pronomes
e utilizar-se de Perceber informagdes relevantes nos géneros Género noticia:
diversos géneros receita, noticia e historia em quadrinhos para melhor | . Reconhecimento dos elementos proéprios a
textuais presentes em compreensio dos mesmos. organizagio do texto;
situagdes de interagio Perceber no texto uma ideia implicita. - Mobilizagdo dos conhecimentos prévios;
social. Perceber a coesio. - Inventério de ideias para ao
Reconhece r a relagio entre imagem e texto desenvolvimento do tema;
verbal na atribui¢ao de sentido ao texto. - Organizagdo das informagbes mais
JIdentificar informagdes que sejam relevantes relevantes.
para compreensio dos géneros fabula, classificado, Género receita:
conto de fadas, poema e verbete de dicionario. - Instrugdes e prescrigdes;
Perceber informacio explicita nos te XtOos. - Descrigao de agdes;
JInterpretar textos inferindo as ideias - Uso de formas verbais no imperativo;
implicitas neles. Uso do infinitivo
Reconhecer a unidade tematica do texto. - Uso de advérbios.
Identificar no texto, Género fabula:
. - Identificagdo de narrador e foco narrativo;
JIdentificar marcas da oralidade em texto - Caracteristicas proprias da fabula;
escrito. personagens:
Utilizar informagdes oferecidas por um lanimais representando seres humanos;
glossario, verbete de dicionario ou nota de rodapé. 2intemporalidade (era uma vez, certo dia);
JIdentificar informagdes que sejam relevantes 3moral da histéria.
para a compreensio dos géneros carta e propaganda. | Género conto de fadas:
-Antecipar o contelido da leitura de um texto - reconhecimento do enredo
baseando-se na tipologia textual apresentada. - identificagdo de narrador e foco narrativo.
Localizar informagao explicita nos textos; intemporalidade (era uma vez, certo dia).
Identifica r tema e ideia central dos textos. Género classificado:
Reconhecer o efeito de sentido decorrente - especificagdo do produto:
do emprego de linguagem coloquial. - dados do anunciante;
LEITURA JIdentificar informagio explicita em entrevista - linguagem objetiva e uso de abreviaturas.

Género poema:
- rimas,
- aliteragdes,
- assonancias,
Género verbete de dicionario e glossario:
- Linguagem concisa e precisa.
Género histérias em quadrinhos:
- Os sinais graficos:
- BalGes,
- Tragos indicadores de movimento.
- Onomatopeias
Género Carta:
- Elementos do texto carta:
ILocal e data,
2. Invocagio,
3. Desenvolvimento do assunto,
4. Despedida,
5. Assinatura.
Género propaganda:
Logotipo,
Slogan.
Recursos linguisticos proprios do texto
publicitario:
1. O emprego dos tempos e modos verbais
2. Os usos dos pronomes e os tipos de frases.
Advérbios.
Frases: formagao e ampliagao.
Verbete de dicionario.
Género Artigo de opinido.
Género noticia.

Compreender
as regularidades, as
concengoes, os
procedimentos e os
recursos do sistema
linguistico utilizado na
pratica de escrita e
produgio de textos
orais e escritos.

PRODUCAO DE
TEXTOS
ESCRITOS

Produzir texto considerando o destinatario, a
finalidade do texto e as caracteristicas dos géneros
noticia e receita.

Procurar ser coerente na atribuigio de titulos
e manchetes.

Substituir nome por pronome, na produgio
textual.

Usar letra mailscula no inicio das frases, de
nomes proprios e de titulos. Escrever as palavras que
apresentam digrafos e ditongos.

Acentuar palavras oxitonas e proparoxitonas.

Perceber a necessidade de usar as regras de

Géneros:
Conto,
Noticia,
Receita.
Pronomes.
Letra maidscula.
Digrafos e ditongos.
Paroxitona e proparoxitona.
Concordancia Nominal (substantivo e artigo/
substantivos/adjetivos).
Concordancia Verbal (Sujeito e Predicado). Sinais
de pontuagio.
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS
concordancia verbal e nominal. Travessao e dois pontos.
- Fazer uso do travessio e dois pontos na Produgio de textos
separagao entre o discurso do narrador e discurso Uso do travessao, aspas e dois pontos.
direto dos personagens. Conjungdes que marcam: Causa: porque, pois,
- Escrever texto preocupando -se com a porquanto, como (porque), pois que, por isso que ,
compreensio do leitor. uma vez que, visto que, que etc.
- Usar as marcas (travessdo, aspas e dois Tempo: quando, antes que, depois que, até que,
pontos) de separagio entre o discurso do narrador e | logo que, sempre que, assim que, todas as vezes,
o discurso direto dos personagens. cada vez que, apenas etc.
- Usar a virgula nas listas e enumeragoes no Encontro Consonantal e digrafos.
texto. Utilizagao da virgula.
. Usar letra maiutscula no inicio de frases, Utilizagdo de letra maiuscula.
nomes proprios e de titulos. Palavras com r/rr,ull,e/i,o/u,x/ch.
- Grafar palavras mais usuais com Palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.
r/rr,u/l,efi,olu,x/ch. Concordancia verbal (sujeito e predicado). Tempos
- Acentuar as palavras mais usuais obedecendo verbais (presente, passado e futuro). Sinénimos e
as diferengas de tonicidade (oxitonas, paroxitonas e preposigio.
proparoxitonas). Adjetivos.
- Seguir as regras — padrdo de concordancia
verbal (sujeito/predicado). Produgio do género histéria em quadrinhos,
- Manter a coeréncia textual. género poema, carta e propaganda.
- Utilizar adequadamente pronomes, sindnimos Estabelecimento de unidade de sentido. Fatores de
e advérbios. textualidade (coesdo e coeréncia). Pronomes.
- Flexionar corretamente as palavras em Sinénimos.
género e nimero. Advérbios.
- Utilizar letra maidscula no inicio de frase, de Concordancia nominal (artigo e substantivo).
nomes proprios e de titulos. Ter o dominio da Verbos (nimeros e pessoas).
ortografia de palavras mais usuais. Plural.
- Fazer uso adequado da acentuagio grifica, Flexdes do substantivo: género e grau.
obedecendo as diferengas de timbre Pontuagdo/segmentagio.
(aberto/fechado). Ortografia (j/g.| final no final das palavras).
- Localizar palavras no dicionario a partir da Acentuagdo (acento agudo e circunflexo). Lista
ordem alfabética. tematica.
Verbete de dicionario.
Produgio escrita, rascunho e edigio final do género
contos de fadas, poema, entrevista e carta.
Estabelecimento de unidade de sentido. Fatores de
textualidade (coesdo e coeréncia). Pronomes.
Sinénimos.
Advérbios.
Ortografia: s/¢.ss/x/ch.s/z.x/ch.j/g.
Concordancia nominal (substantivos e adjetivos).
Verbos (nimeros e pessoas).
Concordancia verbal (sujeito e predicado).
Masculino/Feminino.
Plural.
- Compreender Revisar e reescrever o proprio texto. Revisdo e reescrita do texto observando:
as regularidades, - A unidade tematica;
convengaes, os - O desenvolvimento do tema;
procedimentqs eos ANALISE - Os recursos coesivos;
recursos do sistema LINGUISTICA - A adequagio ao interlocutor,

linguistico utilizado na
pratica de escrita e
produgio de textos
orais e escritos.

- A finalidade e caracteristicas do género.
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ANOS INICIAIS

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagdgico de Lingua Portuguesa pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagao|
do aluno como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, to dos os alunos desenvolvam:

- Respeito pela fala do outro e escuta atenta.

- Disposigdo para compartilhar sentimentos, ideias e opinies, mesmo quando divergente da maioria.

- Gosto e interesse pela leitura e empenho para realiza-la da melhor forma possivel.

- Empenho em escrever da melhor maneira possivel e em revisar os proprios textos.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas situagdes de

fala, escrita, leitura e revisao.

- Empenho em aprender procedimentos de estudo e pesquisa e desenvolver postura de estudante.

- Capricho com a apresentagio dos cadernos e trabalhos.

- Fazer inferéncias a respeito de alguns

elementos de intencionalidade (sentido figurado,
recursos persuasivos, humor, etc). Negociar acordos
em situagdes comunicativas.

- Argumentar e ser convincente e confiavel.

- Reconhecer a importancia de co mpreender a
significagdo através de gestos, posturas, entonagao de
voz, etc.

- Ser capaz de modificar suas ideias quando for

o caso.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Utilizar se dos - Considerar a opinido de outras pessoas em Relato de experiéncias
géneros textuais uma situagao comunicativa. Narragio de fatos
presentes na sociedade - Respeitar os diferentes modos de falar de Narragdo de histérias
para adequar as outras pessoas. Adequagio da linguagem as situagdes de uso,
situagdes de - Fazer-se entender na relagio com os outros. através de conversas, debates, dramatizagao e
comunicagdo direta ou - Reconhecer a importincia de saber simulagoes.
medidas. comunicar-se formalmente, quando a situagdo exigir | Analise de situagdes comunicativas

maior formalidade. Temporalidade e a causalidade.

- Expressar seus sentimentos, experiéncias e Entrevistas.

ORALIDADE | deias:

- Ler com
autonomia textos de
diferentes géneros
previstos para o ano.

- Identificar informagées relevantes para a
compreensao dos géneros fabula, crénica, noticia e
entrevista.

- Perceber a unidade tematica nos textos.

- Antecipar informagoes em relagao ao
contetdo pelo conhecimento do género textual.
- Explicitar davida de leitura consultando o
dicionario.

- Colocar na leitura inf ormagodes contidas no
glossario ou em nota de rodapé.

- Reconhecer a manutengio/alteracio de
sentido em parifrases.

- Separar o discurso do narrador do discurso
dos personagens.

- Reconhecer no texto lido o valor expressivo
dos sinais de pontuagao.

- Perceber a coesdo estabelecida no texto por
meio do uso de conjungdes e pronomes.

- Perceber no texto o uso de diferentes

padrdes de linguagem em diferentes situagdes
comunicativas.

- Ler em voz alta, diferentes géneros textuais.

- Identificar informagdes relevantes para a
compreensio dos géneros regras de Jogos,
reportagem, biografia e poema.

- Analisar o efeito de sentido produzido pelo
uso de recursos como rima, aliteragao, onomatopeia.
- Identificar o tema do texto.

- Identificar procedimentos parédicos.

- Saber resolver divida de leitura em busca de
esclarecimentos.

Identificar informagdes relevantes para a
compreensio dos géneros conto, entrevista,
propaganda e artigo de opinido.

- Perceber a descri¢do de um lugar em género
propaganda de revista ou jornal.

Género Fabula:

- tempo,

- espago,

. narrador,

- foco narrativo,

- enredo e ordenagio temporal;

- caracterizagao dos personagens.
Género Cronica:

- ligada a vida cotidiana,

- linguagem coloquial.

- Tempo,

- espago,

- narrador,

- foco narrativo,

- enredo e ordenagdo temporal,

- caracterizagao dos personagens.
Género Noticia

Género Entrevista:

texto de abertura; informagdes a serem obtidas;
identificagdo dos recursos empregados para
assinalar a transicdo das falas. Parafrases.
Valor dos sinais de pontuagao.

Conjungdes.

Pronomes.

Género:

- regras de jogo e bula de remédio:

instrugdes e prescrigdes; descri¢ao de agbes; uso
de formas verbais no gerundio, indicando
continuidade do processo; uso do infinitivo como
indicador de regulagdo de comportamento e
comando; uso de advérbios para indicar o modo de
realizar a ag3o.

Género reportagem:

- relagao entre o corpo da reportagem,
elementos complementares (fotos, diagramas,
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COMPETENCIAS EIXOS ‘ HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS |
- Perceber trag os de intertextualidade. graficos, tabelas), tempo verbal, 3* pessoa,
LEITURA Reconhecer a relagio entre imagem e texto verbal. linguagem objetiva, uso de aspas para marcar o
- Reconhecer informagbes que sejam discurso direto.
relevantes para a compreensdo dos géneros historia | Género Biografia:
em quadrinhos, resenha, noticia, nota de enciclopédia, | - uso de seq énciasidescritivas; discurso
regras de jogos e poema. expositivo; uso do tempo verbal (presente

histérico, que empresta veracidade e objetividade);
recursos para validar informagdes: citagoes.
Género verbete de dicionario e glossario.
Género poema:

- efeitos sonoros obtidos por meio de rimas,
aliteragdes, assondncias, disposigdo grafica,
linguagem figurada.

Advérbios de tempo.

Conjungdes que indicam causalidade: porque, pois,
porquanto, como (=porque), pois que, por isso
que, ja que, uma vez que, visto que etc.

Parédia

Género conto.

Género memodrias literarias:

- Identificagdo dos recursos utilizados pelos
autores: descri¢do; uso da primeira pessoa;
comparagio entre tempo antigo com o atual;
palavras e expressoes utilizadas para remeter ao
passado: naqueles tempos, até aquela época etc;
evidéncia de sentimento e emogdes; uso do
pretérito perfeito e imperfeito.

Narrativos ficcionais

- tempo/espago; narrador, foco narrativo,

enredo, ordenagio temporal e caracterizagdo dos
personagens.

Intertextualidade

Propaganda:

- logotipo e slogan; recursos linguisticos

proprios do texto publicitario: o emprego dos
tempos verbais (sobretudo o do modo imperativo)
os usos dos pronomes, os tipos de frases.
Género Historias em Quadrinhos:

- a narrativa por meio de imagens, os

codigos verbais e nao verbais, indicadores de
movimento, bales e tragos.

Noticia:

- relagdo entre o corpo da noticia e

elementos complementares (fotos, diagramas e
graficos), titulo, legenda e lead.

Género Nota de Enciclopédia:

- impessoalidade; objetividade; uso de
sequéncias descritivas; discurso expositivo; uso do
tempo verbal (presente historico, que empresta
veracidade e objetividade). recursos para validar
informagdes: citages.

Regras de jogo, manuais e bula

Formas verbais no gertndio

Verbo no infinitivo.

Advérbios.

Sinais de pontuagao.

Tempos verbais.

Género Poema.

.- Compreender Producdo de - Escrever, considerando o destinatario, a Producio de géneros fabula, crénica, noticia e
as regularidades, as textos escritos finalidade e as caracteristicas dos géneros fabula, entrevista.
convengoes, os cronica, noticia e entrevista. Letras maiusculas.
procedimentos e os - Utilizar letra maitscula no inicio de frase, de Ortografia - s/c/ss/x/sc.
recursos do sistema nomes proprios e de titulos. Acento agudo e circunflexo.
linguistico utilizado na - Escrever texto preocupando -se com a Palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.
pratica de escrita e legibilidade. Verbos (nimeros e pessoas).
produgio de textos. - Pontuar d ialogos Concordancia Nominal (Substantivo/artigo).
- Utilizar adequadamente a acentuagio grafica Concordancia Verbal (Sujeito/Predicado).
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDA DES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Usar adequadamente a palavras em género e Masculino e feminino.
numero. Plural/Singular.
- Escrever considerando o destinatario, Dois pontos e travessao.
finalidade e as caracteristicas dos géneros regras de Produgio dos géneros regras de jogos, reportagem
jogos, reportagem e biografia. e biografia.
- Relacionar texto verbal e imagem do género Ortografia — s/z. x/ch.j/g.
reportagem. Acentuagio.
- Usar as regras— padrao de concordancia Sujeito e predicado.
nominal. Verbos (pessoa e nimero, conjugagdes).
- Revelar dominio da ortografia de palavras Concordancia nominal (artigo e substantivo.
mais usuais: u/l, efi, o/u,x/ch,j/g. substantivo e adjetivo. artigos e pronomes).
- Usar corretamente no texto a separagao do Substantivo - Flexao de género
discurso do narrador e o discurso direto dos (masculino/feminino). Substantivo - Flexdo de
personagens. numero (singular/plural).
- Separar discurso direto e indireto utilizando Sinais de pontuagio.
aspas. Produgio do género memorias literarias. Produgao
- Transformar estruturas gramaticais dos géneros conto, propaganda e artigo de opiniao
(singular/plural, feminino/masculino). (construgdo de argumentos para defender uma
- Resumir textos ouvidos ou lidos. posicao).
- Revelar dominio da ortografia de palavras Advérbios.
mais usuais s/, ss/X, sc, s/z, r,rr. Sujeito e predicado.
- Obedecer as regras padrie de concordancia Artigo e substantivo.
nominal e verbal. Substantivo e adjetivo.
Uso do travessdo e dois pontos.
Discurso direto e indireto.
Singular/Plural.
Feminino/Masculino.
Produgio de género historias em quadrinhos,
noticias, propaganda, resenha e poema.
Frases exclamativas, interrogativas, afirmativas e
negativas.
Sinénimos.
Ditongos.
Palavras paroxitonas, proparoxitonas e oxitonas.
Artigo e substantivo.
Substantivo e adjetivo.
Flexdo de género (masculino/feminino) e nimero
(singular e plural).
- Utilizar na - Identificar em textos escritos os recursos - Utilizagao adequada dos recursos de
pratica de escuta e utilizados pelo autor para obter determinados efeitos | coesio, sinais de pontuagio e escrita correta das
leitura, na produgao de sentido. palavras.
para ampliar sua ANALISE - Revisar e reescrever, com apoio, o proprio
capacidade de LINGUISTICA | texto.
compreender o uso
discursivo da
linguagem.
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443 Arte

O ensino da Arte como Componente
Curricular é ministrado na educacdo escolar
basica de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional brasileira
(9.394/96), que disciplina a educacdo
escolar, e com as Diretrizes e os Parametros
Curriculares Nacional de Arte (PCN-Arte). A
obrigatoriedade de ensino deste componente
curricular é recente, bem como sob esta
denominacdo de Arte. Tal fato se deve a
dificuldades de compreensao, ao longo da
histéria, da necessidade e daimportancia das
artes na formagao do sujeito. Dificuldades
que podem ser explicitadas através das
modificagbes que o ensino das linguagens
artisticasfoisofrendoaolongodosanos.

A seguir, indicaremos algumas
destas transformacdes de pensamento, de
como Arte enquanto Componente Curricular
esta inserida nos PCN's e quais as propostas
que formulamos para a rede de ensino
alagoana.

O ensino da Arte na educagdo
brasileira

Antes de se constituir um
componente curricular obrigatério, Arte
percorreu um longo caminho histérico que
vemdesde a épocada coloniza¢do, passando
pelos ensinamentos dos jesuitas que
perduraram até 1816, quando D. Jodo VI
trouxe aMissaoArtisticaFrancesaparaoBrasil
com o intuito de formar uma Escola de Arte,
objetivo que esperou dezanos paracomegara
funcionardevidoaocustoelevado.

O ensino de Arte sob os moldes da
escola francesa, vinculada a apreensdo
artistica da natureza, comeca a ser
questionado principalmente a partir de
propostas vindas dos EUA e da Inglaterra,
voltadas para a formagdo de desenhistas
industriais.

O embate de escolas e pedagogias
perdurou até os inicios de 1920, quando
predominavam, aqui no Brasil, a cépia de
quadros e o desenho geométrico. Nesse
momento, a Arte passa a ser incluida no
curriculo escolar como atividade integrativa,
apoiando o aprendizado de outras disciplinas,
porém mantendo como eixo o desenho e seus
exerciciosdecépia.

A Semana de Arte Moderna de 1922
trouxe ndo sé um novo pensamento para as
artes brasileiras como também para suas
metodologias pedagédgicas através da Arte-
Educacdo,impulsionadacomasideiasdelivre
expressdo, de Mario de Andrade e Anita
Malfatti, que acreditavam que a Arte tinha
como finalidade principal permitir que a
crianca expressasse seus sentimentos, pois
ndo era ensinada, mas expressada. Esse
pensamento também ird influenciar o artista
plastico Augusto Rodrigues que, em 1948,
fundou a Escolinha de Arte no Brasil, onde era
valorizada a capacidade criadora dos
estudantes.

Ainda que este pensamento
pedagogico circulasse pelos meios artisticos
brasileiros, tais propostas ndo conseguiram
romper os muros da escola. A dificuldade de
didlogo entre escola e pedagogias da arte
pode ser exemplificada quando, a partir dos
anos de 1950, além de Desenho, passaram a
fazer parte do curriculo escolar as matérias
Musica, Canto Orfebnico e Trabalhos
Manuais. Talampliagdo de matériasligadasas
linguagens artisticas ainda manteve o carater
e a metodologia do ensino escolar de entao,
baseado no que se convencionou chamar de
Pedagogia Tradicional, concentrados na
transmissdo de conteGdos a serem
reproduzidos pelos estudantes, sem
preocupacdo com suas realidades sociais
nemcomsuasdiferencasindividuais.

O ensino da Arte no Brasil continuou
vivendo sob um conflito de propostas e
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sistemas pedagogicos entre as décadas de
1950 e inicio de 1970, tendo, de um lado, a
Escola Nova e a énfase na livre expressdo e na
espontaneidade, e de outro, a Pedagogia
Tecnicista, onde o estudante e o professor
tinham um papel secundario, pois o sistema
técnico de organizagdo era tido como
elemento principal. Neste pensamento
pedagogico, os professores enfatizavam um
saber construir reduzido dos aspectos
técnicos e do uso diversificado de materiais,
caracterizando pouco compromisso com o
conhecimentodalinguagemartistica.

A Arte foi incluida no curriculo
escolar, em 1971, com o nome de Educacgéo
Artistica, através da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (5692/71), como
atividade educativae ndo comodisciplina. Em
1988, a partir das discussdes sobre a Nova Lei
de Diretrizes e Bases, alguns grupos de
educadores, convictos da importancia de
acesso escolar dos estudantes da Educacdo
Basicatambém a area de arte, posicionaram-
se contrariamente a uma das versdes da
referida lei, que retirava a obrigatoriedade da
area. A partir dos anos 1980, passa-se a
discutir novas técnicas educacionais,
ressaltando-se a influéncia dos estudos de
AnaMaeBarbosaesuapropostadePedagogia
Triangular para o ensino da Arte, composta
pela contextualizacdo historica da Arte, pela
apreciacdo artistica ou seja, leitura da obra de
arte,epelofazerartistico.

Com a LDB de 1996 (9.394/96),
revogam-se as disposicdes anteriores e a Arte
passaaser consideradadisciplina obrigatéria
na educac¢do basica visando o
desenvolvimento culturaldosestudantes.

Neste sentido, Maria Heloisa Ferraz e
Maria Fusari defendem que nas aulas de Arte
deve ser trabalhado o mundo do educando,
propiciando-lhes contato com as obras de
arte, desenvolvendo atividades onde o
mesmo possa experimentar novas situagoes,
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podendo compreender e se apropriar mais
facilmente do mundo cultural e estético. As
autoras defendem também que compete ao
professorum continuotrabalho de verificagdo
e acompanhamento em seus processos de
elaborar, assimilar e expressar os novos
conhecimentosde arte e de educagdo escolar
dos aprendizes em Arte, ao longo do curso, e
que aavaliacdodeve estarcentradaemtodoo
processodeensinoedeaprendizagem.

Objetivos da atual legislagdo
educacional

Segundo o Art. 22 da LDBEN, a
Educacdo Basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagcdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

No caso do Componente Curricular
Arte, a LDBEN determina que a carga horaria
anual sera de quarenta horas por cada turma
nos niveis fundamental e médio, podendo
organizar-se classes, ou turmas, com
estudantes de séries distintas, com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria. A
verificagdo do desempenho escolar deve ser
realizada através de avaliagdo continua e
cumulativa da aprendizagem do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodosobre osdeeventuaisprovasfinais.

As aprendizagens a serem garantidas
consistemem:

-Conhecer e compreender as
diversas linguagens da arte (visuais, cénicas,
musicaisedanca);

-Conhecer e compreender a
producdo artistica como instrumento de
aprendizagem, meio de comunicagdo e
interacdosocial;

-Entender e identificar as diferentes
funcdesdaartenocontextosocial;
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-Compreender arte nos aspectos
historico, cultural e social e sua influéncia nas
mudancgas sociais e os fatores que interferem
naobradearte;

-Reconhecera midia como laboraté-
rio de arte no sentido de oferecer referéncia
para experiéncias como desenho, pintura,
gravura,noprocessodecriagao;

-Respeitar e valorizar a diversidade
demanifesta¢cbesartisticaslocaiseregionais;

-ReconheceraArte comoinstrumen-
to de socializagao, comunicagdo, aproxima-
caoehumanizacaodapessoa;

-Expressar e reproduzir experimentos
plasticos, artisticos e folcléricos, valorizando
as expressoes da arte do povo brasileiro e
produzir e reproduzir trabalhos de artes,
utilizando diversos materiais graficos e
plasticos, sobre diferentes superficies,
identificando caracteristicaseestilos.

A pesar de que, atualmente, o ensino
de Arte esta voltado para as linguagens de
Musica,Danga, Teatro e Artes Visuais somente
em 2008 o ensino dos contetdos da musica
passou a ser obrigatério, com a aprovagao da
LeiFederal11.769.

Osreferenciaisalagoanos

Ainda que presente na histéria da
educacao brasileira desde as atividades
pedagdgicas desenvolvidas pelos jesuitas no
tempo da colénia, Arte ainda procura formas
de insercdo em nossos curriculos, conforme
expusemosacima.

As dificuldades referem-se principal-
mente a compreensao insuficiente da impor-
tancia das artes em nossa vida cotidiana, a
formagdo dos professores nem sempre
desenvolvida a partirdasrecomendagdes dos
PCN-Arte, a pequena carga horaria destinada
ao componente curricular e a auséncia de
espacos adequado para o desenvolvimento

de atividades especificas das diversas lingua-
gensartisticas.

No que se refere a importancia do
ensino da Arte, encontramo-nos, no momen-
to, em uma situacdo paradoxal: a Educagdo
Basica demanda professores com uma
formacao genérica e polivalente que o Ensino
Superior,especializado,ndosupre.

O quefazer? Reafirmamos anecessi-
dade da presenca de professores especialis-
tas e espago curricular para as quatro lingua-
gens, visto que cada uma se diferencia da
outra em sua forma de operar sobre o mundo.
Porém, por se tratar de iniciativa inviavel
dentro da atual estrutura educacional do pais,
a proposta que o professor de Arte trabalhe a
partirdalinguagem especifica na qualrealizou
sua formacdo superior, desenvolvendo
atividades que incluam, sempre que possivel,
asoutraslinguagensartisticas.

Outra questdo a ser enfrentada se
refere aos eixos de aprendizagem, baseados
na pedagogia triangular presente nos PCN-
ArteeemAnaMaeBarbosa:fazer,lerecontex-
tualizar. Foi o caso do acento no fazer em
épocaemque se pregavaalivre expressao dos
educandos e que disseminou uma visdo de
arte voltada somente a subjetividade, sem
muita conexdo com o mundo concreto.
Atualmente, vivemos um periodo em que o
acento recai em uma contextualizacdo
superficial, reduzindo as aulas de Arte ao
acimulo acritico de informagdes, numa
espécie de linha histérica da Arte, desprezan-
do a construcdo e leitura de processos e
objetos artisticos. Pouca importancia se deu,
historicamente, as atividades voltadas a
leitura, a fruicdo e a apreciagdo da obra, o que
procuramos sublinhar neste documento,
preocupados que estamos com a recepcao
acritica de objetos artisticos, principalmente
aquelesproduzidospelaindlstriacultural.
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4.4.3.1 Organizagdao do Conhecimento Escolar de Arte

COMPONENTE CURRICULAR: ARTE - 1° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Arte.

ATITUDES

Interesse e gosto pelo conhecimento de Historia da Arte.
Capricho com a produgdo pessoal e com a apresentagao final dos trabalhos.

O trabalho pedagdgico de Arte pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagdo do aluno

como pessoa e como estudante. Por esta razdo, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos ini ciais, todos os alunos desenvolvam:

- Empenho em expressar se do modo que lhe for possivel, com os materiais a que tiver acesso, nas modalidades de linguagem escrita e visual —

desenho, pintura, colagem, construgao, modelagem, gravura — que tiverem sido trabalhadas pelo professor, para demonstrar o que aprendeu, o que ja sabia

antes, o que pensa, acha e sente.
Gosto por expressar-se do modo que lhe for possivel em situages em que tenha de cantar e produzir sons por meio de objetos (ou instrumentos
musicais a que tiver acesso), tendo em conta o que foi trabalhado pelo professor.
Relagdo positiva com as diferentes linguagens artisticas.
Respeito pela produgao dos outros.
Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades de

COMO a agao, a éMOGao
e a observagio de
modelos naturais e
artificiais.

trabalhos por si e por seus colegas;

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITOS
. Compreender e - Desenvolver um olhar e uma escuta - Jogos teatrais (estimulam a relagio com o
apreciar as diversas atento quando assistem a espetaculos. outro, a criatividade, a expressividade do corpo,a
possibiI‘idades teatrais CONTEXTUALIZACAO | Perc?b.er signiﬁc,ados da’ obra em desenvoltura.e.a concentragio).
produndas pelas DA HISTORIA DA ARTE | duestéo:o que ha por tras dos gestos dos -Jogqs teatrais:
diferentes culturas. intérpretes, e dos outros elementos. - Mimica
- Assistir as manifestagdes artisticas - Dito popular
teatrais em diversas modalidades e géneros. | - Profissoes
- Reconhecer nos - Conhecer alguns artistas brasileiros e - Desenho, pintura, colagem, escultura,
seres, objetos e suas obras, analisando as caracteristicas gravura, modelagem, fotografia, video, historias em
paisagens naturais e presentes em seus trabalhos. quadrinhos, produgdes informatizadas (software),
artificiais, caracteristicas bordado, mascara, outros.
expressivas das Artes. - VariagGes das caracteristicas expressivas
das artes visuais:
- Cores (tons e semitons), pequenas;
- Variagdes de textura, formas,
APRECIAGAO ARTISTICA luminosidade.
- Elementos formais e expressivos das artes
visuais presentes em objetos da natureza e
cultura,
- Suportes: referéncias bibliograficas, visuais
e audiovisuais.
- Materiais: papéis, tecidos, madeiras, barro,
pedras, vidros, metais, plasticos, pincéis, lapis, giz
de cera, tintas, argila e outros.
- Criar e recriar - Compreender e apreciar os trabalhos - Produgdes visuais (originais e reproduzidas);
produgdes artisticas de artes visuais, - Criagdo de formas plasticas e visuais em
plsticas, a partir de - Compartilhar emogao e espagos variados, observando forma, textura,
estimulos diversos FAZER ARTISTICO compreensao, apreciando afetivamente os temperatura, tamanho, volume e outros.

- Criagdo de formas plasticas e visuais em
espagos diversos (bidimensional — duas dimensoes
— largura e altura e tridimensional trés dimensoes
— largura, altura e volume).
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ANOS INICIAIS

COMPONENTE CURRICULAR: ARTE - 2° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

O trabalho pedagogico de Arte pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno

como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os al unos desenvolvam:

Empenho em expressar-se do modo que lhe for possivel, com os materiais a que tiver acesso, nas modalidad es de linguagem escrita e visual -
desenho, pintura, colagem, construgao, modelagem, gravura — que tiverem sido trabalhadas pelo professor, para demonstrar o que aprendeu, o que ja
sabia antes, 0 que pensa, acha e sente.

Gosto por expressar-se do modo que |he for possivel em situagoes em que tenha de cantar e produzir sons por meio de objetos (ou instrumentos
musicais a que tiver acesso), tendo em conta o que foi trabalhado pelo professor.

Relagao positiva com as diferentes linguagens artisticas.
Respeito pela produgao dos outros.

Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades de
Arte.

Interesse e gosto pelo conhecimento de Historia da Arte.

Capricho com a produgao pessoal e com a apresentagdo final dos trabalhos.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
Estimular a vivéncia - Interagir com materiais, instrumentos e | - As quatro linguagens artisticas:Artes visuais,
ativa com obras de procedimentos variados em arte. danga, musica e teatro;

r -
ieti:.s::::ntes Origami (dobraduras);
P ' CONTEXTUALIZAGAO .
. Propor¢do do corpo;
DA HISTORIA DA ARTE
Historia do surgimento da Arte-desenho das
cavernas: com carvao, terra com cola;
Formas horizontais e verticais;
Desenvolver a - Conhecer representantes da musica - Msica popular
sensibilidade classica, das artes plasticas e das oo s
2 X . Msica classica,
através do olhar demais formas representativas da arte.
atento a todas as - Musica erudita,
[l A f - Artes plasticas e seus representantes
expressao artistica. APRECIACAO ARTISTICA
Desenho
Pintura
Mosaico
Escultura
Incentivar a - Interagir com materiais, instrumentos e | - As quatro linguagens artisticas:Artes visuais,
vivéncia ativa com ; rocedimentos variados em arte a danga, musica e teatro;
FAZER ARTISTICO e 2 ¢
as obras de arte e partir da relagdo direta com obras de
. O ser humano como produtor de arte;
artistas numa arte e seus produtores.
interacdo - As cores e suas classificagoes;
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE - 3° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

O trabalho pedagdgico de Arte pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno
como pessoa e como estudante. Por esta razao, a perspectiva neste compon ente curricular € que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:

Empenho em expressar-se do modo que lhe for possivel, com os materiais a que tiver acesso, nas modalidades de linguagem escrita e visual —
desenho, pintura, colagem, construgao, modelag em, gravura — que tiverem sido trabalhadas pelo professor, para demonstrar o que aprendeu, o que ja
sabia antes, o que pensa, acha e sente.

Gosto por expressar-se do modo que lhe for possivel em situagdes em que tenha de cantar e produzir sons por meio de objetos (ou instrumentos
musicais a que tiver acesso), tendo em conta o que foi trabalhado pelo professor.

Relagdo positiva com as diferentes linguagens artisticas.
Respeito pela produgao dos outros.

Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades de
Arte.

Interesse e gosto pelo conhecimento de Historia da Arte.

Capricho com a produgao pessoal e com a apresentagdo final dos trabalhos.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
Compreender a arte - Conhecer novas cores e tons. - As quatro linguagens artisticas:Artes visuais,
como um fato . danga, msica e teatro;
o - Conhecer a origem das cores, e
historico. oy .
desenvolver a criatividade. - As cores e suas classificagdes;
CONTEXTUALIZACAO - O ser humano como produtor de arte;
DA HISTORIA DA ARTE Desenhos de observagao com luz, sombra e
volume.

Contextualizar a arte - Utilizar diversos materiais para - Textura natural (tipos de pedras e cores) e
nas diversas culturas, compor com diversas texturas; artificial (concreto celular, sabonetes, velas,
buscando e sucatas, trabalhando alto e baixo relevo);
Gl FAZER ARTISTICO - Esculturas bidimensionais e tridimensionais

informagdes sobre a . )
(argila, madeira, sucata)

mesma.
Historia do surgimento da Arte-desenho das
cavernas: com carvao, terra com cola;
Conhecer expressoes - Reconhecer formas horizontais e - Formas horizontais e verticais;
artisticas ao longo da verticais; Lei . B
historia eitura de imagem e sua representago;

Fazer leitura de imagens;

APRECIACAO ARTISTICA Estilo abstrato (ponto, linha e cor);

Entender o estilo abstrato; :
Esculturas (argila, sucatas, massa de modelar);

Ser sensivel as muitas expresses da
arte e seus principais representantes.

()
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE - 4°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

O trabalho pedagogico de Arte pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno
como pessoa e como estudante. Por esta razdo, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Empenho em expressar-se do modo que |he for possivel, com os materiais a que tiver acesso, nas modalidades de linguagem escrita e visual —
desenho, pintura, co lagem, construgio, modelagem, gravura — que tiverem sido trabalhadas pelo professor, para demonstrar o que aprendeu, o que ja sabia

antes, 0 que pensa, acha e sente.

- Gosto por expressar-se do modo que lhe for possivel em situagdes em que tenha de cantar e produzir sons por meio de objetos (ou instrumentos

ATITUDES

musicais a que tiver acesso), tendo em conta o que foi trabalhado pelo professor.
- Relagao positiva com as diferentes linguagens artisticas.

- Respeito pela produgio dos outros.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades de

Arte.

- Interesse e gosto pelo conhecimento de Historia da Arte.
- Capricho com a produgao pessoal e com a apresentagio final dos trabalhos.

COMPET ENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Estudar de - Compreender as ling uagens - Historia da arte
forma integrada com as artisticas como manifestagdes de diversas | - Pintura: estilo (figurativa, abstrat 3,
linguagens artisticas — culturas. tatuagem, mural, grafite, pichacao).
artes visuais, teatro, - Respeitar as produgoes do - Modelagem: origem da argila.
musica e danga — i CONTEXTUALIZACAO DA patrimcj)nio culturgl eAun.iversal,. percebendo | - Teatro — historia no tem.po;
percebendo relagoes HISTORIA DA ARTE e valorizando a existéncia de diferengas nos | - Elementos: tempo, espago, movimento,
entre imaginagdo, razao diferentes grupos culturais. pontos de apoio.
e emogao. - Conhecimento de aspectos da musica
antiga e alguns instrumentos.
- Propriedades dos sons (timbre,
intensidade, altura e duragio).
Estudar de Utilizar materiais, suportes, Formas de pintar (tintas naturais, guache,
forma integrada com as instrumentos, procedimento e técnicas nos | acrilica, a 6leo).
linguagens artisticas — trabalhos pessoais e coletivos. Figura fundo. Semelhangas e contrastes.
artes visuais, teatro, Explorar e pesquisar as qualidades Desenho: de meméria, de observagio, de
musica e danga — expressivas e construtivas nas linguagens imaginagdo. O que sio os estereotipos. Tipos de
fazendo uma conexao artisticas. desenho (representativo e abstrato).
com a imaginagao, a Desenho com lapis preto, carvio, sombra,
razio e a emogao. s6 com cores. Desenho de tragos finos e grossos.
Modelagem com diferentes materiais
FAZER ARTISTICO (jornal, plastico, tecido, massa de modelar, papel
maché) e texturas (pedras, tecidos, jornal, plastico,
flores, folhas).
Montagens de estruturas como cidades,
casas, moveis e cenarios internos a partir de
materiais alternativos.
Escuta e descoberta de diferentes ritmos
musicais. Selecdo e combinagio de sons. Canto de
musicas que falem da realidade dos jovens no
Brasil.
Estudar de Compreender e utilizar as Apreciar obras de arte;
forma integrada com as diferentes linguagens artisticas para Anilise de desenhos feitos por artistas,
linguagens artisticas — responder a necessidades de expressao, como “estudos”, antes de realizar uma pintura.
artes visuais, teatro, APRECIACAO ARTISTICA articulan~do, sempre que possivella Visita aum prédio de teatro.
musica e danga — percepgao, a imaginagao, a emogao, a Apreciagdo de danga folclorica, étnica,
fazendo uma conexio investigagdo e a sensibilidade. popular brasileira, indigena e africana.
com a imaginagao, a Ida ao teatro e shows de dangas.
razdo e a emogao.

N
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE - 5° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Arte.

ATITUDES

Interesse e gosto pelo conhecimento de Historia da Arte.
Capricho com a produgao pessoal e com a apresentagdo final dos trabalhos.

O trabalho pedagégico de Arte pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:

- Empenho em expressar-se do modo que lhe for possivel, com os materiais a que tiver acesso, nas modalidades de linguagem escrita e visual —
desenho, pintura, colagem, construgao, modelagem, gravura — que tiverem sido trabalhadas pelo professor, para demonstrar o que aprendeu o que ja sabia
antes, o que pensa, acha e sente.
Gosto por expressar-se do modo que lhe for possivel em situagoes em que tenha de cantar e produzir sons por meio de objetos (ou instrumentos
musicais a que tiver acesso), tendo em conta o que foi trabalhado pelo professor.
Relagdo positiva com as diferentes linguagens artisticas.

Respeito pela produgao dos outros.
Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades de

para criagdo de coreografia.

- Reconhecer as diversas modalidades

de movimento e suas combinagdes nos
varios estilos de danga.

Experimentar diversas formas de produzir
sons.

- Interpretar misicas existentes

vivenciando um processo de expressao
individual ou grupal, dentro e fora da escola.
. Criar letras de cang6es/mdsicas,

parlendas, raps etc., como portadores de
elementos da linguagem musical.

- Desenvolver jogos de atengao,

observagdo, improvisagao, etc.

Experimentar expressoes corporal, plastica
e sonora.

-Reconhecer  as  propriedades
comunicativas e expressivas das diferentes
formas dramatizadas (teatro, em palco e em
outros espagos, circo, teatro de bonecos,
manifestagSes populares dramatizadas etc.).

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CCONCEITUAIS
Compreender a Valorizar as diversas formas de expressdes | A arte como patriménio cultural da
importancia da arte artisticas no ambito local, regional e humanidade.
como linguagem nacional. A arte e suas linguagens.

Reconhecer o Compreender a arte como fato historico. Diversidade de manifestagdes artisticas.
fendmeno artistico Explorar diversas técnicas de Obras e reprodugdes artisticas na sala de
presente em diferentes pintura com uso de varios materiais. aula.
manifestagoes que Representar conhecimentos construidos Criagao de formas plasticas e visuais em
compdem os acervos da através de maquetes, modelagens etc. espagos diversos.
cultura popular e erudita. |dentificar a existéncia de diferengas Elementos basicos da linguagem visual:
Reconhecer a e semelhangas nos padroes artisticos e relagdo entre ponto, linha, plano, cor, textura, forma,
importancia das estéticos, considerando os diversos volume, luz, ritmos, movimento, equilibrio.
manifestagoes artisticas periodos e estilos. Construgao de objetos (brinquedos, jogos,
na sociedade e na vida Identificar os significados expressivos e mascaras, instrumentos musicais etc.), utilizando
das pessoas. comunicativos das formas visuais. materiais diversos.
Valorizar o Reconhecer e utilizar os elementos Brincadeiras, jogos, dangas, atividades
contato, reconhecimento da linguagem visual, representando, diversas de movimento e suas articulagdes com
e andlise de formas expressando e comunicando por imagens: | elementos da linguagem musical.
visuais presentes na desenho, pintura, gravura, modelagem,
natureza e nas diversas escultura, colagem, construgao, fotografia,
culturas. cinema, video, televisao, informatica etc.
Experimentar o movimento,
CONTEXTUALIZACAO considerando as mudangas de velocidade de
HISTORICA tempo, de ritmo e o desenho do corpo no
APRECIACAO ARTISTICA | espaco.
FAZER ARTISTICO - Selecionar e organizar movimentos
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4.4.4 Educacdo Fisica

Sistematizacdo do Referencial
CurricularparaoEnsinodaEducagdoFisica®

O contexto atual de educagdo
aponta para a necessidade de promover a
educagdao escolar, ndo como uma
justaposicdao de etapas fragmentadas, mas
numa perspectiva de continuidade articulada
entre os diferentes niveis de escolaridade de
modo a possibilitar um conjunto de
aprendizagens e desenvolvimento de
capacidades que todo cidaddo - crianga,
jovem ou adulto - tem direito de desenvolver
ao longo da vida, com a mediacdo e ajuda da
escola (BRASIL, PARECER CNE/CP n°
009/2001).

Historicamente, a Educacgdo Fisica,
como area de conhecimento, sempre entrou
em conflito emrelagdo as delimitacdes do seu
campo de intervencdo. Se por um lado, o
campo da legalidade lhe deu a condicdo de
componente curricular, indispensavel a
formacdo integral dos estudantes, tornando-
a, em seguida, componente curricular
obrigatério (BRASIL, LEI n° 9.394/96;
PARECER CNE/CEB n° 016/2001; Lei n°
10.328/01; LEI n°® 10.793/03,) por outro, o
campo pedagoégico reclama pela superagao
de um tratamento eminentemente pratico
dispensado ao conjunto de saberes e
habilidades que configuram a componente
curricularnaescolabasica.

Com as Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN'S -
EDUCACAO FISICA, 2002) para as diferentes
etapasdaEducacdoBasica,aEducacaoFisica
disp6s de um marco referencial para a
organizagdo pedagodgica das distintas etapas
da escolarizagdo basica, sem contar com
outros importantes documentos legais,
dentre osquais,oPlanoNacionalde Educacdo

*“Marta de Moura Costa -Universidade Federal de Alagoas - marta.costa@uol.com.br

e o Plano de Desenvolvimento da Educagdo/
Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo (Decreto 6.094/2007) que,
respaldados em principios educacionais,
definem como suas razdes constitutivas a
melhoria da qualidade da educagdo e a
reducdo de desigualdades relativas as
oportunidades educacionais,ouseja, o direito
de aprender. Tais prerrogativas endossam a
necessaria elaboracdo de referenciais
curriculares préprios, capazes de orientar as
acoes educativas, de forma a favorecer a
melhoria na qualidade de ensino, sugerindo o
agrupamento de conteldos curriculares nas
diferentes areas de conhecimento paratentar,
com isso, constituir saberes, conhecimentos,
atitudes, competéncias, habilidades e
conceitos pertinentes ao processo de
educacgdoescolar.

Contudo, éno campo dalegitimidade
que a Educacdo Fisica ainda busca o seu
reconhecimento enquanto componente
curricularinserido em area de conhecimento.
E essa é uma das problematicas evidenciadas
nos discursos dos professores em relagdo as
outras disciplinas que compdem o curriculo
escolar. Emum sentido mais lato, diz respeito
aos saberes necessarios que deverdo ser
tematizadospelocomponente.

Embora a Educacdo Fisica ndo esteja
enquadrada nos termos em que alguns
componentes curriculares especificados
correspondem literalmente a nomes
consagrados de disciplinas do ensino
fundamental, como é o caso de Lingua
Portuguesa e Matematica, por exemplo, a
incorporacdo obrigatéria da Educacdo Fisica
a proposta pedagégica da escola diz respeito
a um componente curricular que, ndo
diferentemente dos demais, refere-se a
preparacdo do sujeito tendo em vista valores
fundamentais a vida social, direitos e deveres

Edluza Maria Soares de Oliveira - Secretaria de Estado da Educagao e do Esporte - Alagoas - feliceazul@yahoo.com.br
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dos cidadaos, envolvendo respeito ao bem
comum e a ordem democratica, como
fundamentos da sociedade (Parecer
CNE/CEB 05/97). Percebe-se que a
problematica do sentido da legitimidade esta
relacionada a uma consisténcia interna da
area que recai na producdo de justificativas
para a sua presenga como componente
curricularnocenarioeducacional.

A Portaria Interministerial n® 73, de
23 de Junhode 2001, queinstituiua Educagao
Fisica como disciplina curricular obrigatoéria,
veio reforcar os termos desta situacdo, no
sentido de se poér em foco a Educacgao Fisica
como parte dotrabalho cotidianonasescolas,
elevando-a a condicdo de disciplina
especifica.

No campo pedagdgico, as
publicacbes das diferentes Diretrizes
Curriculares Nacionais* serviram de eixo
balizador do fazer pedagogico e norteador
das acdes no espago escolar enquanto
instrumentos de orientacdo dos professores
no desenvolvimento de suas atividades
docentes.

Nao diferentemente, a Secretaria de
Estado da Educacdo e do Esporte de Alagoas
(SEE/AL)* passou a desencadear um
movimento de mobilizacdo voltado para o
processo de reformulagdo curricular na
Educacdo Basica. As areas de conhecimento
queintegram o curriculoescolar,incluindoaia
area de 'linguagens’, passaram por processos
de reflexdes e debates entre professores
vinculados as Coordenadorias Regionais de
Educagdo (CRE)* no intuito de fortalecer a
qualidade da Educagdo Basica de Alagoas.

Fruto de encontros e discussdes entre
professores, e sob a coordenagdo de uma
equipe multidisciplinar oriunda da Geréncia
de Organizagdodo CurriculoEscolar(GEORC),
a producdo e sistematizacdo dos referenciais
curriculares da rede estadual de ensino de
Alagoas foi fundamental para a consolidagao
de uma reforma curricular mais recente. A
sistematizagdo dos referenciais curriculares
se constitui hoje no compromisso de elaborar
um projeto pedagédgico adequado as
especificidades e peculiaridades do meio
socialondeaescolaestainserida.
Paralelamenteaisso,apublicacdodo
Referencial Curricularde EducagaoFisicapara
o Ensino Fundamental do Estado de Alagoas
foi o marco responsavel por orientar a
organizacao, articulacdo, o desenvolvimento
e a avaliagdo das propostas pedagdgicas,
visando contribuir para a consolidacdo de
uma pratica educativa coerente, cuja base
seja condicado primeira para o exercicio pleno
da cidadania e o acesso aos direitos sociais,
econdmicos, civis e politicos dos estudantes.
Para o efeito, posiciona-se numa perspectiva
de constru¢do coletiva, considerando a
diversidade doserhumano e doseucampo de
atuacdo enquanto referéncia para o pleno
exerciciodacidadania®.
Comoresultado,seudesdobramento
emergiu para a eminente necessidade de
constru¢cdo de uma escola comprometida
com a cidadania e com a diversidade, que
busca prover o sistema educativo de
instrumentos necessarios para que criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos
possam desenvolver-se plenamente,

“Considerando aqui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Bésica, bem como as Diretrizes Nacionais especificas aos diferentes niveis de escolarizago.
“No ano de 2011, em vista do 'Projeto Alagoas Tem Pressa’, implantado no Estado de Alagoas, ocorreu reformulagdo estrutural no tocante a organizagdo e funcionamento
da SEE-AL. No ambito da Diretoria de Apoio Pedagégico as Escolas (DIAPE) foi criada a Geréncia de Organizagdo do Curriculo Escolar (GEORC) com a competéncia
prioritaria de coordenar o processo de construgdo do referencial curricular da educagao bésica da rede estadual de ensino de Alagoas.
e ) - = o A 3

A SEE-AL tem uma estrutura que conta com 15 coordenadorias regionais sob a coordenagao direta do governo do Estado. Cada coordenadoria é responsavel pelas
politicas relacionadas as suas regides, tendo como atribuigdes coordenar, orientar e supervisionar escolas oferecendo suporte administrativo e pedagégico para a
viabilizagdo das politicas da secretaria. Este trabalho contou com a colaboragado de professores de Educagao Fisica da 12, 22,72, 102 112, 122, 142 e 152,

simultaneamente.

“Registrando-se, como producdo mais recente, o Referencial Curricular da Educacédo Basica para as Escolas Pablicas de Alagoas - RECEB (3) é considerado um
documento orientador para as formulagdes pedagégicas das escolas da rede estadual de ensino. Sua referéncia foi consolidada no | Férum de Educagéo Fisica e

Esportes da Rede Publica do Estado de Alagoas, realizado em julho de 2010.
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recebendo uma formacdo de qualidade
correspondente a sua idade e nivel de
aprendizagem, respeitando suas diferentes
condi¢des sociais, culturais, emocionais,
fisicaseétnicas.

A reformulacdo do Referencial
Curricular para o ensino da Educacao Fisica
retrata-se como parte integrante dos
trabalhos de sistematizacdo dos referenciais
curriculares desenvolvidos pela GEORC/SEE-
AL. Esta estruturado de acordo com o
pensamento pedagoégico dos professores de
Educacdo Fisica acerca da sistematizacdo
dos referenciais curriculares dos diferentes
niveis de escolarizagdo da Educagdo Basica.
Tem como eixo norteador a organizagao do
conhecimento balizada por uma matriz
curricular que considere ser aspecto
pedagdgicoparaaorganizacdodoensinoeda
aprendizagem: (a) a definigdo das atitudes; (b)
o desenvolvimento das competéncias para
cada ano de escolaridade; (c) a definicdo dos
eixos tematicos; (d) o desenvolvimento das
habilidades entendidas como capacidades
especificas; e, (e) a assimilacdo dos
conteldidos conceituais.

A sua estruturagdao apontou para um
processo de construcdo coletiva,voltadapara
asistematizac¢do dos referenciais curriculares
para o ensino da Educagdo Fisica que passa a
ser entendida enquanto estratégia de
questionamento do trabalho de intervencdo
de professores de Educagao Fisica vinculados
a SEE/AL e que atuam em escolas da
EducacdoBasica.

A sistematizacdo dos referenciais
curriculares para o ensino da Educacdo Fisica
diz respeito ao seu papel de indicador de
opcdes metodoldgicas de cunhos sociais,
culturais e educacionais (MOREIRA, 2008). Na
organizacdo do conhecimento e na

estruturacdo de seus aspectos metodo-
légicos deve-se atentarparaanecessidadede
avancar para além de perspectivas do tipo
multidisciplinar’’ e pluridisciplinar® de
curriculo que tém sido bastante utilizadas nas
organizagdes de ensinoemescolas publicase
privadas. Contudo, estes tipos de modelos
vém sendo considerados pouco flexiveis, do
pontodevistadeseudesenvolvimento.

Por isso, o desafio pedagdgico é
privilegiar a abordagem interdisciplinar, de
carater transdisciplinar em que a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo
favorecem a transversalidade do
conhecimento de diferentes disciplinas e
eixostematicos,perpassandotodoocurriculo
e propiciando a interlocucao entre os saberes
e os diferentes campos do conhecimento e
niveisdeescolaridade,asaber:

(@) No Ciclo de Alfabetizagdo, a Educagédo
Fisica,face as exigénciasda EducagaoBasica,
€ necessario também priorizar processos
capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para
diversificadas insercdes sociais, politicas,
culturais e, ao mesmo tempo, capazes de
intervire problematizarasformasde produgao
edevida,coletivamente;

(b) Nos anos seguintes do Ensino
Fundamental, é preciso levar o estudante a
valorizaroconhecimento,osbensculturaisea
ter acesso a eles autonomamente. Deve-se
prové-lo de atitudes, competéncias e
habilidades que o levem a selecionar,
gradativamente, o que é relevante, investigar,
questionar e pesquisar; a construir hipoteses,
compreender, raciocinar logicamente; a
comparar, estabelecer relacoes, inferir e
generalizar; a adquirir confianga na prépria

“Neste modelo, as disciplinas se justapdem de forma simultanea, desprovidas de relagdo entre elas, com objetivos multiplos e diversos, porém, sem nenhuma cooperagdo

entre si.

“Neste modelo, h4 um agrupamento de disciplinas afins, isto é, do mesmo campo do conhecimento, de modo que suas relagées e a cooperagéo existente possam

transparecer naturalmente, porém, ndo ha coordenagdo entre elas.

o) @Q Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas



ANOS INICIAIS

capacidadedepensareencontrarsolucoes.
No Ensino Médio a Educacgéao Fisica
deve-se favorecer a continuidade da
formacdo integral do estudante contribuindo
para uma efetiva leitura critica da realidade
contextual. Enecessarioauxiliaroestudantea
aprender a relativizar, confrontar e respeitar
diferentes pontos de vista, discutir
divergéncias, exercitar o pensamento critico e
reflexivo, comprometer-se, assumir
responsabilidades, ser solidario, ser
cooperativo, saber utilizar diferentes recursos
tecnoldgicos, expressar-se e comunicar-se
em varias linguagens, opinar, enfrentar
desafios, criar, agir de forma auténoma em
espacos distintos (publicos e privados),
conviver com a diversidade repudiando
qualquertipodediscriminacdoeinjustica.

A sistematizacdo do referencial
curricular a partir de critérios de atitudes,
competéncias, eixos, habilidades e
contetidosconceituais.

Para melhor compreensdo dos
quadros curriculares para o ensino da
Educacdo Fisica, seguem algumas
explicagdesimportantes:

(@) As atitudes sdo predisposicoes a agir de
um certo modo a partir de valores que
constituem a formacdo das pessoas e que,
neste documento, sdo orientadoras das
escolhascurriculares.

(b) As competéncias relacionam-se aos
objetos definidos para a formacdo do
estudante e orientam a eleicdo e organizacdo
dos contedos a serem trabalhados, a

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

respectiva abordagem metodolégica, a
criacdo de diferentes tempos e espagos de
vivéncia entre professor e estudante nos
espagosescolareseoprocessodeavaliagao.
© Os eixos sdo relacionados a grandes
tematicas que, definidas pelas Diretrizes
Nacionais, apresentam-se como integradoras
deconhecimentosdedistintasnaturezas;

(d) As habilidades sdo os procedimentos a
serem ensinados para os estudantes para que
desenvolvam as competéncias definidas
como fundamentais. Tornam-se
operacionais quando indicam claramente, em
termos de comportamento diretamente
observavel ou mensuravel, o que o estudante
deverd fazer no final da intervencdo do
professor(comportamento esperado),emque
condigdo o fara (condi¢des de realizagdo) e
através de que critério sera avaliado (critério
de éxito);

(e) Os contelidos conceituais sdo os temas,
fatos, conceitos e principios teéricos a serem
ensinados aos estudantes para que
desenvolvamascompeténciasesperadas.

Nesse contexto, o ensino de
Educacao Fisica deve favorecer o exercicio da
cidadania e a constru¢do das bases culturais
que permitam ao estudante identificar e
posicionar-se frente as transformag¢des em
cursonasociedade.

Para tanto, é essencial que a
aprendizagem seja fruto de vivéncias e
experiéncias criativas, imaginativas e
sensoriais que mobilizem os diferentes
saberes, em um contexto de respeito as
diversidades e valorizagdo dos conheci-
mentos prévios, da histéria pessoal e do
repertérioculturaldecadaum.
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4.4.4.1 Organizagdo do Conhecimento Escolar de Educacédo Fisica - Fundamental

COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FISICA - 1°ANO - FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

e Autonomia e criatividade na vivéncia de atividades ludicas.

o Valorizagdo de normas e regras de convivéncia na realizagio de jogos e brincadeiras.

¢ Disponibilidade para enfrentar/resolver desafios corporais, individualmente.

o Disposigao para compartilhar o repertério de manifestagdes culturais adquiridos de experiéncias prévias.
o Disposicdo para resolver situagées-problema relacionadas as praticas de atividades corporais.

o Flexibilidade para adaptar-se a novas situagdes de jogo e brincadeiras.
o Interesse e disposicdo para brincar.

Reconhecimento e valorizagdo da cultura corporal de movimento como parte do patriménio cultural da comunidade.
Valorizagao da solidariedade e da cooperagio no contexto de praticas das atividades fisicas.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

e Valorizar e adotar
habitos saudaveis a partir
do conhecimento do
proéprio corpo.

o Desenvolver seus
potenciais humanisticos
adotando atitudes éticas e
autonomas, especialmente
nas situagdes com o outro.
o Explorar, valorizar

e apropriar-se de
elementos da cultura
corporal, ajustados a si
mesmo e ao seu
conhecimento de mundo.
o Saber agir em

situagdes cotidianas, lidicas
de jogos e brincadeiras,
repudiando qualquer
espécie de violéncia.

o Compreender os
proprios deslocamentos,
construindo
representagoes mentais
mais acuradas do espago.

Conhecimentos sobre
o corpo

- Compartilhar o
repertorio de
manifestagdes culturais
adquiridos através de
experiéncias prévias.
- Agir de forma
adequada em contextos
de atividades motoras.
- Reconhecer o

corpo através da
vivéncia de: Jogos
(imaginativos, sensoriais,
de atencio, verbais da
tradigdo popular);
brinquedos cantados e
historiados; brincadeiras
populares; e, expressoes
de movimentos basicos.
- Vivenciar
diferentes atividades
corporais que se
evidenciem na
organizagdo do espago
fisico.

Jogos, lutas e ginasticas

o Usufruir

elementos basicos da
pratica das lutas e da
gindstica, respeitando as
regras e apreciando a
boa convivéncia.
oUtilizar

habilidades motoras
(correr, saltar,
arremessar, rolar, bater,
rebater, receber,
amortecer, chutar, gir ar,
etc.) durante a execugdo
de gestos das lutas.
eUsufruir

elementos basicos de
jogos dramaticos e de
faz de conta que
estimulem o imaginario.
eUsufruir

elementos basicos do
esporte, respeitando as
regras e apreciando a
boa convivéncia.
eUtilizar

habilidades motoras
(correr, saltar,

- Jogos e brincadeiras.

- Elementos basicos dos esportes associados as brincadeiras e aos
jogos.

- Atividades corporais que favoregam as oportunidades de
movimentagao ampla e de exploragdo dos diferentes espagos.

- Jogos e vivéncias corporais que induzam a (re) significagao e
mobilizagao das regras, das logicas e das produgdes do inesperado num
contexto regrado.

- Elementos basicos das lutas associados as brincadeiras e aos
jogos.

- Elementos basicos da ginastica natural.

- Ritmo.

- Expressao corporal.

- Coreografias associadas as brincadeiras cantadas.
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
arremessar, rolar, bater,
rebater, receber,
amortecer, chutar, girar,
equilibrar objetos, etc.)
durante os jogos e
brincadeiras.

ePerceber

alteragdes no ritmo
respiratério mediante o
esforgo e repouso,
agitagdo e relaxamento
em contextos ludicos de
praticas corporais.

eVivenciar
Atividades ritmicas e | atividades ritmico-
expressivas. expressivas

reconhecendo os
diferentes ritmos
corporais:

® Executar imitagdo
de ritmos bioldgicos;
e Criar e recriar
movimentos
expressivos.

—~
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COMPONENTE CURRICULAR: EDUCAGAO FISICA — 2° ANO - FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

o Autonomia e criatividade na vivéncia de atividades ltdicas.

ATITUDES

¢ Valorizagio de normas e regras de convivéncia na realizagao de jogos e brincadeiras.
o Disponibilidade para enfrentar/resolver desafios corporais, individualmente e em grupo.

o Disposicdo para assumir, de forma mais diversa e plural as interfaces dos gestos motores relacionados aos jogos, as brincadei ras, aos esportes, a

ginastica e a luta.

o Disposigdo para compartilhar o repertdrio de manifestagdes culturais adquiridos de experiéncias prévias.

o Disposigdo para resolver situagSes-problemas relacionadas as praticas de atividades corporais.
o Flexibilidade para adaptar-se a novas situagdes de jogo e brincadeiras.
o Interesse e disposigao para brincar coletivamente.

® Reconhecimento e valorizagdo da cultura corporal de movimento como parte do patriménio cultural da comunidade.

® Valorizagao da convivéncia social inclusiva.

 Valorizagio da solidariedade e da cooperagio no contexto de praticas das atividades fisicas.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Ser capaz de cuidar do

corpo conhecendo alguns de seus
limites e utilizando suas
potencialidades como fonte de
comunicagdo expressiva.

- Desenvolver seus

potenciais humanisticos adotando
atitudes éticas e autdnomas,
especialmente nas situagdes com
o outro.

- Explorar, valorizar e
apropriar-se de elementos da
cultura corporal, ajustados a si
mesmo, a0 outro e ao seu
conhecimento de mundo.

- Saber agir em situages
cotidianas da coletividade
repudiando qualquer espécie de
violéncia.

- Saber utilizar habilidades
motoras em situagdes de
vivéncias corporais.

- Compreender as relagdes
entre sons e letras em situagoes
ritmico-expressivas.

Conhecimentos sobre o
corpo

- Criar e recriar atividades
corporais diversas.

- Utilizar habilidades

como (correr, saltar, equilibrar,
puxar, empurrar, girar, rolar,
arrastar, etc.) na vivéncia de
jogos e brincadeiras
(simbdlicos, motores, coletivos
e de imitagdo).

- Participar de vivéncias

que explorem nogdes de
tempo/espaco, lateralidade,
esquema corporal
(psicomotricidade), em situagdo
de respeito mutuo.

-Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados aos esportes.

- Jogos e
- Regras

- Expressdo corporal/movimento criativo.

- Nogbes espagos temperais.

- Elementos basicos dos esportes associados as
brincadeiras e aos jogos.

- Jogos e
popular.

- Jogos e
cognigdo,

linguagem oral e escrita.
- Expressao ritmica e corporal.
- Coreografias associadas a brincadeiras de

roda.

- Coreografias associadas aos brinquedos

cantados.

- Linguagem verbal e nao verbal nas atividades
de movimentagdo dos diferentes ritmos.

brincadeiras.

de convivéncia coletiva.

brincadeiras verbais da tradigao

brincadeiras dirigidas que estimulem a
a psicomotricidade, o raciocinio légico e a

Jogos, lutas e ginasticas

o Participar de

brincadeiras e jogos criados e
recriados pelos colegas.

o Participar e criar

diferentes tipos de brincadeiras.
o Vivenciar diferentes
possibilidades de jogos e
brincadeiras verbais da tradigiao
popular com uso de rimas,
repeti¢des e ritmos que
auxiliem na memorizagao de
expressdes verbais e corporais.
e Vivenciar capacidades

fisicas em contextos de jogos e
brincadeiras.

e Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados aos jogos, as
brincadeiras e as lutas as
ginasticas.

Atividades ritmicas e
expressivas

e Vivenciar capacidades fisicas
em contextos de atividades
ritmicas e expressivas.

e Vivenciar atividades
ritmico-expressivas
reconhecendo os diferentes
ritmos corporais.

e Vivenciar, de forma

mais diversa e plural, as
interfaces das atividades
ritmico-expressivas integradas
ao campo da cognicao e da
ludicidade.
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COMPONENTE CURRICULAR: EDUCAGCAO FISICA - 3° ANO - FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ginastica e a luta.

ATITUDES

Atuacio consciente em relagdo a sua salde e a saide coletiva.

Autonomia e criatividade na vivéncia de atividades ludicas.

Valorizagido de normas e regras de convivéncia na realizagdo de jogos e brincadeiras.
Disponibilidade para enfrentar/resolver desafios corporais, individualmente e em grupo.
Disposicao para assumir, de forma mais diversa e plural as interfaces dos gestos motores relacionados aos jogos, as brincadei ras, aos esportes, a

Disposicao para compartilhar o repertério de manifestagées culturais adquiridos de experiéncias prévias.
Disposicao para resolver situagdes-problemas relacionadas as praticas de atividades corporais.
Flexibilidade para adaptar-se a novas situagdes de jogo e brincadeiras.
Interesse e disposicao para brincar coletivamente.
Respeito mutuo e participagdo nas atividades de forma leal e nio violenta.
Valorizagio da cultura corporal de movimento como parte do patriménio cultural da comunidade.
Valorizagdo da convivéncia social inclusiva.
Valorizagio da solidariedade e da cooperagdo no contexto de praticas das atividades fisicas.
Compreensao das atividades corporais multiplas, compartilhando de valores e memorias pro,

prias da comunidade.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

e Conhecer e ter dominio
sobre o corpo, reconhecendo
suas possibilidades.

e Ser capaz de cuidar do

corpo conhecendo alguns de seus
limites e utilizando suas
potencialidades como fonte de
comunicagdo expressiva.

o Utilizar de seus potenciais
humanisticos adotando atitudes
éticas e autdbnomas,
especialmente nas situagoes com
o outro.

e Explorar, valorizar e
apropriar-se de elementos da
cultura corporal, ajustados a si
mesmo, a0 outro e ao seu
conhecimento de mundo.

e Favorecer o didlogo e o
respeito mutuo em espagos de
praticas corporais como condigdo
para a paz.

o Saber utilizar habilidades
motoras em situacdes de
vivéncias corporais mais
elaboradas.

o Compreender as relagdes
entre sons e letras em situagdes
ritmico-expressivas.

e Conhecer, valorizar,

apreciar e desfrutar algumas das
diferentes manifestagdes de
cultura corporal presentes no
cotidiano da fase da infancia.

e Apreciar e valorizar as
diferentes manifestacdes de
dancas pertencentes a localidade.

Conhecimentos sobre o
corpo

- Criar e recriar

atividades corporais diversas.

- Utilizar habilidades

como (correr, saltar, equilibrar,
puxar, empurrar, girar, rolar,
arrastar, etc.) na vivéncia de
jogos e brincadeiras
(simbdlicos, motores, coletivos
e de imitagio).

- Participar de vivéncias

que explorem nogdes de
tempo/espago, lateralidade
esquema corporal
(psicomotricidade), em situagao
de respeito mutuo.

- Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados as diferentes
manifestagdes corporais.

°Jogos e brincadeiras.

°Regras de convivéncia coletiva.

o Expressdo corporal/movimento criativo.
°Nogbes espagos-temporais.

o Elementos basicos dos esportes associados as
brincadeiras e aos jogos.

o Atividades motoras associadas as habilidades
perceptivas.

°Manifestagbes corporais multiplas, dotadas de
aspectos étnicos e socioculturais que permitam o
compartilhar de valores e memorias préprias da
comunidade.

° Jogos de raciocinio légico relacionados as
atividades mental, cognitiva e emocional.

o Atividades corporais que mobilizem o ajustar -
se as regras do jogo ou de brincadeiras, ou de seguir
as estratégias socializadas coletivamente.

° Cultura de paz.

° Jogos e brincadeiras verbais da tradigao
popular.

° Jogos e brincadeiras dirigidas que estimulem a
cognigdo, a psicomotricidade, o raciocinio légico e a
linguagem oral e escrita.

o Atividades motoras que valorizem o
repertério de experiéncia, saberes e fazeres no
contexto dos jogos, das lutas e das ginasticas.

o Capacidades fisicas.

° Expressdo ritmica e corporal.

e Participar de

brincadeiras e jogos criados e
recriados pelos colegas.

e Participar e criar

diferentes tipos de brincadeiras.

o Vivenciar diferentes
possibilidades de jogos e
brincadeiras verbais da tradigao
popular com uso de rimas,
repetigoes e ritmos que
auxiliem na memorizagio de
expressoes verbais e corporais.
® Vivenciar exercicios
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
que promovam as capacidades
fisicas em contextos de jogos e
brincadeiras.

e Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados aos esportes,
jogos, as brincadeiras e as lutas
as ginasticas.

o xplor#r atividades

corporais em contexto de jogos
com regras (preexistentes e
reelaboradas).

eParticipar de Jogos e
brincadeiras verbais da tradigao
popular.

eParticipar de Jogos e
brincadeiras populares da
tradicdo local.

Esportes, jogos, lutas e
ginasticas

eVivenciar capacidades

fisicas em contextos de
atividades ritmicas e
expressivas.

eVivenciar atividades
ritmico-expressivas
reconhecendo os diferentes
ritmos corporais.

#Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces das atividades
ritmico-expressivas integradas
ao campo da cognigdo e da
ludicidade.

eExperimentar atividades
ritmicas e corporais que
desenvolvam habilidades
perceptivas motoras, tais como:
imagem corporal, controle viso
motor, coordenagdo motora
geral e fina, propriocepgio e
equilibrio.

eExperimentar atividades
ritmicas e corporais que
solicitem dominio espacial e de
diregio.

Atividades ritmicas e
expressivas
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COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FISICA -

4° ANO - FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

proprias da comunidade.

ATITUDES

Atuagio consciente em relagio a sua satde e a saide coletiva.

Autonomia e criatividade na vivéncia de atividades ludicas e de jogos com regras.
Compreensio e apropriagao de normas e regras de convivéncia na realizagdo de jogos, brincadeiras, lutas e atividades pré -esportivas.
Compreensio das atividades corporais multiplas, dotadas de aspectos étnicos e socioculturais que permitam o compartilhar de valores e memorias

e Defesa de convicgdes com maior consisténcia argumentativa, capacidade de andlise dos detalhes, associagao de fatos e generali zagao de principios,
conceitos e valores durante participages em atividades corporais.
e Disponibilidade para enfrentar/resolver desafios corporais, individualmente e em grupo.

esportivas, aos esportes, a ginastica e a luta.

Disposicao para assumir, de forma mais diversa e plural as interfaces dos gestos mo tores relacionados aos jogos, as brincadeiras, as atividades pré -

Disposicdo para compartilhar o repertério de manifestagées culturais adquiridos de experiéncias prévias.

Disposicao para resolver situagdes-problemas relacionadas as praticas de atividades corporais.

Estabelecimento de relagGes interpessoais que possibilitem vivéncias significativas para a construgio de novas aprendizagens.

Incorporagio do processo de ensino e aprendizagem as diversas linguagens (verbais e nao verbais, artisticas, matematicas, simbdlicas, musical,

cartografica, corporal etc.) e meios tecnolégicos como instrumentos de apropriagao do conhecimento e de compreensao da realidade.

Preservagao do respeito mutuo, buscando participar de forma leal e nio violenta.

e Reconhecimento e valorizagdo da cultura corporal de movimento como parte do patriménio cultural da comunidade.

e Sentido de cooperagio e didlogo com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em atender as necessidades basicas de vida para todos,
sem distingdes de etnia, género, idade, religido, classe ou habilidades fisicas ou mentais.

e Valorizagio da convivéncia social inclusiva.

e Valorizagdo da solidariedade e da cooperagiao no contexto de praticas das atividades fisicas.

® Valorizagdo das dangas como expressoes da cultura, sem discriminagdo por razdes culturais, sociais ou de género.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

e Conhecer e ter dominio
sobre o corpo, utilizando suas
potencialidades como fonte de
comunicagao expressiva.

o Ser capaz de cuidar do

corpo conhecendo alguns de seus
limites e possibilidades.

e Controlar algumas de

suas atividades corporais com
autonomia e a valoriza-las como
recurso para manutengio de sua
propria saude.

e Utilizar de seus potenciais
humanisticos adotando atitudes
éticas e autdbnomas,
especialmente nas situagées com
o outro.

e Explorar, valorizar e
apropriar-se de elementos da
cultura corporal, adotando uma
postura ndo preconceituosa ou
discriminatéria por razées sociais,
sexuais ou culturais.

e Favorecer o didlogo e o
respeito mutuo em espagos de
praticas corporais como condigao
para a paz.

e Saber utilizar habilidades
motoras em situagdes de
vivéncias corporais mais
elaboradas.

e Conhecer, valorizar,

apreciar e desfrutar algumas das
diferentes manifestagcdes de
cultura corporal presentes no
cotidiano.

e Apreciar e valorizar as
diferentes manifestagdes de
dangas pertencentes a localidade.
o Apreciar e valorizar as
diferentes manifestagdes da
cultura popular regional.

Conhecimentos sobre o
corpo

- Criar e recriar

atividades corporais diversas
que favorecam a consciéncia
ética sobre todas as formas de
vida, impondo limites a
exploragao dessas formas de
vida.

- Fazer uso da linguagem
verbal e corporal como
instrumento de defesa de
pontos de vista e argumentagio
légica das suas ideias.

- Utilizar habilidades

como (correr, saltar, equilibrar,
puxar, empurrar, girar, rolar,
arrastar, etc.) na vivéncia de
jogos e brincadeiras
(simbdlicos, motores, coletivos
e de imitagdo).

- Participar de atividades
corporais que promovam o
sentido de cooperagao e
didlogo.

- Participar de vivéncias

que explorem nogdes de
tempol/espago, lateralidade,
esquema corporal
(psicomotricidade), em situagdo
de respeito mutuo.

- Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados as diferentes
manifestagdes corporais.

- Estabelecer relagdes de
diferengas e semelhangas entre
esporte e jogo.

- Participar de atividades
pré-esportivas de modo a
associar seus conceitos ja
formulados as regras e normas
pré-estabelecidas.

- Realizar atividades

corporais que induzam ao

° Jogos e brincadeiras.

o Regras de convivéncia coletiva.

o Expressdo corporal/movimento criativo.

o Nogdes espagos-temporais.

o Elementos basicos dos esportes associados as
brincadeiras e aos jogos.

o Atividades motoras associadas as habilidades
perceptivas.

o ManifestagSes corporais multiplas, dotadas de
aspectos étnicos e socioculturais que permitam o
compartilhar de valores e memérias proprias da
comunidade.

° Jogos de raciocinio légico relacionados as
atividades mental, cognitiva e emocional.

o Atividades corporais que mobilizem o ajustar -
se as regras do jogo ou de brincadeiras, ou de seguir
as estratégias socializadas coletivamente.

o Cultura de paz.

° Jogos e brincadeiras verbais da tradigao

popular.

° Jogos e brincadeiras dirigidas que estimulem a
cognigdo, a psicomotricidade, o raciocinio logico e a
linguagem oral e escrita.

o Atividades motoras que valorizem o

repertério de experiéncia, saberes e fazeres no
contexto dos jogos, das lutas e das ginasticas.

o Capacidades fisicas.

o Expressao ritmica e corporal.
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

alongamento, a exercicios
respiratorios e a exercicios de
relaxamento.

eParticipar de

brincadeiras e jogos criados e
recriados pelos colegas
eParticipar e criar

diferentes tipos de brincadeiras.
eVivenciar diferentes
possibilidades de jogos e
brincadeiras verbais da tradigao
popular com uso de rimas,
repetigdes e ritmos que
auxiliem na memorizagao de
expressoes verbais e corporais.
eVivenciar exercicios que
promovam as capacidades
fisicas em contextos de jogos e
brincadeiras.

o Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados aos jogos, as
brincadeiras e as lutas as
ginasticas.

eExplorar atividades

corporais em contexto de jogos
com regras (preexistentes e
reelaboradas).

Esportes, Jogos, lutas e
ginasticas

eParticipar de Jogos e
brincadeiras verbais da tradi¢ao
popular.

eParticipar de Jogos e
brincadeiras populares da
tradigdo local e regional.

o Vivenciar capacidades .
fisicas em contextos de
atividades ritmicas e
expressivas.

o Vivenciar atividades
ritmico-expressivas ampliando a
visio de mundo, promovendo a
reflexdo sobre as diversas
dimensdes que constituem a
realidade.

eVivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces das atividades
ritmico-expressivas integradas
ao campo da cognigdo e da
ludicidade.

eExperimentar atividades
ritmicas e corporais que
desenvolvam habilidades
perceptivas motoras, tais como:
imagem corporal, controle
visomotor, coordenagio motora
geral e fina, propriocepgio e
equilibrio.

eExperimentar atividades
ritmicas e corporais que
solicitem dominio espacial e de
diregao.

eParticipar na execugio

e criagdo de coreografias
simples.

Atividades ritmicas e
expressivas
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COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FISICA -

5°ANO - FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

proprias da comunidade.

ATITUDES

Atuagido consciente em relagao a sua salide e a saude coletiva.

Autonomia e criatividade na vivéncia de atividades ludicas e de jogos com regras.
Compreensio e apropriagdo de normas e regras de convivéncia na realizagdo de jogos, brincadeiras, lutas e atividad es pré-esportivas.
Compreensio das atividades corporais multiplas, dotadas de aspectos étnicos e socioculturais que permitam o compartilhar de valores e memoérias

o Defesa de convicgdes com maior consisténcia argumentativa, capacidade de andlise dos detalhes, associagdo de fatos e generalizagdo de principios,
conceitos e valores durante participagdes em atividades corporais.

o Disponibilidade para enfrentar/resolver desafios corporais, individualmente e em grupo.

o Disposicio para assumir, de forma mais diversa e plural as interfaces dos gestos motores relacionados aos jogos, as brincadeiras, as atividades pré -
esportivas, aos esportes, a ginastica e a luta.

sem distingSes de etnia, género, idade, religido, classe ou habilidades fisicas ou mentais.
o Valorizagao da convivéncia social inclusiva.

o Valorizagao da solidariedade e da cooperagio no contexto de praticas das atividades fisicas.

Disposicao para resolver situagoes-problemas relacionadas as praticas de atividades corporais.

Estabelecimento de relagGes interpessoais que possibilitem vivéncias significativas para a construgio de novas aprendizagens.
Preservagio do respeito mutuo, buscando participar de forma leal e nio violenta.
Reconhecimento e valorizagio da cultura corporal de movimento como parte do patriménio cultural da comunidade.

Sentido de cooperagdo e didlogo com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em atender as necessidades basicas de vida para todos,

o Valorizagdo das dangas, dos jogos, dos esportes como expressdes da cultura, sem discriminagdo por razdes culturais, sociais ou de género.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Ter dominio sobre o

corpo, utilizando suas
potencialidades como fonte de
comunicagao expressiva.

- Ser capaz de cuidar do

corpo conhecendo seus limites e
possibilidades.

- Controlar algumas de

suas atividades corporais com
autonomia e a valoriza-las como
recurso para manutengao de sua
propria salde.

- Utilizar de seus potenciais
humanisticos adotando atitudes
éticas e autdbnomas,
especialmente nas relagoes
coletivas.

- Explorar, valorizar e
apropriar-se de elementos da
cultura corporal, adotando uma
postura nao preconceituosa ou
discriminatéria por razdes sociais,
sexuais ou culturais.

- Favorecer o didlogo e o
respeito mutuo em espagos de
praticas corporais como condi¢ao
para a paz.

- Saber utilizar habilidades
motoras em situagoes de
vivéncias corporais mais
elaboradas.

- Conhecer, valorizar,

apreciar e desfrutar algumas das
diferentes manifestacdes de
cultura corporal presentes no
cotidiano.

- Apreciar e valorizar as
diferentes manifestacoes de
dangas pertencentes a localidade.
- Apreciar e valorizar as
diferentes manifestagdes da
cultura popular regional e
nacional.

- Saber organizar jogos,
brincadeiras ou outras atividades

Conhecimentos sobre o
corpo

- Criar e recriar

atividades corporais diversas
que favoregam a consciéncia
ética sobre todas as formas de
vida, impondo limites a
exploragdo dessas formas de
vida.

- Fazer uso da linguagem
verbal e corporal como
instrumento de defesa de
pontos de vista e argumentagio
logica das suas ideias.

- Utilizar habilidades

como (correr, saltar, equilib rar,
puxar, empurrar, girar, rolar,
arrastar, etc.) na vivéncia de
jogos e brincadeiras
(simbdlicos, motores, coletivos
e de imitagdo).

- Participar de atividades
corporais que promovam o
sentido de cooperagio e
didlogo.

- Participar de vivéncias

que explorem nogdes de
tempo/espago, lateralidade,
esquema corporal
(psicomotricidade), em situagao
de respeito mutuo.

- Vivenciar, de forma

mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados aos esportes.

- Estabelecer relagoes de
diferencas e semelhancas entre
esporte e jogo.

- Participar de atividades
pré-esportivas de modo a
associar seus conceitos ja
formulados as regras e normas
pré-estabelecidas.

- Participar de atividades
competitivas, respeitando as
regras e nao discriminando os
colegas

- Jogos e brincadeiras.

- Regras de convivéncia coletiva.

- Expressao corporal/movimento criativo.

- Nogbes espagos-temporais.

- Elementos basicos dos esportes associados as
brincadeiras e aos jogos pré-esportivos.

- Atividades motoras associadas as habilidades
perceptivas.

- Manifestag6es corporais multiplas, dotadas de
aspectos étnicos e socioculturais que permitam o
compartilhar de valores e memorias proprias da
comunidade.

- Jogos de raciocinio légico relacionados as
atividades mental, cognitiva e emocional.

- Atividades corporais que mobilizem o ajustar -
se as regras do jogo ou de brincadeiras, ou de seguir
as estratégias socializadas coletivamente.

- Principios da Educagio ambiental.

- Conceitos, regras e normas fundamentais
basicas para o ensino dos esportes coletivos e
individuais.

- Jogos e brincadeiras verbais da tradigao

popular.

- Jogos e brincadeiras dirigidas que estimulem a
cognigdo, a psicomotricidade, o raciocinio logico e a
linguagem oral e escrita.

- Atividades motoras que valorizem o

repertorio de experiéncia, saberes e fazeres no
contexto dos jogos, das lutas e das ginasticas.

- Capacidades fisicas.

- Expressdo ritmica e corporal.

- Coreografias simples associadas a movimentos
naturais.

- Elementos associados as dangas populares.

- Coreografias associadas as dangas populares.
°Linguagem verbal e ndo verbal nas atividades

de movimentagio dos diferentes ritmos.
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
corporais, valorizando-as como - Realizar atividades
recurso para usufruto do tempo corporais que induzam ao
disponivel. alongamento, a exercicios
- Valorizar e contextualizar respiratérios e a exercicios de
a linguagem corporal construindo relaxamento.
sentidos e significados. - Favorecer o

desenvolvimento das
capacidades fisicas no ambito
das atividades pré-esportivas e
dos esportes, percebendo seus
limites e possibilidades.

. eParticipar, criar e .
recriar diferentes tipos de
brincadeiras e jogos.
*Organizar jogos,
brincadeiras ou outras
atividades corporais,
valorizando-as como recurso
para usufruto do tempo
disponivel.

Esportes, Jogos, lutas e

ginasticas ! . L
eVivenciar exercicios que
promovam as capacidades
fisicas em contextos de jogos e
brincadeiras.
eVivenciar, de forma
mais diversa e plural as
interfaces dos gestos motores
relacionados aos jogos, as
brincadeiras, as lutas e as
ginasticas.
eExplorar atividades
corporais em contexto de jogos
com regras (preexistentes e
reelaboradas).
eParticipar de Jogos e
brincadeiras verbais da tradigao
popular.
eParticipar de Jogos e
brincadeiras populares da
tradigdo local e regional.
eFavorecer o
desenvolvimento das
capacidades fisicas no ambito
das atividades de jogos, lutas e
ginasticas, percebendo seus
limites e possibilidades.
eVivenciar capacidades
fisicas em contextos de
atividades ritmicas e
expressivas.
eVivenciar atividades
ritmico-expressivas ampliando a
visio de mundo e promovendo
a reflexao sobre as diversas
dimensdes que constituem a
realidade.
eVivenciar, de forma
mais diversa e plural as
interfaces das atividades
ritmico-expressivas integradas
Atividades ritmicas e ao campo da cognigio e da
expressivas ludicidade.

eExperimentar atividades
ritmicas e corporais que
solicitem dominio espacial e de
diregio.

eParticipagdo em dangas
pertencentes a manifestages
culturais da coletividade ou de
outras localidades, que estejam
presentes no cotidiano.
eParticipar na execugio

e criagdo de coreografias
simples.

eExecutar e criar

coreografias, tradugSes musicais
e poéticas com recurso de uso
da expressdo corporal.
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445 Area de Matematica

a) Concepgoes sobre a Natureza da
Matematica

O termo “matematica” origina-se do
grego mathematikos (matematico), do verbo
manthanein (aprender), o que designava
alguém “disposto a aprender”. Vista por mui-
tos como algo que s6 se encontra na escola e
apenascomnimeroseoperagdes,amatema-
tica se distancia muito de seu significado
original, “tudo o que se aprende” (COSTA,
2011).

Tratarde matematicaétambémtratar
de concepgdes, as quais revelamuma discus-
sdo sobreuma area do conhecimento cientifi-
co que marca profundamente a histéria da
maioria das pessoas que estudaram matema-
tica em um contexto escolar. Todas as
experiéncias vivenciadas pelas pessoas
contribuem para a instauracdo de suas
concepgdes,inclusive suas concepgdessobre
matematica.

Em geral, as pessoas vivenciaram
experiéncias na escola, em casa, na sua
formacdo social e profissional que
influenciaram suas concep¢oes, neste caso,
sobre a matematica. Observamos ainda, um
carater social, em que a matematica alimenta
durante séculos esteriétipos relacionados ao
medoeadificuldadedeaprendé-la.

Ponte (1997) acrescenta que, a
concepgdo que se tem sobre a matematica,
segundo matematicos, filésofos e
educadores, influenciaomodo quese pensae
se encaminha o ensino e a aprendizagem de
matematica. Esse mesmo autor ainda chama
a atencdo para célebre frase de Hersh (1986):
Nao é entdo quala melhor maneira de ensinar,
masoque érealmenteaMatematica.

As representacOes negativas e
concepcdes sobre a matematica podem
influenciar a forma como cada um,
especialmente o professor,encaminha, pensa
e executa suas acdes relacionadas ao
trabalho com matematica. Essa ciéncia traz
emseu bojo histérico associa¢des que podem
determinarconcep¢deseacgdesdoindividuo.

Assim, a partir de um resgate
histérico, Ponte (1992, p.15) enumera cinco
concepgdes (Cf. Quadro 1) que marcam
profundamente o trabalho com a matematica
e refletem vivéncias que se estabeleceram ao
longo dos séculos, reforcando modelos de
umamatematicaabsolutista e estatica.

Os elementos que caracterizam
estas concepgbes conferem a matematica
uma representacdo negativa, construida ao
longo da histéria e que, certamente, exercem
influéncia no trabalho do professor e no
contextodosistemaeducacional.

CONCEPCAO

DESCRICAO

O célculo é a parte mais substancial da Mateméatica, a
mais acessivel e fundamental.

Significa a sua redugéo a um dos seus aspectos mais pobres e de menor valor
formativo, precisamente aquele que ndo requer especiais capacidades de
raciocinio, calculadora e computadores sdo melhores.

Matemaética consi ste essencialmente na demonstracéo de
proposicées a partir de sistemas de axiomas mais
menos arbitrarios

Reduzida exclusivamente a sua estrutura dedutiva. Negam se no processo
poutras fases de desenvolvimento. Assim, Os processos indutivos séo tdo
importantes quanto a dedugéo

Matematica seria o dominio do rigor absoluto, da
perfeicéo total.

Nela néo haveria lugar para erros, duvidas, hesitacées ou incertezas

Quanto mais autossuficiente, "pura” e abstrata, melhor
seria a Matematica escolar.

Nao leva e m conta o processo histérico em que se desenvolvem as teorias
matematicas, se é ou ndo compreensivel pelos estudantes, e se tem ou ndo
relevancia social.

Nada de novo nem de minimamente interessante q
criativo pode ser feito em Matematica, a ndo ser pelos
“génios”.

vAdmite-se o papel relevante dos grandes vultos da Matemética. Valorizam-se as|
investigagbes e as descobertas das pessoas “normais”, mas se assume que a
inteligéncia é restrita.

Quadro | - Concepgdes sobre o Trabalho com a Matematica

Referencial Curricular
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Thompson (1992) propée uma
tipologia de concepgdes e crengas dos
professores acerca da natureza da
matematica que expde emordemcronolégica,

conforme apresentamos no Quadro 2. Essas
concepgdesresumemcomo eravistaaciéncia
matematicanaépocadoreferidoestudo.

AUTOR

CATEGORIAS

Skemp (1978)

Instrumental e Relacional

Copes (1979) Absolutista, Multiplista, Relativista e Dindmica

Lerman (1983)

Absolutista e Falibilista

Ernest (1988) Resolugdo de Problemas, Platonica e Instrumentalista

Quadro 2 - Concepgdes sobre a Natureza da Matematica - A

A Matematica compreende uma
perspectiva antiga, filosdéfica e
epistemoloégica que determinaram diferentes
visbes desta ciéncia. Partindo desta

perspectiva, descrevemos as concepgdes
sobre matematica, enquanto ciéncia como
mostrao Quadro 3abaixo:

CONCEPCOES SOBRE A NATUREZA DA MATEMATICA

Pitagéricas

Platonicas

Absolutistas: Logicismo; Formalismo e Intuicionismo

Falibilistas

Quadro 3 - Concepgdes sobre a Natureza da Matematica - B

Assim, os estudos citados, colocam
em evidéncia duas correntes antagoOnicas
sobre a natureza da matematica: de um lado
Concepgdes sobre a Natureza de Matematica
Estaticas e de outro, Concepgdes sobre a
NaturezadaMatematicaDindmicas.

Apresentamos no Quadro 4 as
concepgdes sobre a natureza da Matematica
em dois subgrupos. Na primeira coluna as
concepcdes da matematica Instrumental,
Instrumentalista, Platénica, Pitagérica e

Absolutistas, que agrupamos na categoria
Estaticas, em que a matematica € uma
acumulacaodefatos,regras, procedimentose
teoremas. Fundamenta-se em posicoes
irrefutaveis. Na segunda coluna as
concepcdes Multiplista, Relativista, Dinamica,
de Resolucdo de Problemas e Falibilistas,
agrupadas na categoria Dinamicas, em que a
matematica € um campo dinamico em
evolugdo, conduzido por problemas, sujeito a
revisdes,faliveleemconstante evolucao.
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ESTATICAS DINAMICAS
Absolutista (Logicismo, Formalismo e Dindmica
Intuicionismo) Falibilista
Instrumentalista Multiplista
Pitagérica Relacional
Platénica Relativista
Platénica Resolugdo de Problemas

Quadro 4 - Concepgdes Sobre a Natureza da Matematica

Ressalta-se que as concepcdes
adotadas neste Referencial Curricular de
Matematica referem-se a uma matematica
enquanto ciéncia dinamica, que esta em
constante reelaboracdo e acompanha as
mudancas evolutivas da prépria ciéncia. O
conhecimento ndo esta acabado ou pronto,
mas sim em um processo dinamico de
evolucao.

b) Matematica como Area de
Conhecimento

Observa-se que a Matematica pode
ser incluida na area de Linguagens, uma vez
que, como a Lingua Materna, a Matematica
compde o par de sistemas simbélicos
fundamentais para a representacdo da
realidade, para a expressdo de si e
compreensao do outro, para a leitura, em
sentido amplo, de textos e do mundo dos
fendmenos. Entretanto, desde a organizagao
final dos PCN, prevaleceu a proximidade com
asCiénciasdaNatureza, pois estasencontram
na Matematica uma linguagem especialmente
apropriada, desde as origens da Ciéncia
moderna,com Galileu, até Descartes,comseu
sonho de expressdo de todo conhecimento
confidvel na linguagem mateméatica (SAO
PAULO,2008).

Contudo de acordo com o Ministério
da Educagdo, o Conselho Nacional de
EducagdoeaCamaradeEducacdo,apartirda
Resolucdo niimero 4 de 2010, que define A
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais paraa

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

Educacgdo Basica, a Resolucdo nimero 2 de
2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, a nova
proposta é a Matematica como uma area de
conhecimento, um terreno especi co e
distinto, tanto das Linguagens quanto das
CiénciasdaNatureza.

Por que uma area especi ca para a
Matematica?

O tratamento da Matematica como
area especi ca pode facilitar a incorporagédo
criticados inimeros recursos tecnologicos de
que dispomos para a representacdo de dados
e o tratamento das informacdes, na busca da
transformacdo de informacdo em
conhecimento. A apresentacdo da
Matematica como uma area especi ca nado
pretende ampli car suas supostas
peculiaridades nem caracteriza-la como um
tema excessivamente especializado ou
relevante. Visaapenasauma exploragao mais
adequada de suas possibilidades de servir as
outras areas, na ingente tarefa de transformar
a informagdo em conhecimento em sentido
amplo, em todas as suas formas de
manifestacido (SAOPAULO, 2008).

c)EducagdoMatematica

A Educagao Matematica pode ser
caracterizada como uma area de atuagdo, na
qual profissionais, pesquisadores, docentes e
estudantes busquem, a partir de referenciais
teéricos consolidados, solucdes e
alternativas que inovem o ensino e a
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aprendizagem de Matematica (FLEMMING,
2005).

A seguir apresentamos a selecao de
algumas definicées de Educacgdo
Matematica:

A Educacdo Matematica, segundo
Carvalho (1994), “é uma atividade
essencialmente pluri e interdisciplinar.
Constitui um grande arco, onde ha lugar para
pesquisas e trabalhos dos mais diferentes
tipos.”

Bicudo (1999) explicita que a
Educacdo Matematica possui um campo de
investigacdo e de agdo muito amplo. Os
pesquisadores devem sempre analisar
criticamente suas acdes com o intuito de
perceber no que elas contribuem com a
EducacdoMatematicadocidadao.

Ainda, Batista; Luccas (2004), dizem
que a Educagdo Matematica intervém
positivamente, possibilitando a reflexdo e a
analise critica no ensino e na aprendizagem,
ressaltando aspectos relevantes, tanto da
estrutura, quanto das articulagdes existentes
entre o conhecimento matematico,aproposta
metodolégicaearealidadeeducacional.

A educacdo matematica, de acordo
com Borba; Santos (2005), é uma regido de
inquérito que mantém intersecdes entre a
educacdo e matematica, na busca de sua
identidade propria, por isso ndo se justifica o
distanciamento nem da educacdo e nem da
matematica.

Dedicadaao processode producdoe
de construcdo do saber matematico, tanto no
que se refere a pratica pedagodgica dos
diversos niveis e modalidades de ensino
quanto a relagdo com outras praticas sociais,
a Educacdo Matematica, conforme Roseira
(2010), é concebida como uma é&rea de
conhecimento independente, com objeto de
estudoepesquisainterdisciplinar.

Portanto, para resumir, podemos
dizer que a educagdo matematica é uma area

de estudos e pesquisas que possui solidas
bases na Educagao e naMatematica, mas que
também esta contextualizada em ambientes
interdisciplinares. Por este motivo,
caracteriza-se como um campo de pesquisa
amplo,quebuscaamelhoriadosprocessosde
ensino e de aprendizagem de Matematica
(FLEMMING, 2005).

d)EixosEstruturantes

No contexto do trabalho pedagdgico
e pesquisa em Educacdo Matematica é
relevante destacar que o objeto de estudo
consiste nas multiplas relagdes e
determinagdes entre ensino, aprendizagem e
conhecimento matematico. O que néao
significa que uma determinada investigacao
ndo possa priorizar o estudo de um desses
elementos da triade, ou de uma dessas
relacdes. Mas, ao mesmo tempo em que isso
acontece, os outros elementos jamais podem
sertotalmenteignorados.

Assim, embora os objetivos da
investigacao em Educagdo Matematica sejam
multiplos e dificeis de serem categorizados,
pois variam de acordo com cada problema ou
questdo de pesquisa, podemos afirmar que,
sobumaspectoamploendoimediato, existem
dois objetivos bdsicos: um, de natureza
pragmatica, que visa a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem da Matematica;
outro, de natureza cientifica, que visa
desenvolver a Educagdo Matematica
enquanto campo de investiga¢do e producdo
deconhecimentos.

No que concerne ao trabalho com os
objetos e objetivos descritos, os conceitos e
os conhecimentos matematicos articulam-se
em eixos. A organizagdo do ensino de
Matematica em eixos é uma opg¢do didatica
que envolve uma concepcdo de ensino e
aprendizagem contraposta atendénciade um
ensino fragmentado, ou seja, que prioriza a
aritmética, ignorando ou dando pouca énfase
as demais. Em outras palavras, por detras
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desta opcdo, estd uma preocupagdo em
garantir formas diversas de aprender a partir
de umavisdo menos fragmentada do ensino e
daaprendizagem daMatematicaescolar. Esta
visdo embasada por uma concepgdo de
ensino e aprendizagem interfere diretamente
na forma como sao planejadas as aulas, na
escolha da perspectiva metodolégica e na
forma de avaliar o processo de ensinar e
aprender.

O primeiro eixo refere-se ao
pensamento geométrico,ode EspagcoeForma
surge da interacdo espacial com os objetos e
os movimentos no mundo fisico; tem como
objeto de estudo as formas planas e nao
planas, suas representacdes na forma de
desenhos, planificagcdes, modelos, objetos do
mundo real e também as noc¢des relativas a
posicdo, e localizagdo de figuras, aos
deslocamentos no plano e sistemas de
coordenadas. Destacam-se, ainda, a
importancia das transformacdes
geométricas,nomeadamente assimetrias.

O segundo eixo, sobre Grandezas e
Medidas, presentes nas atividades humanas
desde asmaissimples,nodiaadia,atéas mais
elaboradas, nas tecnologias e na ciéncia,
permitemumamelhorcompreensaodealguns
dos problemas que favoreceram a ampliacdo
dos campos numéricos, fornecendo
contextos para analisar a interdependéncia
entre grandezas e a compreensdao de
conceitos relativos ao espago e a forma.
Assim, o conceito de grandeza tem papel
importante na atribuicdo de significado a
conceitos centrais, como os de ndmero
natural, inteiro, racional e irracional, entre
outros. O objeto de estudo desse eixo é
composto por diferentes grandezas
(comprimento, capacidade, massa, volume,
tempo, superficie), e as formas de mensurar
essasgrandezas. Esseeixotemaindaligacdes
estreitas com outras areas do conhecimento,
tais como as medidas em Ciéncias da
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Natureza, Fisica, Quimica e Biologia, os
estudos de tempo em Historia e de escalas, e
densidade demografica,em Geografia.

As atividades matematicasnomundo
atual requerem, desde os niveis mais basicos
aos mais complexos, a capacidade de contar
cole¢des, comparar e quantificar grandezas e
realizar codificagbdes. Significados e
propriedades das opera¢des fundamentais e
o dominio dos seus algoritmos sdo bastante
relevantes. Saber utilizar o calculo mental, as
estimativas em contagens, em medicdes e em
calculos, e conseguir valer-se da calculadora
sdo outras capacidades indispensaveis.
Portanto, o terceiro eixo, Nimeros, Algebra e
Operagdes tém como um de seus objetos de
estudos os diferentes campos numéricos e as
operacoes entre eles, abrangendo desde os
naturais e o sistema de numeracdo decimal,
até as fracdes e os decimais. E possivel
associar tais competéncias a aritmética, a
algebra e a combinatéria, mas elas se
conectam a todos os campos da matematica
escolar; desta forma compreende-se neste
eixo, o campo da Algebra e funcdes. A
percepcdo de regularidades, que pode levar a
criacdo de modelos matematicos para
diversas situacdes e a capacidade de traduzir
simbolicamente problemas encontrados no
dia a dia, ou provenientes de outras areas do
conhecimento, devem ser gradativamente
desenvolvidas para se chegar ao dominio da
linguageme dastécnicasdaalgebra. Ousoda
linguagem algébrica, para expressar
generalizagdes que se constituam em
propriedades de outros campos da
Matematica, é uma outra fungdo da algebra
quedeveser,poucoapouco,abordada.

O campo da estatistica e
probabilidade refere-se o quarto eixo, do
Tratamento da Informacgdo tem como objeto
de estudo informacgdes qualitativas e/ou
quantitativas, tabelas, graficos, frequéncias e
medidas estatisticas bem como nogdes de
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probabilidades. Neste eixo também, sdo
fortes as relagbes com outras areas,
especialmente no que diz respeito ao estudo
de tendéncias e fendmenos sociais.
Observam-se cada vez mais relevantes
questdes relativas a dados da realidade fisica
ou social que precisam ser coletados,
selecionados, organizados, apresentados e
interpretados criticamente. Fazer inferéncias
com base em informacdes qualitativas ou
dados numéricos e saber lidar com os
conceitos de chance e de incerteza também
sdo competéncias de grande utilidade. Em
muitas aplicacdes do conceito de
probabilidade faz-se necessario recorrer a
contagem de um conjunto discreto de
elementos. Pararesolvertais problemas,além
de outros, de modelagem discreta, os
contetdos de combinatéria ganham
crescente importancia na formacdo
matematica.

4.45.1 Matematica

a)AEducacdoMatematicaparaSaladeAula

A preocupacdo com ensino de
Matematica ndo é recente. Os registros
histéricos de nossa sociedade na
antiguidade, na ldade Média, Renascimento e
nos primeiros tempos da Idade Moderna
demarcamtais preocupagdes.

Neste contexto,foramastrésgrandes
revolucbes da modernidade, a Revolucdo
Industrial (1767), a Revolugdo Americana
(1776), e a Revolucdo Francesa (1789), que
trouxeram a Educacdo Matematica como
capitulo latente no ensino e aprendizagem de
Matematica.

Contudo, o evento mais relevante do
processo histérico em que a Educacdo
Matematica se torna pauta de fato, se da
quando o matematico alemdo Felix Klein
(1849-1925) publicou, em 1908, um livro

seminal, Matematica Elementar de um Ponto
deVistaAvancado.

Klein defendia que as escolas
precisavam de bases psicoléogicas e o
professor, deveria levar em conta o processo
psiquico do estudante, motivando-o, para
assim, buscar seu interesse. Um ensino
caracterizado pelo intuitivamente
compreensivel é um fator determinante na
praticaprofessor(MIGUEL etall,2004).

Com a fundagdo do Congresso
Internacional de Mateméaticos (Roma, 1908) e
da Comissdo Internacional de Instrucado
Matemética - IMUK/ICMI - sob coordenagéo
de Felix Klein, a Educacdao Matematica
consolida-se como uma subarea da
Matematica e da Educacdo, de natureza
interdisciplinar(MIGUEL etall,2004).

O Ensino e a Aprendizagem em
Matematica passamafigurarnasdiscussoese
pesquisas muito mais que antes, construindo
um referencial importante para o
desenvolvimento da pratica docente
matematica. Ensinare aprendermatematica é
bem mais que um processo de estimulo-
resposta ou um processo de ensino-
aprendizagem; configura um contexto mais
complexo, que a partir da Educagdo
Matematica se abre para a investigacdo e
novasdescobertas.

Dentre as inGmeras questfes da
pesquisa em Educacdo Matematica, ressalta-
se a relevancia dos estudos sobre as
concepcdes de ensino do professor de
Matematica, o que pode subsidiar reflexdo
sobreasuapratica.

b) ConcepgdesdeEnsinode Matematica

As concepcdes sobre o ensino de
Matematica sdo fundadas a partir das varias
experiéncias vivenciadas ao longo da histéria
de vida de cada professor de Matematica,
deixando marcas em sua identidade,
profissionalizagdo e pratica docente. Além
disso, segundo Lima (2009), as decisbes
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didaticas tomadas pelo professor de
Matematica sao influenciadas por suas
concepc¢besdeensinoedeaprendizagem.

A seguir apresentamos teorias e
correntes educacionais que expressam as
concepgdes de ensino de Matematica. Esta
primeira categorizacdo tem fundamentos na
literatura classica educacional. Séo elas: a
transmissiva, abehaviorista e a construtivista.

Transmissiva: sustentada pelo
modelo empirista de John Locke (1632-1704)
e o modelo de Comunicacdo e Transmissao
Telegrafica, desenvolvido por Shannon e
Weaver (1949). Nesta concepgdo
pressupde-se que o espirito humano é virgem
na sua origem de todo conhecimento e que
este é trazido pela experiéncia. Educar
significa transmitir conhecimentos. O
professor é o detentor do conhecimento. E
apenas pela transmissdo e a comunicagdo de
informacgdes eficientes que a aprendizagem
acontece. Nao ha lugar para o erro. Se o
estudante erra é porque ele precisa estudar e
praticarmais.

Behaviorista: este modelo de
concepgdo tem bases em Burrhus Frederic
Skinner (1904 -1990). A partir de um sistema
de estimulo e resposta (S-R), o estudante deve
ser recompensado quando é bem sucedido e
punido quando se encontra em situacdo de
fracasso, ou seja, quando comete erros. O
papel do professor é determinante, pois € o
proprioquemdeve controlaraaprendizageme
decidir o que devem aprender. E um modelo
autoritario. O professor deve construir
exercicios progressivos para que em uma
tentativa de condicionamento, o estudante
passo-a-passochegueaaprendizagem.

Construtivista: apoia-se sobre o
modelo construtivista de Jean William Fritz
Piaget (1896-1980). Nesta concepgdo se
pressupde que o estudante constréi seu
préprio conhecimento, poistem papelativono
processo de aprendizagem. O erro €
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entendido como algo que precisa ser
superado pelo estudante, mas que pode ser
também uma ferramenta para o professor
(re)planejar e (re)conduzir o processo de
ensino. Nesta perspectiva, o papel do
professor é conceber, escolher, organizar as
situagOes didaticas, com objetivo de auxiliara
construcdodo conhecimentopeloestudante.

Camara dos Santos (2005) retoma
trés modelos que traduzem as concepg¢oes de
ensino e aprendizagem da Matematica e que
foram denominadas da seguinte maneira:
Baldista, Escadinha e Socio construtivista. No
modelo Baldista, o docente deve “encher a
balde” com os novos conhecimentos.
Docente (emissor), conhecimento
(mensagem) e o estudante (receptor); ja no
modelo Escadinha, o professor tenta
modificar o comportamento do estudante a
partir de estimulos e reforcos as respostas
positivas; e no modelo Sécio Construtivista, o
professor coloca um obstaculo diante do
estudante para que se possa causar um
desequilibrio entre sua antiga concepgdo e a
nova. Com isso, o estudante é impulsionado
(porsisé)atransporesseobstaculo(acdo).

Apartirdo estudo dessesmodelosde
concepcdes de ensino de Matematica, o
professor podera refletir sobre sua agdo
docente e melhorbuscar formas, maneiras ou
metodologias para organizar o planejamento
doensinodoconhecimento matematico.

Na sequéncia, a tematica é a
MatematicaEscolar,conhecimentomodelado
para a sala de aula, que é tdo importante
quanto os outros conhecimentos e que €
inerente ao profissional que ensina
matematica. E o Educador Matematico,
docente licenciado em Matematica ou em
Pedagogia, que desenvolve Saberes Docentes
(TARDIF,2002) ou knowledge base (SHULMAN,
2005) especificos de uma profissionalizagcdo
emEducagaoMatematica.
c)MatematicaEscolar

—~
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A funcdo social da escola é pautada
em favor do estudante, independentemente
de seu contexto social, servindo de apoio para
a constituicdo de sua identidade como
cidadao, capaz de refletir e analisar
criticamente os acontecimentos e realidade
social.

O componente curricular de
Matematicapossuiumafungdosocialqueesta
relacionada ao uso do que se aprende na
escola na pratica cotidiana dos sujeitos €, ao
exercicio da cidadania. Segundo os PCN
(BRASIL, 1997, p. 29), “falar em formacido
basica para a cidadania significa falar da
insercao das pessoas no mundo do trabalho,
dasrelagdessociaise dacultura,noambitoda
sociedadebrasileira”.

Na perspectiva da Educacdo
Matematica, compreende-se um processo
educacional motivador para o
desenvolvimento dos estudantes de forma
plena. Consideram-se para isso, aspectos da
cidadania, dignidade, direito a informacdo, o
acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade, a socializagdo e o atendimento
dos estudantes, visando mais que sua
sobrevivéncia, mas ao desenvolvimento da
suaidentidade pessoalcomocidadaos.

No caso especifico do componente
curricular Matematica, vista para além dos
algoritmos, como uma forma de sofisticar o
pensamento, também propicia formar
capacidades intelectuais, estruturar
pensamentos, agilizar o raciocinio dedutivo
do estudante, facilitando a aplicabilidade dos
contetidosnocontextosocial.

Para tratarmos do conhecimento
escolar, especificamente a matematica
escolar, contrastamos duas tendéncias:
Transposicdo Didatica X Histéria das
Disciplinas.

A Transposicao Didatica de
Chevallard (1991): nesta visdo o
conhecimento escolar é didatizado a partirdo

conhecimento cientifico ouacadémico, isto €,
o conhecimento escolar advém do
conhecimento académico, o que confere
certahierarquia. O conhecimentoacadémico,
superior, € transposto para o conhecimento
escolardasaladeaula(MOREIRA,2007).

Histéria das Disciplinas de Chervel
(1988): nessa tendéncia o conhecimento
escolar é independente do conhecimento
académico. Nao ha transposicdo de
conhecimentos, mas a propria escola seria
independente e autossuficiente, capaz de
construir os préprios conhecimentos. Esta
perspectiva fecha qualquer relagdo de
construcdo da matematica escolar externa a
escola(MOREIRA,2007).

Assim, negam-se as perspectivas de
que a escola apenas traduz o conhecimento
cientifico ou académico, bem como as
posicdesquendoconsideramadialéticaentre
os conhecimentos escolar e académico
(BORBA, 2006). Apontamos por uma terceira
via, um caminho que descreve a matematica
escolar como um conhecimento tao
importante quanto o conhecimento
académico, mas ndo submisso e nem
tampouco alheio. Assim, segundo Moreira
(2003,p.78),se:

Pensamos a matematica escolar
como uma construcdo histérica que reflete
multiplos condicionamentos, externos e
internos a instituicdo escolar, e que se
expressa, em Ultima instancia, na prépria sala
de aula, entdo a referéncia da pratica
profissional efetiva dos professores assume
um papel fundamental no processo de
formagdo. E uma analise adequada dessa
pratica — em seus diferentes aspectos: de
producdo, de retraducdo, de selecdo, de
adaptacdo, de caréncia e de transmissdo de
saberes— que pode fornecerosfundamentos
para se pensar criticamente todo o processo
deformacao.

A matemdatica escolar é um
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conhecimento que tem bases na matematica
académica ou cientifica, mas também, esta
relacionada a construgdo endégena da
escola, ligada as praticas dequemensinaede
quem aprende. Desenvolve-se, notadamente
relacionada a formacao e profissionalizacao
do professor de matematica, bem como, se
desenvolve no grupo que constroi
aprendizagem.

Desta forma, compreende-se a
matematica cientifica ou académica e a
matematica escolar como praticas
respectivas do matematico e do docente de
matematica (MOREIRA, 2004), ressaltando a
importancia daqueles que a partir de suas
praticas sdo profissionais e desenvolvem
saberes e conhecimentos especificos a sua
profissionalizagao.

O matematico é caracterizado por
uma pratica e produgdo de resultados
originais de generalidade e abstragdo. Sao
questdes de uma matematica cientifica ou
académica, com énfase em estruturas
abstratas, num processo rigorosamente
l6gico-dedutivo de extrema precisdo de
linguagem, no tocante a construgdo do
conhecimento matematico. Ja a pratica do
professor de matematica desenvolve-se na
escola de educacao basica, em um contexto
educacional. Sua preocupagao refere-se aos
saberes docentes, especialmente ao que
confere ensinar e aprender o conhecimento
matematico(MOREIRA,2007).

Tomemos, para concretizar as ideias,
o exemplo dos ndmeros reais. Para o
matematico, nao importa pensar os reais
como um professor precisa pensa-los, lidando
com seus estudantes no processo de
escolarizacdobasica. Aideia que precisaficar
claraéade que o conjuntodosnimerosreais &
um objeto para a matematica escolar, e paraa
matematica académica ou cientifica é outro
objeto. Para o professor de Matematica é
primordial ensinar as varias representagdes
dos ndmeros racionais, contudo, o
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matematico nao tem lida com esta
investigacdo ou com estes processos de
ensinoedeaprendizagem.

O professor de matematica é o
responsavel pelo o conhecimento da
matematica escolar. E este educador
matematico que deve levara problematiza¢édo
deste conhecimento,bemcomomodelospara
construiraprendizagens.

4.4.5.2 Direitos de aprendizagem,
atitudes, competéncias e habilidades

A aprendizagem do conhecimento
matematico é concebida pelo dominio de
Direitos de Aprendizagens, que sdao
compreendidos em atitudes, competéncias,
habilidadesecontetdosconceituais.

As Atitudes sao direitos de aprend-
izagem que denominam posturas e relagdes
consigo, com o outro, com mundo e o
conhecimento. Essa construcdo em matema-
ticaaconteceraaolongodosciclosescolares,
porissoasatitudesserepetirdonosciclos:

CICLO ANOS
Ensi 1° [°,2°e 3°
nsino B e
Fundamental 3° 6°e7°
4° 8°e9°
Ensino Médio [°,2°e 3°

As Competéncias e as Habilidades
sao direitos de aprendizagem que os
estudantes desenvolverdo aolongo dotempo
escolar. O professor de matematica
contribuira para que isso aconteca,
propiciando espaco, instrumentos, situagao,
enfim, um planejamento capaz de valorizar o
que o estudante ja sabe e trabalhar suas
dificuldades. Essas competéncias e
habilidades sdo capacidades gerais e
especificas referentes ao conhecimento
matematico, observadas em situacdes
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vivenciadas pelos estudantes e que exigem
analise, elaboragdo de estratégias e tomada
dedecisdoparaumaresolucaorazoavel.

No que se referem aos Conteldos
Conceituais, observa-se que sdo direitos de
aprendizagens que sistematizam ou
tematizam o conhecimento matematico para
o trato em sala de aula. O docente observara
que os conteldos conceituais tém estreita
relacdo com atitudes, competéncias e
habilidades, os quais serdo fundamentais
para a organizacdo do planejamento.
Importante salientar que os contelidos

ANOS INICIAIS

conceituais ndo esgotam a organizacdo e
selecdo de conceitos matematicos a serem
desenvolvidos em sala de aula. O professor
deve julgar o que é significativo para seu
planejamento.A seguir, apresentaremos o0s
quadros que sistematizam o Referencial
Curricular de Matematica daEducagdo Basica

daredepublicade Alagoasdas Séries|Iniciais.

Aseguir, apresentaremos os quadros
que sistematizam o Referencial Curricular de
Matematica da Educagdo Basica da rede
publicadeAlagoasdasSéries|niciais.

4.4.5.3 Organizacdo do Conhecimento Escolar de Matematica

COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA — 1°ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

« Disponibilidade para a aprendizagem de Matematica.

* Empenho na elaboracio, organizagio e apresentagao dos trabalhos.

ATITUDES

« Confianga na propria capacidade para elaborar estratégias pessoais diante de situagdes-problema.

*Valorizagio da troca de experiéncias com seus pares como forma de aprendizagem.

« Curiosidade por questionar, explorar e interpretar os diferentes usos dos nimeros, rec onhecendo sua utilidade na vida cotidiana.
* Interesse e curiosidade por conhecer diferentes estratégias de calculo.

* Valorizagao de elementos de referéncia que sdo Uteis para localizar -se e para localizar objetos no espago.

* Percepgio sensivel das formas geométricas na natureza, nas artes, nas edificagoes.

*Valorizagao das medidas e estimativas para resolver problemas cotidianos.

* Interesse por conhecer, interpretar e produzir textos que utilizam formas gréficas para apresentar informagdes.

vocabuldrio  pertinente  nos
jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situagdes nas quais as
criangas considerarem
necessario essa agio, por meio
de desenhos, croquis, plantas
baixas, mapas e maquetes,
desenvolvendo  nogdes  de
tamanho, de lateralidade, de
localizagdo, de direcionamento,
de sentido e de vistas.

- Descrever, comparar e
classificar verbalmente figuras
planas ou  espaciais  por
caracteristicas comuns, mesmo
que apresentadas em diferentes
disposicdes (por translagao,
rotagao ou reflexdo),
descrevendo a transformagao
com suas proprias palavras.

ESPACO E FORMA

diversas situagdes nas quais as criangas
considerarem necessario essa agdo, por meio
de desenhos, croquis, plantas baixas, mapas e
magquetes, desenvolvendo nogdes de tamanho,
de lateralidade, de localizagdo, de
direcionamento, de sentido e de vistas.

- Descrever, comparar e classificar
verbalmente figuras planas ou espaciais por
caracteristicas comuns,  mesmo que
apresentadas em diferentes disposi¢cdes (por
translagio, rotagio ou reflexdo), descrevendo
a transformagio com suas proéprias palavras.

- Usar rotagao, reflexio e translagao

para criar composi¢des (por exemplo:
mosaicos ou faixas decorativas, utilizando
malhas quadriculadas).

- ldentificar e descrever a localizagdo e a
movimentagdo de objetos no  espago,
identificando  mudancas de direcées e
considerando mais de um referencial.

a CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
- Explicitar elou - Explicitar elou representar - Localizagdo, movimentagio
representar informalmente a informalmente a posigdo de pessoas e objetos; | e posigao.
posicdo de pessoas e objetos, dimensionar espagos, utilizando vocabulario | -Trajetos: distincia e tempo
dimensionar espagos, utilizando pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas | -Formas e solidos

geométricos.

- Comparar grandezas de

mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de
instrumentos de medida

- Comparar comprimento de dois ou

mais objetos por comparagio direta (sem o
uso de unidades de medidas convencionais)
para identificar: maior, menor, igual, mais alto,

- Unidades de medida

(comprimento, massa, capacidade,

superficie, temperatura, tempo);
- Duragio, sequéncia
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ANOS INICIAIS

semana, més, bimestre, semestre, ano — e
utilizar calendarios.

-Relagdo entre unidades de tempo
dia, semana, més, bimestre, semestre, ano.
-Leitura de horas, comparando relégios
digitais e de ponteiros.

-Fazer e utilizar estimativas de medida
de tempo e comprimento.

-Comparar intuitivamente capacidades
de recipientes de diferentes formas e
tamanhos.

-ldentificagdo dos elementos necessarios

para comunicar o resultado de uma medigao e
producdo de escritas que representem essa
medigao.

-Reconhecer cédulas e moedas que
circulam no Brasil e de possiveis trocas entre
cédulas e moedas em fungio de seus valores
em experiéncias com dinheiro em brincadeiras
ou em situagoes de interesse das criangas.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES ggﬁggg-ﬁglss
adequados, com compreensio mais baixo, mais comprido, mais curto, mais | temporal, periodicidade;
do processo de medigdao e das grosso, mais fino, mais largo etc. -Velocidade, distdncia,
caracteristicas do instrumento -Comparar  grandezas de mesma simultaneidade;
escolhido; natureza, por meio de estratégias pessoais e | -Sistema monetario;
-Fazer esti mativas; uso de instrumentos de medida conhecidos — | -Perimetro e é4rea;
-Reconhecer cédulas e fita métrica, balanca, recipientes de um litro
moedas que circulam no Brasil. etc.

-Selecionar e util izar instrumentos de
medida apropriados a grandeza a ser medida
(por exemplo: tempo, comprimento, massa,
capacidade), com compreensdo do processo
de medicdo e das caracteristicas do
instrumento escolhido.
-ldentificar ordem de eventos em
programagdes diarias, usando palavras como:
GRANDEZASE | e cepois: .
MEDIDAS -ldentificar unidades de tempo — dia,

-ldentificar os numeros
em diferentes contextos e

fungoes;

-Utilizar diferentes
estratégias para  quantificar,
comparar e comunicar

quantidades de elementos de
uma colegao, nas brincadeiras e

em situagdes nas quais as
criangas  reconhecam  sua
necessidade;

-Elaborar e  resolver
problemas de estruturas
aditivas e multiplicativas

utilizando estratégias proprias
como desenhos, decomposigoes
numeéricas e palavras.

NUMEROS, ALGEBRA
E OPERACOES

-ldentificar numeros nos diferentes
contextos em que se encontram, em suas
diferentes fungdes: indicador da quantidade de
elementos de uma colegio  discreta
(cardinalidade); medida de grandezas (2 quilos,
3 dias etc.); indicador de posi¢do (nimero
ordinal);e cédigo (nimero de telefone, placa
de carro etc.).

-Utilizar diferentes estratégias para
quantificar e comunicar quantidades de
elementos de uma colegio, utilizando a
linguagem oral, a notagdio numérica e/ou
registros ndo convencionais, nas brincadeiras e
em situagdes nas quais as criangas reconhegam
sua necessidade: contagem oral, pareamento,
estimativa e correspondéncia de
agrupamentos.

-Associar a denominagio do nimero a

sua respectiva representagao simbolica.
-ldentificar posicdo de um objeto ou
nimero numa série explicitando a nogio de
SUCESSOr € antecessor.

-Conceito de numero
(classificagdo, ordenagio, seriagio e

conservagao)

-Quantificagdo  (contagem,
pareamento, estimativa)

-Ordem crescente e
decrescente

-Sistema  decimal, valor
proporcional

-Operagdes (adigdo,
subtragdo, divisdo, multiplicagao,
ideias, sinais convencionais,
reversibilidade)

-Numero racional:

representagao fracionaria e decimal
-Resolugdo de problemas

com nimeros racionais
-Porcentagem
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COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

-Comparar ou ordenar quantidades por
contagem; pela formulagdo de hipéteses sobre
a grandeza numérica, pela identificagio da
quantidade de algarismos e da posicdo ocupada
por eles na escrita numérica.

-Contar em escalas ascendentes e
descendentes de um em um, de dois em dois,
de cinco em cinco, de dez em dez etc., a partir
de qualquer nimero dado.

-ldentificar  regularidades na  série
numérica para nomear, ler e escrever nimeros
menos frequentes.

-Utilizar calculadora para produzir e
comparar escritas numéricas.

-Resolver e elaborar problemas com os
significados de juntar, acrescentar quantidades,
separar e retirar quantidades, utilizando
estratégias  proprias como  desenhos,
decomposi¢des numeéricas e palavras.
-Reconhecer termos como dizia e meia
duzia; dezena e meia dezena; centena e meia
centena, associando-os as suas respectivas
quantidades.

-Resolver e elaborar problemas aditivos
envolvendo os significados de juntar e
acrescentar quantidades, separar e retirar
quantidades, comparar e completar
quantidades, em situagdes de contexto familiar
e utilizando o calculo mental ou outras
estratégias pessoais.

-Resolver e elaborar problemas de
multiplicagdo em linguagem verbal (com o
suporte de imagens ou materiais de
manipulagdo), envolvendo as ideias de adigdo
de parcelas iguais, elementos apresentados em
disposicdo retangular, proporcionalidade e
combinatoéria.

-Resolver e elaborar problemas de
divisio em linguagem verbal (com o suporte de
imagens ou materiais de manipulagio),
envolvendo as ideias de repartir uma colegao
em partes iguais e a determinagdo de quantas
vezes uma quantidade cabe em outra.

-Ler, interpretar e
transpor  informagées  em
diversas situagdes e diferentes
configuragées (do tipo:
anlncios,  graficos, tabelas,
propagandas), utilizando-as na
compreensio de fenomenos
sociais e na comunicagio,
agindo de forma efetiva na
realidade em que vive.

-Formular questdes,
coletar, organizar, classificar e
construir representagoes

proprias para a comunicagdo de
dados coletados.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

-Ler, interpretar e transpor informagdes

em diversas situagoes ediferentes
configuragées (do tipo: anUncios, graficos,
tabelas,propagandas), utilizando -as na
compreensio de fendmenossociais e na
comunicagdo, agindo de forma efetiva na
realidadeem que vive.

-Formular questées sobre aspectos
familiares que gerem pesquisase observagoes
para coletar dados quantitativos e qualitativos.
-Coletar, organizar, classificar, ordenar e
construir  representagdesproprias  para  a
comunicagio de dados coletados.

-Interpretagio de dados e
informagao;

-Graficos e tabelas
(confecgdo e interpretagao);
-Estatistica, probabilidade,
combinatoria.
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ANOS INICIAIS

COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA

—-2°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

« Disponibilidade para a aprendizagem de Matematica.
« Confianga na propria capacidade para elaborar estratégias pessoais diante de situagoes-problema.
*Valorizagdo da troca de experiéncias com seus pares como forma de aprendizagem.

* Curiosidade por questionar, explorar e interpretar os diferentes usos dos niumeros, reconhecendo sua utilidade na vida cotidia na.
« Interesse e curiosidade por conhecer diferentes estratégias de calculo.

*Valorizagio de elementos de referéncia que sao Ut eis para localizar-se e para localizar objetos no espago.
* Percepgao sensivel das formas geométricas na natureza, nas artes, nas edificagoes.

*Valorizagao das medidas e estimativas para resolver problemas cotidianos.

* Interesse por conhecer, interpretar e produzir textos que utilizam formas graficas para * Empenho na elaboragio, organizacdo e apresentagdo dos

ATITUDES

vocabulario  pertinente  nos
jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situagbes nas quais as
criangas considerarem
necessario essa agdo, por meio
de desenhos, croquis, plantas
baixas, mapas e maquetes,
desenvolvendo  nogdes  de
tamanho, de lateralidade, de
localizagdo, de direcionamento,
de sentido e de vistas.
-Descrever, comparar e
classificar verbalmente figuras
planas ou  espaciais  por
caracteristicas comuns, mesmo
que apresentadas em diferentes
disposicdes  (por translagdo,
rotagao ou reflexao),
descrevendo a transformagao
com suas proprias palavras.

ESPACO E FORMA

diversas situagbes nas quais as criangas
considerarem necessario essa agao, por meio
de desenhos, croquis, plantas baixas, mapas e
magquetes, desenvolvendo nogdes de tamanho,
de lateralidade, de localizagdo, de
direcionamento, de sentido e de vistas.
-Estabelecer ¢ omparagoes entre objetos
do espago fisico e objetos geométricos —
esféricos, cilindricos, conicos,  culbicos,
piramidais, prismaticos — sem uso obrigatério
de nomenclatura.

-Perceber semelhangas e diferencas
entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retangulos, piramides e tridngulos, esferas e
circulos.
-Construir e representar formas
geométricas  planas, reconhecendo e
descrevendo informalmente  caracteristicas
como numero de lados e de vértices.
-Descrever, comparar e classificar
verbalmente figuras planas ou espaciais por
caracteristicas comuns,  mesmo que
apresentadas em diferentes disposi¢des (por
translagio, rotagdo ou reflexao), descrevendo
a transformagdo com suas proprias palavras.
-Usar rotagio, reflexdo e translagio

para criar composi¢des (por exemplo:
mosaicos ou faixas decorativas, utilizando
malhas quadriculadas).

-Descrever e classificar figuras espaciais
iguais  (congruentes), apresentadas em
diferentes disposigoes, nomeando-as (cubo,
bloco retangular ou paralelepipedo, piramide,
cilindro e cone).

-ldentificar e descrever a localizagio e a
movimentagdo de objetos no espago,
identificando mudangas de direcoes e
considerando mais de um referencial.

trabalhos.
= CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
-Explicitar elou -Explicitar elou representar -Localizagdo, movimentagao
representar informalmente a informalmente a posicdo de pessoas e objetos, | e posi¢ao
posicdo de pessoas e objetos; dimensionar espagos, utilizando vocabulario | -Trajetos: distincia e tempo
dimensionar espagos, utilizando pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas | -Formas e solidos

geomeétricos.

-Comparar gra ndezas de
mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de
instrumentos de medida
adequado com compreensio do
processo de medicio e das
caracteristicas do instrumento
escolhido;

-Fazer estimativas;

-Reconhecer cédulas e

moedas que circulam no Brasil.

-Comparar comprimento de dois ou

mais objetos por comparagio direta (sem o
uso de unidades de medidas convencionais)
para identificar: maior, menor, igual, mais alto,
mais baixo, mais comprido, mais curto, mais
grosso, mais fino, mais largo etc.

-Comparar  grandezas de mesma
natureza, por meio de estratégias pessoais e
uso de instrumentos de medida conhecidos —
fita métrica, balanga, recipientes de um litro
etc.

-Unidades de medida
(comprimento, massa, capacidade,
superficie, temperatura, tempo)

-Duragao, sequéncia
temporal, periodicidade
-Velocidade, dist ancia,

simultaneidade
-Sistema monetario
-Perimetro e area
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

GRANDEZAS E
MEDIDAS

-Selecionar e utilizar instrumentos de
medida apropriados a grandeza a ser medida
(por exemplo: tempo, comprimento, massa,
capacidade), com compreensio do processo
de medicdo e das caracteristicas do
instrumento escolhido.

-Identificar unidades de tempo — dia,
semana, més, bimestre, semestre, ano — e
utilizar calendarios.

-Relagido en tre unidades de tempo —
dia, semana, més, bimestre, semestre, ano.
-Leitura de horas, comparando reldgios
digitais e de ponteiros.

-Fazer e utilizar estimativas de medida

de tempo e comprimento.

-Comparar intuitivamente capacidades

de recipientes de diferentes formas e
tamanhos.

-ldentificacdo dos elementos necessarios

para comunicar o resultado de uma medigao e
produgdo de escritas que representem essa
medigao.

-Reconhecer cédulas e moedas que
circulam no Brasil e de possiveis trocas entre
cédulas e moedas em funcdo de seus valores
em experiéncias com dinheiro em brincadeiras
ou em situagdes de interesse das criangas.

-ldentificar os numeros

em diferentes contextos e
fungoes;

-Utilizar diferentes
estratégias para  quantificar,
comparar e comunicar

NUMEROS, ALGEBRA
E OPERAGOES

-Identificar nume ros nos diferentes
contextos em que se encontram, em suas
diferentes fungoes: indicador da quantidade de
elementos de uma colegio  discreta
(cardinalidade); medida de grandezas (2 quilos,
3 dias etc.); indicador de posi¢do (nimero

-Conceito de ndmero
(classificagdo, ordenagao, seriagao e
conservagio)

-Quantificagdo  (contagem,
pareamento, estimativa)

-Ordem crescente e

quantidades de elementos de
uma colegao, nas brincadeiras e
em situagées nas quais as
criangas  reconhegcam  sua
necessidade;
-Elaborar e
problemas de estruturas
aditivas e multiplicativas
utilizando estratégias proprias
como desenhos, decomposigoes
numeéricas e palavras.

resolver

ordinal); e coédigo (nimero de telefone, placa
de carro etc.).
-Utilizar  diferentes
quantificar e comunicar quantidades de
elementos de uma colegio, utilizando a
linguagem oral, a notagdo numérica elou
registros nao convencionais, nas brincadeiras e
em situagoes nas quais as criangas reconhegam
sua necessidade: contagem oral, pareamento,
estimativa e correspondéncia de
agrupamentos.

-Associar a denominagdo do numero a

sua respectiva representagio simbolica.
-Identificar posicdo de um objeto ou
nimero numa série explicitando a nogao de
sucessor e antecessor.

-Comparar ou ordenar quantidades por
contagem; pela formulagdo de hipoteses sobre
a grandeza numérica, pela identificagio da
quantidade de algarismos e da posi¢ao ocupada
por eles na escrita numérica.

-Contar em escalas ascendentes e
descendentes de um em um, de dois em dois,
de cinco em cinco, de dez em dez etc., a partir
de qualquer nimero dado.

-Identificar  regularidades na  série
numérica para nomear, ler e escrever nimeros
menos frequentes.

-Utilizar calculadora para
comparar escritas numéricas.
-Resolver e elaborar problemas com os
significados de juntar, acrescentar quantidades,

estratégias para

produzir e

decrescente
-Sistema  decimal,
proporcional
-Operagbes (adigao,
subtragdo, divisdo, multiplicagao,
ideias, sinais convencionais,
reversibilidade)
-Nidmero racional:
representagio fracionaria e decimal
-Resolugio de problemas
com nimeros racionais
Porcentagem

valor
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COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

utilizando
desenhos,

separar e retirar quantidades,
estratégias  proprias  como
decomposigdes numéricas e palavras.
-Reconhecer fragdes unitdrias usuais

(um meio, um tergo, um quarto e um décimo)
de quantidades continuas e discretas em
situagdo de contexto familiar, sem recurso a
representagdo simbolica.

-Reconhecer termos como duzia e meia
dizia; dezena e meia dezena; centena e meia
centena, associando-os as suas respectivas
quantidades.

-Resolver e elaborar problemas aditivos
envolvendo os significados de juntar e
acrescentar quantidades, separar e retirar
quantidades, comparar e completar
quantidades, em situagdes de contexto familiar
e utilizando o calculo mental ou outras
estratégias pessoais.

-Resolver e elaborar problemas de
multiplicagdo em linguagem verbal (com o
suporte de imagens ou materiais de
manipulagdo), envolvendo as ideias de adigdo
de parcelas iguais, elementos apresentados em
disposigdo retangular, proporcionalidade e
combinatéria.

Resolver e elaborar problemas de
divisao em linguagem verbal (com o suporte de
imagens ou materiais de manipulagio),
envolvendo as ideias de repartir uma colegio
em partes iguais e a determinagdo de quantas
vezes uma quantidade cabe em outra.

-Ler, interpretar e
transpor  informagGes  em
diversas situacoes e diferentes
configuragdes (do tipo:
andncios,  graficos, tabelas,
propagandas), utilizando-as na
compreensio de fendmenos
sociais e na comunicagio,
agindo de forma efetiva na
realidade em que vive.

-Formular questdes,
coletar, organizar, classificar e
construir representagoes

proprias para a comunicagio de
dados coletados.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

-Ler, interpretar e transpor informagées

em  diversas  situagdes e  diferentes
configuragdes (do tipo: andncios, graficos,
tabelas, propagandas), utilizando-as  na
compreensdo de fenémenos sociais e na
comunicagdo, agindo de forma efetiva na
realidade em que vive.

-Formular questées sobre aspectos
familiares que gerem pesquisas e observagoes
para coletar dados quantitativos e qualitativos.

- Coletar, organizar, classifi car, ordenar e
construir representagdes proprias para a
comunicagao de dados coletados.

-Interpretar e elaborar listas, tabelas
simples, tabelas de dupla entrada, grifico de
barras para comunicar a informagio obtida,
identificando diferentes categorias.

-Produzir textos escritos a partir da
interpretagio de graficos e tabelas.

-Resolver e elaborar problema a partir

das informagdes de um grifico.

-Interpretagio de dados e
informagao;

- Griaficos e tabelas
(confecgdo e interpretagio);
-Estatistica,  probabilidade,
combinatoéria.
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ANOS INICIAIS

COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA - 3°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

« Disponibilidade para a aprendizagem de Matematica.
« Confianga na proépria capacidade para elaborar estratégias pessoais diante de situagdes-problema.
*Valorizagdo da troca de experiéncias com seus pares como forma de aprendizagem.

* Curiosidade por questionar, explorar e interpretar os diferentes usos dos niumeros, reconhecendo sua utilidade na vida cotid iana.

ATITUDES

* Interesse e curiosidade por conhecer diferentes estratégias de calculo.

*Valorizagio de elementos de referéncia que sio (teis para localizar -se e para localizar objetos no espago.
* Percepgio sensivel das formas geométricas na natureza, nas artes, nas edificagdes.

*Valorizagiao das medidas e estimativas para resolver problemas cotidianos.

* Interesse por conhecer, interpretar e produzir textos que utilizam formas graficas para apresentar informagoes.

* Empenho na elaboragio, organizagdo e apresentagdo dos trabalhos.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
-Explicitar e/ou -Explicitar elou representar -Localizagdo, movimentagao

representar informalmente a
posicdo de pessoas e objetos;

informalmente a posigdo de pessoas e objetos,
dimensionar espagos, utilizando vocabulario

e posigao;
- Trajetos: distancia e tempo;

dimensionar espagos, utilizando pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas | .Formas e sélidos
vocabulario  pertinente  nos diversas situagbes nas quais as criangas geométricos.
jogos, nas brincadeiras e nas considerarem necessario essa agio, por meio
diversas situagdes nas quais as de desenhos, croquis, plantas baixas, mapas e
criangas considerarem maquetes, desenvolvendo nogdes de tamanho,
necessario essa agao, por meio de lateralidade, de localizagio, de
de desenhos, croquis, plantas direcionamento, de sentido e de vistas.
baixas, mapas e maquetes, -Estabelecer comparages entre objetos
desenvolvendo  nogdes  de do espago fisico e objetos geométricos —
tamanho, de lateralidade, de esféricos, cilindricos,  cdnicos,  clbicos,
localizagdo, de direcionamento, piramidais, prisméticos — sem uso obrigatério
de sentido e de vistas. de nomenclatura.
-Descrever, comparar e -Perceber semelhancas e diferencas
classificar verbalmente figuras entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
planas @ espaciais  por retangulos, piramides e tridngulos, esferas e
caracteristicas comuns, mesmo circulos.
que apresentadas em diferentes -Construir e representar formas
disposicdes  (por translacio, geométricas planas,  reconhecendo e
rotagio ou reflexdo), R VR EEORMA descrevendo informalmente  caracteristicas
descrevendo a  transformacio como niimero de lados e de vértices.
com suas proprias palavras. -Descrever, comparar e classificar
verbalmente figuras planas ou espaciais por
caracteristicas comuns, mesmo que
apresentadas em diferentes disposigdes (por
translagdo, rotagdo ou reflexao), descr evendo
a transformagdo com suas proprias palavras.
-Usar rotagdo, reflexdo e translagao
para criar composi¢cdes (por exemplo:
mosaicos ou faixas decorativas, utilizando
malhas quadriculadas).
-Descrever e classificar figuras espaciais
iguais  (congruentes), apresentadas em
diferentes disposi¢ées, nomeando-as (cubo,
bloco retangular ou paralelepipedo, pirdmide,
cilindro e cone).
-Identificar e descrever a localizacio e a
movimentagdo de objetos no  espago,
identificando  mudancas de direcdes e
considerando mais de um referencial.
-Comparar grandezas de -Selecionar e utilizar instrumentos de -Unidades de medida

mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de
instrumentos de medida
adequado com compreensao do
processo de medicdo e das
caracteristicas do instrumento
escolhido;

-Fazer estimativas;

-Reconhecer cédulas e
moedas que circulam no Brasil.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

medida apropriados a grandeza a ser medida
(por exemplo: tempo, compri mento, massa,
capacidade), com compreensio do processo
de medigdlo e das caracteristicas do
instrumento escolhido.

-Relagdo entre unidades de tempo —
dia, semana, més, bimestre, semestre, ano.
-ldentificagdo dos elementos necessarios

para comunicar o resultado de uma medigao e
produgdo de escritas que representem essa

(comprimento, massa, capacidade,
superficie, temperatura, tempo)

-Duragio, sequéncia
temporal, periodicidade
-Velocidade, distancia,

simultaneidade
-Sistema monetario
-Perimetro e area
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

medigao.

-Reconhecer cédulas e moedas que
circulam no Brasil e de possiveis trocas entre
cédulas e moedas em fungio de seus valores
em experiéncias com dinheiro em brincadeiras
ou em situagoes de interesse das criangas.

-ldentificar os numeros
em diferentes contextos e

fungdes;

-Utilizar diferentes
estratégias para  quantificar,
comparar e comunicar

quantidades de elementos de
uma colegido, nas brincadeiras e
em situagées nas quais as
criangas reconhegam sua
necessidade;
-Elaborar e
problemas de estruturas
aditivas e multiplicativas
utilizando estratégias proéprias
como desenhos, decomposi¢des
numéricas e palavras.

resolver

- Ler, interpretar e

NUMEROS, ALGEBRA
E OPERAGOES

-Identificar nameros nos diferentes
contextos em que se encontram, em suas
diferentes fungdes: indicador da quantidade de
elementos de uma colegio  discreta
(cardinalidade); medida de grandezas (2 quilos,
3 dias etc.); indicador de posigdo (nimero
ordinal); e cédigo (nimero de telefone, placa
de carro etc.).
-Utilizar  diferentes
quantificar e comunicar quantidades de
elementos de uma colegio, utilizando a
linguagem oral, a notagdo numérica e/ou
registros nao convencionais, nas brincadeiras e
em situagSes nas quais as criangas reconhegam
sua necessidade: contagem oral, pareamento,
estimativa e correspondéncia de
agrupamentos.

-Comparar ou ordenar quantidades por
contagem; pela formulagdo de hipéteses sobre
a grandeza numérica, pela identificagio da
quantidade de algarismos e da posigao ocupada
por eles na escrita numérica.

-Identificar  regularidad es na série
numérica para nomear, ler e escrever nimeros
menos frequentes.

estratégias para

-Utilizar calculadora para produzir e
comparar escritas numéricas.

-Resolver e elaborar problemas com os
significados de juntar, acrescentar quantidades,
separar e retirar quantidades, utilizando
estratégias  proprias como  desenhos,
decomposi¢des numéricas e palavras.
-Reconhecer fragdes unitarias usuais

(um meio, um tergo, um quarto e um décimo)
de quantidades continuas e discretas em
situagdo de contexto familiar, sem recurso a
representagdo simbdlica.

-Reconhecer termos como duzia e meia
duzia; dezena e meia dezena; centena e meia
centena, associando-os as suas respectivas
quantidades.

-Resolver e elaborar problemas aditivos

envolvendo os significados de juntar e
acrescentar quantidades, separar e retirar
quantidades, comparar e completar

quantidades, em situagdes de contexto familiar
e utilizando o célculo mental ou outras
estratégias pessoais.
-Resolver e elaborar problemas de
multiplicagdo em linguagem verbal (com o
suporte de imagens ou materiais de
manipulagio), envolvendo as ideias de adi¢do
de parcelas iguais, elementos apresentados em
disposicao retangular, proporcionalidade e
combinatoéria.
-Resolver e elaborar problemas de
divisdo em linguagem verbal (com o suporte de
imagens ou materiais de manipulagio),
envolvendo as ideias de repartir uma colegao
em partes iguais e a determinagdao de quantas
vezes uma quantidade cabe em outra.

Ler, interpretar e transpor informagées

-Conceito de nimero
(classificagao, ordenagio, seriagio e
conservagiao)

-Quantificagdo  (contagem,
pareamento, estimativa)

-Ordem crescente e
decrescente

-Sistema  decimal,  valor
proporcional

-Operagdes (adigéo,
subtragdo, divisio, multiplicagio,
ideias, sinais convencionais,
reversibilidade)

-Ndmero racional:

representagio fracionaria e decimal
-Resolugdo de prob lemas
com nlmeros racionais
-Porcentagem

Interpretagio de dados e
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ANOS INICIAIS

o CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
transpor informagées  em em diversas situagoes ediferentes | informagao;
diversas situagdes e diferentes configuragdes (do tipo: anuncios, graficos, | - Gréficos e tabelas
configuragoes (do tipo: tabelas,propagandas), utilizando -as na | (confecgdo e interpretagio);
anuncios,  graficos, tabelas, compreensio de fendmenossociais e na | .Estatistica, probabilidade,

propagandas), utilizando-as na
compreensio de fenémenos
sociais e na comunicagao,
agindo de forma efetiva na
realidade em que vive.

-Formular questdes,
coletar, organizar, classificar e
construir representagoes

proprias para a comunicagio de
dados coletados.

TRATAMENTO DA
INFORMAGAO

comunicagdo, agindo de forma efetiva na
realidadeem que vive.

-Formular questdes sobre aspectos
familiares que gerem pesquisase observagoes
para coletar dados quantitativos e qualitativos.

- Coletar, organizar, classificar, ordenar e
construir  representagbesproprias  para  a
comunicagio de dados coletados.

-Interpretar e elaborar listas, tabelas
simples, tabelas de dupla entrada, grafico de
barras para comunicar a informagido obtida,
identificando diferentes categorias.

-Produzir textos escritos a partir da
interpretagao de graficos e tabelas.

-Resolver e elaborar problema a partir

das informagdes de um grifico.

combinatoria.

COMPONENTE CURRICULARDE MATEMATICA - 4°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

* Confianga nas proprias possibilidades de propor e resolver problemas.
* Perseveranga, esforgo e disciplina na busca de resultados.
* Seguranca na defesa de seus argumentos e flexibilidade para modifica-los.

* Respeito pelo pensamento do outro, valorizagiao do trabalho cooperativo e do intercimbio de ideias como fonte de aprendizagem.

* Empenho com a qualidade, precisio e corregao na elaboragao, organizagio e apresentagio dos trabalhos.

* Curiosidade em conhecer a evolugéo histérica dos niumeros, de seus registros, de sistemas de medida utilizados por diferentes grupos culturais.
* Confianga na propria capacidade para elaborar estratégias pessoais de célculo, interesse em conhecer e utilizar diferentes estratégias para calcular

e os procedimentos de célculo que permitem generalizagGes e precisao.

* Curiosidade em conhecer a evolugio histérica dos procedimentos e instrumentos de calculo utilizados por diferentes grupos culturais.

*Valorizagdo dos sistemas de referéncia para localizagdo no espago.

« Sensibilidade para observar simetrias e outras caracteristicas das formas geométricas na natureza, nas artes, nas edificagdes.
* Curiosidade em conhecer a evolugdo histérica das medidas, unidades de medida e instrumentos utilizados por diferentes grupos culturais e

reconhecimento da importincia do uso adequado dos instrumentos e unidades de medida convencionais.
* Interesse na leitura de tabelas e grificos como forma de obter informagdes.

* Cuidado em analisar todos os elementos significativos presentes em uma representagio grafica, evitando interpretagdes parciais e precipitadas.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

-Estabelecer pontos de
referéncia para interpretar e
representar a localizagio e
movimentagdo de pessoas ou
objetos, utilizando terminologia
adequada  para  descrever
posi¢des;

-ldentificar caracteristicas

das figuras geométricas,
percebendo  semelhangas e
diferengas entre objetos no
espaco, identificando as formas
tridimensionais ou
bidimensionais, por meio de
composi¢do e decomposigio,
simetrias, ampliages e
redugdes

ESPACO E FORMA

- |dentificar a posi¢do de um objeto ou
pessoa a partir de uma referéncia dada

- Identificar o eixo de simetria em
figuras planas

- Descrever e interpretar a posigio de

uma pessoa ou objeto no espago a partir de
diferentes pontos-de-vista.

- Associar solidos (prisma, pirdmide,
cone, cilindro) ao seu molde (planificagdo de
sua superficie) vice-versa

- Ler, interpretar e representar a
movimentagdo de uma pessoa ou objeto no
espago

- Construir itinerdrios a partir da
movimentagio ou localizagdo de pessoas e/ou
objetos

- Identificar semelhangas e diferengas
entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retingulos, pirdmides e tridngulos, esferas,
circunferéncias e circulos

- Representar o espago por meio de
maquetes e croquis

- Identificar caracteristicas de

-Localizagdo, movimentagao
e posigao;

- Trajetos: distancia e tempo;
-Formas e solidos
geométricos;

-Segmento de reta, reta e
semirreta;

-Paralelismo e
perpendicularismo;
-Compo si¢do e

decomposicio de figuras planas.
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

quadrilateros quanto aos fados € angulos
-Identificar semelhancas e diferengas
entre os poligonos, usando critérios como:
nimero de lados, eixo de simetria e
comprimentos de seus lados e vértices
-Ampliar e reduzir figuras planas pelo

uso de malha quadriculada

-Identificar elementos geométricos nas
formas da natureza e nas criagoes artisticas

-Utilizar procedimentos e
instrumentos de medida usuais
ou nio, selecionando o mais
adequado em fungdo da
situagdo- problema e do grau de
precisdo do resultado;
-Representar  resultados

das medigbes, utilizando a
terminologia convencional para
as unidades mais usuais dos
sistemas de medida, comparar
com estimativas prévias e
estabelecer relagdes  entre
diferentes unidades de medidas.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

-Identificar e relacionar medida de
tempo (hora, dia semana, més e an o) utilizando
o relégio e o calendério

-Reconhecer e utilizar as medidas de
tempo realizando conversdes simples
-Resolver  situagdes -problema
envolvam medidas de tempo

-Comparar comprimento por meio de
medidas padronizadas e/ou ndo padronizadas
-Reconhecer e utilizar unidades de
medidas de comprimento mais usuais no

que

contexto diario  (centimetro, metro e
quilémetro)
-Resolver  situagdes problema que

envolvam medidas de comprimento

-Identificar unidade de medida de
capacidade, registrando-as por meio de
unidades padronizadas

-Comparar unidades de medidas no
mesmo sistema (medida de comprimento,
capacidade e tempo)

-Resolver situagdes problema
envolvendo medida de capacidade

-Calcular operagoes envolvendo
intervalos de tempo

-Interpretar e resolver situagdes
problema que envolvam valores do Sistema
Monetario Brasileiro (forma decimal)

-Criar e resolver situagdes problema
envolvendo sistema monetério  brasileiro
(forma decimal)

-Comparar e calcular areas de figuras
poligonais em malhas quadriculadas
-Interpretar e resolver situagdes
problema que envolvam valores do Sistema
Monetario Brasileiro (forma decimal)

-Criar e resolver situagdes problema
envolvendo sistema monetario  brasileiro
(forma decimal)

-Comparar e calcular areas de figuras
poligonais em malhas quadriculadas

-Unidades de medida
(comprimento, massa, capacidade,
superficie, temperatura, tempo)

-Duragio, sequéncia
temporal, periodicidade
-Velocidade, distdncia,

simultaneidade
-Sistema monetério
-Perimetro e area

-Ampliar o significado do
nimero natural pelo seu uso
em situagdes-problema e pelo
reconhecimento de relagdes e
regularidades.

NUMEROS, ALGEBRA
E OPERAGOES

-Ler, registrar e interpretar numeros
naturais do sistema de numeragio decimal a
partir de 1500

-Relacionar a unidade de milhar a 1000
unidades ou 10 centenas ou 100 dezenas

-Conceito  de numero
(classificagdo, ordenagio, seriagio e
conservagao)

-Quantificagdo  (contagem,
pareamento, estimativa)
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ANOS INICIAIS

- CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
-Interpretar e produzir -Associar a ideia aditiva e subtrativa no -Ordem crescente e
escritas numeéricas do ndmero reconhecimento de antecessor e sucessor em | decrescente

natural, considerando as regras
do sistema de numeragao
decimal.

-Construir o significado

do ndmero racional e de suas
representagdes (fracionaria e
decimal) a partir de seus
diferentes usos no contexto
social;

-Interpretar e produzir
escritas numéricas do numero
racional, considerando as regras
do sistema de numeragio
decimal e representando-o
também na forma decimal.
-Compreender o
significado  das  operagdes
fundamentais e construir novos
conceitos, em situagdes que
envolvam numeros  naturais
racionais;

-Ampliar os
procedimentos de calculo -
mental, exato e aproximado —

pela observagio de
regularidades e de
propriedades.

-Refletir sobre os

procedimentos de  calculo
convencional em  situagoes-
problema, utilizando a
calculadora como estratégia de
verificagio de resultados.

dezenas, centenas e unidades de milhar exatas
-Interpretar e  produzir  escritas
numéricas de acordo com as regras e simbolos
do sistema de numeragao decimal

-Compor e decompor nimeros naturais
-Utilizar em célculos a composi¢io e
decomposicdio de nlmeros naturais nas
diversas ordens

-Organizar  nimeros em  escala
ascendente e descendente a partir de uma
referéncia dada

-Analisar, interpretar e  resolver
situagdes problema, utilizando estratégias
pessoais envolvendo operagdes simples
-Resolver  situagoes -problema  dadas
e/ou criadas, identificando e usando técnicas
convencionais

-Comparar quantidades através de seus
registros no sistema de numeragao decimal
utilizando a reta numérica

-Analisar, interpretar e  resolver
situagdes problema que envolvam operagoes
com numeros naturais utilizando as operagdes
fundamentais

-Reconhecer a representagio dos
nimeros racionais nas formas decimal e
fracionaria

-Identificar e representar numeros
naturais e racionais no contexto diario

-Criar e resolver situagdes problema a
partir de uma operagao dada (multiplicagao)
-Ler, registrar e interpretar escritas
numeéricas expressas por nimeros naturais e
fracionarios

-Comparar nimeros racionais na forma
fracionaria

-Reconhecer que diferentes situagdes -
problema podem ser resolvidas por uma tnica
operagdo e que diferentes operagdes podem
resolver um mesmo problema

-Resolver situagdes problema dadas

e/ou criadas envolvendo nimeros naturais e
fracionarios

-ldentificar e  resolver  situagdes
problema, compreendendo os diferentes
significados das fragoes

-Calcular a décima, centésima ou
milésima parte de um nimero em situagGes
problema utilizando materiais concretos
-Identificar nimeros naturais,
fracionarios e decimais no contexto diario
-Formular hipoteses a partir da posi¢ao

dos algarismos na representacao fracionaria e
decimal

-Interpretar e  escrever  nUmeros
racionais nas formas decimal e fracionaria
-Comparar dois ou mais nimeros pela
posicdo dos algarismos representados na
forma decimal ou percentual

-Comparar e ordenar nimeros racionais

na forma decimal, na reta numérica

-Criar e resolver situagdes -problema
envolvendo as 4 operagdes com numeros

-Sistema decimal, valor
proporcional

-Operagdes (adigdo,
subtragdo, divisao, multi plicagao,
ideias, sinais convencionais,
reversibilidade)

-Numero racional:
representagao fracionaria e decimal
-Resolugdo de problemas

com nimeros racionais
-Porcentagem
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ANOS INICIAIS

los, inter pretar dados
apresentados sob forma de
tabelas e graficos, valorizando a
linguagem grafica como forma
de comunicagio.

-Utilizar diferentes
registros graficos — desenhos,
esquemas, escritas numéricas —
COMO recurso para expressar
ideias;

-ldentificar caracteristicas

de acontecimentos previsiveis

ou aleatérios a partir de
situagoes-problema,  utilizando
recursos estatisticos e

probabilisticos.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

-Coletar e organizar dados em listas,
tabelas, diagramas e graficos de barra efou
coluna

-Identificar informagbes organizadas em

listas, tabelas, diagrama e grifico de
barra/coluna referentes a uma situagido dada
-Interpretar dados apresentados por
meio de tabelas e graficos para identificar as
caracteristicas previsiveis ou aleatorias de
acontecimentos

-Ler e localizar informagdes contidas em
um grifico de barras e/ou colunas duplas
-Produzir graficos e tabelas com base
em informagdes contidas em
jornalisticos, cientificos e outros
-Identificar ~ possiveis maneiras de
combinar elementos de uma colecio e de
contabilizd-los usando estratégias pessoais
-Produzir textos escritos a partir da
interpretagao de graficos e tabelas

-Utilizar informages dadas para avaliar
possibilidades

-Resolver situagdes-problema a partir

de leituras de graficos e tabelas

textos

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
naturais
-Recolher  dados e -Ler e interpretar dados apresentados -Interpretagio de dados e
informagdes, elaborar formas de maneira organizada por meio de listas, | informagao;
para organiza-los e expressa- tabelas, diagramas e graficos - Griaficos e tabelas

(confecgdo e interpretagio);
-Estatistica,  probabilidade,
combinatéria.

COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA - 5°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

« Confianga nas proprias possibilidades de propor e resolver problemas.
* Perseveranga, esforgo e disciplina na busca de resultados.
« Segurancga na defesa de seus argumentos e flexibilidade para modifica-los.
* Respeito pelo pensamento do outro, valorizagdo do trabalho cooperativo e do intercdmbio de ideias como fonte de aprendizage m.
* Empenho com a qualidade, precisdo e corregiao na elaboragio, organizagio e apresenta ¢iao dos trabalhos.
* Curiosidade em conhecer a evolugio histérica dos nimeros, de seus registros, de sistemas de medida utilizados por diferente s grupos culturais.

« Confianga na propria capacidade para elaborar estratégias pessoais de célculo, interesse em conhecer e utilizar diferentes estratégias para calcular
e os procedimentos de calculo que permitem generalizagSes e precisio.
 Curiosidade em conhecer a evolugio historica dos procedimentos e instrumentos de célculo utilizados por diferentes grupos culturais.
*Valorizagao dos sistemas de referéncia para localizagdo no espago.
« Sensibilidade para observar simetrias e outras caracteristicas das formas geométricas na natureza, nas artes, nas edificagd es.

* Curiosidade em conhecer a evolugdo histérica das medidas, unidades de medida e instrumentos utilizados por diferentes grupos culturais e
reconhecimento da importancia do uso adequado dos instrumentos e unidades de medida convencionais.
« Interesse na leitura de tabelas e graficos como forma de obter informagédes.

* Cuidado em analisar todos os elementos significativos presentes em uma representagio grafica, evitando interpretagdes parciais e precipitadas.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

-Estabelecer pontos de
referéncia para interpretar e
representar a localizagdo e
movimenta¢do de pessoas ou
objetos, utilizando terminologia
adequada para descrever
posigoes;

-ldentificar caracteristicas

das figuras geomeétricas,
percebendo  semelhangas e
diferengas entre objetos no
espago, identificando as formas
tridimensionais ou
bidimensionais, por meio de
composicdo e decomposicio,
simetrias, ampliages e
redugdes

ESPACO E FORMA

-Reconhecer no ambiente em que vive
os angulos retos e nio retos.

- Classificar os poligonos de acordo com
o nimero de lados

- ldentificar propriedades comuns ou
nao entre poliedros e corpos redondos

- Relacionar figuras tridimensionais as
suas planificagSes e vice versa
-Construir maquetes utilizando  os
conhecimentos geométricos

- Classificar tridngulos e quadrilateros
utilizando material concreto

-Compor e decompor figuras
geométricas planas quanto aos lados e dngulos
-ldentificar o eixo simétrico em figuras
planas

-Identificar poliedros e corpos redondos

-Localizagdo, movimentacao
e posicao;

- Trajetos: distdncia e tempo;
-Formas e solidos
geométricos;

-Segmento de reta, reta e
semirreta;

- Paralelismo e
perpendicularismo;
-Composicao e

decomposicdo de figuras planas.
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ANOS INICIAIS

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES é:(?[:lc-r;gl'ﬁglss

relacionando-os as suas planificages

-Reconhecer arestas, faces e vértices

como elementos de um poliedro

-Identificar propriedades comuns e

diferentes entre sélidos geométricos (numero

de faces)

-Observar e identificar a simetria em

relagio a um plano ou a um eixo como uma

caracteristica de algumas figuras planas e nio

planas

-Compor e decompor figuras planas

mostrando que as areas sio iguais, porém os

perimetros s3o diferentes.
-Utilizar procedimentos e -Comparar grandezas de mesma espécie -Unidades de medida
instrumentos de medida usuais (comprimento, massa, capacidade e tempo) | (comprimento, massa, capacidade,
ou nio, selecionando o mais registrando as medidas por meio de unidades | superficie, temperatura, tempo)
adequado em fungio da padronizadas ou nio. -Duragio, sequéncia
situagdo-problema e do grau de -Estabelecer relagdes entre unidades de temporal, periodicidade
precisdo do resultado; medida de comprimento (km, m, cm), entre | -Velocidade, distancia,
-Representar resultados unidades de medida de massa (g kg) e |simultaneidade
das medigoes, utilizando a unidades de medida de capacidade (I, ml) .Sistema monetario
terminologia convencional para -Reconhecer a diferenca entre metro -Perimetro e area
as unidades mais usuais dos linear e metro quadrado
sistemas (‘:Ie n:\edida, comparar -Utilizar e relacionar entre si unidades
com estimativas prévias e de medida de massa
estabelecer  relagdes  entre -Utilizar e relacionar entre si unidades

diferentes unidades de medidas. de medida de capacidade

-Construir o metro quadrado e linear

em malha quadriculada

-Resolver e calcular o perimetro e a

area de figuras planas desenhadas em malhas

quadriculadas

-Construir e  resolver  situagoes

problema envolvendo calculo ou estimativa de

perimetro e area de figuras planas em malhas

quadriculadas

GRANDEZAS E -Resolver situagdes problema de troca
MEDIDAS de unidades monetarias envolvendo um

numero maior de cédulas, e em situagdes

menos familiares

-Resolver situagoes problema que

envolvam o perimetro e a area de retingulo,

quadrado e tridngulo

-Utilizar instrumentos de medida usuais

ou nido, selecionando o mais adequado em

fungdo da situagdo-problema e do grau de

precisdo do resultado

-Efetuar trocas com moedas e cédulas

em situagoes simuladas de compra e venda

-Realizar ~ conversdes simples em

medidas de tempo, massa, grandeza e

comprimento

-Resolver situages-problema realizando

conversdes e operagdes em medidas

(comprimento, massa e tempo)

-Realizar conversdes em unidades de

medidas mais usuais utilizando a terminologia

convencional;

-Resolver  situagdes problema  que

envolvam unidades de medida da mesma

grandeza
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COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Criar e resolver situagoes-problema
que envolvam a composi¢do e decomposicao
do sistema monetario brasileiro

-Ampliar o significado do
nimero natural pelo seu uso
em situagoes-problema e pelo
reconhecimento de relagdes e
regularidades.

-Interpretar e produzir
escritas numeéricas do numero
natural, considerando as regras
do sistema de numeragao
decimal.

-Construir o significado

do ndmero racional e de suas
representagdes (fracionaria e
decimal) a partir de seus
diferentes usos no contexto
social;

-Interpretar e produzir
escritas numeéricas do numero
racional, considerando as regras
do sistema de numeragio
decimal e representando-o
também na forma decimal.
-Compreender o
significado  das  operagdes
fundamentais e construir novos
conceitos, em situagdes que

envolvam nUmeros  naturais
racionais;

-Ampliar os
procedimentos de cilculo —

mental, exato e aproximado —

pela observagio de
regularidades e de
propriedades.

-Refletir sobre os
procedimentos de  calculo
convencional em situagdes-
problema, utilizando a

calculadora como estratégia de
verificagio de resultados.

NUMEROS, ALGEB RA
E OPERAGOES

-Compor e decompor nlUmeros na
forma decimal

-Resolver situagdes problema aplicando

a composicao e decomposi¢do de niimeros
-Interpretar e  produzir  escritas
numéricas de acordo com as regras e simbolos
do sistema de numeragio decimal, na reta
numérica

-Resolver situagdes problema que
envolvam as operagbes (adigdo, subtragio,
multiplicagdo e divisdo) com nimeros naturais,
utilizando  procedimentos  de  calculos
convencionais

-Criar e resolver situagdes problema

com nldmeros naturais envolvendo os
diferentes significados da multiplicagao (adigdo
de parcelas iguais, configuragido retangular e
combinatoria)

-Reconhecer na multiplicagao e divisao

que um ndmero multiplicado ou dividido por
um, ndo se altera (elemento neutro)
-Resolver situagdes problema uti
somente a multiplicagao

-Resolver situagdes problema utilizando

a divisio exata de nUmeros naturais
envolvendo os diferentes significados da
divisdo (medir e repartir igualmente)

-Resolver situagdes problema
envolvendo divisio exata e niao exata com
nimeros naturais

-Criar e resolver situagdes problema
envolvendo a divisdo exata e ndo exata com
dois algarismos no divisor

-Criar e resolver situagdes problema
envolvendo as ideias das quatro operagdes
com nimeros naturais

-Ler, escrever, comparar e repre sentar
nimeros racionais na forma fracionaria, na reta
numérica

-Identificar frages equivalentes simples

com material concreto

-Identificar representagdes equivalentes

de ndmeros racionais nas formas fracionaria,
decimal e percentual

-Representar e comparar numeros
racionais nas formas decimal e fracionaria
-Comparar e relacionar fragdes proprias

ou improéprias, com quantidades: igual, maior
ou menor que o inteiro

-Resolver expressoes numéricas
envolvendo o uso de parénteses (soma e
subtragao)

-Ler, escrever, comparar e representar
nimeros racionais nas formas decimal e
fracionaria, na reta numérica

-Multiplicar nimero natural por fragio e
multiplicar fragao por fragao

-Resolver situagoes problema

lizando

-Conceito de numero
(classificagdo, ordenacido, seriagdo e
conservagio)

-Quantificagdo ~ (contagem,
pareamento, estimativa)

-Ordem crescente e
decrescente

-Sistema  decimal, valor
proporcional

-Operagdes (adigao,
subtragdo, divisdo, multiplicagao,
ideias, sinais convencionais,
reversibilidade)

-Numero racional:

representagio fracionaria e decimal
-Resolugio de problemas

com numeros racionais

- Porcentagem
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COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

envolvendo adigdo, subtragdo e multiplicagdo
de numeros racionais na forma decimal,
utilizando estratégias proprias ou técnicas
convencionais

-Comparar e ordenar nimeros racionais
nas formas decimal e fracionaria
denominadores iguais

-Resolver situagdes problema
envolvendo adigdo e subtracdo de numeros
racionais na forma fracionaria, com
denominadores iguais utilizando  material
concreto

-Reconhecer que a porcentagem pode

ser escrita na forma fracionaria e/ou decimal
-Efetuar a adicdo e a subtracio de
numeros fracionarios com mesmo
denominador utilizando material concreto
-Simplificar duas ou mais frages no
mesmo denominador comum, por equivaléncia
-Simplificar as fragdes reconhecendo a

sua equivaléncia e vice-versa

-Resolver expressoes numéricas
envolvendo o uso de parénteses e colchetes
(soma e subtragio)

-Reconhecer as regras do sistema de
numeragao decimal na construgdo da escrita
decimal

-Resolver situagdes problema
envolvendo adigdo e subtracdo de numeros
racionais na forma decimal

-Resolver  situagbes problema que
envolva a multiplicagdo de nimeros na forma
decimal por nimeros naturais utilizando a ideia
de soma de parcelas iguais

-Resolver situagoes-problema
envolvendo nogdes de porcentagem (10%,
25%,50% e 100%)

-Criar e resolver situagdes problema

que utilizem adi¢do e subtragdo de numeros
fracionarios com denominadores iguais e
diferentes

com

-Recolher dados e
informagdes, elaborar formas
para organiza-los e expressa-
los, interpretar dados
apresentados sob forma de
tabelas e graficos, valorizando a
linguagem grafica como forma
de comunicagao.

- Utilizar diferentes
registros graficos — desenhos,
esquemas, escritas numéricas —
COMO recurso para expressar
ideias;

-ldentificar ca racteristicas
de acontecimentos previsiveis

ou aleatérios a partir de
situagdes-problema, utilizando
recursos estatisticos e

probabilisticos.

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

-Coletar dados e
organiza-los em tabelas
-Ler e interpretar graficos de seto res
-Interpretar e utilizar dados contidos em
tabelas e graficos na resolugdo de situagdes-
problema

-Comparar grificos de colunas com
graficos de setores

-Ler e interpretar dados apresentados

em forma de listas, diagramas, tabelas, graficos
de barras e colunas, e setores, em uma dada
situagao
-Organizar dados
problema, em
barras/colunas
-Produzir textos escritos, a partir da
interpretagao de graficos e tabelas

informagdes e

de uma situagido -
tabelas ou graficos de

-Interpretagdo de dados e
informagio;

- Griéficos e tabelas
(confecgdo e interpretagio);
-Estatistica,  probabilidade,
combinatéria.
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4.4.6 Area de Ciéncias

Fundamentos Histérico-Filosoficos
daAreadeCiénciasdaNatureza

As Ciéncias da Natureza sao
frequentemente definidas como o conjuntode
conhecimentos teéricos sobre os fenémenos
naturais baseados em metodologia cientifica
e fundamentacdo experimental. E dificil
determinar uma data de surgimento destas
Ciéncias, pois os seres humanos vém
acumulando conhecimentos etécnicas desde
que surgiram na Terra. Costuma-se atribuir
suafaseinicialaos pensadores que viveramna
Grécia porvoltado séculoVa.C. poisalisurgiu
uma mentalidade critica, de anseio pelo
conhecimento racional e légico dos
fendmenosdanatureza(ROSA,2012).

Referindo-se ao surgimento das
coisas, Tales de Mileto (Vla. C.) observando e
refletindo sobre aimportanciadaguaparaos
seres vivos e a existéncia de grandes
quantidades deste liquido, cuja presenca
determinava a vida ou a morte, dizia que o
principiodetodasascoisaseraalgo que podia
ser diretamente observado na natureza: a
agua. Apesar de sua afirmacdo ndo ser
totalmente embasada em observacdes
sistematicas, estudos e analises racionais
com métodos adequados de prova, que sdo
caracteristicas fundamentais das ciéncias da
natureza, parecetersido este o primeiro passo
em diregao ao desenvolvimento cientifico e
um grande passo na busca de explicagdes das
coisas do mundo que ndo envolvessem
apenas mitos e religides (PARANA, 2008).
Tales, juntamente com outros filésofos
designados pré-socraticos, como
Anaximandro, Heraclito, Democrito e outros
sdo chamados de pensadores originarios
porque pensavam e refletiam sobre a origem
de todas as coisas (CARVALHO et al, 2006).
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Consta que Tales desafiava aqueles que
discordavam de suasideias a demonstrar que
ele ndo tinha razdo. E bem caracteristico das
ciéncias o debate racional de ideias.
Demécrito foi o primeiro a propor que a
matéria era composta por atomos, particulas
indivisiveis que formavamtudo o queexistia.

Uma das preocupag¢bes de Platdo
(428-348 a.C) foi diferenciar a verdadeira
ciéncia e os conhecimentos cientificos de
meras opinides ou crencas. Dentre os
problemas que atormentaram os filésofos
gregos em geral, e Platdo em particular, estao
os fluxos da natureza, que sofrem mudancas
constantes: as estagdes do ano se sucedem,
as sementes transformam-se em arvores, 0s
planetas e estrelas percorrem o céu noturno.
Aristoteles representou um avango
importante para a Histéria das Ciéncias. Além
de ter fundado varias disciplinas cientificas
(como ataxionomiabiolédgica,acosmologia,a
meteorologia, a dindmica e a hidrostatica),
através da observacdo sistematica da
natureza deu um passo a mais na dire¢do da
Ciéncia tal como hoje é conhecida (AIRES,
2013).

A ldade Média no Ocidente foi
marcada pelo dominio da religido cristd e o
conhecimentoarespeitodanaturezapassoua
ser alinhado pelas sagradas escrituras. As
teorias dos antigos filésofos gregos deixaram
de suscitar tanto interesse. A sabedoria
encontrava-se fundamentalmente na Biblia,
pois esta era a palavra divina e Deus era o
criador de todas as coisas (AIRES, 2013).
Discordar de algumas ideias estabelecidas
podia ser caso para severas punicdes. A
ldade Média trouxe também o
desenvolvimento da Alquimia, precursora da
Quimica e a criagdo das primeiras
Universidades.

Durante muitos anos as pesquisas
cientificas foram realizadas por um namero
muito restrito de pessoas, pois para fazé-las
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havia necessidade de uma boa formacao, o
queerararonaépoca,alémde muitotempoe
de recursos financeiros, o que era ainda mais
raro. Em geral apenas pessoas de muitas
posses podiam se dar ao “luxo” de pesquisar.
Atualmente as pesquisas cientificas se
desenvolvem em grandes centros, e sdo
geralmente financiadas pelos poderes
publicos e institui¢des privadas, muitas vezes,
comoresultadode parceriasentre paises.

Na Histéria das Ciéncias as ideias e
teorias se sucederam especialmente a partir
do século XVI, quando comeca a surgir a
Ciéncia Moderna, cujo inicio € marcado pelos
trabalhos de Copérnico, Kepler e Galileu na
Astronomia, os quais, de posse de dados mais
precisos obtidos pelo aperfeicoamento dos
métodos e instrumentos, reinterpretaram as
observacdes celestes e propuseram o modelo
heliocéntrico, que deslocou definitivamente a
Terradocentrodo Universo.

Dentre os grandes nomes que
impulsionaram as Ciéncias esta o de Isaac
Newton (século XVII) que formulou a Mecéanica
apoiada em um modelo matematico rigoroso,
que foi preponderante durante muitos anos.
Os conhecimentos da Termodinamica foram
fundamentais para a primeira revolucdo
industrial (século XVIII) com a sistematizagdo
da operagdo de maquinas térmicas. O
desenvolvimento do Eletromagnetismo e as
equacdes de Maxwell sdo de suma
importancia para a segunda revolugdao
industrial durante os séculos XVIIl e XIX, que
provocou adisseminacdodailuminacdo e dos
motores elétricos. A Fisica moderna, com a
grande contribuicdo de Planck e seus estudos
da radiagdo do corpo negro provocaram o
surgimento da Mecanica Quantica, e
posteriormente Einstein realizou estudos
sobre efeitos fotoelétricos, além de propor a
teoria da Relatividade (século XX), que
constituiram a base da terceira revolugao
industrial, com a microeletrénica, a robdtica e

oscomputadores (Brasil,1998).

O desenvolvimento da Quimica
moderna foi iniciado com os estudos
desenvolvidos pelos alquimistas na idade
média e mais recentemente por Lavoisier
(século XVIII) com a realizagdo de estudos
aprofundados sobre combustdo e pelas
grandes contribui¢cbes para o
desenvolvimento dos conhecimentos da
Quimica e organizagdo da linguagem
simbdlica desta Ciéncia. Com a descoberta
das particulas subatémicas no final do século
XIX, a maior compreensao dos fenbmenos
quimicos permitiu um avango na
transformacdo e sintese de novas substancias
e materiais queteve o seu esplendorno século
XX. Os seres humanos passaram a dispor de
uma gama de novos materiais que 0s
permitiram darem saltos mais altos, inclusive
paraforado planeta Terra. Aspessoasusam
diariamente materiais como plasticos, fios
sintéticos, resinas para fabricar produtos. Os
conhecimentos tecnoldgicos permitiram a
fabricagdo de fertilizantes, medicamentos,
aditivos alimentares e inGmeros outros
produtos que mudaram a forma de viver das
pessoas, alterando os padrdes de consumo e,
muitasvezes,afetandoomeio-ambiente.

Lyell (século XIX) contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento da
Biologia com a teorizagdo acerca da crosta
terrestre, entendida como camadas
geoldgicas de diferentes idades, colaborando
para a concep¢do de que os ambientes da
Terra se formaram poruma evolugdo continua
em longos periodos de tempo. Charles Darwin
elaborou uma teoria da evolugdo que
possibilitou uma interpretagdo geral para o
fendmeno da diversidade da vida, fundada
nos conceitos de adaptacdo e selecdo
natural. Sua teoria levava em consideragdo
conhecimentos de Geologia, Botanica,
Zoologia, Paleontologia e Embriologia. Ainda
no século XIX, Pasteur faz avangar o
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conhecimento sobre a reproducdo de micro-
organismos ao desenvolver novastécnicas de
conservagdo de bebidas fermentadas. No
século XX, com os estudos sobre o
desenvolvimento da Genética e da Biologia
Molecular, surge a engenharia genética e suas
aplicagbes diretas na agricultura, pecuaria,
bem como em pesquisas relacionadas ao
desenvolvimento de tecnologia que garantem
melhor qualidade e expectativa de vida (Brasil,
1998).

A evolucdo das teorias e explicacoes
dos fendmenos naturais é notada em
diferentes campos das Ciéncias. Verificou-se
queelétrons, porexemplo,consagrados como
particulas, comportam-se como ondas ao
atravessar um cristal, assim como a luz,
reconhecida como onda, pode se comportar
como particula. O desenvolvimento da Fisica
Quantica mostrou uma realidade que
demanda outras representacdes revelando
regularidades das propriedades dos materiais
e contribuindo para desvendar a estrutura
microscépica da matéria e da vida (Brasil,
1998). Foram muitos os avangos na area
cientifica. Apesar de tantas descobertas e
explicacbes,temascomoaorigemdavidaedo
Universo ainda sdo bastante debatidos e
varias questdes cientificas continuam
abertas, demonstrando a construcdao das
Ciénciascomoprocessodinamico.

As Ciéncias Naturais objetivam o
estudo da natureza em seus aspectos mais
gerais e fundamentais, ou seja, o universo
como um todo, com suas regras ou leis que
regem todos os acontecimentos fisicos,
quimicos e biolégicos. Osdiferentesramosda
ciéncia foram durante muitos anos estudados
de forma Unica e sem fragmentagao.
Descartes propds no seu livro “Discurso do
Método” que, para se resolver uma questdo
complexa deve-se decompé-la em partes
menores a fim de simplifica-la. A unido da
resolucdo das partes daria a resolu¢do do
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todo. Assim, os fundamentos cientificos
foram desenvolvidos tendo como base a ideia
de compreender as coisas partindo do macro,
até chegar ao micro, a fim de ter uma visao
mais profunda do todo. Com o passar do
tempo, o avanco dos estudos e o aumento na
quantidade de informagdes fez surgir os
cientistas especialistas. Assim, partindo do
século XV, quando somente existia a Ciéncia,
se chegou as diversas especializagdes
existentes atualmente. Essa fragmentagdo é
sentida nas escolas, pois resultou no ensino
disciplinar. As disciplinas surgiram da
possibilidade de se organizar o conhecimento
com linguagens, metodologias e teorias
proprias. Articular todas estas disciplinas
para a interpretacao de fenédmenos naturais é
fundamental para a educacdo cientifica.
(Morin,2002).

As Ciéncias Naturais, em seu
conjunto, incluindo inimeros ramos da
Astronomia, daBiologia, da Fisica, da Quimica
e das Geociéncias, estudam diferentes
conjuntos de fenébmenos naturais e geram
representacées do mundo ao buscar
compreensao sobre as grandes questdes do
Universo. Ao descobrir e explicar os
fendbmenos, organizam-se e sintetizam-se
conhecimentos em teorias continuamente
debatidas, modificadas e validadas pelas
comunidades cientificas. A evolugao do
desenvolvimento cientifico mostra a relacao
cada vez mais forte entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente. O grande
desenvolvimento de conhecimentos teoricos
e aplicados vem provocando otimismo e
confianca em relagdo a esses fazeres e
saberes humanos, que sao significativos, mas
que devem ser tratados com cuidado e
controladospelasociedade.

Fundamentos
MetodolégicosdaArea

O Ensino de Ciéncias ganhou
importancia nos ltimos anos na medida em

Tedrico-
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que a Ciéncia e a Tecnologia passaram a ser
consideradas essenciais para o
desenvolvimento socioecondmico mundial.
Essa importancia imp0s as instituicdes de
ensino um novo posicionamento de vivéncia e
convivéncia com os conhecimentos a fim de
permitir as pessoas acompanharem estes
processos. A tecnologia, por meio de
invencdes marcantes como a do relégio,
imprensa, maquinas a vapor, aparelhos
elétricos, telefone, internet, avides e tantas
outras, modificou profundamente a maneira
de ser, agir e viver dos seres humanos. A
educacdo cientifica é fundamental para
garantir uma formacdo critica/reflexiva do
sujeito, permitindo o desenvolvimento de uma
visdo ampla dos beneficios e riscos advindos
destasmudancas.

O Ensino de Ciéncias atravessa uma
sériedemodificagdeseajustes. Emseuinicio
se valorizava os aspectos légicos da
aprendizagem e a quantidade de contetdos
conceituais transmitidos aos estudantes. A
Ciéncia era tratada de forma neutra e toda
influéncia politica e social era
desconsiderada. Com o passar dos anos,
valorizou-se a participacdo do estudante no
processo de ensino e aprendizagem por meio
diversas atividades com destaque para a
realizacdo de atividades experimentais.
Surgiram as preocupag¢des com O
desenvolvimento tecnolégico e sua
repercussao social resultou num movimento
pedagdégico conhecido como “Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade” (CTS) (HENN et al,
2011). Essatendéncia continuaatualvisto que
leva em conta essa estreita relagdo que ndo
pode ser excluida de um ensino que visa
formarcidadaos.

De acordo com Krasilchik, nas trés
Gltimas décadas do século XX, o ensino das
disciplinas cientificas emerge como campo de
conhecimento e passa a ser incentivado por
instituicdes académicas e outros 6rgdos

(KRASILCHIK, 1987).

Essa autora fez um levantamento da
evolugcdo deste ensino nestas trés décadas
destacando inimeros aspectos. Nos anos 50,
apés a segunda guerra mundial, foi
influenciado pela industrializacdo e pela
corrida espacial, apoiado na necessidade de
formar cientistas e uma elite bem preparada.
Na décadade60achamada GuerraFriaatinge
seu apice e no Brasil surgem os projetos
curriculares influenciados por outros paises
(principalmente os Estados Unidos) - e a
aplicagao do método cientifico, assim como a
introducdo de experimentos com o objetivode
preparar o estudante para ser cientista,
tomaram forca. O objetivo era desenvolver o
espirito critico e tornar capaz de tomar
decisdes através da andlise de informacdes e
dados. Com a LDB n° 4024 de 1961, a carga
horaria das disciplinas cientificas aumentou e
o surgimento dos Centros de Ciéncias
provocou o desenvolvimento de uma gama de
materiais educativos, o que trouxe grandes
contribuicdes para a modernizagdo do
ensino.

A reestruturacgdo politica do pais e o
golpe militar provocaram novas mudancas no
sistemaeducacionalbrasileiro. ALDBn® 5692
de 1971 passou avalorizaraformacdo de mao
de obra qualificada. O pais precisava de
pessoas preparadas para se desenvolver
economicamente. O periodo de 1970 a 1980
trouxe um interesse maior pelas questdes
ambientaisalémdeincentivaradiscussdoeas
implicagbes sociais do desenvolvimento
cientifico. Foidado maiorfoco naimportancia
dos valores e no reconhecimento da ndo
neutralidade das ciéncias. Com o passar dos
tempos os curriculos ficaram
sobrecarregados de disciplinas chamadas
instrumentais ou profissionalizantes
prejudicando assim o tratamento adequado
dasdisciplinascientificas.

Ja nos anos 80, a atencdo passou a
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ser dada ao processo de construcdo do
conhecimento cientifico pelo estudante,
expressa em inimeras pesquisas como o
modelo de aprendizagem por mudancas
conceituais, nlcleo de diferentes correntes
construtivistas (BRASIL, 2002). As ideias de
interdisciplinaridade foram propostasvisando
superar a fragmentacao do conhecimento em
diversas areas. Com o desenvolvimento de
pesquisas na area do ensino de ciéncias,
diversos educadores trouxeram novas ideias,
com predominancia das contribui¢cdes de
Piaget que tem como principio a construcao
do conhecimento pelo sujeito e que
pressupde, do ponto de vista pedagogico,
instiga-lo a relacionar as suas proprias
concep¢descomosconceitoscientificos.

Em 1996, uma nova Leide Diretrizes e
BasesdaEducagéo,n® 9.394/96, determinou
que a funcdo da Educacdo Basica é a
aquisicdo e consolidagdo dos conhecimentos
e a preparagdo para o trabalho e para a
cidadania. Esse aprendizado inclui a
formacdo ética, a autonomia intelectual e a
compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos.
Diversos documentos oficiais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais, o0s
Parametros Curriculares Nacionais e varias
orientagdes foram organizadas e divulgadas
pelo Ministério da Educagdo, além do
surgimento de varios instrumentos de
avaliagdodoensino. Estesdocumentosforam
alicercados nas pesquisas feitas em ambito
nacional nas escolas, universidades, centros
de ciéncias etc e formam um significativo
acervo de informagdes e conhecimentos
sobre o que acontece na area do ensino das
varias disciplinas cientificas (KRASILCHIK,
2000).

Segundo Delizoicov (2007) é preciso
clareza para entender que os conhecimentos
cientificos sdo frutos de processos de
producdo dinamicos que envolvem
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transformagées na compreensdo dos
conceitos e teorias e que ndo podem ser
considerados como prontos, verdadeiros e
acabados. Além disso, esses conhecimentos
sao adaptados através do que se chama
“transposicdo didatica” e transformados em
conhecimentosescolares.

Os conhecimentos cientificos que
sdo tomados como conteldos escolares
podem ser reconhecidos como aqueles
produzidos pelos homens no processo
histérico de producdo de sua existéncia
material e imaterial, valorizados,
selecionados e organizados a fim de que
possam ser ensinados e aprendidos, por
contribuirem para o desenvolvimento
cognitivo do estudante, bem como para sua
formacdo geral (BRASIL, 2013). As novas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Basico
rejeitam o curriculo enciclopédico, repleto de
informacdes e de conhecimentos, formado
por disciplinas isoladas, com fronteiras
demarcadas e preservadas, sem relacoes
entre si. A defesa é que se estabeleca um
conjunto necessario de saberes integrados e
significativos para o prosseguimento dos
estudos, para o entendimento e agao critica
acercadomundo e paraomundodotrabalho.
O desafio é ensinar o estudante a “aprender a
aprender”, isto é, a dominar procedimentos
basicos de investigacdo e de producdo de
conhecimentos cientificos por meio da busca
de informacdes em diversas fontes e
desenvolver a capacidade de pesquisar e de
buscare(re)construirconhecimentos.

Dentre as recomendagbes para o
ensino de Ciéncias trazidas nos documentos
oficiais publicadas pelo Ministério da
Educagdo Brasileiro entre 1997 e 2002
(Parametros Curriculares Nacionais e
Pardmetros Curriculares Nacionais +)
destacam-se a necessidade do tratamento
interdisciplinar e contextualizado que possa
responder as necessidades da vida
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contempordnea e o desenvolvimento de
conhecimentos mais amplos e abstratos, de
forma a levar os estudantes a aquisicao de
cultura geral e a uma visao global do mundo.
Os componentes da area de Ciéncias da
Natureza devem interagir, buscando a
explicacdo de fendmenos e problemas
complexos, naturais ou criados pelos seres
humanos. A crescente valorizagdo do
conhecimento e da capacidade de inovar
demanda cidaddos capazes de aprender
continuamente, para o que é essencial uma
formacdo geral e ndo apenas como um
treinamento especifico.

De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), a
interdisciplinaridade, importante para o
aprendizado cientifico, ndo elimina a
indiscutivel disciplinaridade do
conhecimento. Além disso, o conhecimento
cientifico disciplinar & parte tao essencial da
cultura contemporanea que sua presenga na
Educacdo Basica é quase unanimidade. Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2002) denominam “Area de Conhecimentos”
sinalizando que, em cada uma de suas
disciplinas, pretende-se promover um
conjunto de competéncias e habilidades que
sirvam para a compreensdo dos fendmenos e
para o exercicio de intervengdes e opinides
sobre tema atuais e relevantes. Em muitos
casos distinguir as disciplinas de Ciéncias
Naturais ndo é uma tarefa facil, uma vez que
elas compartilham muitos campos
interdisciplinares, principalmente quando se
estudam as interagbes dos componentes
fisicos,quimicosebiolégicoscomoambiente.
Elas tém em comum a investigacdo da
natureza e dos desenvolvimentos
tecnoldgicos e compartilham linguagens para
a representacdo e sistematizacdo do
conhecimento de fenédmenos ou processos
naturaisetecnolégicos.

Nos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino de Ciéncias o
desenvolvimento de competéncias atribuiveis
a area de Ciéncia da Natureza esta agrupado
em trés grupos: investigagdo e compreensao
cientifica e tecnolégica (desenvolver a
capacidade de questionar processos naturais
e tecnoldgicos, identificando regularidades,
apresentando interpretacbes e prevendo
evolucdes; desenvolver o raciocinio e a
capacidade de aprender); representagdo e
comunicagdo (desenvolver a capacidade de
comunicagdo); contextualizagdo
sociocultural e histérica (compreender e
utilizar a ciéncia como elemento de
interpretacdo e intervencdo, e a tecnologia
como conhecimento sistematico de sentido
pratico). (BRASIL,2002).

As novas diretrizes para a Educacdo
Béasica brasileira indicam que a organizagdo e
gestdo do curriculo, as abordagens
disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar requerem atencao criteriosa,
porque revelam a visao de mundo que orienta
as praticas pedagogicas dos educadores e
organizam o trabalho do estudante. As
abordagens dos conceitos devem estar
impregnadas de valores que buscam
promover determinadas condutas, atitudes e
determinados interesses, como, por exemplo,
avalorizacdo e preservacdo dacidadaniaedo
meio ambiente, os cuidados com a salde, a
atencdo a diversidade, a insercdo no mundo
dotrabalhoentre outros (BRASIL, 2013).

Oscomponentescurricularesdaarea
de Ciéncias da Natureza devem articular seus
conteldos por meio da abordagem de temas
abrangentes e contemporaneos, que fazem
parte da vida humana em escala global,
regional e local, bem como na esfera
individual. Temas que envolvam questdes da
sociedadebrasileiracomosaulde,sexualidade
e género, vida familiar e social (os direitos das
criancas, adolescentes, idosos e das pessoas
com deficiéncia), preservacdo do meio
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ambiente, educa¢do para o consumo,
educacdo fiscal e de transito, educacao
alimentar e nutricional, trabalho, ciéncia e
tecnologia, diversidade étnica e cultural
devem permear o desenvolvimento dos
conteldos cientificos, e sempre que possivel
vir relacionados com conteldos especificos
ou em outros momentos adequados. A
abordagem desses temas devera contribuir
para evitar ou atenuar toda forma de
preconceitoediscriminagao.

A aproximacdo do curriculo com a
vida cotidiana torna os conhecimentos
abordados mais significativos para os
estudantes e favorece sua participacdo ativa
trazendo para as salas de aula suas
habilidades e experiéncias de vida,
conhecimentos prévios e do senso comum.
Evita-se, assim, a transmissdo mecanica de
um conhecimento que termina porobscurecer
0 seu carater provisorio e que ndo leva ao
envolvimento ativo do estudante no processo
de aprendizagem (MOREIRA et al, 2007). Além
disso, as praticas experimentais devem ser
utilizadas, pois sdo bastante motivadoras,

embora devam ser vistas ndo apenas como
operagdes de manipula¢do, mas devem servir
para provocar reflexdes e analises. A
pesquisa, associada ao desenvolvimento de
projetos contextualizados e interdisciplinares,
articuladores de saberes, é fundamental. As
tecnologias da informagcdo e comunicagao
modificaram e continuam modificando o
comportamento das pessoas e essas
mudancas devem ser incorporadas e
processadas pelo ensino de Ciéncias a fim de
preparar os estudantes para os contextos
sociaisatuais.

Os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos abordados devem se aproximar
o mais possivel da cultura e producao
contemporanea, em estreita relacdo com
outras areas, considerando sua relevancia
social e sua producdo histérica. O ensino de
Ciéncias deve se distinguir do ensino
unicamente voltado para formagdo de
supostos cientistas e ser direcionado para
todos os estudantes, independentemente da
profissdo que terdao no futuro: uma formacao
paratodoseparaavida.

4.46.1 Organizacdo do Conhecimento Escola da Area de Ciéncias da Natureza

COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA - 1°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Corresponsabilidade pelos espagos onde o mesmo interage;
- Respeito por toda forma de vida que comp&em o planeta;

ATITUDES
O trabalho pedagogico de Ciéncias pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Curiosidade através de pesquisas e experimentos que envolvam os estudos da ciéncia;
- Senso critico no que se refere ao conhecimento do senso comum em relagdo ao conhecimento cientifico, principalmente no tocante aos cuidados com o
meio ambiente e com a manutengio da saiide e do equilibrio da biodiversidade;

- Gosto pelo estudo da ciéncia e o zelo por tudo que for proposto durante o processo.

R CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
-Valorizar a -Perceber o ambiente ao seu entorno. -O ambiente.

biodiversidade, reconhecendo
as transformagées provocadas
pela agdo humana e as medidas

Diferenciar seres vivos e seres nio vivos. | -Interagio dos seres vivos e
Perceber a diversidade de animais e | seres nio vivos no planeta.
desenvolver agbes de preservagio. -Preservacio ambiental do
de protegdo ao meio ambiente -Perceber a importincia da coleta planeta.

como recurso para garantir a seletiva do lixo para a melhoria da qualidade | -Cuidados com o lixo.
sustentabilidade do planeta. de vida.

-Desenvolver o habito de ler e
interpretar palavras informativas e imagens em
relagio a biodiversidade.

-Desenvolver o habito de ler e -A Agua;

interpretar  imagens e cddigos inseridos no | -Alimentagdo:  importancia
cotidiano relacionados a tecnologia e sua | dos alimentos para o ser humano;

AMBIENTE

-Compreender a relagio
da tecnologia com as ciéncias
naturais e a sociedade.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas
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COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
relagdo com as ciéncias naturais. -Reciclagem do lixo;
-Reconhecer a  importancia  do -Recursos naturais
TECNOLOGIA E desenvolvimento de novas tecnologias para a | renovaveis e nao renovaveis.
SOCIEDADE producio de alimentos para o mundo.

-Compreender a importiancia da agua

para a manutengdo da vida e desenvolver
agdes para consumo sustentavel.

-Reconhecer a tecnologia no processo

de transformagio dos recursos naturais.

-Adotar  atitudes  de -ldentificar e adotar ag¢des relacionadas a -Higiene e Sadde: limpeza do
romogio e manutengio da salide e educagio que possam trazer melhorias | corpo e do ambiente

promog ETS SER HUMANO E ; caoquep P

saude pessoal, utilizando-se das SAUDE a sadde.

informagdes sobre o organismo -Compreender que a falta de higiene

humano, para preservagio de pessoal e ambiental causam prejuizos a saude.

sua satde.

COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA - 2°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES
O trabalho pedagégico de Ciéncias pode contribuir decisivamente para a construgdo/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a persp ectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Curiosidade através de pesquisas e experimentos que envolvam os estudos da ciéncia;
Senso critico no que se refere ao conhecimento do senso comum em relagdo ao conhecimento cientifico, principalmente no tocante aos cuidados com o
meio ambiente e com a manutengdo da saude e do equilibrio da biodiversidade;
Corresponsabilidade pelos espagos onde o mesmo interage;
Respeito por toda forma de vida que compéem o planeta;
- Gosto pelo estudo da ciéncia e o zelo por tudo que for proposto durante o processo.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
-Entender a importincia -Conhecer o ambiente ao seu entorno. -O ambiente;
dos fatores naturais e ndo naturais -Reconhecer a diversidade de animais e -Preservagio  ambiental do
como integrantes da AMBIENTE propor agdes de preservagao. planeta;
Biodiversidade. -Entender a importancia da coleta seletiva -Os animais e sua interagio
do lixo para uma melhor qualidade de vida. com a biodiversidade;
-Cuidados com o lixo.
-Compreender a relagio da Usar as tecnologias para pesquisar e apresentar | -Vegetais;
tecnologia com as ciéncias naturais possiveis solugdes para problemas que envolvem o | -As plantas: Partes, fungdes,
e a sociedade. meio ambiente, como: ciclo de vida e cuidados;
-ldentificar as partes de uma planta e -Animais silvestres e
TECNOLOGIA E desenvolver agdes de preservagio. domesticados —  cuidados e
SOCIEDADE -ldentificar ambientes onde os vegetais sio preservagio;
cultivados. -Agua —  tratamento e
-Compreender a importancia da 4gua. distribuigdo.

-Reconhecer animais silvestres e
domesticados.

-Promover a manutengio Desenvolver agées que contribuam com o | -O corpo humano.
da salide pessoal, social e coletiva. conhecimento do corpo humano, para: -Os orgios do sentido: visdo,
-Reconhecer as principais partes do corpo audicio, tato e paladar e olfato.
humano e identificar nogdes basicas dos 6rgaos; -Alimentos
SER HUMANO E -ldentificar os érgaos do sentido; -Higiene pessoal e do ambiente
SAUDE -Incentivar  os modos  saudaveis de
alimentagdo, cuidado com o corpo, lazer e
repouso;
-Organizagdo a limpeza do espago e dos
materiais escolares, como formas de manutengio a
salde.

o) @Q Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas



ANOS INICIAIS

COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA - 3°ANO - ENSINO FUND AMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagogico de Ciéncias pode contribuir decisivamente para a construgdo/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva n este componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:

- Curiosidade através de experimentos que envolvam os estudos da ciéncia;

- Senso critico, principalmente no tocante aos cuidados com o meio ambiente e com a manutengio da saide e do equilibrio da biodiversidade;

- Corresponsabilidade pelos espagos onde o mesmo interage;

- Respeito por toda forma de vida que compéem o planeta;

- Gosto pelo estudo da ciéncia e o zelo por tudo que for proposto durante o processo.

N CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABI LIDADES CONCEITUAIS
-Compreender a -ldentificar como a luz solar interfere no - A luz nos diversos ambientes.
importancia da Luz e do calor para meio ambiente; - O calor e o ambiente.
a vida dos seres vivos. -Perceber a importincia das iluminagdes - Reprodugio dos seres vivos.
-Compreender a artificiais nos ambientes. - Alimentagio e o meio
importancia da reprodugio dos -Entender a importancia do calor para os ambiente nos seres vivos.
seres Vivos. seres Vivos.
-Conhecer as diversas formas de prevengio
AMBIENTE de exposicao a Luz solar e ao calor.
-Conhecer as diversas formas de
reprodugio dos seres vivos.
-ldentificar os  diversos  tipos de
alimentagdes necessarias para a sobrevivéncia dos
seres Vivos.
-Reconhecer a importincia dos alimentos
saudaveis para a vida humana.
-Compreender a relagio da -ldentificar nos homens e mulheres o -O  corpo  humano:  as
Tecnologia com as Ciéncias; comportamento do corpo humano nas diversas | diferentes fases da vida e a evolugdo
fases da vida. do corpo humano.
-Desenvolver habitos alimentares -A saude alimentar necessaria
TECNOLOGIA E equilibrados nos diversos ambientes; nos diversos ambientes.
SOCIEDADE -Conhec er e prevenir as doengas | -Doengas contagiosas.
contagiosas mais relevantes, como por exemplo,a | -O ser humano e os outros
AIDS. animais.
-Comparar o comportamento do ser
humano e dos outros animais nos diversos
ambientes.
-Compreender a formagao -Conhecer  substincias e  produto s | -Produtos e substancias;
do corpo humano nas diversas necessarios a sobrevivéncia humana. - omo Gio feitos os diversos
fases da vida e situagdes que SER HUMANO E -Entender os diversos processos de materiais;
interfiram o seu funcionamento. SAUDE elaboragio de materiais. -As transformages dos
-Entender como é realizada  as materiais.
transformagdes dos materiais. -As invengdes tecnoldgicas
-Conhecer as invengdes tecnoldgicas mais relevantes ao ser humano.
importantes para os seres humanos.

D
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COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA - 4°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES
O trabalho pedagodgico de Ciéncias pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos o s alunos desenvolvam:
- Curiosidade através de experimentos que envolvam os estudos da ciéncia;
- Senso critico, principalmente no tocante aos cuidados com o meio ambiente e com a manutengio da salde e do equilibrio da biodi versidade;
- Corresponsabilidade pelos espagos onde o mesmo interage;
- Respeito por toda forma de vida que compéem o planeta;
- Gosto pelo estudo da ciéncia e o zelo por tudo que for proposto durante o processo.
A CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
-Perceber a interacdo dos -Reconhecer as transformagoes provocadas -Os Ecossistemas.
seres na manutencdo da vida, pela agdo humana; -Cadeia Alimentar e
valorizando a biodiversidade. Identificar medidas de protegao ao meio ambiente; | desequilibrios ecoldgicos.
-Compreender a -Reconhecer que o ser humano é o Fotossintese.
composi¢do do ar, da agua e do principal agente que modifica os ecossistemas; -Os vegetais.
solo e sua relagdo com a vida na Compreender a dindmica das cadeias alimentares; | -Os Seres vivos no ambiente e
terra. -Relacionar a fotossintese como estratégia suas relagdes ecoldgicas
fundamental para a base da cadeia alimentar. -Os animais
Identificar as principais partes de uma planta; -Relagbes Ecologicas
-ldentificar as fungGes que corresponde a -O Ar
cada parte das plantas; -A Agua
-Valorizar a presenga das plantas no -O solo
AMBIENTE ambiente urbano e promover a sua preservagao.
-Reconhecer a importancia das relagSes
entre animais e vegetais;
-Saber quais sdo as formas de polui¢dio do
ar e desenvolver agdes para a preservagio e
redugdo da poluigdo ambiental.
-Reconhecer que a composi¢io do ar;
Identificar o oxigénio como elemento necessario a
vida na terra.
-Descrever o ciclo da 4gua;
- Reconhecer a importéncia do ciclo da dgua
para a vida no planeta;
-Adotar atitudes de racionamento da dgua;
Entender as diversas fontes geradoras de energia; -Fontes de energia: solar,
-Compreender a relagio da TECNOLOGIA E -Reconhecer como as diversas fontes de edlica, térmica e nuclear.
Tecnologia com as Ciéncias; SOCIEDADE energia sdo convertidas em eletricidade para o uso | -Eletricidade
no cotidiano.
-Ter atitudes de promogao -ldentificar tipos de nutrientes e suas - Alimentagio e nutrigao.
e manutengdo da saude pessoal, fungdes elementares; - Habitos alimentares.
social e coletiva; -Desenvolver atitudes que promova habitos - Higiene e Saude.
alimentares equilibrados; - O corpo:
-Refletir sobre a importancia de se ter bons - * Ossos,
habitos de higiene; - Masculos
-Saber a importancia da observagio dos -+ Articulagdes.
rétulos dos alimentos;
-Compreender que a falta de higiene
SER HUMANO E pessoal é prejudicial a satde;
SAUDE -Reelaborar ideias a respeito do corpo, dos
alimentos, dos medicamentos, etc.
Reconhecer a importancia dos alimentos naturais;
Incorporar habitos para uma dieta equilibrada;
Incentivar atitudes que levem a uma dieta
equilibrada.
-Reconhecer a importincia dos ossos e
musculos para o equilibrio do corpo humano
-Reconhecer as atividades fisicas como
estratégia fundamental para a Promogdo de Salde
e Prevencio de Doencas.

o) @Q Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas




ANOS INICIAIS

COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS DA NATUREZA - 5°ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagégico de Ciéncias pode contribuir decisivamente para a construgdo/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvo Ivam:
- Curiosidade através de experimentos que envolvam os estudos da ciéncia;
- Senso critico, principalmente no tocante aos cuidados com o meio ambiente e com a manutengio da satde e do equilibrio da biodiversidade;
- Corresponsabilidade pelos espagos onde o mesmo interage;
- Respeito por toda forma de vida que compdem o planeta;
- Gosto pelo estudo da ciéncia e o zelo por tudo que for proposto durante o processo.

cotidiano, sua finalidade e energias envolvidas para
valoriza o consumo criterioso de energia elétrica.
Reconhecer a utilizagio dos conceitos de
magnetismo nos aparelhos tecnoldgicos utilizados
no cotidiano.

o CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
-Compreender os fatores -ldentificar os fatores que influenciam o -O Ambiente e os seres vivos
abidticos e bidticos de manutengio ecossistema (fatores bidticos e abiéticos); -Cadeia Alimentar.
a vida. Reconhecer a cadeia alimentar como relagdo de | -Agua
-Participar de agdes que dependéncia alimentar entre os seres vivos. -Tratamento de esgoto
contribuam com a sustentabilidade -Reconhecer a importancia do tratamento -Lixo.
do planeta. de 4gua antes do seu consumo. -Tipos de solo.
AMBIENTE Entender a |’m.port.anC|a do~ tratamer}to de 'esgoto
como estratégia de protegio do meio ambiente e
prevengido de doengas.
-Conhecer os principais tipos de lixo.
Desenvolver agdes que contribuem para o
reaproveitamento do lixo.
Conhecer as caracteristicas do solo produtivo e
evitar a erosao.
-Compreender o -ldentificar a tecnologia no processo de -Nogbes de pesquisa cientifica
desenvolvimento tecnolégico no transformagio dos recursos naturais. -Energia  Elétrica e suas
processo de transformagio dos Explorar as diversas fontes de energia e os Possi- | aplicages;
recursos naturais. veis danos ambientais causados pelas instalagdes de | -Usinas hidrelétricas e poluicio.
TECNOLOGIA E uma usina hidfelétrica. ) —Magr]eFismo: |'[n§1~s, campo
SOCIEDADE -Conhecer diferentes equipamentos de uso magnético, eletroima.

-Compreender o corpo
humano e o seu funcionamento.

SER HUMANO E
SAUDE

Conhecer a estrutura do corpo humano.

Perceber que os sistemas trabalham de forma
integrada.

Reconhecer os 6rgios que fazem parte do sistema
digestivo.

-Entender como se di o processo da
digestdo dos alimentos.

-Compreender as principais fungdes do
sistema respiratorio.

-Compreender as principais fungdes do
sistema cardiovascular.

Identificar os érgdos do sistema cardiovascular.
-ldentificar 6rgaos do si stema urinario.
Identificar os 6rgaos que fazem parte do sistema
nervoso.

Entender que algumas doengas podem afetar o
sistema.

-Reconhecer que o corpo passa por
transformagdes e estas ocorrem principalmente no
periodo da puberdade.

-Compreender a  sexualida de como
comportamento fundamental no ser humano.
Reconhecer as atividades fisicas como estratégia
fundamental para a prevencao de doencas.

- Reconhecer o perigo do uso

-A estrutura do corpo humano
-Sistema Digestorio.

-Sistema Respiratorio.
-Sistema Cardiovascular.

-O Sistema Urindrio.

-O Sistema Nervoso.

-O Sistema Reprodutor.
-Drogas licitas e ilicitas.

indiscriminado de drogas licitas sem orientagao
médica e os riscos e implicages no uso de drogas
ilicitas.
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4.4.7 Area de Ciéncias Humanas

A organizacdo de uma parte
especifica para a Area de Ciéncias Humanas
para os anos iniciais vem atender aos pré-
requisitos de organizacdo e do redimensio-
namento constante das propostas de
insercdo de valores como o respeito e a
cidadania desde a mais tenra idade. Ele se
organiza enquantouma propostapolitica,mas
principalmente formativa. Além do processo
de construgdo coletiva, intrinseco a todos os
componentes curriculares das areas do
conhecimento, o curriculo para a area de
Ciéncias Humanas pressupde politicamente
podermos nos vislumbrar frente aos
problemas sociais, econdémicos, politicos,
ambientais e culturais pelos quais passam o
planeta,nossopaisenossoEstado.

No mais, tange a Area de Ciéncias
Humanas a tarefa de fazer com que os
estudantes possam refletir de forma
substancial a respeito da realidade em que
vivem. Quando optamospelo percursoquevai
do global ao local estamos referendando que
uma aprendizagem significativa sé pode ser
realizada se esse trajeto for contemplado. O
do ser humano total, que pode perceber sua
dimensdo social, filoséfica, historica e
espacial. A amplitude da aprendizagem nas
Ciéncias Humanas entdo, se da através da
critica aos pressupostos sociais que sdo
colocados paratodos nés desde a nossa mais
tenra idade - a ideia, portanto, é provocar
nossos estudantes para que eles possam
enxergar outras possibilidades de
interpretacaodoreal

As Ciéncias Humanas possuem um
passado mais recente, que esteve vinculado a
politica educacional da Ditadura Militar que
produziuumconhecimento escolarde carater
nacionalista, bacharelesco, decorativo e
pouquissimo critico. E 6bvio que parands, que
militamos na area, a constru¢do de um

conhecimento mais critico ainda € um
desafio. Nao pelo que concerne a nossa
liberdade de expressdao, mas sim por nao
termos ainda bem amadurecidas as praticas
apropriadas. Por muitas vezes, em
dependéncia de varios fatores ndo nos
livramos do conteudismo ou, quando
partirmos para outras praticas, fazemos de
forma ndo muito adequada. Nao que
estejamos aquidefendendoumrelativismoea
total abolicao dos contetidos programaticos,
mas cremos que é extremamente importante
criarmospraticasde conciliagao.

Isto, contudo, ndo significa a
negacdo dos conteldos disciplinares ou
daqueles especificos de cada ciéncia. Antes,
implica na eleicdo e no tratamento de eixos
articuladorescomunsasdiversasdisciplinase
aos campos de conhecimento, enfatizando e
explorando as semelhancgas e intersecgdes
existentes entre os contelidos, competéncias
e habilidades comuns entre os componentes
curriculares.

E importante também, aos
professores das ciéncias humanas, estarem
concatenados com as demandas sociais que
aparecemnasdiversas midiaseque compdem
o vasto quadro de conflitos politicos, sociais,
culturais do mundo contemporaneo. Muitas
dessas demandas ndao estao
necessariamente ligadas aos procedimentos
curriculares estabelecidos nesse referencial,
pois surgem repentinamente em todos os
grandes meios de comunicacdo e nos
defrontam com realidades sociais urgentes.
Estamosem 2014 e apenas esse ano podemos
citaracrisenaUcrania,amemodriados50anos
de Ditadura Militar no Brasil, os indices de
violéncia em Alagoas, racismo no futebol etc.
Ndo podemos, entdo, negar aos nOSsOS
estudantes a possibilidade de interpretar
esses fendmenos cotidianos, mas que nao
constam nos “quadros curriculares”. Em
nossas atividades, portanto, sera importante
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que os professores corrigueiramente toquem
nessas questdes, proprias das Ciéncias
Humanas, mas que ndo estao
necessariamente transcritas neste
referencial.

Para inicio dos nossos trabalhos na
Area de Ciéncias Humanas, é importante a
realizacdo de um levantamento prévio acerca
de algumas questdes fundamentais que
permeiam as ideias de interdisciplinaridade e
contextualizacdo. Estando inseridas na
perspectiva mais funcional da pratica
pedagdgica contempordanea, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo se
constituem como espa¢os comuns para onde
confluem saberes e praticas docentes,
contrapontos a uma tradicdo conteudista e
compartimentalizada que ainda vigora em
variosmeiosescolares.

Queremos dizer com isso que a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo
ainda se constituem como caminhos a serem
experimentados e viabilizados no processo de
ensino e aprendizagem, pois, como sabemos,
nem sempre o discurso pedagégico sobre a
importancia desse tipo de abordagem tem se
convertidoemumapraticaefetivanassalasde
aula. Por essa razdo, procuramos articular as
propostas dos componentes curriculares da
Area de Ciéncias Humanas, de modo a
favorecer o tratamento interdisciplinar e
contextualizado, projetado a partir da inter-
relacdo dos respectivos componentes
curriculares.

Para além do que o presente texto
propde,aviabilizagao dainterdisciplinaridade
e da contextualizagcdo de fato requer,
entretanto, uma politica de planejamento
minimamente articulada e conjunta entre os
professoresdadrea.

Quanto maior a capacidade de se
planejar coletivamente o trabalho da area,
maiores serao as possibilidades de se garantir
uma orientagdo interdisciplinar de fato. Cabe
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a coordenacdo e diregdo, em comum acordo
comocorpodocente,agendarencontros para
discutirpraticase desenvolverdiscussdes que
contribuam nesse sentido e também para a
consolidagdodeumaculturadeplanejamento
coletivo, unificado, que somente beneficios
poderatrazerparatodos.

Para tanto, serd preciso encontrar
meiosde conciliaroshorariosde encontrodos
professores, de modo a favorecer a
organizacdo de uma rotina de reunides.
Mesmo que possamos realizar algumas
atividades a distancia, notadamente pelas
redes sociais, o encontro presencial entre
docentes para discussdes mais verticalizadas
exige uma melhor sistematica de conciliagao
doshorarios.

Outro aspecto que diferencia e
particulariza o trabalho interdisciplinar a ser
desenvolvidonaAreade CiénciasHumanaséa
unidade da pratica docente. O que estamos
propondovaialémda organizacdo de projetos
tradicionais e pressupde redirecionar as
praticas e implementar um sistema de
formacdo continuada, para favorecer os
avancos que se pretende, a atualizacdo do
trabalho pedagdgico e o intercambio entre os
professores.

O desenvolvimento de autonomia
intelectualdeve serumcompromissodetodos
os professores das Ciéncias Humanas, para
possibilitar ao estudante a compreensdo da
realidade social, histérica e cultural que o
cerca - e as praticas de abordagem
interdisciplinarfavorecemesse processo.

As metodologias, tanto das aulas
quanto das avaliacdes, devem ser mediadas
por praticas colaborativas entre disciplinas, o
que constitui, entre outras caracteristicas,
uma abordagem interdisciplinar. Entdo,
entendemos que nesse processo € importante
avancar cada vez mais na consolidacao de
uma unidade metodoldgica para o trabalho
docente na area. Nesse sentido, a articulagdo
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de um ensino voltado a pesquisa e ao contato
comacomunidade éimportante, por potenci-
alizaros conhecimentostrabalhadosemcada
area, favorecendo a compreensao do estu-
dante das conexdes com a realidade social, a
partir do uso de linguagens diferenciadas que
versem sobre problemas sociais,econdmicos,
histéricose questdes culturaisdiversas.

As competéncias e habilidades
propostas neste documento dizem respeito a
formagdo para o exercicio da cidadania. Por
isso, € essencial que os estudantes compre-
endam que sdo sujeitos capazes de interferir
na realidade em que vivem e que os conheci-
mentos adquiridos na escola podem contri-
buirnessesentido.

Na contramdo desse processo,
observamos as praticas de compartimentali-
zacao do conhecimento baseadas apenasem
exaustivas aulas expositivas que, em geral,
buscam fazer dos estudantes mini especialis-
tas em relagdo aos conteldos trabalhados.
Embora focadas em um viés quantitativo dos
contelidos, a realidade tem mostrado que
essaspraticasacabam porpromoverdesinte-
resse e aprendizado insuficiente.
Evidentemente, a critica a esse tipo de pratica
pedagdgica ndo significa nenhum desprezo

aos contetidos - inclusive porque os contel-
dos sdo imprescindiveis para o desenvolvi-
mento das competéncias que os estudantes
tém direito de conquistar na escola- massim
a forma de trata-los, do ponto de vista meto-
doldgico, por ndo favorecerem o interesse, o
engajamento e o compromisso deles com a
propriaaprendizagem.

A area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologiasenglobaohomemetodasassuas
acoes no mundo, fazendo ligagdo com as
demais areas. Ela é oriunda de uma constru-
cdo integrada dos saberes que aparecem de
maneira explicita, implicita e por meio de
temas transversais que servem de objeto de
estudo para a area. Apesar das especifica-
¢Oes de cada componente, podemos apre-
senta-los e explora-los em toda a area das
Ciéncias Humanas, o que torna o estudo rico
em sua complexidade e um desafio para a
consolidacdo de um Referencial Curricular
que ndo se restrinja a uma formacdo mera-
menteinstrumental.

Segue abaixo entdo a proposta que
compodemDireitos de Aprendizagem, Atitudes,
Competéncias e Habilidades para a Area de
CiénciasHumanasdosAnoslIniciais:

4.47.1 Organizagdo do Conhe-cimento Escolar da Area de Ciéncias Humanas

QUADRO DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS / ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

Disposicao para a ampliagdo dos conhecimentos sobre o mundo que nos rodeia.

Utilizacdo das diversas formas de comunicagéo.

Aptiddo para perceber as mudangas que ocorrem na comunidade em que vive.

Disposi¢ao para defender os direitos universais de liberdade e igualdade de todo o género humano, salientando o estabelecimento do bem estar entre os

seres, empregando o respeito mituo, a honestidade e a solidariedade.
Entendimento do seu papel na historia e na sociedade.

Participagdo politica no agir humano na sociedade, fazendo o mesmo com os elementos que dizem respeito a estrutura e a validagdo dos conhecimentos e

dos valores estéticos e culturais.

Entendimento sobre os variados espagos e ambientes que compoem as paisagens.
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

Perceber-se como agente ativo da propria historia.

Compreender os direitos e deveres relacionados ao exercicio da
cidadania.

Conseguir agir em situagoes problemas de forma consciente.

Valorizar o coletivismo em detrimento do individualismo.

Refletir a cultura em diferentes épocas e espagos

Refletir a diversidade dos elementos culturais formadores da identidade
Refletir a respeito da dindmica provocada pelas relagées de poder nos

variados espagos geograficos, socioeconémicos e culturais.
Valorizar os principios modernos de democracia e cidadania.
Analisar as transformagées ocasionadas pelas tecnologias de massa.

4.4.8 Geografia

A Geografia analisa as dinamicas da
sociedade e da natureza e as rela¢des que se
estabelecem entre elas. Na Educacdo Basica,
o ensino de Geografia visa formar o estudante
para se localizar, compreender e atuar no
mundo complexo; problematizar a realidade,
formular proposi¢cdes, reconhecer as
dindmicas existentes no espago geografico,
pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendoemvistaasuatransformacdo. Comeste
propésito, cabe ao professor proporcionar
praticas e reflexdes que levem o estudante a
compreensaodarealidade.

O ensino de Geografia deve
consubstanciar-se em um corpo tedrico-
metodolégico baseado nos conceitos de
natureza, paisagem, espaco, territorio, regido,
rede, lugar e ambiente, incorporando também
dimensdes de analise que contemplam
tempo, cultura, sociedade, poder, relacdes
econdmicas e sociais. A referéncia é sempre
os pressupostos da Geografia como ciéncia
que estuda as formas, os processos, as
dindmicas dos fenOmenos que se
desenvolvem por meio das relacdes entre a
sociedade e a natureza, compondo o espaco
geografico(BRASIL,2006).

Cabe a Geografia no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio priorizar
contetdos e outros conceitos que
possibilitem aos estudantes as capacidades
de observar, conhecer, explicar, comparar e
representar as caracteristicas fisicas e
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Respeitar a diversidade cultural.

Analisar a produgdo da meméria coletiva dos grupos sociais.
. Analisar a transformacio do espago geografico em todos os
niveis.
. Aplicar recursos tecnolégicos para um melhor desenvolvimento
nas praticas docente na construgio da vida social.

Reconhecer a relagdo entre a identidade e alteridade, partindo
dos aspectos histéricos e geograficos;

Analisar as mais variadas fontes documentais como expressao da
riqueza cultural humana.

Refletir a cultura em diferentes épocas e espagos.

humanas de diferentes espacos. E com esta
perspectiva, que o ensino de Geografia se
fundamenta em um corpo tedrico e
metodolégico apoiado em trés elementos
essenciais da ciéncia geografica, a saber: o
homem,anaturezaeacultura.

A perspectiva é contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, para a
compreensdao de direitos, limites e
potencialidades da ciéncia e da tecnologia,
assim como as implicacdes que tal
desenvolvimento trouxe na constru¢do da
sociedade. Sendo assim, cabe proporcionar
aos estudantes a ampliacao da compreensao
do mundo em que vivem e a busca da sua
transformacdo, para que sejam capazes de
nela interferir de forma consciente e
propositiva, utilizando-se do arcabougo
teérico desta ciéncia para estabelecer as
relacbes necessarias a interpretagdo
geografica e contextualizacdo dos
fendbmenos nas escalas locais, regionais e
globais.

Deacordocom Callai(2010,p. 412),a
Educacdo Geografica ndo se resume
simplesmente em ensinar e aprender
Geografia, indo muito além, pois significa
“transpor alinha de obtencdo de informagdes
e de construcdo do conhecimento para
realizagdo de aprendizagens significativas
envolvendo/utilizando os instrumentos para
fazer a andlise geografica”. Essa
transformacdo de informagbes em
conhecimentos constitui-se em elemento
essencial no processo de ensino e
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aprendizagem.

Nesse contexto, os docentes
precisam “se apoiar numa fundamentacdo
pedagogica soélida, ter clareza dos novos
papéis que assume o conhecimento na
sociedade atual, utilizar diferentes espacos e
linguagens paraaaprendizagem e valorizar os
aspectos sociais e culturais da comunidade
escolar” (CASTELLAR, 2010, p. 39). Assim, o
professor de Geografia precisa conhecer os
aportes teodricos e metodoldgicos que
embasem suas praticas educacionais,
atuando de maneira critica e construtiva,
como agente de transformagdo no seu
ambiente de trabalho - a escola. Assim como
dominar os conceitos e demais contetdos
geograficos, e dispor de procedimentos
didaticos adequados para favorecer uma
melhor compreensdao dos estudantes em
relacdo ao processo de (re)construcdo do
espago geografico. Deacordocom Cavalcanti
(2003, p. 195), “Para haver um ensino de
Geografia com bases criticas, é necessario
que haja um professor que exerca [..]
pensamento auténomo para formular sua
proposta de trabalho, sensibilidade para
dirigir o processo em todas as etapas e nos
diferentes momentos para o estudante”. Ou
seja, é necessario que o mesmo desenvolva
sua pratica em funcdo da realidade dos seus
estudantes e, a partir das necessidades
concretas, aborde o conhecimento
geografico como um instrumento de
transformacao ereflexao.

E fundamental que sejam criadas e
planejadas situacdes de aprendizagem em
que os estudantes se utilizem dos conceitos
basicos da Geografia paradescrever,observar
e analisar os fendbmenos que acontecem na
sociedade, pois sé assim poderéo identificar
osproblemasecompreendersuassolucoes.

Para tanto, € preciso ir além do livro
didatico, do quadro ou da explanagdo oral:
jornais, revistas, computadores, musica,

filmes e outrosrecursos- quando acessiveis—
contribuem significativamente para gerar
distintas atividades que favorecem a reflexdo
sobre os conhecimentos geograficos,
potencializando a articulagdo das teorias
estudadas com a pratica cotidiana dos
estudantes. Vale ressaltar que os recursos
tecnolégicos, por si sé, ndo sdo os
instrumentos deinformac¢domaisimportantes
para a sala de aula e nem as pesquisas via
internet, mas € necessario que todos os
professores e estudantes se habilitem a
manuseareentenderalinguagemtecnolégica
juntamente comaleituradeimagens.

Desse modo, o uso de praticas
pedagobgicas associadas a Tecnologia de
Informagdo e Comunicacdo pode contribuir
com o tratamento didatico dos conteldos, de
modo a potencializar, nos estudantes, a
construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento de um pensamento
autbnomo, bem como o reconhecimento do
papel da Geografia no seu cotidiano e a
percepcdo de que € parte do espaco
geogréfico. E inegavel a atracdo que os
recursos tecnolégicos despertam
pedagogicamente em funcdo do uso de
imagens, sons e uma infinidade de outros
elementos, e é preciso coloca-los cada vez
maisafavordaaprendizagem.

Como nos fala Freire (2003), o
educador que, ao ensinar, “castra’ a
curiosidade do educando, em nome da
eficaicia da memorizagdo mecanica dos
contelidos trabalhados, tolhe sua liberdade,
suacapacidadedeaventurar-se.

Segundo Cavalcanti (2006, p. 120), a
Geografia Escolar “ndo se ensina, ela se
constroi, ela se realiza. Ela tem movimento
préprio, relativamente independente,
realizado por professores, pois sdo eles que
tomam a decisdo sobre o que é ensinado
efetivamente”. E por meio do caminho tedrico
metodoldgico delimitado pelos docentes que
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se destaca a alfabetizacdo cartografica, na
qual o estudante deve construir os
conhecimentos essenciais para ler,
interpretar e compreender as representacdes
cartograficas necessarias para a orientagdo e
localizagdonoespagogeografico.

A escola, portanto, devera ser um
espaco de construcao de conhecimento e
transmissdo de valores que possibilitem ao
individuo desenvolver a sua cidadania,
consubstanciados na perspectiva
metodolégica de inter-relacionar os
contelidos escolares e o conhecimento
cotidiano, provocando situag¢bdes de
aprendizagem que valorizem as referéncias
que resultam das experiéncias vivenciadas
pelosestudantes.

Nesse contexto, ressalta-se a
importancia de compreender as categorias
geogréficas que sdo consideradas “lentes
paraleromundo” - paisagem, lugar, territério
eespaco geografico- e,porisso, constituem-
se como elementos norteadores da analise
geografica. A cidade, uma praga, uma feira, a
praia,dentre outrosrecortesespaciais,podem
ser estudados sob o olhar e os aspectos
relacionados a cada uma das categorias
mencionadas. Essas categorias geograficas
ddo o tom em Geografia, no que diz respeito
aos conteldos e temas a serem trabalhados
com os estudantes, pois nos ajudam a
problematizar a nossa realidade, além de
possibilitar o exercicio de habilidades
importantes, tais como: localizagao,
orientagdo e representacdo. Sdo estas
categorias que nos provocam a vivenciar, na
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pratica de ensinar e aprender Geografia, o que
nos ensinou Paulo Freire ao afirmar que a
leituradomundo precedealeituradapalavra.

A perspectiva é que esse tipo de
leitura possa ser feita por meio da abordagem
de escalas diversas e que as habilidades de
comparacdo e analise possam ser
exercitadas, ainda que com a ajuda do
professor, por meio de questionamentos que
agucemo olhardosestudantes, provocandoo
desenvolvimentodeumraciocinioespacial.

Para Castrogiovanni (2007, p.44), “O
Ensino Fundamentale Médio devem seracima
detudo,desafiadores,capazes de despertaro
interesse dos estudantes paraaresolucdodos
problemas que avida apresenta”. A Geografia
escolar é uma disciplina que desenvolve a
capacidade dos estudantes, favorecendo sua
compreensdo da realidade, tornando-os
capazes de se perceberem como sujeitos da
historia e agentes de transformag¢do do
espaco geografico.

Neste contexto, Callai (2005, p. 228-
229) aponta que o ensino de Geografia deve
“ler o mundo da vida, ler o espaco e
compreender que as paisagens que podemos
ver sdo resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia e da
satisfacdo das suas necessidades”. O intuito
é fazer com que os estudantes se percebam
em seu cotidiano, na paisagem da sua rua e
nas desigualdades que se apresentam nos
lugares em que vivem, e a partir dai se
posicionem com autonomia, criatividade e
criticidadediantedarealidade.
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4.4.8.1 Organizacdo do Conhecimento Escolar de Geografia

COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA —

1° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagégico de Geografia pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagao do crianga
como pessoa e como estudante. Por esta razdo, a p erspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
Interesse por temas relacionados a geografia.
Responsabilidade em relagido ao meio ambiente em que vive e defesa do direito de todos a uma vida plena no ambiente preservado e saudavel.
Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

relacionadas a geografia;

Valorizagio e respeito da boa convivéncia no espago da escola.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Saber que é um ser Unico e
atuante na sociedade;

- Ser consciente das suas
caracteristicas fisicas, aceitando as
diferencas e constatando as
semelhangas;

- Saber qual é o papel da
Tecnologia da informagio e da
comunicagdo e dos transportes na
configuragio de paisagens urbanas
e rurais;

- Reconhecer as

semelhangas e as diferencas entre
os modos de vida na cidade e no
campo, relativas ao trabalho, as
expressoes de lazer e de cultura;
- Compreender informagées
expressas em linguagem
cartografica: representagio de
espago nas fotografias, plantas
maquetes, croquis, mapas, entre
outras.

IDENTIDADE E
DIVERSIDADE

ORGANIZAGAO DO
TEMPO E ESPAGO

CARTOGRAFIA E
FONTES
GEOGRAFICAS

- Fazer relagées de comparagao entre os
espagos, identidade e diversidade;

- Aprender a conviver com diferentes
pessoas em seus diversos ambientes sociais;
. Compreender que a moradia é um direto
de todo cidadio;

- Compreender a dindmica de organizagio e
difusdo da informagio através dos meios de
comunicagio e transporte;

- Interpretar gradualmente mapas para
reconhecimento de espagos geogrificos;

- Eu e o outro: semelhangas e
diferengas.

- Os espagos da escola;

- Cuidados com a escola;

- A comunidade escolar;

- Tipos de moradias;

- Espagos que ocupam;

- Quem constroéi as moradias?
- Materiais utilizados na
construcao de moradias;
-Vida no Campo

-- Vida na Cidade

- - Relagdo campo e cidade
-Os  principais  problemas

urbanos: moradia, Salide, transporte,
seguranca,

saneamento
educagio.

basico,

COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA - 2° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagdgico de Geografia pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagido de algumas atitudes essenciais para a formagdo do aluno
como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a geografia.
- Responsabilidade em relagido ao meio ambiente em que vive e defesa do direito de todos a uma vida plena no ambiente preservado e saudavel.
- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

relacionadas a geografia.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
- Compreender aspectos ORGANIZACAO DO -Eu e o outro;

observaveis do funcionamento da
natureza a partir da paisagem e do
lugar;

-Reconhecer que é um ser

Unico e atuante na sociedade;

- Ser consciente das suas
caracteristicas fisicas, aceitando as
diferengas e constatando as
semelhangas;

- Utiliz ar a Tecnologia da
informacdo e da comunicagao e os
meios de transportes na
configuragdo de paisagens urbanas
e rurais;

- Analisar as semelhancas e

as diferengas entre os modos de
vida na cidade e no campo,
relativas ao trabalho, as
expressoes de lazer e de cultura.

TEMPO E ESPACO

RELAGOES DE
IDENTIDADE E
DIVERSIDADE

CARTOGRAFIA E
FONTES
GEOGRAFICAS

‘Observar as mudangas ocorridas na
comunidade para perceber as transformagdes
naturais, econémicas e sociais;

Identificar as diferentes paisagens a partir

da paisagem local;

‘Entender a importancia da preservagio /
conservagdo do meio ambiente para a vida;
‘Reconhecer que as tecnologias contribuem
com a integragio social;

‘Identificar diferencas entre as paisagens
urbanas e rurais;
Ter nogdes de orien
espacial.

tacdo e localizagio

- Limitrofes do bairro e a
comunidade;

- Uso racional dos recursos
naturais: da agua, do solo e do ar;
- Meios de transporte no bairro;

- Os varios caminhos que

utilizam em sua locomogao diaria;
- Estudos cartograficos

N
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COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA

- 3°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

relacionadas a geografia.

ATITUDES

O trabalho pedagdgico de Geografia pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagdo do aluno
como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os al unos desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a geografia.
- Responsabilidade em relagdo ao meio ambiente em que vive e defesa do direito de todos a uma vida plena no ambiente preservado e saudavel.
- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Saber como se da a

organizagao do espago geografico.

ORGANIZAGCAO DO
TEMPO E ESPACO

RELAGOES DE
IDENTIDADE E
DIVERSIDADE

CARTOGRAFIA E
FONTES
GEOGRAFICAS

- Perceber se como individuo e parte

integrante de um grupo social.

-Reconhecer as relagdes entre as pessoas e

o lugar.

- Perceber a importancia da
preservagao/conservagio do meio ambiente para
continuidade da vida.

- Perceber que a forma de organizagio da

vida em sociedade favorece a construgao de
diferentes espagos geograficos.

- Eu e minha cidade

- Os bairros sao diferentes.

- Uso racional dos recursos
naturais: da agua, do solo, do fogo e
do ar.

- O trabalho no bairro.

- Perceber algumas semelhangas e diferencas
sociais, econémicas e culturais, existentes em sua
familia, no seu grupo de convivio escolar e em seu
bairro.

- Utilizar a observagio e a descrigao para
identificar diferentes paisagens a partir da paisagem
local e se localizar através de referenciais espaciais
e temporais.

-Reconhecer na paisagem local e no lugar

em que se encontra inserido, as diferentes
manifestacoes da natureza.

- Trabalho e consumo.
-Representando o espago —
Desenhando uma paisagem
(cartografia).

- Os fendémenos climaticos.

- Conhecer os lugares onde
vivem e se relacionam.

- Saber identificar e estabelecer diferengas

entre as categorias: paisagem, territério e lugar.

- Identificar e estabelecer diferencas entre as
categorias: paisagem, territorio e lugar.
-Reconhecer os meios de transporte e sua
importancia na forma de apropriagao dos espagos.
-Reconhecer os meios de comunicagao

como forma de integragio social.

- Paisagens naturais e paisagens
transformadas pelo homem.

- A cidade e seus bairros.

- Os meios de transporte na
cidade.

- Os meios de comunicagao.

- Estabelecer diferencas entre as paisagens
urbanas e rurais.

- Adquirir nogoes de orientagdo e
localizagdo espacial.

-Reconhecer e valorizar os diferentes
grupos étnicos.

- A cidade e o campo
- Os pontos cardeais.
- Os grupos étnicos.
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COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA -

4°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

O trabalho pedagdgico de Geografia pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno
como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a geografia.
- Responsabilidade em relagdo ao meio ambiente em que vive e defesa do direito de todos a uma vida plena no ambiente preservado e saudavel.
- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

relacionadas a geografia.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Compreender a

organizagao do espago geografico
e funcionamento da natureza em
suas multiplas relages, a partir das
manifestagdes da sociedade na
construgao e na produgio do
territério, da paisagem e do lugar.
- Compreender os

referenciais espaciais de
localizagio, orientagdo e distancia,
tendo autonomia em representar
os lugares onde vivem e se
relacionam.

ORGANIZAGCAO DO
TEMPO E ESPAGCO

RELAGOES DE
IDENTIDADE E
DIVERSIDADE

CARTOGRAFIA E
FONTES
GEOGRAFICAS

-Reconhecer se como individuo e parte
integrante de um grupo social.

- Perceber a importéncia da
preservagao/conservagdo do meio ambiente para
continuidade da vida.

-Reconhecer na paisagem local e no lugar

em que se encontra inserido, as diferentes
manifestagdes da natureza.

- Reconhecer e valorizar os diferentes

grupos étnicos.

-Eu e o municipio.

-Uso racional dos recursos
naturais: da agua, do solo, do fogo e
doar.

- Paisagens e relevos de seu
municipio.

- Etnias de Alagoas.

- Adquirir nogdes de orientagao e

localizagao espacial.

- Ser capaz de utilizar elementos basicos da
linguagem cartografica para produgio de mapas
simples, bem como, escala, legenda e titulo.

- Saber identificar as caracteristicas que
distingue mapa, plantas e maquetes.

- A rosa dos ventos

- Localizagio/mapas e roteiros
(distdncia, diregdo, cores e legenda).
- Produgdo de mapas, plantas e
maquetes.

- Perceber algumas semelhangas e diferencas
sociais, econdmicas e culturais, existentes em sua
familia, no seu grupo de convivio escolar e em seu
bairro.

- Identificar as transformagdes ocorridas no
campo por meio da modernizagao agricola.

- Perceber a importancia da energia para o
desenvolvimento das atividades econémicas e a
organizagao do espago geografico.

- Trabalho e consumo.

- Técnicas de transformagio do
trabalho no campo.

- As fontes de energia.

- Perceber que a forma de organizagio da

vida em sociedade favorece a construgio de
diferentes espagos geograficos.

- Utilizar a observagdo e a descrigao para
identificar diferentes paisagens a partir da paisagem
local e se localizar através de referenciais espaciais
e temporais.

- A sociedade e o trabalho.
- Representagao dos aspectos
naturais e culturais das paisagens.
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COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA - 5° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a geografia.

atividades relacionadas a geografia.

ATITUDES

O trabalho pedagégico de Matemitica pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagao de algumas atitudes essenciais para a formagio
do aluno como pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, to dos os alunos

- Responsabilidade em relagdo ao meio ambiente em que vive e defesa do direito de todos a uma vida plena no ambiente preservado e saudavel.
- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas

COMPETENCIAS EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Compreender os

referenciais espaciais de
localizagio, orientagio e distancia,
tendo autonomia em representar
os lugares onde vivem e se
relacionam.

-Reconhecer-se como individuo e parte
integrante de um grupo social.

- Perceber a importancia da
preservagao/conservagio do meio ambiente para
continuidade da vida.

-Reconhecer na paisagem local e no lugar
em que se encontra inserido, as diferentes
manifestagoes da natureza.

-Reconhecer e valorizar os diferentes
grupos étnicos.

- Adquirir nogoes de orientagdo e
localizagdo espacial.

-Eu e o estado.

- Uso racional dos recursos
naturais: da agua, do solo, do fogo e
do ar.

- Paisagens e relevos do estado

e do pais.

- A diversidade da populagao
brasileira.

- Fusos horarios e coordenados
geograficas.

- Utilizar elementos basicos da linguagem
cartogrifica para produgao de mapas simples, bem
como, escala, legenda e titulo.

- Identificar as caracteristicas que distingue
mapa, plantas e maquetes.

- Identificar e estabelecer diferencas entre as
categorias: paisagem, territorio e lugar.

- Estabelecer diferencas entre as paisagens
urbanas e rurais.

- Reconhecer os meios de comunicagao
como forma de integragio social.

- Cartografia.

- Territério do estado e do pais.

- Caracteristicas fisicas, sociais e
econdmicas dos espagos urbanos e
rurais.

- Caracteristicas, funcdes e usos

dos diferentes meios de comunicagio.

- Compreender os

referenciais espaciais de
localizagdo, orientagao e distancia,
tendo autonomia em representar
os lugares onde vivem e se
relacionam.

- Perceber algumas semelhangas e diferengas
sociais, econdmicas e culturais, existentes em sua
familia, no seu grupo de convivio escolar e em seu
bairro.

- Identificar as transformagdes ocorridas no
campo por meio da modernizagao agricola.

- Perceber a importancia da energia para o
desenvolvimento das atividades econdmicas e a
organizagdo do espago geografico.

- Perceber que a forma de organizagio da

- Patriménio cultural e
ambiental

- Agricultura tradicional e
agricultura moderna. As fontes
alternativas de energia.

- As sociedades se organizam e
produzem o espago.

vida em sociedade favorece a construgao de
diferentes espagos geogrificos.

- Utilizar a observagio e a descrigio para
identificar diferentes paisagens a partir da paisagem
local e se localizar através de referenciais espaciais
e temporais.

-Reconhecer na paisagem local e no lugar

em que se encontra inserido, as diferentes
manifestagdes da natureza.

-Reconhecer os meios de transporte e sua
importancia na forma de apropriagdo dos espagos.

- Paisagens naturais e paisagens
transformadas.

- Paisagem e relevo do estado e

do pais.

- A utilizagdo dos meios de
transporte em diferentes tempos e
espagos.
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4.49 Histéria

No Brasil, o ensino de Histdria foi
dominado, desde o finaldo século XIXecoma
formacdo dos ideais republicanos, pela
Historia Tradicional, de cunho nacionalista e
militarista. De forma ampla, esse conceito de
Histéria, vinha dissertar a respeito da
importancia dos fatos, desconsiderando por
sua vez o debate a respeito dos mesmos.
Valorizando a documentacgao escrita e oficial,
assim como os prédios antigos, essa Histéria
Monumentalista se compunha como uma
linhacronolégicapropositalmente articulada.
Entretanto, ao longo do século XX essa
perspectiva, ao gosto dos modelos politicos e
regimes de governo, foi sendo alterada. No
infcio do século XX, as perspectivas francesas
da Escola dos Annales, assim como o
Materialismo Histérico criaram um conjunto
de criticas substanciais ao Positivismo
fundamentando principalmente a
possibilidade de uma “histéria de toda
sociedade”, com uma consulta de fontes mais
diversificada, tornando assim objeto do
ensino de Historia mais rico em suas
possibilidades tedricas e praticas (FONSECA,
2010,pg. 41).

A nossa contextualizacdo se inicia
entdo com a Ditadura Militar (1964-1985).
Grande hiato nesse processo de
desenvolvimento no sentido de uma Histéria
TradicionalparaumaHistéria Critica,a politica
educacional desse regime causou um
retrocesso sem par no que tange o ensino de
Histéria. Dessa forma, podemos falar de
algumas realidades que faziam parte do
itinerario politico-cultural desses governos e
que foram decisivos para a organizagao das
politicas educacionais, assim como
reverberaram de forma decisiva na

formatacdo dadisciplinadeHistéria. Sdoeles:
A ideia de seguranca nacional, o
desenvolvimentismo, o estreitamento com
6rgdos internacionais, a educacdo
tradicionalista de caratertecnicistae aterrivel
desobrigacdo do estado com financiamento
doensino®.

Em geral, essa politica desastrosa
gerou discrepancias incisivas sobre a
educacdo ja que a falta de financiamento
adequado originou a precarizacdo ordinaria
da escola publica e com péssimos salarios
contribuiu decisivamente para a
desvalorizacdo e desqualificacdo do oficio do
magistério. Professores proletarios que, pela
exigénciavisceralda sobrevivéncia dobravam,
ou muitas vezes triplicavam suas jornadas de
trabalho. Além do que podemos observar
nesse periodo o fortalecimento das
instituicbes privadas e confessionais que
acabaram por introduzir na educagdo
brasileira uma cultura em que predominavam
os conteldos preparatérios para o ingresso
nas universidades em que a reflexao e o livre
debate ndo eram necessariamente a
prioridade™.

Mais precisamente para 0 nosso
Componente Curricular, a politica
educacional dos governos ditatoriais fez com
que os conteldos proprios da Histéria se
alinhassem ao tradicionalismo positivista em
que a perspectiva elitista e burguesa era
transfigurada num painel eloquente de vultos
histéricos, em que os herdis desfilavam seus
feitos e inseriam no ideario nacional uma
perspectiva nacionalista e patridtica da
Histéria. Dessa forma, epistemologicamente
o Componente Curricular de Histéria seria
maisuminstrumento dejustificagcdodoregime
militar por ser representado através de um
amontoado de biografias desconexas e

“*A Constituigdo de 1967, ao ndo vincular a porcentagem de verbas destinadas ao ensino ao Orgamento Geral da Unido, faz, como consequéncia direta, com que o
Estado passe a diminuir, sucessivamente, os investimentos no setor educacional. A participagdo do Ministério da Educagao e Cultura no orgamento decresceu de 10,6%
em 1965 para 4,3% em 1975, e manteve-se no patamar médio de 5,5% até 1983”. (FONSECA, 2010, pg. 16)

*Eram: Usaid, OEA e Unesco. (FONSECA, 2010, pg. 16).
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reacionarias. O positivismo assim se inseria
ndo somente como umateoria apologéticado
regime, mas como uma pratica de
memorizacdo substancial dos conteldos,
através de exercicios exaustivos que deveriam
ser recopiados com rigor de detalhes pelos
estudantes, distanciando-os de uma
perspectiva mais rigorosa e critica do
conteldo da Histéria. Essa precarizagdo das
perspectivas foi sentida na forma¢do de uma
sociedade que ndo possui intimidade com a
memodria de seu pais e que certamente ainda
ndo entende a utilidade pratica da
preservacdo da mesma. Esse processo fez
parte de uma organizacdo intencional do
regime que, segundo Selva Guimaraes
Fonseca(2010), se constituia e se preocupava
coma“destruicdodasHumanidades”.

A insercao da Educagao Moral e
Civica foi uma plataforma educacional que
viabilizou otratamento das Ciéncias Humanas
como o doutrinamento para a Seguranca
Nacional e o Desenvolvimentismo. Além
disso, os estudos de Histoéria particularmente
estiveram atrelados a uma formacdo conjunta
com a Geografia com o surgimento dos
Estudos Sociais, o que ndo implicava na
caracterizacdo de uma interdisciplinaridade,
mas sim uma configuragdo amorfa dessa
relacdo.

Um dos elementos que procuramos
evidenciar, na intencao de ilustrar os
posicionamentos politicos intrinsecos aos
Estudos Sociais em Alagoas é o material
organizado pelas autoras Geosélia da Silva
Pinto e Aidé Soares Tojal. “LICOES DE
ESTUDOS SOCIAIS - ALAGOAS” se destinava
aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
grau, na época) e clamava a necessidade das
criancas amarem Alagoas. “QUERIDA
CRIANCA ALAGOANA: Este livrinho foi feito,
para que vocé comece a conhecer nossa

Alagoas. Porque conhecendo, que vocé
chegaraaama-la. E Alagoas precisa muito do
seuamor”. O apeloasentimentalidadeincidia
sobre a formulagdo de uma composicdo de
contetidos que esvaziavam as contradigdes
inerentes a Histoéria. Arelagdo entre Geografia
e Histéria era estrategicamente posicionada
na intencdo de construir um determinismo
geografico e social que imperava sobre as
relacdes humanas, ao ponto de vermos muito
maisacontemplacdodarelacdoentrehomem
e meio, natureza bela com suas paisagens
convidativas. Quanto a Histéria, pairava um
elitismo contundente em relacdo a biografias
monumentalizadas. Deodoro da Fonseca e
Floriano Peixoto sdao os exemplos mais
emblematicos dessa orientagdo. Essas
biografias tinham na forca e na
intelectualidade os pontos emblematicos,
além da construgdo do protétipo da
sociedade canavieira alagoana- processode
afirmagao da cosmovisdo senhorial da classe
dominante. De forma muito clara ndo sao
encontradas referéncias a contem-
poraneidade das populacdes indigenas e
negras, além de qualquer referéncia a
movimentos sociais substanciais da Historia
de Alagoascomo o QuilombodosPalmaresea
Cabanada.

A principal questdo nesse periodo
foram os resultados obtidos em parte pelas
pressdes dos movimentos dos trabalhadores
unidos pela educagdo. Desde a Emenda
Constitucional do senador Jodo Calmon
(1983) até o artigo 212 da Constituicao de
1988 houve um consideravel crescimento nos
investimentos da educacdo no Brasil™. Esses
mesmos trabalhadores, juntamente com a
emergéncia do processo de redemocra-
tizacdo e a eleicao direta para governadores
seriam fundamentais para articulagdo e
construcdo de novas diretrizes e praticas. Foi

*'Segundo o artigo 212 da Constituigdo de 1988 a Unido deveria destinar 18% e estados e municipios nunca menos de 25% da arrecadagdo de impostos. (FONSECA,

2010, pp. 16 e 17).
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implicadaentdo,aconstru¢cdodeumcurriculo
paraaHistériaque compusessealgoatéentao
impensado para osditamesdaDitadura Militar
- a participagdo dos professores e o dialogo
criticosobreaformagaodamemoria.

A politica neoliberal que se seguiu no
processo de redemocratizacdo do Brasil fez
surgir uma nova politica educacional a partir
da qualaLDBfoitalvez o ponto angular dessa
nova realidade globalizada. A questao
primordial:avoltadasdisciplinas de Geografia
e Histéria no ensino fundamental e suas
ampliagdes para o ensino médio, ou seja,
extingdo imediata de OSPB e EMC e
progressiva dos cursos de licenciatura de
curtaduragao.

As demandas geopoliticas e culturais
sdoimensas,easUltimasduasdécadastémse
mostrado como verdadeiro mosaico de
perspectivas e plataformas politicas, que vao
da democracia neoliberal até a formacgdo de
um “neoconservadorismo moral e politico”
ambientado nos fundamentalismos de
diversas correntes (FONSECA, 2010). Esse
painel interfere de forma incisiva nos
posicionamentos dos grupos sociais e cada
vez mais produz uma sensagao continua de
crise. Nesse sentido, a Histéria vem sofrendo
um processo constante de remodelag¢do na
perspectiva mais critica e que da énfase aos
posicionamentos do sujeito frente aos
diversos problemas da modernidade. As
rupturas se demonstram tao latentes que
muitas vezes ndo percebemos suas
implicacbes e, mesmo dessa forma, o
professor de Histéria deve estar atento em
canalizar esses discursos na intencdo de que
os estudantes possam compreender e criticar
a complexidade e a diversidade cultural
dessasrelacoes.

Ponto crucial de resposta a esse
processo € a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que,emvarios artigos, da

énfaseaumabasenacionalcomumque possa
ter brechas suficientes para contemplar as
diversidades culturais e sociais das mais
variadasrealidadesbrasileiras- preocupagdo
latente na pratica educacional. Assim, o
ensino de Historia esta inserido como um dos
componentes mais propicios a
intercomunicacdo da Histéria Universal com
asHistérias Locais. O exerciciodacidadania é
tomado como prioridade no Componente
Curricular de Histéria quando a LDBN defende
a pluralidade da memodria para a Histéria do
povo brasileiro. Isso ocorre de forma clara
quando afirma, no Pardgrafo 4°: “O Ensino de
Historia do Brasil levara em conta as
contribui¢des das diferentes culturas e etnias
para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas,
africanaeeuropeia(FONSECA,2010,pg. 327).

Essa perspectiva da multivocalidade
da memdria e formacdo da sociedade
brasileira é defendida, em continuidade,
também pelos Parametros Curriculares
NacionaisdoEnsino Fundamentalde Histéria.
A recomendacdo, além da énfase nessa
rigueza da memoaria nacional brasileira, € de
garantir que os estudantes compreendam a
importancia de se respeitar essas matrizes
culturais nacionais, sejam capazes de
reconhecer as mudancas conjunturais
ocorridas em nossa realidade e na realidade
mundial, além de valorizar o patriménio
material e imaterial das varias comunidades
queformamopovo brasileiro.

Essas reflexdes sobre uma Histéria
que respeite as diferentes formacgdes sociais,
se coadunam com um movimento curricular
que também se expressa nesse sentido. Elas
devem estar presentes desde a formagdo do
docente em Historia até a instrumentalizagdo
de praticas exitosas que venham orientar os
estudantes na perspectiva de uma educacao
inclusiva.
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Algumas QuestdesLocais

Para o processo que se definecomoa
pratica de uma construcdo do Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas, faz-se
necessario a producao de elementos que
vislumbrem um panorama das principais
mudancas ocorridas nas Gltimas décadas e
que integram o componente curricular de
Histéoria. A Histéria, tanto quanto
conhecimento cientifico - académico tanto
como a formagdo de um componente
curricular, tem sofrido transformacdes
substanciais nos Gltimos anos. Esse processo
é fruto das transformac¢des sociais, politicas,
econdmicas e culturais que o Brasil vivencia
desde a inser¢cdo no cenario internacional
como nagdo independente e soberana. Esse
redimensionamento do componente de
Histéria também é produzido em constante
didlogo com as universidades, a indUstria
editorial e principalmente testando as
relagdesexistentes dentrodo proprio universo
escolar.

Pesa para noés toda a caminhada de
redemocratizacdo que o Brasil enfrentou nos
ltimos decénios e as suas repercussdes para
o ensino de Histéria. O teor menos critico,
outrora utilizado pelos governos militares,
vem se transformando: da énfase no mero
patriotismo esvaziado de conteldo para a
constituicdo de uma interdisciplinaridade
baseada na perspectiva do sujeito histérico.
Tal mudanca revelou uma complexidade mais
latente ao conteldo historiografico e as
praticas exigidas ao professor em seu oficio
em sala de aula. Com tal complexidade das
relacdes sociais, em uma sociedade ultra
tecnolégica e globalizada, varios agentes
estdoseinserindonodialogo historiograficoe
passam a compor de forma mais dialégica a
cena histdérica, tanto na tentativa de
compreender melhor alguns processos

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

histéricos quanto evidenciar os sujeitos que
sempre foram marginalizados pela
historiografiatradicional.

“Assim, discutir o ensino de Histdria,
hoje, é pensar os processos formativos que se
desenvolvem nos diversos espacos, é pensar
fontes e formas de educar cidaddos, numa
sociedade complexa marcada por diferengas
edesigualdades(FONSECA, 2010, pg. 15)”

A emergéncia dessas novas
identidades culturais, historicamente
escamoteadas pela politica educacional do
pais, € um dos pontos fundamentais para a
construgdo de um Referencial Curricular para
arede estadualde Alagoas. Aperspectivanao
é necessariamente um multiculturalismo
absoluto, mas sim, a intercomunicacdo
construtiva e respeitosa entre os mais
diferentes grupos sociais que formam a
cultura alagoana. O processo de incluséo,
portanto, pressupde o dialogo e a informacao
- pontos angulares de nosso componente.
Nesse sentido, ndo somente aHistéria, mas as
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias como
um todo sdo imprescindiveis nessa
empreitada.

A proposta desse Referencial
Curricular é que a Histéria seja vista como a
ciénciaqueinvestigaahumanidade atravésde
seus processos de sociais, politicos e
culturais, fazendo uma analise do passado,
averiguando o reflexo dos fatos no presente e
projetando as perspectivas para o futuro.
Corresponde a uma trajetéria viva e dindmica
do homem que é o seu principal agente
construtor. Apalavra Histéria que teve origem
no antigo termo grego “historie”, e significa
“conhecimento através da investigagdo”,
define de maneira clara o papel deste
componente curricular. Segundo Marc Bloch,
“a histéria é uma ciéncia da mudanca, que
elimina, por meio de pesquisa e da critica
documental, os caminhos obscuros da
meméria, com o fito de melhor compreender
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astransformagdes e os processosde ruptura.”
(BENTIVOGLIO, 2013, pg. 239).

Consideramos de forma essencial
que essa propria proposta curricular em
Histéria é fluida. Isso no sentido em que novas
realidades se sobrepdem a realidade como
nds a concebemos. E, ainda, implicando que
uma das principais caracteristicas das
sociedades modernas, ou pdés-modernas
(como queiram) é justamente a sua
multivocalidade e sua capacidade de
transformacgao. O que pode parecer estranho
para outros componentes curriculares, para a
Histéria é condicdo sine qua non para sua
existéncia - a abertura a expansdes e novos
conceitos. Ja que o campo de conhecimento
da Historia-ciéncia nunca abarcarda a
totalidade do real vivido pela Histéria-
processo. Ou como apontou Foucault: “para
que haja disciplina é preciso, pois, que haja
possibilidade de formular, e de formular
indefinidamente, proposicées novas” (APUD.
BARROS, 2013,pg. 39).

A relacdo entre espago e tempo,
representa uma caracteristica marcante da
Histéria. O tempo identifica as atividades e
producdo humana e o espaco evidencia onde
os fatos aconteceram, definindo a influéncia
do homem no cotidiano de uma pequena
regido ou uma grande parcela da
humanidade. Arelacdo entre espaco etempo,
assimcomo amemoria,saoresponsaveispela
organizagdodosfatos.

Quando da explicitacdo do objeto da
Histéria e a organizagdo da relacdo passado,
presente e futuro, nos deparamos com uma
realidade muito corriqueira no discurso dos
professores de Historia. Aideiade sedizerque
a disciplina Histéria estd enraizada nessa
relacdo e que a mesma por si s6 a define.
Como aponta Bittencourt: “As finalidades do

ensino de Histéria ndo se limitam a essa frase,
sendo, evidentemente, mais complexas, e
algumas propostas curriculares procuram
explicita-las” (BITTENCOURT, 2009, pg. 121).

Objetivos Gerais

-Possibilitar a analise do passado a
fim de desenvolver uma perspectiva critica a
respeitodopresente.

-Contribuir para a formacao e critica
dasidentidadesglobal,regionalelocal.

-Considerar a pluralidade cultural e
do patriménio material e imaterial da
humanidade como valores a orientar o
ensino.

-Favorecer que o autoconhecimento
seja uma ferramenta a favor do exercicio da
cidadania.

-Garantir o uso de diferentes
linguagens historiograficas (orais, escritas e
imagéticas) para analisar as diversas fontes
historicas.

-Fornecer perspectivas para a
formacao de cidaddos politicos que venham a
ser constitutivos e colaborativos de nossa
sociedade.

-Prover aos estudantes condi¢des
paraumaformagcdo politica,socialecultural.

-Contribuir para o entendimento e
autoafirmacdo dos nossos estudantes em
referéncia a Histoéria e Cultura do Brasil e de
Alagoas.

EIXOSESTRUTURANTES
1. TEMPOEESPACO
2.PODERETRABALHO
3.DIVERSIDADE
4.IDENTIDADEE CULTURA
5HISTORIALOCAL
6.POLITICAE CIDADANIA

o) @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas




ANOS INICIAIS

4.49.1 Organizacdo do Conhe-cimento Escolar de Histéria

COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA -

1°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Valorizagio da Histéria local;

relacionadas a Historia.

ATITUDES

O trabalho pedagégico de Historia pode contribuir decisivamente para a construgdo/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a Histéria;
- Disponibilidade para considerar fatos, fenémenos e outros acontecimentos por diferentes pontos de vista;

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

dinamicas diferentes;

- Compreender as diversas
formas de representagdo do
tempo.

-Reproduzir as diversas categorias da
representagao do tempo.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Compreender os . IDENTIDADE E -Saber a propria histéria e a origem do - Quem sou eu?
processos singulares de formagao DIVERSIDADE nome, sobrenome e a arvore genealdgica. .- Nomes e sobrenomes.
da identidade e da sociedade; . HISTORIA - Conhecer a Histéria do seu bairro; - - Eu e minhas relagdes sociais.
- Entender que pertence a LOCAL: O BAIRRO - Conhecer as principais atividades .- Eu e os outros.
um espago e tempo especificos e REPRESENTACAO econdmicas, sociais, administrativas e culturais do .- Quem eu era e como eu sou.
que 0s mesmos possuem DO TEMPO seu bairro; - Regras de convivéncia

(combinados)

- Diferentes registros: orais e
escritos;

- Documentos que registram a
histéria de cada um, tais como:
registro de nascimento, Carteira de
Identidade, fotografia, etc...

- O bairro onde eu vivo e

qualidade de vida;

- Localizagao do bairro no mapa

da cidade;

- Diferentes registros: orais e
escritos do bairro;

- Histéria do bairro;

- Atividades economicas, sociais,
administrativas e culturais do bairro.

COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA

- 2°ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

relacionadas a Historia.

ATITUDES

O trabalho pedagdgico de Historia pode contribuir decisivamente para a construgao/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a Historia;
- Disponibilidade para considerar fatos, fenémenos e outros acontecimentos por diferentes pontos de vista;
- Valorizagdo da Histéria local;
- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

dinamicas diferentes;

- Compreender as diversas
formas de representagio do
tempo.

-Reproduzir as diversas categorias da
representagao do tempo.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES HelolE e
CONCEITUAIS

- Compreender os -IDENTIDADE E -Saber a propria histéria e a origem do -Quem sou eu?
processos singulares de formagao DIVERSIDADE nome, sobrenome e a arvore genealdgica. .- Nomes e sobrenomes.
da identidade e da sociedade; "HISTORIA - Conhecer a Histéria do seu bairro; - - Eu e minhas relages sociais.
- Entender que pertence a LOCAL: O BAIRRO - Conhecer as principais atividades -- Eu e os outros.
um espago e tempo especificos e . REPRESENTACAO econdmicas, sociais, administrativas e culturais do -- Quem eu era e como eu sou.
que 0s mesmos possuem DO TEMPO seu bairro; -Regras de convivéncia

(combinados)

- Diferentes registros: orais e
escritos;

- Documentos que registram a
histéria de cada um, tais como:
registro de nascimento, Carteira de
Identidade, fotografia, etc...

- O bairro onde eu vivo e

qualidade de vida;

- Localizagao do bairro no mapa

da cidade;

- Diferentes registros: orais e
escritos do bairro;

- Histéria do bairro;

- Atividades econdmicas, sociais,
administrativas e culturais do bairro.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas
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COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA -3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

O trabalho pedagdgico de Histéria pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagao do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Interpretagdo da realidade alagoana, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural do nosso estado.

ATITUDES

. Compreensio da importincia da solidariedade e da cultura da paz nas relagdes humanas.

- Disposicao em aprender os principios que regulam a convivéncia na sociedade alagoana, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicio dos

beneficios econdmicos na modernidade;
- Curiosidade diante do processo histérico de constituicao da realidade histérica alagoana;
- Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;

o CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
- Compreender a relagio - -RELACOES - Enumerar as principais caracteristicas dos Unidade | - pré-histéria de alagoas
entre o passado e a significagio da | SOCIAIS E RELAGOES DE achados arqueoldgicos no estado de Alagoas. - Pré-historia de alagoas
realidade social presente do estado | PODER; - Caracterizar as principais e tapas do Unidade 2 - formagao social e politica
de Alagoas. -CULTURA; processo de colonizagdo do sul da entdo capitania | de alagoas
- Perceber o processo de -IDENTIDADE; de Pernambuco. - Formagio do espago social de
formagio da cultura alagoana e sua -TRABALHO; - Qualificar as principais caracteristicas do alagoas
correlagio com as relages de -ETICA; periodo de dominagio holandesa na regido sul da -Invasdo holandesa
poder e a formagio da identidade -CIDADANIA; capitania de Pernambuco. - Lavoura da cana, do fumo, do
do povo alagoano. -MODERNIDADE; - Enumerar o processo de formagao algodao, do coco e a pecudria na
- Criticar a formagao da -VIOLENCIA historica das grandes lavouras do estado de formagao das oligarquias alagoanas.

violéncia em Alagoas.
- Fomentar a cultura da paz
em Alagoas.

Alagoas.

- Criticar a formagao das elites agrarias

alagoanas e seus posicionamentos politicos durante
nossa Historia.

- Compreender o processo que

desembocou na emancipagio politica do estado de
Alagoas

-Reconhecer as particularidades das cidades

de Macei6 e Santa Maria Madalena de Alagoas do
Sul no processo de transferéncia da capital de
Alagoas.

- Emancipagio politica de
alagoas
- Transferéncia da capital

COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA -

4° ANO -

ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

O trabalho pedagogico de Histéria pode contribuir decisivamente para a construgdo/consolidagdo de algumas atitudes essenciais para a formagdo do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razio, a perspectiva neste componente curricular € que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:

- Interesse por temas relacionados a histéria.
- Disponibilidade para considerar fatos, fenémenos e outros acontecimentos por diferentes pontos de vista.

- Valorizagdo da histéria local.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

relacionadas a historia.

- Valorizagao da historia do Brasil.

ATITUDES

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES gc())"z‘ICTEEIl.I{BgISS
- Compreender as mudangas . HISTORIA LOCAL E | . Analisar as transformagdes sociais - 1500:a chegada dos
historicas provocadas pela chegada | DO COTIDIANO promovidas pelos portugueses portugueses
dos portugueses . RELAGOES SOCIAIS | - Compreender o papel histérico do indio - América portuguesa
- Analisar a relagdo entre CULTURA - Perceber as diferentes fases no processo - Os indios, sujeitos da historia
europeus e indios, identificando TRABALHO de relagao entre portugueses e indios - Relagdo indio/portugués

suas contribui¢des na diversidade
cultural.

- Perceber a real

necessidade do processo de
colonizagao do Brasil e suas
consequéncias

- Compreender o
desenvolvimento econémico do
Brasil.

TEMPO E ESPACO

- Identificar a riqueza cultural do brasil
- Compreender as mudangas
sécioecondmicas provocadas pela colonizagio

- Diversidade cultural

- Os nativos sob o olhar
europeu

- Colonizagio do Brasil

- As capitanias hereditarias
- Governo-geral

- As invasdes francesas

- Agtcar: a doce riqueza do
Brasil

- As drogas do sertio
amazdnico

o)
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COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA - 5°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Valorizagio da histéria local.

relacionadas a historia.

ATITUDES

O trabalho pedagodgico de Historia pode contribuir decisivamente para a construgio/consolidagio de algumas atitudes essenciais para a formagio do aluno como
pessoa e como estudante. Por esta razdo, a persp ectiva neste componente curricular é que, nos anos iniciais, todos os alunos desenvolvam:
- Interesse por temas relacionados a historia.
- Disponibilidade para considerar fatos, fenémenos e outros acontecimentos por diferentes pontos de vista.

- Disponibilidade em receber ajuda e em colaborar com os colegas para que todos alcancem sempre o melhor desempenho possivel nas atividades

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Estabelecer relagdes entre

as identidades individuais, sociais e
coletivas, entre as quais as que se
constituem como nacionais.

- Conhecer como se deu o
processo de ocupagao das terras
brasileiras.

"HISTORIA LOCAL E
DO COTIDIANO.
-HISTORIA
REGIONAL.

. RELACOES SOCIAIS
.CULTURA

. TRIBA

. TEMPO E ESPACO

-Incitar a busca e reconhecimento do

passado e compreensao para melhor compreender
o presente.

- Perceber a diversidade das fontes para o
estudo da Histéria e o desenvolvimento da nogao
de ordem e sucessdo dos acontecimentos.

- Reconhecer como se deu a colonizagio no
Brasil e a influéncia dos portugueses;

- Identificar as principais caracteristicas

sociais econdmicas e culturais do povo brasileiro
na época da colonizagio.

- Entender a diferenga entre trabalho livre e
trabalho escravo;

. Perceber em que medida a cultura

brasileira sofreu a influéncia cultural social

e econémica dos povos indigenas ,negros e
europeus.

- Perceber a integragdo que ha entre a

cidade e o campo.

- Identificar os periodos por que passou o

Brasil até a proclamagio da republica.

- Identificar as principais caracteristicas do

Brasil atual.

A linha do tempo

- A histéria de vida do aluno
Os documentos historicos:

- Década, século e milénio;
Patriménio histérico e cultural
- Conhecendo cartas, fotografias
registros historicos;

- Patriménio cultural. Bens
materiais e imateriais

Os Portugueses no Brasil

- As grandes navegagoes

- O inicio da colonizagdo

- Os jesuitas

- Capitanias hereditarias

- Governo geral

Os povos indigenas

- Como viviam os indios
Expediges

- Entradas e bandeiras
Economia colonial

- Cana de aglcar

- O trabalho escravo —arte e
cultura africana

- Os indios — arte e cultura
indigena

- As primeiras vilas

- Os engenhos

- Invasdo holandesa

- Cidades

- A corte no Brasil

- Principais Revoltas

-1 Reinado

- Il Reinado

- Proclamagio da Republica
- Brasil atual

- Cultura Nordestina

- Perceber a importancia das caracteristicas
do povo nordestino.

cientifica dada a disciplina do ER e ampliada
para o Ensino Fundamental é reconhecida sé
desde 1996 com a LDB 9394/96, a partir das
discussdes histéricas deste novo contexto,
desvinculadodasigrejasedasdenominagoes,
de modo a evitar proselitismo e a evidenciar o
principio da alteridade, na busca de se
avancar na proposta de um Estado laico, mas
que compreende que o fendmeno religioso é
intrinsecoao serhumano (PIMENTEL, 2013).
Essa laicidade do Estado parece

4.4.10 Area de Ensino Religioso

Prezado professor, vocé esta
recebendo o referencial curricular para o
Ensino Religioso (ER), que é Area de
Conhecimento e ao mesmo tempo
Componente Curricular. Este material foi
elaborado a varias mdaos, denotando a
pluralidade que vivenciamos e, a0 mesmo
tempo, fornecendo ao texto o real tom do
EnsinoReligioso.

Apesar de estar presente na histéria
daeducacaobrasileirahaalgumasdécadas,o
ER como area € muito recente. A conotagdo

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

provocar certa dissonancia com a finalidade
do Ensino Religioso na educagdo, no entanto,
este sentimentovematonaporcontadequea
antiga disciplina Religido sempre esteve
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vinculada a evangelizagdo, catequizagdo e
adestramento, o que ocasionou um
desprestigio e um descrédito na organizacao
de valores por area e disciplinas ministradas
nas escolas. Por sua vez, o Estado
Democratico de Direito confere amplas
possibilidades ao terreno do fenémeno
religioso, reconhecendo e validando suas
aspiragdesmaisprofundaselegitimas.

Apossibilidade desediscutiroEnsino
Religioso nas suas mais variadas estruturas e
diversidades e na concepc¢do do
desenvolvimento humano é o maior estimulo
existente neste cenario, no qual o dialogo
realizado nas escolas sera o norteador dessa
areaoucampo.

As aprendizagens basicas para cada
ano do Ensino Fundamentalem relacdo ao ER
estdoasseguradasapartirdalein® 9.475/97
(BRASIL, 1997) e em outros documentos, tais
como o Referencial Curricular do Ensino
Religioso da Rede Estadual de Alagoas -
Versdo preliminar, elaborado em 1999 e os
aspectos definidos na Resolucgdo
CEB/CEE/AL n° 003/2002, além de
documentos locais e nacionais sobre a
educacaobasicaesuasdiretrizes.

Esses marcos regulatérios
encaminham para o aprendizado do dialogo
ecumeénico, inter-religioso e transreligioso
paraqueseefetivemorespeitoasdiferencas,a
superagdo dos preconceitos e o
estabelecimentodasrelagdesdemocraticase
humanizadoras, exigéncias necessarias para
o convivio ético social. Essas aprendizagens,
professor, vocé podera identifica-las no
quadrodoreferencialdoERe queservirdcomo
apoio para o desenvolvimento do seu fazer
pedagogico. Vocé percebera também que a
especificidade do Ensino Religioso exibe eixos
comfinalidades de aprendizagem. Estes eixos
sdo: Culturas e Religides, Escrituras Sagradas,
Teologia,RitoseEthos.

Assim, o artigo 33 da Lei 9.475/97,

direciona o Ensino Religioso como area na
conjunturado curriculodasescolas,tendo por
finalidade sistematizar através do dialogo
entre o professor e estudantes - e cada
estudante com seus pares - uma construcao
argumentativa para enfrentar situacées
problemas, elaborar propostas e selecionar;
relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentarem
defesa de um ponto de vista, utilizando o
respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil e aprendendo com a propria
diversidade, sem o proselitismo académico e
sem a dominagdo politica historica
(JUNQUEIRAe WAGNER, 2011; CATAO, 1995).

OERsepropéeaestudarofenédmeno
religioso enquanto elemento constitutivo da
vida humana e, portanto, da sociedade
humana, desde sua primeira organizagdo e
que, como tal, utiliza-se de outros
conhecimentos como, a histdria, a
antropologia, a psicologia, a sociologia, a
filosofia, a ética e outros, sempre com o
objetivo de subsidiar os estudantes a
refletiremsobre simesmosnasuarelacdocom
o Transcendente, na perspectiva de que se
descubram como participes de um coletivo
maior.

De acordo com a Lein® 9.475/97, 0
ER é parte integrante da formacdo basica do
cidaddo, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de Ensino
Fundamental, assegura o respeito a
diversidade cultural religiosa no Brasil e em
que estdo vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

Nesse sentido, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais
(FONAPER, 1998) deste ensino que foi
coordenado e articulado pelo FérumNacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER),
para garantir um curriculo que evidencie a
igualdade de acesso aos conhecimentos
religiosos, substrato cultural presente em
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todosospovosnahistériadahumanidade.

Nosso maior desafio € ultrapassar as
visbes distorcidas e equivocadas,
intencionadas e voltadas para a dominacao
que permearam a histéria e encontrar a
metodologia especifica para este
componente, tdo amplo e pleno de riquezas
que contribuem para que cada estudante se
percebacomoseremcompletude.

Neste sentido, na realidade do ER, é
importante observar que existem questdes
subjetivas que trazemos e que sdo refletidas e
aprimoradas a partir dos conhecimentos
instituidos nas diferentes areas de estudo, no
sentido de contribuir para a constru¢do da
cidadania. Ouseja,apesardeserumaareade
estudo,comodeterminaalegislacao,oEnsino
Religioso é um componente curricular, assim
como os demais, com metodologia prépria e
integrado aos demais componentes. Deve
estar incorporado no cotidiano
interdisciplinar da sala de aula e deve valer-se
deinstrumentosde avaliacdo que possibilitem
avaliar se os objetivos de ensino foram
alcancados.

Os estudantes precisam saber que o
ER tem uma funcdo pedagodgica no contexto
escolar e que ele possui um objeto de estudo
que é o fendmeno religioso, presente nas
tradicoes religiosas de matriz indigena,
africana, oriental e ocidental. Esse objeto de
estudo tem a fungdo de contribuir para a
constru¢do da cidadania, promovendo o
didlogo inter-religioso e transreligioso, o
respeito as diferencas, a superacdo dos
preconceitos e o estabelecimento das
relacdes democraticas e humanizadoras para
oconviviosocial.

E preciso saber que esse ensino parte
de um objeto de estudo, um objetivo, uma

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

metodologia e uma avaliagdo, aspectos esses
definidos conforme os mencionados
parametros e que objetivam proporcionar o
conhecimento dos elementos bdsicos que
compdem o fendmeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no
contexto dos estudantes. Além disso, busca
disponibilizar esclarecimentos referentes ao
direito a diferenca, valorizando a diversidade
cultural e religiosa presente na sociedade, na
construcdo de uma proposta de valorizagao
dosdireitoshumanos.

Neste fazer pedagédgico, ¢é
importante que vocé, professor, tenha sempre
em mente - e nos seus planejamentos - que o
objeto de estudo do Ensino Religioso é o
fendmeno religioso num processo
transcendente, pés-metafisico e ético de
compreensao dos fendmenos, situado em
umas Gtil linha entre filosofia e religiao dentro
da histériahumana. O desafio é compreender
que este fendmeno é real e caracteristico do
ser humano, assim como as dimensdes:
social,psicolégicaefisica.

Recordemos também que o ensino
religioso nas escolas deve, antes de tudo,
fundamentar-se nos principios da cidadania e
do entendimento do outro. E no respeito as
liberdadesindividuais, natolerancia para com
os que manifestam crencas e credos
diferentes ou os que nao professam qualquer
crencareligiosa; na convivéncia pacifica entre
as diversas manifestagdes religiosas que
compdem a pluralidade étnica e cultural na
NagdoBrasileira.

Por fim, acreditamos que todo este
material sera um grande apoio para seu fazer
pedagdgico, assim como meio de estudo e
pesquisa. Sinta-separticipe deste processo!

0
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4.4.10.1 Organizacdo do Conhecimento Escolar de Ensino Religioso

COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO - 1° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Demonstragdo de companheirismo e solidariedade nas relagdes sociais e nas tradigSes religiosas, respeitando a diversidade cultural e religiosa para a

convivéncia harmédnica entre as pessoas.

ATITUDES

N CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS
- Compreender o objeto de - Conhecer os principios do fenémeno - A Experiéncia espiritual

estudo do Ensino Religioso;

- Observar as teorias
existentes relacionadas a cada
principio da fenomenologia
religiosa;

Culturas e Tradigées

religioso;

- Aplicar relagdes entre os conceitos,
possibilitando a avaliagdo critica e analise dos
principios da fenomenologia religiosa;

- Descrever o fendmeno religioso, tanto

quanto a sua interpretagio religiosa;

- Identificar as manifestagdes dos fatos
religiosos e a religido como fendmeno humano.

individual e comunitaria

- Ritos e simbolos religiosos:
formas de comunicacdo com os
outros e com o Transcendente.
- O que é religido

- Definir termos

relacionados ao Ensino Religioso;
- Conhecer significado de

cada termo no Ensino Religioso;

Textos sagrados

- Significar as terminologias que aparecem no
Ensino Religioso;

- Identificar a correlagio existente entre os
termos habituais do Ensino Religioso e as
experiéncias comunitarias

- O Dicionario do Ensino

Religioso

- (Espirito; Alma; E spiritismo;
Espiritualidade; Mistica; Fé; Crenca;
Crendice; Supersticdo; Experiéncia
religiosa e Religiosidade).

- Compreender a definigao
de Religido como concepgio social
e fenomenolégica no Ensino

- Analisar filologicamente a palavra "religido"
no Ensino Religioso;
- Levantar hipoteses a respeito do

- A religido no Ensino religioso;
- A histéria da experiéncia
religiosa: como o homem primitivo,

L Teologia . . 5 ron A
Religioso; 8 desenvolvimento humano relacionado a classico, moderno e contemporaneo
- Apresentar os processos experiéncia teoldgica de cada era da histéria; busca viver o fenémeno religioso;
teoldgicos da humanidade
- Observar as celebragcées - Identificar datas comemorativas das - Datas comemorativas das
anuais como praticas religiosas praticas religiosas brasileiras; religides e o calendario civil.
brasileiras; Ritos - Constatar a ligagdo entre a religiosidade do
- Conhecer os termos da povo brasileiro com sua construgao moral, ética e
linguagem simbélica dos rituais social.
religiosos brasileiros;

-Reconhecer e - Descrever o termo como conceito do - Religiosidade e principios
compreender nomenclaturas Ensino religioso; éticos.
proéprias do Ensino Religioso como - Caracterizar regras morais como praticas
uma representagio divina; religiosas;
- Definir as palavras que
P 9 Ethos

compdem os termos especificos
do Ensino Religioso;

- Apresentar os costumes
religiosos como regras morais na
sociedade;

COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO - 2°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Demonstragio de atitudes de companheirismo e solidariedade nas relagdes sociais e nas tradigSes religiosas, respeitando a diversidade cultural e religiosa

para a convivéncia harmédnica entre as pessoas.

ATITUDES

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Compreender e identificar
as culturas e tradi¢es religiosas

Culturas e tradi¢des

- Compreender que existem pessoas com
diferentes caracteristicas e religides, e que juntas
podem conviver bem.

-Reconhecer que nio tem sentido a

inimizade com o préximo, porque mesmo sendo
diferentes, compdem a diversidade populacional do
Brasil.

- Os simbolos conferem
significado as cerimonias religiosas.
- Os simbolos religiosos
intensificam a relagio com o
Transcendente.

-O significado do fogo nas
diferentes Tradi¢ées Religiosas.

- Compreender que cada
tradicdo religiosa tem seu livro
sagrado.

Textos Sagrados

- Compreender que os livros sagrados

expressam mensagens e ensinamentos para a
convivéncia humana.

- Perceber que existem livros especiais

chamados de livros sagrados para as religides e que
precisam ser tratados com respeito.

-Tora

- Biblia

- Alcorao

-Memoérias e registros das
tradiges religiosas

- Compreender a linguagem
simbolica

- Relacionar simbolo,
normas e rituais.

Ritos e Ethos

- Compreender que os simbolos estio
presentes no cotidiano das pessoas.

- Perceber sinais de religiosidade na
linguagem cotidiana

-Somos um povo religioso

- A relagdo com o

Transcendente nos ajuda a viver
melhor.

- Posso me relacionar com o
Transcendente através de expressoes
religiosas.
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COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO - 3°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

Demonstragio de atitudes de companheirismo e solidariedade nas relages sociais e nas tradi¢des religiosas, respeitando a diversidade cultural e religiosa
para a convivéncia harménica entre as pessoas.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
Vivenciar atitudes de - Compreender que os livros sagrados - A linguagem mitica se recompde
convivéncia, companheirismo expressam mensagens e ensinamentos para a em cada época.
e solidariedade nas relagdes convivéncia humana. . ha
. - O inexplicavel pode gerar tabu,
sociais e nas tradigdes " ) . .
s Demonstrar entendimento de que existem magia e mito.
religiosas; . - 5
livros especiais chamados de livros sagrados . 2 M 5
. = . O mito esta ligado a natureza da
Compreender que existem para as religides e que precisam ser tratados D e o s
) ! tradigao e a continuidade da
pessoas com diferentes Textos Sagrados com respeito. alara
caracteristicas e religides e :
juntas podem conviver; - A fungio do mito é reforcar a
tradigdo e de uni-la a realidade
dos acontecimentos iniciais.
Cada grupo religioso tem seu
livro sagrado.
Valorizar a diversidade - Descobrir na realidade do outro sua - Praticas religiosas elaboradas
cultural e religiosa, para a experiéncia religiosa e entender que a vida é pelos grupos religiosos.
convivéncia harménica entre repleta de rituais, sagrados ou cotidianos. .
O povo brasileiro tem costumes
as pessoas. HE-
. religiosos.
Compreender a descrigdo de Ritos -
e . P As grandes celebragoes da
praticas religiosas significativas "
A Humanidade.
elaboradas pelos diferentes
grupos religiosos - Os grandes acontecimentos sdo
celebrados.
Desenvolver a alteridade e o - Compreender a realidade plural do Sagrado de | . Cada religido ou grupo religioso
reconhecimento da realidade acordo com as multiplas tradi¢des; explica o Transcendente a seu
divina. modo.
As tradigdes de matrizes
Teologia orientais: Hinduismo, Budismo,

Judaismo.
Novos movimentos religiosos.

Religides dos povos indigenas.,
matriz ocidental e matriz africana.

COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO -4° ANO DO ENSINO FUNDA MENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES
- Apresentagao de sua identidade religiosa numa construgao com o outro e na percepgio da ideia do transcendente;
- Valorizagio de diferentes tradigSes religiosas e suas formas de expressio;
- Reconhecimento do direito de livre expressao religiosa no espago escolar;
- Disposicdo para desenvolver harmonia pessoal com todos os seres em busca da paz, da convivéncia e da comunicagdo com o transc endente.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS
- Desenvolver a capacidade - Identificar os escritos sagrados de outros . Cada grupo religioso tem seu
de identificar os escritos sagrados grupos religiosos. livro sagrado.

de outras tradi¢ées, como também
os textos orais da realidade

Livros Sagrados: Biblia,

Textos Sagrados ) < :
3 Alcorio, Tora, Vedas, Avesta.

humana. o Textos orais das tradigdes
indigenas e africanas.

- Identificar na realidade - Compreender os principios das praticas . O povo brasileiro cria

brasileira e nos costumes do celebrativas das tradi¢oes religiosas. cangoes, trovas e palavras religiosas.

calendario aquilo que é peculiar da Ritos Ritos e crengas nas Tradigoes

fé e das crengas religiosas Religiosas: orais e escritas.

tradicionais e populares. . Ceriménias religiosas nas
TradigGes Religiosas.

- Identificar na realidade - Identificar como cada tradigao religiosa se . Cada religido ou grupo

brasileira a presenca de cultos relaciona com a divindade. religioso explica o Transcendente a

diversos, para divindades diversas. seu modo.

Teologia . As tradigoes de matrizes

ocidentais (cristianismo, catolicismo,
protestantismo) e africanas (umbanda,
candomblé).
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COMPONENTE CURRICULAR DE ENSINO RELIGIOSO - 5° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Apresentagdo de sua identidade religiosa numa construgdo com o outro e na percepgao da ideia do transcendente;

ATITUDES

- Valorizagio de diferentes tradigSes religiosas e suas formas de expressio;
Reconhecimento do direito de livre expressao religiosa no espago escolar;

Disposi¢do para desenvolver harmonia pessoal com todos os seres em busca da paz, da convivéncia e da comunicagdo com o transcendente.

o CONTEUDOS
COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONCEITUAIS

- Compreender a - Compreender sua identidade religiosa - Quem sou?
importancia do bom numa construgdo com o outro e na percepgao da | - Somos todos iguais, porém

relacionamento, conhecendo e
valorizando as pessoas com as
quais se convive.

-ldentificar, no contexto
social, a existéncia de diferentes
tradi¢Ses religiosas,
compreendendo sua identidade
religiosa numa construgdo com o
outro e na percepgio da ideia do
transcendente.

Cultura e Tradigoes

ideia do transcendente;

- Identificar no contexto social, a existéncia

de diferentes tradigGes religiosas, valorizando suas
formas de expressao;

- Perceber-se como ser religioso e participe

de uma tradigdo religiosa.

- Desenvolver o principio do respeito ao

outro.

- Demonstrar interesse para ouvir as

diferentes tradigdes religiosas.

diferentes.

Igualdade e solidariedade
- Diversidade religiosa

- Fenémeno Religioso

- Cidadania e Tolerancia

- Liberdade religiosa

Elementos da natureza nas tradigées
religiosas: terra, ar, agua e fogo.

- Direitos humanos

- Intolerdncia e preconceitos
religiosos

- Desenvolver o respeito
crescente que se efetua no
cotidiano da sala de aula e nos
diferentes grupos de convivéncia.

-Reconhecer o direito de livre expressiao

religiosa no espago escolar;

- Perceber que as tradigoes religiosas

propéem harmonia pessoal com todos os seres em

- As diferencgas nao atrapalham
- Valores humanos e cidadania
- Etica e cidadania

-Normas e direitos humanos

Ethos busca da paz, da convivéncia e da comunicagdo - Participar para transformar

com o transcendente. - Valores humanos e

- Valorizar a identidade de cada tradigao religiosidade

religiosa e suas formas de expressao.
- Compreender que os - Perceber que a construgio de sua - Conhecendo o significado dos
sinais revelam sentimentos, identidade(eu) se da na relagdo com o outro, no simbolos religiosos respeitamos o
palavras e mensagens no cotidiano entendimento das diferengas na alteridade; outro.
das pessoas. Ritos - Perceber que os livros e textos sagrados - Descoberta dos mesmos

(orais e escritos) das varias tradi¢des religiosas,
revelam valores e atitudes de amor e de respeito
2o proximo;

- Perceber a linguagem poética e simbdlica

da cultura brasileira.

simbolos nos varios grupos religiosos.
- Os simbolos dio significados
as celebragdes da humanidade.

- Compreender que os

livros sagrados das tradiges
religiosas expressam mensagens e
ensinamentos para a convivéncia
humana.

Textos Sagrados

- Identificar as semelhangas e as diferencgas

na origem e concepgao dos textos sagrados.

- Desenvolver o respeito ao que é sagrado
para o outro.

- Perceber que os livros e textos sagrados
ensinam valores e atitudes de amor e respeito.

- Livros e Textos Sagrados orais

e escritos nas tradi¢des religiosas de
matriz: Africana, Indigena, Ocidental e
Oriental.

-Memoérias e registros das

tradigoes religiosas.
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A definicdo de boas estratégias metodolégicas a serem
adotadas durante o processo de ensino e aprendizagem, em todas
as etapas de ensino, € condigao sine qua non ao planejamento e
desenvolvimento de uma pratica pedagogica significativa e profi-
cua. Nessa perspectiva, este capitulo abordara a questdo meto-
dolégica como ponto central a estruturagdo do curriculo escolar,
colocamo-nos, inicialmente, a refletir acerca das orientacdes
didatico-metodolégicas propostas como norteadoras da pratica
educativa dos professores / educadores que atuam com os alunos
dos anos iniciais e apresentamos um referencial teérico que baliza
estasorientagcdeseampliaouniversode pesquisa.

5.1 A questdo metodoldgica™

Aperspectivatedricaadotada neste Referencial Curricular
é coerente com atendéncia predominante hoje nas concep¢des de
curriculo escolar e tem o foco no uso dos conhecimentos adquiri-
dos, ndono actimulo de informagdes que se somam ano aano, sem
que os estudantes efetivamente trabalhem com elas. Nao sdo
poucos os estudos a evidenciar que informacdo e conhecimento
sdo muito diferentes e que, do ponto de vista da aprendizagem, as
informag¢des que contam de fato sdo aquelas que se convertemem
conhecimentopréprio.

Essetipodeconcepgdo pressupde abordagens metodolo-
gicas compativeis e, atualmente, as que sdo consideradas mais
adequadas sdo as metodologias centradas no trabalho pedagégi-
co com situacdes-problema: situacdes desafiadoras, porque
dificeisepossiveisao mesmotempo,emquesearticulamatividades
desenvolvidas pelos estudantes e intervencdes pedagodgicas
adequadasasnecessidades e possibilidades de aprendizagem que
elestém. Essaformadetrabalharoscontedosescolareséchama-
daporalguns estudiosos de modelo metodolégico de resolugao de
problemaseporoutrosdeaprendizagembaseadaemproblemas.

Trata-sedeumapraticapedagogicaassimpressupde:

- favoreceraconstrucdaodaautonomiaintelectualdos estudantes;

- considerareatenderasdiversidadesnasaladeaula;

- favorecerainteracdoeacooperacao;

- analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio dos
estudantes;

**Texto produzido por Rosaura Soligo
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- mobilizar a disponibilidade para a aprendi-
zagem;
- compatibilizar objetivos de ensino e objeti-
vosderealizagdodosestudantes;
criar situagdes que aproximem, O mais
possivel,"versdoescolar”e "versdosocial”das
praticas e conhecimentos tomados como
contedidosnaescola;
- organizarracionalmente otempo;
- organizar o espaco emfun¢do das propostas
deensinoeaprendizagem;
- selecionar materiais adequados ao desen-
volvimentodotrabalho;
- avaliar os resultados obtidos e redirecionar
aspropostas,seelesnaoforemsatisfatérios.
Para realizar um trabalho pedagégico
orientado por esses propésitos, é preciso
desenvolver cadavez mais os saberes docen-
tespara:
- analisar a realidade, que é o contexto da
atuacao;
- planejaraacdoapartirdarealidade aqualse
destina;
antecipar possibilidades que permitam
planejarintervengdescomantecedéncia;
- identificar e caracterizar problemas (obsta-
culos, dificuldades, distor¢des, inadequa-
coes);
- priorizar o que érelevante paraasolucdo dos
problemas identificados e tomar as medidas
queajudamasoluciona-los;
- buscar recursos e fontes de informacdo que
semostremnecessarios;
compreender a natureza das diferencas
entre osestudantes;
- estar aberto e disponivel para a aprendiza-
gem;
- trabalharemcolaboracdocomospares;
- refletirsobre aprépriapratica;
-utilizaraleitura e aescritaemfavordo desen-
volvimento pessoaleprofissional;
- atualizar-se em relagdo aos componentes e

*In: Guia de Orientagdes Metodoldgicas Gerais - PROFA, SEF-MEC, 2001.
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areascurricularescomasquaistrabalha."”

Oquegaranteosresultados

A observacdo da realidade e algumas
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem
vém indicando que ha um conjunto de fatores
que, de modo geral, interferem nos resultados
(positivos ou negativos) do trabalho pedagé-
gico. Osprincipaissdoosseguintes:

- a concepcao de ensino e aprendizagem do
professore o nivelde conhecimento profissio-
naldequedispde;
- acrengadoestudante nasuapropriacapaci-
dade de aprender e o reconhecimento/ a
valorizacdodosseusprépriossaberes;
- 0 contexto escolar em que as situagdes de
ensinoeaprendizagemacontecem;
- 0 contrato didatico que rege as situagdes de
ensinoeaprendizagem;
- arelacdoprofessor-estudante;
- o planejamento prévio do trabalho pedagé-
gico;
- as condicoes de realizagdo das atividades
propostas;

a intervencdo do professor durante as
atividades;
-agestaodasaladeaula;
- arelacdo dafamiliacomaaprendizagem dos
estudantesecomapropostapedagdgica.

E, quando a perspectiva metodolé-
gica é a daresolucdo de situagdes-problema,
as propostas sdao consideradas situagdes de
aprendizagem de fato sempre que: ha desafios
que exigem dos estudantes o uso do que
sabem e pensam; o conteldo trabalhado
mantém suas caracteristicas de objeto
sociocultural real, sem transformar-se em
objeto escolar vazio de significado social; a
organizacao da tarefa pelo professor garante
a maxima circulagdo de informacdo possivel
entretodos(WEISZ:1997).

0
oo



ANOS INICIAIS

Dificile possivel: € este o problema

Tal como outros estudiosos tém
defendido com formulacdes bem parecidas, o
pesquisador Philippe Meirieu>*afirma que, do
ponto de vista didatico, uma situagdo-
problema pressupde uma tarefa que nao se
pode realizar sem que ocorrauma aprendiza-
gem precisa e que essa aprendizagem -
verdadeiro objetivo da proposta - acontece
aoservencidoodesafioqueestaposto.

Uma situacdo de ensino é situagdo-
problemaquando®:

tem como proposta a resolugdo de um
desafio;

organiza-se em torno de uma atividade
concreta, que permite efetivamente a formu-
lacdo de hipéteses, suposicdes, conjecturas,
estimativas;
- funciona como um desafio que o estudante
se sente capaz de encarar, mesmo se precisar
dealgumtipodeajudaparatanto oproblema,
apresentadoinicialmente comoumaproposta
didatica, é assumido pelo estudante como
uma questdo sua, o que potencializa o empe-
nho,oengajamentonaresolucdodatarefa;
- apresentaum ‘obstaculoreal’ asernecessa-
riamente transposto € o que faz com que o
estudante busque os recursos intelectuais
disponiveis e/ou construa novas alternativas
para dar conta do problema, ja que precisa
encontrarosmeiosparaisso;
- tem um grau de dificuldade compativel com
as possibilidades do estudante, ou seja,
‘'obriga-o" a mobilizar seus conhecimentos
prévios e aproduziroutros;
- configura-se como algoinstigante,quevalea
pena: uma situagdo-problema ndo é uma
situacdo 'problematica’ e tdo complexa que
desmobiliza o estudante pela grandiosidade;

- possibilita a antecipagdo dos resultados e a
socializagdo, antes de se chegar ao final -
arriscarfazpartedo'jogo’;
- potencializa a argumentacao, a discussdo, a
fundamentacdo, o embate produtivo das
ideias,quandorealizadaemparceria;

comporta ‘internamente’ as formas de
validagdo da solugdo (ou das solugdes,
quandoforocaso)- o caminho paraarespos-
ta ao desafio se encontra de algum modo na
proposta,;

favorece a analise coletiva do percurso,
desde ocontatocomapropostaatéasolucao,
o que favorece a tomada de consciéncia das
estratégias e das habilidades utilizadas, a
generalizacdo e a estabilizacdo que serdo
Uteis para o desempenho em outras situa-
coes.

Como se vé, uma situacdo-problema
se define principalmente em fung¢do dos
sujeitos para os quais esta posta, tendo em
contaoconhecimentoqueelestémounao.

A tarefa de encontrar resposta para
“quanto é 3 mais 2?”, por exemplo, sé serd um
problema (um bom problema a resolver)
quando for dificil e possivel ao mesmo tempo
para uma crianca pequena. Se ela tiver dois
anos de idade e/ou ndo dispuser de recursos
para chegar a esse resultado, ndo sera um
problema a resolver, sera uma impossibilida-
de; se ela ja souber, sera uma proposta tola,
que nao reverte em aprendizagem. No entan-
to, se ela nao souber, mas tiver meios para
chegar a uma resposta, ai entdo sera uma
situacdo-problema adequada, por apresentar
um desafio compativel com suas possibilida-
desdeaprender.

O mesmo ocorre em se tratando de
uma equacdo complexa. Se o estudante ndo
tiver os conhecimentos prévios necessarios

*'0 "contrato didatico’ é uma espécie de 'script’ relacionado a natureza e ao modo de funcionamento da escola enquanto instituicdo que configura papéis, expectativas,
direitos e deveres — geralmente implicitos - que dizem respeito aos professores, estudantes e situagées de ensino e aprendizagem.

*In Aprender... Sim, mas como? Porto Alegre: Artmed, 1998

*Essas dez caracteristicas de uma situagdo-problema foram sistematizadas a partir do que apresenta Philippe Perrenoud em Dez novas competéncias para ensinar, (2000),

baseado no que propde Jean Pierre Astolfi em varios trabalhos.
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para resolvé-la, ndo sera um problema, sera
umaimpossibilidade. E sejasouberresolvé-la
sem a menor dificuldade ndo sera um proble-
ma que funciona como situagao de aprendi-
zagem, serd um mero exercicio. Para que seja
uma situacao-problema adequada, precisara
apresentar um desafio compativel com as
possibilidades de aprender do estudante, isto
é, precisard, ao mesmo tempo, ser dificil e
possivel.

Observando rapidamente as dez
caracteristicas relacionadas acima, pode
parecer que a formulacdo de situagdes-
problema é de uma enorme complexidade
para os professores, que jamais dariamos
conta de planeja-las, o que ndo é exatamente
real. O mais importante é saber que conheci-
mento os estudantes tém (ou ndo) sobre o que
a proposta pede. Por exemplo, a depender do
grupode estudantes,abuscaderespostapara
apergunta “Porque estahavendo aquecimen-
to global?” pode representar uma situagéo-
problemavaliosa. Mas setodosjasouberem
'a priori' a resposta, porque ja estudaram o
assunto e compreenderam as razdes do
aquecimento,seraapenasumaconversa.

Mesmo que aparentemente muito
simples, uma proposta didatica sera sempre
uma situacdo-problema se apresentar um
desafio real, com um grau de dificuldade
adequado ao conhecimento dos estudantes,
se instigar a formulacdo de hipdteses e
antecipagdes, se mobiliza-los a buscar uma
resposta (por se sentirem capazes para tanto,
mesmo que precisem discutir com os colegas
ou receber ajuda do professor), se puderem
por si mesmos considerar que o resultado a
que chegaram é razoavel ou valido, se pude-
rem usar o que aprenderam em outras situa-
goes.

O ingrediente principal de uma
pratica pedagégica com esse enfoque meto-
doldgicoé consideraroaprendizumsujeitode
fato. Como dizia Karl Marx ha muito tempo e

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

poroutrasrazdes: “de cadaumde acordocom
suas capacidades, a cada um, de acordo com
suas necessidades”. Essa maxima vale,
também,paraaeducagdoescolar.

5.2 Pesquisa e letramentos

A perspectiva deste Referencial
Curricularétambém conceitualmente afinada
com atendéncia que vem se tornando predo-
minante nos Gltimos anos quanto a necessi-
dadedeampliacdodoprocessodeletramento
edashabilidadesdepesquisa.

Ha quase duas décadas, desde a
publicacdo dos Referenciais e Parametros
Curriculares Nacionais nos anos 90, e de
forma incisiva nos recentes documentos do
Ensino Médio - como, por exemplo, o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) -
sdo enfatizados alguns pressupostos curricu-
lares importantes para a ampliagdo das
capacidades de leitura, estudo, pesquisa e
letramento. Alguns deles sao os seguintes:
“foco na leitura e letramento como elementos
de interpretacdo e de ampliacdo da visao de
mundo, basilar paratodas as areas do conhe-
cimento; atividades tedrico-praticas que
fundamentem os processos de iniciagdo
cientifica e de pesquisa, utilizando laboratori-
os das ciéncias da natureza, das ciéncias
humanas, das linguagens, de matematica e
outros espagos que potencializem aprendiza-
gens nas diferentes areas do conhecimento;
atividades em Linguas
Estrangeiras/Adicionais, desenvolvidas em
ambientes que utilizemrecursos etecnologias
que contribuam para a aprendizagem dos
estudantes; fomento as atividades de produ-
cao artistica que promovam a ampliacdo do
universo cultural dos estudantes; fomento as
atividades esportivas e corporais que promo-
vam o desenvolvimento integral dos estudan-
tes; fomento as atividades que envolvam
comunicagdo, cultura digital e uso de midias e
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tecnologias, em todas as areas do conheci-
mento; propostas de agdes que poderao estar
estruturadas em praticas pedagoégicas multi
ou interdisciplinares, articulando conteldos
de diferentes componentes curriculares de
uma ou mais areas do conhecimento”
(ProEMI).

A rigor, em se tratando dessas
capacidades, ndo ha nada de muito diferente
ou contraditério entre o que recomendam os
documentos mais atuais e o que defendiam os
documentos publicados pelo Ministério da
Educacdo na Gltima década do século passa-
do. O desafio é, cada vez mais, converter
esses pressupostos curriculares em acdes
efetivasnassalasdeaula.

5.2.1 A pesquisa na escola de
Educacao Basica

O dicionario Aurélio define Pesquisa
como ato ou efeito de pesquisar, investigacao
e estudo, minuciosos e sistematicos como fim
de descobrir fatos relativos a um campo do
conhecimento. Dessa forma, a organizacado
de uma sistematica ou metodologia ajudara
na consecugao de objetivos e descobertas. E
uma concep¢do que pode ser observada e
empregadaem contextosdiversos,quersejam
relacionados a vivéncias mais pragmaticas,
quersejamaos contextoscientificos.

Mas existe pesquisa na escola de
Educagdo Basica? Professores e estudantes
da Educacdo Basica sdo pesquisadores?
Muito se tem discutido sobre esta tematica,
uma vez que a pesquisa é sempre colocada
como pratica apenas da academia.
Universidade e Escolasao colocadassobuma
légica hierarquica, pois a primeira produz
conhecimento para a segunda reproduzir.
Assim, a universidade detémas competéncias
depesquisare produzirconhecimento.

Todavia a pesquisa é elemento
decisivo na formacdo inicial e continuada de

qualquer profissional. O ato de pesquisar
desencadeia um processo emancipatoério. A
pesquisa deve perpassar todo percurso
educativo do individuo, seja durante a
Educagdo Basica, a graduacdo ou poés-
graduacgdo. O objetivo é propiciar a formagao
de profissionais reflexivos e criticos-
investigadores da realidade, desenvolvendo
sua autonomia. Cada vez mais se faz neces-
saria a descentralizacdo de processos que
revelem necessidades e descobertas. A
escola da Educagao Basica, além de espaco
de vivéncias de estudantes e professores,
pode ser campo de pesquisa para esses
mesmosqueacompdem.

Demo (2000) chama atengdo para
pratica de um ensino pela pesquisa, desmisti-
ficando aideia de que esta praticasé pode ser
realizada pela academia. Assim, a escola da
Educagdo Basica pode realizar pesquisa
desde a Educacgdo Infantil ao Ensino Médio,
consideradacomouma atividade de processo
educativoedemocratico.

Sendo assim, estudantes precisam
redescobrir o encantamento das diversas
ciéncias. A escola deve ser promotora de
situacdes motivadoras e problematizadoras,
que permitam a descoberta do conhecimento
e, acima de tudo, fascinacdo por aprender.
Através da pesquisa estudantes observardo
que as ciéncias ndo estao acabadas, sao
dinamicas e que cada época histoérica e
culturalproduziu conhecimento.

Da mesma forma, os professores
precisamtambémredescobriroencantamen-
to de sua pratica como professor. Valorizar
sua acdo profissional, entendendo que um
envolvimento mais estreito com a comunida-
de escolar se faz necessario. A inser¢do do
professornocontextoescolarndoseresumea
tarefa de transmitir contetildos, mas conhecer
e participar das vivéncias da comunidade
escolar. Eelequemvivenciae observa,de mais
perto, as situa¢des que cada estudante tem
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como experiéncia. Portanto, € aquele proble-
matizador do conhecimento escolar. E o
promotor direto de um conhecimento que
precisa ser cada vez mais significativo para
aquelequeaprende.

Quando falamos de Ensino recorre-
mos a Paulo Freire, que diz de uma busca
incessantenoatodeensinar:

Enquantoensino continuobuscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conhe¢oecomunicarouanunciaranovidade.
(FREIRE,1996,p.32)

A pesquisa permite que o professor
redescubra formas de promover uma ciéncia
encantadora,umconhecimentosignificativoe
ao mesmo tempo, se renova como profissio-
nal. Também permite que construa um ensino
que os estudantes aprendam e confrontem
comasvivénciasdesuacomunidade.

5.5.2 Letramentos™

Na sociedade atual a escrita é meio
de comunicacdo preponderante, circula
através dos mais diversos suportes e propési-
tos comunicativos, exigindo que todos os
cidadaosfagcamusosituadodela. Aesteuso
situado das fungdes da escrita, para alguns
autores (Soares, 2010; Kleiman, 2008;
Mortatti,2004),da-se onome deletramento.

O conceito de letramento aqui
explicitado esta diretamente relacionado a
lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e seus
usosnassociedadesletradas,isto é,socieda-
des organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do
texto escrito e impresso, assume importancia

centralnavidadaspessoaseemsuasrelacdes
comosoutrosecomomundoemaquevivem.

Nessa perspectiva, cabe a escola
instrumentalizar os estudantes para que
tenham condi¢des de fazer, cada vez maior e
melhor, uso da fung¢do social da escrita,
atendendo as suas necessidades de comuni-
cacao dentro e fora da escola, tornando-se,
consequentemente, sujeitos mais letrados.
Para formar sujeitos cada vez mais letrados
Maria Vilma(2013)® afirma que faz-se neces-
sario realizar uma pratica pedagdégica que
invista no desenvolvimento de capacidades
relacionadas a compreensdo e a valorizagdo
daculturaescrita,quesao:

- conhecer, utilizar e valorizar os modos de
producdao e de circulagdo da escrita na
sociedade;

conhecer os usos e fun¢bes sociais da
escrita;

conhecer os usos da escrita na cultura
escolar:
- saber usar objetos de escrita presentes na
culturaescolar;
- desenvolver capacidades especificas para
escrever.

A autora afirma ainda que, para estas
capacidades serem desenvolvidas, faz-se
necessario a escola se organizar para o
desenvolvimento de atividades que permitam,
de fato, o uso significativo da fungao social da
escrita e, consequentemente, a ampliagdo do
processo de letramento. Pois, se letramento é
o “Resultado daagdo de ensinare aprenderas
praticas sociais de leitura e escrita. O estado
ou condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas
sociais (SOARES, 2009, p. 39)”,a condigdo de
letrado esta ligada diretamente ao maior ou
menoruso,daspraticasdeleituraedeescrita.

*'Texto produzido pela profa. Maria Vilma da silva - licenciada em Pedagogia, especialista em Formagao de professores da Educagdo Basica e Mestra em Educacéo e
Linguagem - técnica pedagdgica e Gerente da Organizagdo do curriculo escolar - GEORC/SEE-AL.

*In . Revista Eletrénica da educagédo de Alagoas - REDUC - ler artigo A organizacdo de uma pratica pedagdgica de alfabetizacéo sociointeracionista.
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Objetivando que a escola favoreca a
ampliacdo do processo de letramento dos
seus estudantes, acreditamos que as ativida-
des abaixo relacionadas favorecem a forma-
cdo de leitores e escritores proficientes e,
consequentemente, de sujeitos mais letra-
dos:

- a disponibilizacdo de diferentes textos, de
diversos géneros para que manuseiem e
observem o propésito comunicativo e a
estruturacomposicionaldosreferidostextos;
- a exploragdo da estrutura dos diferentes
suportestextuais, taiscomo:livro (capa, autor,
ilustrador, contracapa, sumario, paginacgao,
estilo do(s) autor(es) e ilustrador(es) - tipo de
linguagemutilizada, tipode publico paraoqual
aobraestadestinadaetc.),jornalerevista;

- a orientacdo para producdo de diferentes
géneros textuais a partir de uma necessidade
comunicativa, definindo,comantecedéncia, o
quedizer,paraquemdizerecomodizer;

- a orientacdo a producao de textos a partir,
inicialmente, da organizagdo de um esquema
légico das ideias a serem registradas e de
rascunhos, garantindo a possibilidade de
construcdo de diferentes versdes do mesmo
texto.

Como se pode perceber, embora o
desenvolvimento da habilidade de ler e de
escreversejadacompeténciadaescola,ouso
das suas funcoes extrapola a esfera escolar,
assim, concordamos com Kleiman (2008, p.
20) quando afirma que o “[..] fenémeno do
letramento extrapola o mundo da escrita tal
qual ele é concebido pelas institui¢des que se
encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita”; letramento
seria um conjunto de praticas com objetivos
especificos e em contextos especificos, que
envolvem a escrita. Assim sendo, a escola,
dentre varias outras instituicdes se constitui
comoagénciadeletramento.

5.5.3 A relagdo entre letramento e
escolarizacao

Ancoramo-nos em Masagdo(2001) e
Soares(2004), para afirmar que ha uma
relacdo direta entre escolarizagdo e grau de
letramento, ou seja, conforme aumentam os
anos de escolariza¢do, aumenta, também, o
nivel de letramento em que os sujeitos sdo
classificados.

Dessaforma, ha uma grande respon-
sabilidade da escola naampliacdo do nivelde
letramento dos seus estudantes. E preciso
que a escola aproxime cada vez mais a sua
pratica pedagégica das necessidades de uso
do conhecimento, pois, segundo Soares
(2004), na escola, eventos e praticas de
letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagégicos, com
objetivos predeterminados, visando a apren-
dizagem e quase sempre conduzindo a
atividades de avaliacdo, e na vida cotidiana,
eventos e praticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional,
respondendo a necessidades ou interesses
pessoais ou grupais; sao vividos e interpreta-
dosdeformanatural,até mesmoespontanea.

Diante disso, a autora afirma que
existe o letramento escolar e o letramento
social. Para ela, letramento escolar se refere
as habilidades de leitura e de escrita desen-
volvidas na e para a escola. Ja o letramento
social se refere as habilidades demandadas
pelaspraticassociais.

A hipotese aqui €, entdo, que letra-
mento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espacos e em diferen-
tes tempos, sao parte dos mesmos processos
sociais mais amplos, o que explicaria por que
experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita proporcionadas pelo
processo de escolariza-cdo acabam por
habilitar os individuos a participagdo em
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experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita no contexto social extraes-
colar(SOARES, 2004,p. 111).

Em se tratando de praticas e eventos
de letramentos com caracteristicas distintas,
o letramento escolar e o letramento social
fazem parte de um mesmo processo. Em
decorréncia disso, supde-se que o sujeito que
vivencia praticas de letramento escolar, viade
regra,acabaporhabilitar-se paraavivénciade
praticas que exijam o letramento fora do
contextoescolar.

Diante disso, entendemos que a
escola é uma das principais agéncias de
letramentos e que é necessario alargar a
relacdo entre letramento e escolarizagao.
Dessa forma, defendemos que ela, a escola,
efetive definitivamente a interrelagdo entre o
letramento escolar e o letramento social a
partir do uso situado da leitura e da escrita e
dosconhecimentosque circulamnomundo.

Nessa perspectiva, apontamos a
pesquisa escolar como atividade propulsora
para a realizacdo dessa relagdo, pois a pes-
quisa exige uso situado das diferentes fontes
de informacgdes através da busca incessante
de elementos que elucidem os seus questio-
namentos. Isto obrigara a escola fazer a
relacionar com as diferentes agéncias de
letramentos, se constituindo como agéncia
formadoradesujeitoscadavezmaisletrados.

5.3 O desenvolvimento das habilida-
des de leitura

Quanto mais a escolaridade avanca,
maioréahabilidade que se exige dos estudan-
tes para aprender diferentes conteidos por
meiodalleiturae parademonstrarporescrito o
que aprenderam. Eles devem escrever o que
entenderam do que leram, localizar informa-
cOes, expressar com suas palavras o que

sabem, selecionar aspectos relevantes, fazer
resumos,dentre outrashabilidades.

E preciso considerar, entretanto, que
aprendera partir da leitura exige ndo apenas a
retencdo de informacdes, mas sua transfor-
magdo em conhecimento de fato. E € ai que
reside a tarefa fundamental e intransferivel da
escola: ensinaraos estudantes as habilidades
que todo leitor competente pode utilizar
quando precisa aprender com os textos. Além
de esse ser um aprendizado essencial para
avancar na escolaridade, € também uma
necessidade do mundo atual, se considerar-
mos que a grande quantidade de informagdes
produzidas e veiculadas em diferentes meios
de comunicagdo requer do leitor relativa
autonomia para selecionar e interpretar de
forma adequada aquilo que responde as suas
necessidades.

Portanto, ndo é suficiente que os
estudantes aprendam os conteldos a partir
do texto, mas sim que desenvolvam habilida-
des que lhes permitam compreendé-lo e
aprender com ele. E necessario ensinar os
estudantesaestudareatomarconsciénciado
que é preciso fazer efetivamente para estudar
umtexto. Talcomo afirma DéliaLerner®(1999,
p.11):

Tornar objeto de ensino os usos da
leitura e da escrita em diversos componentes
curriculares significa oferecer a todos os
estudantes maiores oportunidades para que
se apropriem desses usos para aprender,
significa habilita-los a utilizar essas ferramen-
tas de forma competente e eficaz, significa
contribuir positivamente para seu éxito
escolarnopresenteenofuturo..

Se a situagdo de estudo estiver
relacionada a Histéria, por exemplo, sera
importante que os estudantes saibam lidar
com textos de diversos géneros em que 0s
conhecimentos histéricos estdo presentes, o

*LERNER, Délia. Preparar para a vida académica por intermédio da leitura e da escrita. In: Semindrio Internacional - curso Ler e escrever para estudar: uma analise

didatica. Centro de Estudos da Escola da Vila. Sdo Paulo, 10 e 11 de setembro de 1999.
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que exigira, entre outros aprendizados,
conhecersuasdiferentes formas de organiza-
cdo para poder compreendé-los, construir
sentidoseaprendercomeles.

Esses géneros sdo cartas, diarios de
viagem, noticias de jornais e revistas, certi-
does, leis, fichas de identificagdo pessoal,
documentos pessoais, letras de mdsicas
populares e de hinos, graficos e tabelas,
cronicas de costumes, propagandas de
produtos/eventos e sdo também os textos
que figuram nos livros didaticos. E para que os
estudantes possam ter familiaridade e se
relacionar adequadamente com esses textos,
serd preciso conhecé-los na escola, o que
significa que é tarefa dos professores dos
diferentes anos/séries e componentes
curricularesgarantiroacessoaeles.

Dentre avariedade de géneros que 0s
estudantes precisam aprender aler, ha alguns
prioritarios, que sdo os predominantemente
expositivos: textos cuja finalidade é fazer
compreender um assunto, apresentar um
tema novo ou expdr um conceito em que o
autor apresenta informacdes sobre um
conteldo supostamente desconhecido ou
pouco familiar aos leitores, com as explica-
cOes necessarias para favorecer o entendi-
mento do que é tratado. Em geral, quem
produz esses textos pretende ensinar algo
pela escrita - como ocorre com 0s que se
encontramnoslivrosdidaticos.

Os géneros de natureza expositiva
possuem uma forma prépria de organizagao
das informagcbes e apresentam recursos
linguisticos e marcadores textuais especificos
que dao uma determinada ordem logica as
ideias parafavoreceroentendimentodo que é
tratado.

Para que os estudantes compreen-
dam esses textos é preciso saber lidar com
eles, é preciso saber estuda-los. E, paratanto,

seraprecisoreceberajudaparaaprendera:
relacionar as informag¢des novas com os
conhecimentospréviossobre oassunto;
resolver dificuldades de compreen-sdao
encontradasdurantealeitura;
- discutiraspectosrelevantes;
- reorganizarinformacdes pararecordaroque
foi aprendido: marcar a pagina onde se
encontra a informacgdo; registrar a fonte
pesquisada para que, caso necessario, se
possa recorrer novamente a ela; sublinhar o
que for relevante; fazer comentarios na
margem dos textos; anotar o que for preciso;
resumir; fazer esquemas; fichamentos;
parafrases; ou mesmo ler outros textos que
ajudem a compreender melhor o que esta
sendoestudado.

Essas sdo habilidades que, de certa
maneira, apoiam a leitura e fazem da escrita
uma poderosa ferramenta para aprender a
estudar, além do que, a ampliacdo dos dife-
rentes letramentos e da capacidade de
pesquisa passa necessariamente pela con-
quistadessashabilidades.

5.4 A Gestao de Sala de Aula e as
Modalidades Organizativas®™

A pratica docente é uma pratica de
gestdo em que o professor se configura num
gestor de sala de aula, que motiva e desenca-
deia atividades didatico-pedagodgicas. Assim,
€ o professor que toma decisdes frente aos
processosdeensino e deaprendizagem (LIMA,
2009). Dentre os muitos encaminhamentos e
tomadas de decisao geridos pelo professor, o
trabalhocomotempodidatico é determinante
napraticadessagestao.

N&o tem sentido discutir se com mais
ou menos tempo se ensina ou se aprende
determinado conhecimento escolar, mas o
como utilizar ou melhor aproveitar este tempo

“LERNER, Délia. Preparar para a vida académica por intermédio da leitura e da escrita. In: Semindrio Internacional - curso Ler e escrever para estudar: uma analise

didatica. Centro de Estudos da Escola da Vila. Sdo Paulo, 10 e 11 de setembro de 1999.
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€ o que de fato importa na gestdo de sala de
aula. No contexto de ressignificacdo do
tempo didatico, estratégias e propostas de
atividades bem planejadas efetivam o desen-
volvimento do conhecimento. Portanto, a
pratica de gestao do professor deve produzir
mudanca qualitativa, ndo simplesmente
quantitativa.

Essa mudanga sugere rompimento
com a correspondéncia linear entre conheci-
mento e tempo, assim duas condi¢des sdo
necessarias: manejar com flexibilidade a
duracdo das situa¢des didaticas e viabilizar o
retorno aos mesmos conhecimentos em
diferentes oportunidades, sob diferentes
perspectivas. Criar essas condigbes exige
implementar diferentes modalidades organi-
zativas que coexistem e se articulam ao longo
do ano escolar: projetos didaticos, sequénci-
asdidatica, atividades permanentes e ativida-
desindependentes(BRASIL,2001).

A partir do que é orientado pela
proposta curricular das unidades escolares,
os professores sao informados sobre o que
devem ensinar e o que os estudantes devem
aprender, contudo devem, também, tomar as
decisdes e organizar um planejamento que
informa o como fazer para que a proposta
curricular seja colocada em pratica no dia-a-
dia da sala de aula. A pesquisadora argentina
Délia Lerner classificou o trabalho de gestao
de sala de aula em: projetos didaticos,
sequéncias didaticas, atividades permanen-
tes e atividades independentes, que hoje sao
conhecidos como modalidades organizativas
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Projetos

Os projetos, também chamados de
projetos didaticos, que ndo devem ser con-
fundidos com os Projetos de Escola, sdo
formas organizativas do ensino cuja principal
caracteristica é ter inicio em uma situagao-
problema e se articular em fungao de um
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proposito, um produto final, que pode ser um
objeto,umaacaoouosdois(SIGNORELI, 2013;
LERNER,2002).

Suas principais caracteristicas sdo a
existéncia de um produto final e de objetivos
mais abrangentes. Os erros mais comuns em
suaexecugdo sdo certo descaso pelo proces-
so de aprendizagem, com um excessivo
cuidado em relacdo a chamada culminancia
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Os projetos permitem uma organiza-
¢do muito flexivel do tempo, em funcdo de um
objetivo que se queira alcancar. Podem
ocuparsomenteunsdiasousedesenvolverao
longo de varios meses. Tendo maior duragao
oferecem a oportunidade de compartilhar
com os estudantes o planejamento das
tarefas e sua distribuicdo no tempo. Assim,
fixadaa dataemque o produtofinaldeve estar
pronto, é possivel discutir um cronograma e
definiras etapasnecessarias,asresponsabili-
dades que cada grupo deve assumire asdatas
que terdo de ser respeitadas para que o
objetivosejaalcancadonoprazoprevisto.

Uma qualidade importante dos
projetos & oferecer um contexto no qual o
esforco de estudartenhasentido, e no qual os
estudantes realizem aprendizagens com alto
grau de significacdo. E a modalidade organi-
zativa do ensino que mais se afina com os
trabalhosinterdisciplinares.

SequénciasDidaticas

A sequéncia didatica é um conjunto
de propostas de atividades interligadas e com
ordem crescente de dificuldade. Cada passo
permite que o proximo seja realizado. Os
objetivos sdo focados em conhecimentos
escolares mais especificos, com comeco,
meio e fim. Em sua organizagdo, & preciso
prever esse tempo e como distribuir as
sequénciasemmeio as atividades permanen-
tes e aos projetos. E comum confundir essa
modalidade com o que é feito no dia-a-dia. A

—~
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questdo é: ha continuidade? Se a resposta for
ndo, vocé esta usando uma colecdo de
atividades com a cara de sequéncia
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Pode-se, ainda destacar, que
sequéncia didatica é um instrumento de
ensino e gestdo da sala de aula, que define
procedimentos, passos, ou etapas encadea-
dos paratornar mais eficazes os processos de
ensino e de aprendizagem. Eum conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articu-
ladas para a realizagcdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos
estudantes(ZABALA,1998).

Adiferencaemrelacdoaosprojetos,é
que esses se organizam em torno de um
produto tangivel, e que as sequéncias didati-
casincluemsituacdes estruturadas, objetivos
bemdefinidosalcancadosacurtoprazo.

As sequéncias didaticas pressupdem
um trabalho pedagégico organizado em uma
determinada sequéncia, durante um determi-
nado periodo estruturado pelo professor,
criando-se, assim, uma modalidade de
aprendizagem mais organica (SIGNORELI,
2003; LERNER, 2002). Os planos de aula, em
geral, seguem essa organizacao didatica. Em
cada sequéncia se inclui, assim como nos
projetos, atividades coletivas, grupais e
individuais.

AtividadesPermanentes

As atividades permanentes ou
habituais se repetem de forma sistematica e
previsivel, diaria, semanal ou quinzenalmente,
eoferecemaoportunidade de contatointenso
com um conhecimento escolar em cada ano
da escolaridade. Normalmente, ndo estdo
ligadas a um projeto e, por isso, tém certa
autonomia. As atividades servem para
familiarizar os estudantes com determinados
contelddos e construir habitos, isto é, sdo
situacdes propostas com regularidade.
Podemserutilizadas quando um dos objetivos

do trabalho é construir atitudes (SIGNORELI,
2003;LERNER, 2002).

Por exemplo, uma atividade perma-
nente que se pode realizar € Ahora dos conta-
dores de contos, em que os estudantes se
responsabilizam, em rodizio, por contar ou ler
um conto que eles mesmos tenham escolhido
e cuja apresentacdo tenha preparado previa-
mente,detalmodoquesejaclaraecompreen-
sivelparaquemouve.

Outro exemplo é A hora das curiosi-
dades cientificas, destinada a dar resposta as
indagacoesdosestudantessobre ofunciona-
mento da natureza e aintensificar seu contato
comasdiscussoescientificas.

Ainda como exemplo de atividades
permanentes, pode-seencaminharAhoradas
noticias, atividade destinada a formar leitores
criticos.

Outro exemplorefere-se aum profes-
sor de Matematica de 12 série do Ensino
Médio, que tem quatro encontros semanais
comuma classe e que desenvolve o estudo
de funcdes em trés desses encontros, por
meio de atividades sequenciadas, e uma vez
por semana, desenvolve estudos estatisticos
relacionados a um projeto interdisciplinar que
aturma estarealizando, em colaboracdo com
os professores de Geografia e Histéria. Esse
encontro passa, entdo, a ser uma atividade
habitual, relativa ao desenvolvimento do
projeto(SIGNORELI,2003).

AtividadesIndependentes

As atividades independentes sdo
aquelas que, geralmente, correspondem a
necessidades didaticas surgidas no decorrer
dos processos de ensino e de aprendizagem.
Configura uma aula em que o professor
sistematiza um conhecimento escolar que
esteve em jogo no desenvolvimento de um
projeto recém terminado, e que ndo tratava
dos objetivos desse projeto (SIGNORELI, 2003;
LERNER, 2002). Estas podem se classificarem
doissubgrupos:
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Atividades Ocasionais: em algumas
oportunidades, o professor considera alguma
atividade valiosa e a compartilha com os
estudantes, ainda que ndo pertenca ou se
relacione asatividades que nomomentoestao
sendo realizadas. Assim, se é algum conheci-
mento escolar significativo, a organizagdo ou
proposta de uma atividade independente se
justifica.

Atividades de Sistematizacdo: estas
sdo consideradas “independentes” apenas
pelofatodendoajudaremaalcancarobjetivos
colocados em relacdo a agdo imediata.
Guardam sempre uma relacdo direta com os
objetivos didaticos e com os conteldos que
estdo sendo trabalhados, porque se destinam
justamente a sistematizacdo dos conheci-
mentos construidosatravés de outras modali-
dadesorganizativas.

Como exemplo cita-se: professores
preparamumdebate,apartirdeumdocumen-
tario em video, em funcdo da ocorréncia nas
imediacbes da escola de algum fato que
envolve questdes de violéncia, ética e que
pede uma intervengdo educativa; ou ainda,
durante uma discussdo sobre noticias de
jornal, um estudante traz um artigo de jornal
comentando uma descoberta cientifica e a
partirdo grande interesse pelo conhecimento,
entdo, o professor sugere a uma equipe de
estudantes que prepare um seminario sobre o
tema e marca uma atividade independente
paraaapresentacao.

Esses exemplos nos fazem lembrar
que o planejamento do ensino deve ser
construido com flexibilidade, tendo um
espaco para que atividades independentes
possamserrealizadas.

Combinando as diferentes modali-
dades, o professor tem condigdes de organi-
zarseu plano de ensino de modo a proporcio-
nar aos estudantes processos de ensino e de
aprendizagem mais significativos, articulando
os diferentes conhecimentos escolares com
as diferentes modalidades organizativas e,
dessa forma, evitando a fragmentacdo do
conhecimento e respondendo melhor ao
desafiodeensinar.

A articulagdo de diferentes modali-
dades organizativas torna possivel desenvol-
versituacoes didaticas que tenham diferentes
duracdes, que podem ser permanentes ou
acontecer em determinados periodos,
algumas que se sucedem no tempo, outras
gque se cruzam em um mesmo ano, ciclo ou
etapa. Desse modo, a distribui¢do do tempo
didatico, em vez de se confundir com a justa-
posicdo de pedacos do objeto de conheci-
mento que seriam sucessiva e cumulativa-
mente aprendidos pelo sujeito, favorece a
apresentacdo do conhecimento, pela escola,
como uma pratica social complexa e a apro-
priacdo progressiva dessa pratica por parte
dosestudantes.

5.4.1 Sintese das modalidades orga-
nizativas

A depender do tipo de aprendizagem
que se pretende favorecer, os contelGdos
podemsertrabalhadosnaformadeatividades
permanentes, atividades sequencia-das,
atividadesdesistematizacdo ou projetos®.

A seguir ha uma breve sintese das
caracteristicas de cada uma dessas modali-
dades de organizagao do trabalho pedagégi-
co.

“Essas formas (ou modalidades) de organizagdo dos contetidos sdo defendidas por Delia Lerner e constam do texto “E possivel ler na escola?”, presente no livro Ler e

escrever na escola - o real, o possivel e o necessario (Artmed, 2002).
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PROJETOS

SEQUENCIAS DE
ATIVIDADES
[ou Atividades
sequenciadas]

ATIVIDADES
PERMANENTES

SITUACOES
INDEPENDENTES

S3do situagoes didaticas
que se articulam em

funcao de uma
finalidade e de um
produto final
compartilhados.
Pressupoem uma
sequéncia de
atividades,
contextualizam as
propostas e, embora
ndo necessariamente,
podem ser

interdisciplinares.

S3o situagoes didaticas
articuladas que
possuem uma sequéncia
de realizagdo  cujo
critério principal sao os
niveis progressivos de
complexidade dos
conteldos.

S3o situagdes didaticas
cujo objetivo é
consolidar  habilidades,
constituir atitudes,
desenvolver habitos etc.

PERIODICIDADE:

depende dos obijetivos
propostos - um
projeto pode ser de
dias ou meses. Quando

PERIODICIDADE:
variavel

PERIODICIDADE:
semanal, quinzenal,
diaria. As atividades se
repetem de forma
sistematica e previsivel.

de média ou longa

duragdo, os projetos

permitem o

planejamento de suas

etapas com os

estudantes e a

distribuigao do tempo.

CARACTERISTICA CARACTERISTICA CARACTERISTICA
BASICA: Ter uma | BASICA: funcionam de | BASICA: a marca
finalidade forma parecida com os | principal dessas
compartilhada por | projetos, mas nao tém | situagoes é a
todos os envolvidos | produto  final pré- | regularidade e, por isso,

que se expressa em um
produto final, resultado
de uma sequéncia de
atividades. O produto

final mais importante,
entretanto, é a
ampliagao do
conhecimento dos
estudantes.

determinado.

possibilitam contato
intenso com um tipo de
conteudo.

-> SITUACOES
OCASIONAIS:

Sao situagdes em que algum
contetido  significativo ¢é
trabalhado sem que tenha
relagio direta com o que
foi planejado.

> SITUACOES DE
SISTEMATIZACAO

Sao atividades que nao
estao relacionadas com

propositos imediatos, mas
com objetivos e conteludos
definidos para o ano, pois
se destinam justamente a
sistematizacao dos
conhecimentos.
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5.5 Orienta¢des Didatico-
Metodolégicas

55.1 Area de Linguagens®

Metodologiaeaslinguagens

Partindo do pressuposto que é pela
linguagem que o ser se funda como sujeito, &
também por ela que expressa subjetividades.
E em meio aos processos constitutivos do ser,
sejamelescognitivos,sejamelessociais,queo
sujeito se faz presente no mundo fisico e das
ideias,através derepresentacdessimbdlicase
signos, de significacdes e ressignificacdes em
seu desenvolvimento social mediado pelas
interagdes que realiza num tempo histérico e
espaco social. Assim, para que os estudantes
facam uso situado das diversas linguagens é
imprescindivel que, no processo de ensino e
aprendizagem, a escola favoreca cada vez
mais a ampliagdo de conhecimentos, a partir
de diferentes fontes em uma perspectiva
multicultural.

Considerando que aescola élugarde
diversidades e multiplicidades, de interagdes
significativas, de saberes de diferentes tipos,
de sistematizacdes do conhecimento dos
estudantes e de tantas praticas e vivéncias
sociais, a abordagem interdisciplinar, propor-
ciona um rico e fértil tempo de construgdes,
socializa¢oes, transformacdes e invengdes
pelossujeitosparticipesdaacgaoeducativa.

Sendo assim, na espiral da constru-
cdo de sentidos, a agdo educativa escolar
pode promover letramentos multiplos visando
a empoderar os estudantes, considerando a
singularidade de cada um e contribuindo para
ampliar o seu repertério cultural e favorecer a
inclusdosocial.

Nesse sentido, para que os estudan-
tes possam desenvolver adequada-mente os

“Edluza Maria Soares de Oliveira

Secretaria de Estado da Educagédo e do Esporte - Alagoas
feliceazul@yahoo.com.br

“Texto organizado por Rosaura Soligo
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saberes previstos na area de Linguagens, €
preciso garantiralguns cuidados metodologi-
cosimportantesrelacionados aosrespectivos
componentescurriculares:

- considerar que é fundamental ensinar os
estudantes a utilizarem adequadamente as
diferentes linguagens - verbal, artistica e
corporal - e que todo o conhecimento de
convengdes, regras e nomenclaturas deve
contribuirparatanto.

- organizar atividades, sempre que possivel, a
partir de situacdes reais do dia a dia, porque
ndo é a partir de conhecimento teérico que se
aprendem as diferentes linguagens: o conhe-
cimento conceitual é subsidio para praticas
cada vez mais adequadas, e ndao ponto de
partida.

- propor situagdes de andlise de boas praticas
e boas producdes em diferentes linguagens
quesirvamcomoreferénciasde qualidade.

- demonstrar que as linguagens, além de
serem formas de manifestacdo cultural de um
povo ou uma comunidade, sdo também
formas de manifestacdo deindividualidades e
diferencasentreaspessoas.

- valorizar as formas de expressao dos estu-
dantes nas diferentes linguagens, mesmo
quando diferentes do padrao social predomi-
nante, por ser a traducao de seus pensamen-
tos,sentimentos,ideias,opinides,saberes.

- trabalhar com o potencial criativo dos
estudanteseincentivaratomadadedecisoes,
as iniciativas e a autonomia durante as
atividades.

- propor atividades ajustadas ao nivel de
desenvolvimento e as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes, que
representem desafios possiveis, favorecendo
oéxitoeaautoestima.

- explicar que para aprender praticas
artisticas, corporais e de uso da linguagem
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verbal é preciso se arriscar, que os erros fazem
parte do aprendizado e que todos poderdo
contar com o professor para ajuda-los em
suastentativas.

- envolver os estudantes no processo de
reflexdo e definicao de projetos, normas de
conduta, regras, materiais, espacos e
adaptacdo de atividades, valorizando
possibilidades que tragam desafios
adequadosaosconhecimentosdo grupo.

- favorecer a articulacdo entre os saberes e
fazeres conquistados na area de Linguagens
com o que ha disponivel na
comunidade/cidade: bibliotecas, internet,
feiras populares, museus, centros culturais e
esportivos,clubesetc.

- desenvolver praticas interdiscipli-nares
adequadas e combater a ideia, por vezes
habitual nas escolas, de que os componentes
curriculares da area de Linguagens devem se
submeter a objetivos e necessidades dos
demaiscomponentescurriculares.

O componente curricular Lingua
Portuguesa® - como ja explicitado no texto
que caracteriza Lingua Portuguesa para os
anos iniciais do ensino fundamental, a
metodologia mais adequada é a que coloca o
estudante na condigdo de usuario das
diferentes fung¢des sociais da lingua. Assim
sendo, faz-se necessario levar para a sala de
aula,tanto os materiais de leitura e escrita que
circulam na sociedade, quanto vivenciar
situagOesreais de leitura e produgdo de textos
mesmo que os estudantes ainda nao se
saibamlereescrevercomautonomia.

O Componente curricular Arte possui
uma caracteristica muito singular na sua
concepcdo conceitual, pois abrange quatro
linguagens artisticas que possuem contetidos
préprios e formagdes académicas distintas.
Como dissemos anteriormente, a partir dos
PCN-Arte, que apontam para a necessidade

do ensino especifico de cada uma das
linguagens artisticas, as universidades
brasileiras extinguiram a antiga formacao
polivalente em Educagdo Artistica, criando os
cursos de Musica, Teatro, Dangca e Artes
Visuais. No Referencial Curricular de Alagoas
sugerimos que, mesmo considerando as
competéncias comuns as quatro linguagens
artisticas, cabe ao professor proporcionar o
desenvolvimento das habilidades dos
estudantes utilizando principalmente os
contetdos préprios pertinentes a sua
habilitagdoacadémica.

Para uma melhor compreensao
terminolégica sempre que Arte vier iniciada
com letra mailscula, a referéncia é ao
Componente Curricular; quando iniciada por
mindscula, a referéncia é para a arte como
expressaohumana,abrangendosuasdiversas
formasdelinguagem.

Outro aspecto desta proposta se
refere aos eixos de aprendizagem, baseados
nainfluénciados estudos de AnaMaeBarbosa
e suaproposta de Pedagogia Triangularpara o
ensino da Arte, composta pela
contextualizacdo historica das artes, pela
apreciacdo (leitura de processos e obras de
arte) e pelo fazer artistico. Dentro desta
proposta, indicamos operadores compativeis
com a estrutura seriada do ensino, sem, no
entanto, ficarmos reféns de uma visdo
cronoldgica da arte em que, ou aparente uma
(equivocada) evolugdo, ou se reduza tudo a
estilos, escolas e movimento. Com isto, ndo
estamos negando a necessidade de reflexdes
pertinentes a Histéria da Arte, mas
incorporando-as a eixos geograficos e
filosoficos.

Assim, no Ensino Fundamental, os
eixos privilegiam a constru¢do do
conhecimento através de operadores
espaciais, organizando o ensino a partir do

“As orientagdes metodoldgicas relacionadas ao componente Lingua portuguesa encontram-se sistematizadas no texto que caracteriza o referido componente curricular.
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contato direto do aluno com processos e
objetos artisticos de seu local de moradia em
direcdoasprodugdesuniversais.
Coerentecomesseseixosdeensinoe
aprendizagem, indicamos como abordagem
didatico-metodolégica a pedagogia
triangular presente nos PCN-Arte e em Ana
Mae Barbosa. A articulacdo das trés acgdes
(fazer, apreciar e contextualizar) é primordial
paraque a proposta pedagdgica se concretize
de forma adequada. Privilegiar uma em
detrimento das demais pode gerar equivocos
ja cometidos no processo histérico e para os
quaisjachamamosaatencdoanteriormente.
Enfatizamos aqui um principio
norteador explicitado no Quadro do
Componente Curricular como atitude que os
educandos devem desenvolver ao longo de
sua formagdo educativa: a percepcdo da arte
como forma de conhecimento do e de
pensamento sobre o mundo que se diferencia
dos conhecimentos filoséficos e cientificos.
As linguagens artisticas, assim como toda
linguagem, possibilitam formas diferenciadas
de leitura e de agdo no mundo e, devido a sua
presenca desde a vida cotidiana dos
estudantes até as grandes realizacoes
culturais da humanidade, deve ter sua
importancia reconhecida e, principalmente,
destacadanoscurriculosescolares.
Oreconhecimentodaimportanciado
ensino da Arte se verifica na organizagao do
tempo e do espago dentro das escolas e na
criacdo de espagos especificos de
aprendizagem. Indicamos que o professor de
Arte trabalhe a partir da linguagem especifica
na qual realizou sua formagdo superior,
procurando desenvolver atividades que
incluam as demais linguagens artisticas. Essa
propostasereflete no Quadrodo Componente
Curricular nas colunas dedicadas as
habilidades e aos contedos conceituais,
através de indicacdes gerais, que devem ser
trabalhadas independente da formacdo do
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professor, e especificas dentro de cada uma
daslinguagensartisticas.

O ajuste nestas orientacdes depende
da formacdo de cada professor, das
necessidades dos estudantes e das
condi¢des materiais encontradas na escola.
Porém, sugerimos alguns encaminhamentos
paraapraticanasaladeaula. Porexemplo,no
sexto ano do Ensino Fundamental, o professor
pode propor aos estudantes, através de
projetos pedagodgicos, sequéncias didaticas
ou atividades permanentes que fagam um
levantamento dos objetos artisticos
presentes em sua casa. Neste levantamento
se evidenciara qual é a compreensdo de arte
paracadaum,compreensao que pode motivar
atividades dereflexdosobreoque éarteesuas
implicacdes na vida das pessoas, a origem de
algumas expressdes artisticas, a qualificagdo
social do objeto artistico decorrente do meio
de comunicacdoutilizado.

O objeto artistico (ou sua
reproducdo)levadoasaladeaulapode passar
por um processo de leitura destacando-se
seus elementos constitutivos, os materiais
utilizados em sua producdo e a composicao.
Pode-se,emseguida,fazer-seaproposicaode
uma producdo aos estudantes, utilizando
algum dos elementos levantados no estudo,
sejam os de contextualizacdo historico-
social, sejam os materiais, os elementos ou as
formas de composicdao. Uma possibilidade,
aposaproducdo, é aretomada destes objetos
como modelos a serem apreciados e
contextualizados a partir de sua origem. A
sequéncia sugerida - contextualizagao,
leituraeproducdo- podeserrefeitadeacordo
comasnecessidadeseobjetivospropostos.

O levantamento desses objetos de
arte pode colocar em questdo também as
diferencas das linguagens artisticas, servindo
como referéncia para especificar a linguagem
na qual o professor é formado. Em se
tratando de artesvisuais,pode-se estudarnao
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somente possiveis quadros, reproducdes,
estatuetas, mas também as fotografias
familiares, as cores utilizadas nas paredes e
nos moveis, a composicdo dos ambientes,
etc. No caso de mUsica, podem-se pesquisar
as producdes da indastria cultural e,
principalmente, as musicas das criangas, as
tradicionais da familia e da comunidade, as
cantigas aprendidas com os pais e avos, etc.
No caso de danga, pode-se trabalhar sobre as
brincadeiras infantis de roda, as
manifestacdes caracteristicas da
comunidade, as expressdes advindas da
inddstria cultural, etc. Equando asituagdoéo
trabalho com teatro, igualmente, podem-se
ter como base de estudo as historias
familiares, as formas de narrativas orais e as
brincadeirasdramaticas.

Enfim, o professor de Arte devera
buscar os conteldos pertinentes a sua
linguagem especifica que contribuem para o
desenvolvimento das habilidades e
competéncias do componente curricular em
suas atividades permanentes, nos projetos e
sequenciasdidaticas.

A Educacdo Fisica Escolar deve ter
tratamento metodoldgico especifico
considerando a natureza eminentemente
procedimental de suas praticas como objeto
de ensino. Assim, o professor na interlocucao
comosestudantesdeve considerar:

Trés eixos motivacionais para o ensino e a
aprendizagem da cultura corporal de
movimento:(1)aresolu¢do de problemas;(2)o
exerciciodesolu¢desporprazerfuncionalede
manutencdo; e, (3) a insercdo nos grupos de
referénciasocial.

que no ensino de técnicas/gestos
especificas devem estar presentes atividades
prazerosas e ludicas que deem satisfacdo e
motivagdoaoestudante.

que a observacdo do processo de
construcdo do conhecimento da cultura
corporal de movimento como elemento de

formacdo dasindividualidades e dosersocial,
propde-se um olhar sobre os conteldos a
partir de dois eixos estruturantes: (1) a
dimensdo individual dos contetidos; (2) a
dimensdo relacional e interativa dos
contetdos.

a associagdo da aprendizagem
necessariamente com o desenvolvimento do
ladico, ou seja, o estabelecimento de relacdes
entre a crianca e os objetos de conhecimento
envolvidos, ao assimilar, (re) significar e
mobilizar regras, légicas, produzir o inusitado
numcontextoregrado.

- a énfase na comunicacdo verbal e gestual
numa perspectiva de letramento, num sentido
lato.

o Investimento nas singularidades e na
valorizacdodosdiferentessaberes prévios.

o respeito a diversidade e pluralidade
culturais.
- o fortalecimento dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se
assentaavidasocial.

que a avaliagdo deve tomar por base a
concepcdodeeducagdoquenorteiaarelacao
professor-estudante-conhecimento-vida em
movimento, devendo ser um ato reflexivo de
reconstrucdo, de carater formativo e
prioritariamente qualitativo, de maneira a
perseguir, permanentemente, estratégias
para progressdo continuada individual das
criancas, favorecendo seu desenvolvimento
integral.
- na aprendizagem, a criacdo COmO recurso
paraodialogodacriangacomoseurepertério
de experiéncias, saberes e fazeres e sua
imaginacdo, considerando seus processos de
identidade e de alteridade, exigindo, assim,
autonomiadepensamentoeagdo.

que as atividades devem favorecer o
conhecimento de si proprias, visando a
apropriacao de conceitos e associacdo de
ideias de modo a contribuir para o
desenvolvimentodosensocritico.
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que nos conteldos, deve-se privilegiar a
ofertadejogos- dramaticos,visuais,sonoros,
corporais e/ou cooperativos - e as
brincadeiras lidicas enquanto espacos
acolhedores e impulsionadores da
imaginacdo e do modo de experimentar e de
experimentar-se,de apropriar-se e de produzir
ecriarnovaslinguagens.

o direito de todos os estudantes, sem
excecdo, de terem acesso aos saberes
produzidos culturalmente e que se
manifestamnasdiferentes praticascorporais.

a compreensdo dos estudantes quanto a
naturezasociale culturaldessas praticas.

- a problematizacdo da construcdo cultural
das praticas corporais, bem como o
questionamento dos valores e dos padrdes
usualmenteaelasvinculados.

- 0s estudantes como sujeitos produtores de
cultura, viabilizando condi¢des para que se
apropriem dessas praticas, vivenciando-as e
recriando-as tanto na forma como nos
sentidos e valores a elas atribuidos, com base
emseusprépriosinteresses.

a promoc¢do de condigbes para que O
estudante compreenda que brincadeira e
jogo, entendidos como direitos sociais, refle-
temaproducdaodesabereseconhecimentos.

5.5.2 Area de Matematica

A pratica docente em matematica
deve priorizar as formas como os estudantes
aprendem, bem como, a sistematiza¢do do
que ensinar para que a aprendizagem de fato
aconteca. Nesta perspectiva, o planejamento
do professor deve priorizar as demandas
apresentadas pelos estudantes, pois estes
revelam suas experiéncias, seus
conhecimentos prévios e suas dificuldades na
apropriagdodamatematicaescolar.

Para a organizacdo do ensino e

aprendizagem do conhecimento matematico
se faz necessario propor Modalidades
Organizativas. Sdo esquemas de gestdo de
sala de aula que organizam o ensino e a
aprendizagem do conhecimento matematico.
A seguir apresentaremos modelos de
Modalidades Organizativas, Projetos
interdisciplinares, Sequéncias Didaticas e
Atividades Permanentes, que ajudardo o
docente das séries iniciais na construcdo de
seuplanejamento.

Projetos|Interdisciplinares

O trabalho com Projetos
Interdisciplinares no ensino de matematica
tem carater interdisciplinar e transversal, pois
congrega componentes curriculares, saberes
e areas de conhecimento em torno de
problematizacdes do mundo em que vivemos,
assim como, esses saberes sdao objetos de
estudo das areas de conhecimentos e
componentes curriculares envolvidos. Nesta
modalidade organizativa observa-se uma
maior complexidade pedagogica, o que
oportuniza contato com inimeras situacoes,
objetos e relagcdes na matematica, permitindo
maiorarticulacdo do conhecimento estudado
comasvivénciasdosestudantes.

Outro fator a considerar sobre os
projetos interdisciplinares refere-se ao tempo,
pois 0 processo - comeco, meio e fim -
demanda maior duracdo em virtude de seus
proprios elementos constituintes e do produto
final.

E a partir das demandas apresen-
tadas pelos estudantes que nascem as
problematizacdes de um Projeto Interdiscipli-
nar, isto é, sdo as necessidades, vivéncias e
conhecimentos dos estudantes que originam
os problemas a serem desenvolvidos num
Projeto Interdisciplinar. O professor de

*"Texto produzido pela profa. Maria Vilma da silva - licenciada em Pedagogia, especialista em Formagdo de professores da Educagdo Bésica e Mestra em Educagéo e
Linguagem - técnica pedagogica e Gerente da Organizagdo do curriculo escolar - GEORC/SEE-AL.
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matematica, em pareceriacom professoresde
outros componentes curriculares devem
observar e ouvir os estudantes, articulando
um ensino significativo, com sentido no que
aprendemevivem.

Nesta fase da alfabetizagcdo
matematica, sériesiniciais, o contatodo aluno
comouniverso damatematica se fazde forma
concreta, levando a crianca os significados
nao sé dos nimeros na sua vida cotidiana,
como também das formas geométricas. Para
os educadores matematicos o Projeto
Interdisciplinar tem favorecido, e permitido
melhores resultados de aprendizagem pelo
fato de poderinter-relacionar outras areas do
conhecimento. Com isso, entender como se
deve associar o conhecimento numérico e as
formas as demais areas do conhecimento
(Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso) é de
fundamental importancia, pois assim se
realizaumtrabalhointerdisciplinar.

Sequénciasdidaticas

Diferentemente do projetointerdisci-
plinar, a modalidade organizativa Sequéncia
Didatica ndo precisa ser interdisciplinar e tem
curto tempo de duracdo: estima-se
aproximadamente 10 horas/aulas.
Caracteriza-se pelo trabalho pedagdgico de
um conhecimento matematico especifico,
com objetivos de curto prazo bemdefinidos. A
problematizacdo que mobiliza a construcdo
de uma Sequéncia Didatica nasce a partir das
necessidades, conhecimentos prévios e
vivéncias dos estudantes. Esse fator pode
garantiruminteresse pelas atividades a serem
propostasnasequéncia.

Deste modo, é importante salientar
que uma Sequéncia Didatica deve propor
inicialmente uma atividade motivadora
relativa ao conhecimento matematico que
serd abordado no desencadeamento das

atividades sucessoras. A atividade
motivadora podera ser a partir de videos,
desafios, histoérias, jogos, curiosidades ou
algo dinamico que busque a atengdo e
interesse daquele que precisa ser, acima de
tudo,motivadoaaprender.

A Sequéncia Didatica permite que o
professor de matematica articule o
conhecimento a ser ensinado a partir da
construcdo de atividades planejadas e
encadeadas. Assim, o professor enumera
atividades variadas, no que se refere comple-
xidade de conceitos e situagdes matematicas,
permitindo que o estudante evolua em sua
aprendizagem. A seguir apresentamos uma
sequénciadidaticacomoexemplo.

AtividadesPermanentes

Como modalidade organizati-va, as
Atividades Permanentes sdo utilizadas,
principalmente, para reforcar a aprendizagem
de um conhecimento matematico especifico.
Alguns conhecimentos, a exemplos dos
conceitos relacionados as operagdes,
precisam ser revisitados constantemente, o
que exige do professor atividades frequentes
comsituacoesvariadas.

Importante salientar que as
atividades permanentes precisam apresentar
uma regularidade temporal, isto é, semanal,
quinzenal ou até mesmo mensal. Esse
procedimento pode garantir uma frequéncia
de contato com aquele conhecimento
matematico que, na maioria das vezes sdo
dificuldadesdosestudantes.

As Atividades Permanentes sdo
diferentes, pois tém dia, hora e local,
estabelecendo uma rotina em fungdo de uma
dificuldade de aprendizagem. A seguir
apresentamos exemplos e sugestfes de
atividades permanentes elaboradas e
aplicadas por professores da rede publica
estadualdeAlagoas.
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5.5.3Areade CiénciasdaNatureza

O Ensino da area de Ciéncias da
Natureza, bem como o de todas as outras
areas deve atender as orientagfes trazidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira (BRASIL, 1996) e pelas novas
Diretrizes para a Educacdo Basica
recentemente publicadas (BRASIL, 2013).
Cabe a Educacao Basica oferecer as criangas
e jovens do Brasil acesso aos conhecimentos
acumulados pela humanidade e autonomia
intelectual, para que possam exercer seus
direitos sociais, propiciando uma formacao
para a cidadania e para o mundo trabalho. A
escola atendera a todas as criangas, jovens e
adultos brasileiros, com seus valores,
comportamentos e anseios singulares. Como
0 pais ainda passa por sérios problemas
econdmicos, muitos estudantes oriundos de
familias pobres obtém, através da escola e da
apropriagdo de conhecimentos escolares,
maiores oportunidades de insercdo social e
no mundo do trabalho. E necessario atender
comqualidade estudantes adultos, indigenas,
osquevivemno campo,quilombolaseaqueles
portadoresdenecessidadesespeciais.

No mundo atual é enorme a
quantidade de novos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos que surgem e que a
cada momento sdo divulgados de alguma
forma pelas radios, televisdes, internet,
revistas, livros etc. Consequentemente a
instituicdo escolar deixou de ser o (nico
centro de construcao e divulgacao de
informacdes e conhecimentos, para ser mais
um no meio de tantas institui¢des,
movimentos eacdes culturais,alémdosmeios
de comunicagdo. Esse novo mundo requer
que o estudante, além de adquirir
determinadas informac¢des e desenvolver
competéncias e habilidades para realizar
diversos trabalhos e tarefas, aprenda a
aprender,paracontinuaraprendendo.
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Para atender a todas essas
exigéncias, os professores devem estar bem
preparados deixando para tras o papel de
simples transmissores de conhecimentos
para serem mediadores, facilitadores da
aprendizagem. O estimulo a realizagdo de
pesquisas,aproducdo de conhecimentoseao
trabalho em grupo é fundamental. A pesquisa
incentiva a curiosidade, a inquietagdo, as
descobertas, o gosto pela busca e aquisicao
de informacodes, e através dela o estudante
age e interage, além de desenvolver diversas
capacidades tais como interpretar, analisar,
aprender, criticar, refletir, aceitar ou rejeitar
ideias, buscar solucdes e propor alternativas.
Tudo isso devera dota-lo de autonomia e
sensocriticoparaaresolucdodeproblemas. A
pesquisa escolar, motivada e orientada pelos
professores, implica na identificacdo de uma
davida ou problema, na selecdo de
informacdes de fontes confiaveis, na
interpretacdo e elaboracdo dessas
informacgdes e na organizacdo e relato sobre o
conhecimento adquirido, propiciando a
atitude cientifica(BRASIL,2013).

A area de Ciéncias da Natureza
apresenta um conjunto de conceitos basicos.
Uma selecdo cuidadosa de contetdos em
termos de quantidade, pertinéncia e
relevancia e sua equilibrada distribuicdo ao
longo dos tempos de organizagdo escolar €
indicada, evitando-se assim o chamado
curriculo enciclopédico, com excesso de
contetidos a serem trabalhados em pouco
tempo. E necessério que se estabeleca um
conjunto de saberes integrados e
significativos, que possibilite o
prosseguimento dos estudos, e também o
entendimento e agdo critica a respeito das
questdes da vida e do mundo. Além disso, é
preciso levar em conta o que os estudantes ja
sabem e o que eles gostariam de aprender.
Neste Referencial Curricular do Estado de
Alagoas foram organizados quadros
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contendo as principais atitudes,
competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos na componente curricular de
Ciéncias da Natureza nos quais é sugerida
uma lista de contelidos para cada ano de
escolaridade. Cabe aos professores, através
do conhecimento sobre seus estudantes
(quem sdo, do que sdo capazes em
determinados momentos da escolaridade),
do tempo de trabalho disponivel na escola,
adaptar os contetdos sugeridos as suas
necessidades.

Nessa perspectiva, é importante
adotar metodologias de ensino inovadoras,
diferentes das que se encontram nas salas de
aula mais tradicionais e que oferecam ao
estudante a oportunidade de uma postura
ativa, interessada e comprometida no
processo de aprender, que incluam ndo sé
conhecimentos, mas, também, sua
contextualizacdo, experimentacao,
integracdo entre disciplinas e areas de
conhecimento, vivéncias e convivéncia em
tempos e espacos escolares e extraescolares,
mediante aulas e situagdes diversas (BRASIL,
2013).

As propostas voltadas para a
Educacgdo Basica, em geral, estdo baseadas
em metodologias mistas (SANTOME apud
BRASIL, 2013), as quais sdo desenvolvidas em
pelo menos dois espagos e tempos. Um deles
destinado ao aprofundamento conceitual no
interior das disciplinas, e outro, voltado para
as denominadas atividades integradoras. As
atividades integradoras podem ser
desenvolvidas a partir de varias estratégias ou
tematicas. Elas poderdo ser propostas na
organizagdo do projeto pedagogico da escola
privilegiando as relagbes entre situagdes reais
existentes nas praticas sociais (ou simulacdes
de situagdes) e os contetidos das disciplinas,
tendo como fio condutor as conexdes com o
mundo do trabalho e com a sociedade em
geral.

Ha muitos anos estudos vém sendo
realizados para discutir mudangas no ensino
de Ciéncias que corrijam algumas distor¢des
que acontecem quando os professores nao
levamem consideragdo o que os estudantesja
sabem, pois supdem que eles sabem pouco ou
tém informacdes distorcidas sobre os
contetdos (VILANNI e MENEZES, 1980). Outra
distorcdo é aquela que prioriza a aplicacdo de
formulas e a resolugdo de exercicios, e o
incentivo a memorizagdo de nomes e
classificacdes em detrimento da
compreensdo. Estetipodeensinoem que os
contelidos ndo sdo contextualizados e as
aplicagdes praticas e tecnoldgicas sdo
deixados de lado continua a ser praticado
diariamente em muitas escolas brasileiras.
Nos Gltimos anos, o estado de Alagoas vem
apresentando resultados insatisfatérios, com
altos indices de retencdo e evasdo, além de
notas baixas nas diversas avaliagdes
nacionais. E urgente a necessidade de
melhoria da Educacdo Basica no Estado de
Alagoas, em todas as areas, inclusive na area
de Ciéncias Naturais. Os estudantes das
escolas publicas alagoanas em geral sdao de
familias pobres, carentes de oportunidadesde
desenvolvimento social e cultural, e
necessitam de apoio e atencdo especial que
permitam o sucesso da aprendizagem.
Restringir as atividades escolares e os
exercicios e regras desprovidas de reflexdo
ndoéumaboaopcdo. Deve-seampliaroleque
de atividades que favorecam a compreensao
dos fenémenos e o conhecimento e uso da
linguagem cientifica com seus simbolos,
formulas, incentivando a construcdo e
interpretacdo detabelas, esquemas e graficos
e a compreensao de conceitos e
manipulacdes dos fendmenos das ciéncias
observados. Temos que lembrar que nesta
faixa etaria (Anos Iniciais), muitas vezes, a
aprendizagem ou compreensdao dos
conceitos cientificos ndo precisam ser
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completos, entender o observar e o concluir
da ciéncia, com capacidade de observacao,
discussao e conclusao sdo aspectos
importantes no desenvolvimento dessa
crianga.

Varias estratégias inovadoras e
materiais didaticos vém sendo propostos. Os
avancos tecnoldgicos trouxeram aparatos
técnicos modernos e a possibilidade de se
conseguir informacdes rapidamente,
principalmente através do uso da internet. Os
professores dos anos iniciais devem utilizar
estar ferramenta para o ensino de Ciéncias, e
devem se atualizar constantemente,
buscando novas alternativas que possam
contribuir para que as aulas sejam mais
atraentes e prazerosas. Midias digitais,
manuais, filmes e documentarios, artigos de
jornais e revistas, simulacdo de experiéncias
etc. podem e devem ser utilizados. Tais
métodos ou estratégias didaticas nao podem
ser entendidos como receitas prontas, pois
devem ser adaptadas e ajustadas a realidade
e projetos da escola e da comunidade, bem
como ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades consideradas fundamentais e
estabelecidasnoReferencial Curricular. Para
isto, temos a disposicdo uma grande
quantidade de repositérios virtuais que
trazem materiais que auxiliam os professores
nestes contelidos, trazendo sugestdes para
suas salas de aulas. Observe a lista de sites
deste referencial, bem como, outros sites
relacionados pelas sociedades cientificas,
como, por exemplo, da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ),
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em
Educagdao em Ciéncias (ABRAPEC), entre
outras.

Os professores ao prepararem suas
aulas devem considerar o ambiente em que os
estudantes vivem, para que visualizem os
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objetos, coisas e fendmenos com os quais os
mesmos interagem, visando facilitar o dialogo
e as relagbes interpessoais. Outro fator
importante consiste em considerar o que o
estudante jd conhece sobre os fenémenos
estudados, as chamadas concepcdes prévias
ou concep¢des de mundo. Segundo Campos
e Nigro (1999), é preciso considerar aquilo que
o estudante pensa a respeito de determinado
assunto, suas ideias e conhecimentos ja
adquiridos fora do ambiente escolar. Os
estudantes ndo podem ser considerados
“paginas em branco” ou “tabulas rasas”. Eles
chegamaescolacomideiaspréviasedosenso
comum que devem ser ressignificadas num
trabalho articulado pelo professor que
abordard os conceitos, fatos, teorias e demais
informagdes, buscando a reconstrucdo dos
conhecimentos(VILLANI, 1981).

A articulagdo teoria-pratica deve
permear o ensino de cada disciplina,
lembrando que a pratica ndo se reduz a
experimentos de laboratério ou observagoes,
mas ela acontece sempre que conhecimentos
sao mobilizados para entender a realidade e
sempre que sai do plano das abstracdes
conceituais para o plano real (RIO GRANDEDO
SUL,2006).

As criangas nas idades indicadas
para os anos iniciais apresentam de forma
brilhante a capacidade de observar, de querer
manipular,sdocuriosaseansiosaspeloprazer
da descoberta. Nesta direcdo, o prazer pela
descoberta deve ser almejado. Respostas
prontas devem ser evitadas, pois a maior
descoberta de fato é aquela que fazemos.
Pois, estas ficam guardadas como os bons
momentosderecordacdosealiandoaoprazer
de conseguir, e valorizando a si mesmo, pela
autocapacidadeutilizadaparaadescoberta.

Uma das formas de se realizar um
ensino contextualizado e interdisciplinar € por
meio do desenvolvimento de projetos de
trabalhos que organizam os conhecimentos
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dando-lhesum aspecto global, promovendo a
abordagem por mdaltiplas perspectivas,
contribuindo para a aprendizagem,
favorecendo a participagdo ativa dos
estudantes, poisestessdoincentivadosaagir,
buscar, pesquisar, organizar, numa postura
participativa, investigativa, critica e autdéno-
ma, propicia para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em diferentes
dominios.

Projetos Interdisciplinares pressu-
pSéem um conjunto de ag¢des voltadas a
elaboragdo de um produto final que faga
sentido para os estudantes e, de preferéncia,
tenha utilidade na comunidade escolar. Uma
de suas caracteristicas € a necessidade de
envolver a turma em todas as etapas do
planejamento. A proposta é reunir conteidos
abrangentes, atingindo propésitos didaticos e
sociais. Para sua materializacdo é necessario
prever os momentos de planejamento e de
discussao em grupo e os de trabalhos
individuais. Estabelecer justificativas,
aprendizagens desejadas, etapas do
desenvolvimento, producdo, maneiras de
divulgar o produto final, duragdo e avaliacdo
final. Comoaduracdodeumprojetoévariada,
podendo ser longa, faz-se necessario definir
quantos projetos podem ser realizados
durante o ano, embora eles possam ser
desenvolvidos sem que seja necessario
abandonar outras atividades como
sequéncias didaticas e atividades
permanentes,deformasimultanea.

O desenvolvimento de projetos
contextualizados e interdisciplinares favorece
a pesquisa e a articulacdo de saberes
contribuindo para a aprendizagem. Sempre
que possivel, deve-se associar os temas
escolhidos a realidade vivida pelos
estudantes, e aos problemas que afetam a
comunidade em que vivem. Na area de
Ciéncias da Natureza diversos temas podem
ser abordados: “Fontes de Energia”, “Viagens

Espaciais”, “Ameacas a Biodiversidade”,
“Desmatamento”, “Alimentacdo Saudavel”,
“Tratamento de Agua”, “Poluicdo Atmosfé-
rica”, “Efeito Estufa” e tantos outros que sdo
tdoatuaiserelevantescomoosjacitados.
Sequénciadidaticaéumtermousado
para definir um conjunto de procedimentos
encadeado em passos, ou etapas ligadas
entre si visando tornar o processo de
aprendizagem mais significativo para os
estudantes. Seu objetivo principal é ensinar
contetidos que exijam um aprofundamento
gradualetempo paraseremaprendidos,como
por exemplo, a realizagdo de uma série de
atividades e experiéncias para aprender quem
S40 e como agem 0s micro-organismos. E
preciso planejar, prevendo a ordem em que as
acOes serdo propostas, os objetivos, os
contelidos, os materiais, as atividades, as
etapas de desenvolvimento, a duracdo e a
maneira como sera feita a avaliagdo. A
maioria dos contetdos da area de Ciéncias
Naturais e das demais areas exige tempo e
esforco de aprendizagem, portanto as
sequéncias didaticas representam uma
modalidade organizativa muito presente nos
planejamentos escolares. Cabe aos
professores selecionar os conteldos mais
importantes, organiza-los, garantir a
continuidade e o avango gradual. O nimero
de atividades de cada sequéncia e seu tempo
de duracdo dependerdo darespostadaturma
edoalcancedosobjetivosestabelecidos.
Atividades Permanentes sdo
propostas de realizagdo de
trabalhos/atividades regulares
(semanalmente, quinzenalmente ou
mensalmente) para conteGdos que
necessitam de um tratamento constante. A
escolhados contelidos e dotipo de atividades
que serao realizadas em cada grupo de
estudantes deve ser bem planejada e
dependera das prioridades estabelecidas no
plano de ensino, tendo em vista as atitudes,
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competéncias e habilidades que se quer
desenvolver. Umexemplopodeseracriagaoe
o cuidado com uma Horta na Escola. Nos
momentos pré-estabelecidos, além de limpar,
adubar e regar as plantas os estudantes
podem estudar o solo, as plantas e seu
crescimento e aprender sobre ecologia e
sustentabilidade. Outra atividade
permanente interessante é ainstituicdo de um
Clube de Ciéncias, em que o estudante inicia
seus projetos experimentais, investiga e €
estimulado para a pesquisa. Sdo muitas as
possibilidades e neste documento ha o
detalhamento de alguns exemplos, que
podem, inclusive, motivar a realizagdo de
projetos muito instigantes, se o planejamento
inicial de como acontecerao as propostas for
compartilhadocomosestudantes.

A construgdo de conhecimentos é
favorecida pela abordagem de conceitos a
partir de situagdes reais ou idealizadas, que
envolvam andlise qualitativa e quantitativa,
leitura e producédo de textos (RIO GRANDE DO
SUL,2006). Nocasodosanosiniciais,aénfase
deve ser na observagdo, nos conceitos, nas
caracteristicas das ciéncias naturais,
deixando para etapas posteriores estudos
quantitativos. O desenvolvimento da leitura e
do letramento esta relacionado a todas as
areas de conhecimento. AAreade Ciénciasda
Natureza pode promover a leitura através do
uso de diferentes tipos de textos da
atualidade, além de estimular a produgdo
destesemsalas de aulas através de relatos de
experimentos, observacdes, visitas,
entrevistas etc. Divulgar trabalhos e
resultados obtidos é fundamental. Os
estudantes podem organizar seminarios,
exposicoes, feiras, apresentando seus
trabalhos para os colegas da escola, pais,
estudantesdeoutrasescolasetc.

Propor situacdes desafiadoras,
possiveis de serem resolvidas através da
articulagao de atividades desenvolvidas pelos
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estudantes e através das intervencoes
pedagdgicas é importante. A resolucdo de
problemas permite a mobilizacdo dos
conhecimentos adquiridos garantindo a
aprendizagem, além de favorecer a troca de
ideias e hipoteses, o respeito pelas diferentes
opinides, a busca pelas informagdes, a
disposicao paraenfrentardesafioseatomada
de decisdes. E necesséario oferecer aos
estudantes ocasides em que eles possam
mobilizar recursos internos (conhecimentos,
capacidades e atitudes) e externos (recursos e
fontes de informagdes disponiveis, fichas,
protocolos e manuais técnicos etc.) para
resolver questdes e desafios. Esta iniciativa
favorece a articulagdo entre conhecimentos
préviosenovoseacompreensdodediferentes
interacdes presentes em determinadas
situagbes-problema, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia e do espirito
critico.

Abordagem Conceitual

Nos Ultimos anos o ensino de
Ciéncias nem sempre tem priorizado a
compreensao dos conceitos envolvidos nos
fendbmenosapresentadoscomo contetidosna
escola. E preciso ter em mente que apenas
reproduzir modelos dos fenédmenos e usar
férmulas matematicas para provar a
veracidade das explicagdes propostas pelas
Ciéncias ndo é suficiente para promover a
aprendizagem. Este modelo utilizado ainda
hoje em etapas da Educagdo Basica, ndo é
aceitavel nos Anos Iniciais. A énfase deve
estarcentradana observag¢do dosfenémenos
naturais, sua manipulacdo, os efeitos que
estas podem causar, as variagdes possiveis, a
presenca e a influéncia da utilizagdo destes
fendmenos no cotidiano das pessoas.
Pesquisas tém mostrado que em geral, os
estudantes ndao compreendem os fenémenos
trabalhados, ndo conseguem explica-los e
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muitas vezes apenas memorizam alguns
fragmentos, com prejuizo a visdo global
(BRASIL, 1998). Ainda é muito comum nas
salas de aula encontrar professores de
Ciéncias que priorizam a memorizacdo dos
conceitos em detrimento da compreensdo e
observacaodanatureza.

O objetivo principal do ensino de
Ciénciasélevaroestudanteacompreenderos
fendmenos, perceber como e em que
condi¢des eles acontecem e que explicagdes
a Ciéncia propde. A abordagem conceitual
deveserprivilegiada.

Abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia,Sociedade e Ambiente)

As atividades de cunho cientifico
devem buscar a interface com o mundo do
trabalho na sociedade contemporanea, com
as tecnologias sociais e sustentaveis, com a
economia solidaria e criativa, com o meio
ambiente, com a cultura e demais questdes
presentes no contexto dos estudantes.
(BRASIL, 2013). Alfabetizar os cidaddos em
Ciéncia e Tecnologia é hoje uma necessidade
do mundo contempordneo (SANTOS e
SCHNETZLER, 1997). A abordagem CTSA
estimula a realizacdo de um ensino de
Ciéncias capaz de promover reflexdes sobre a
estreita relagdo que existe entre
conhecimentos cientificos e as aplicagdes
tecnolégicas, os aspectos econdmicos,
politicos,sociaiseambientais.

Segundo SANTOS e MORTIMER
(2002), propostas para este tipo de
abordagem ndo podem ser confundidas com
simples ilustragdes das aulas com exemplos
do cotidiano, sendo muito diferentes das
propostas de curriculos convencionais. As
mudancas a serem efetivadas no ensino sao
muito mais profundas do que a mera adocao
de temas da atualidade. Estas propostas
trazem a preocupacdo com a formacdo de
atitudesevaloresemcontraposi¢cdoaoensino
memoristico de pseudopreparagdo para o

ensino superior; a abordagem tematica em
contraposicdo aos extensos programas de
ciéncias alheios ao cotidiano do estudante; o
ensino que leve o a participar, em oposi¢cdo ao
ensino em que o ele é passivo. Enfim é uma
abordagem que implica mudancas de
concepcdes do papel da educagdo e do
ensino das Ciéncias (SANTOS e MORTIMER,
2002).

A abordagem CTSA possibilita o
tratamento das questdes da vida dos
estudantes e de suas comunidades, atomada
de decisOes e as intervencdes necessarias a
fim contribuir para melhorar as condicdes de
vida. Além disso, promove a alfabetizacdo
cientifica, propiciando o consumo consciente,
a clareza dos direitos frente as inovagdes e a
industrializagdo, um posicionamento critico a
respeito dos impactos ambientais etc. Nesse
sentido, promover palestras sobre os temas
trabalhados, visita a indlstrias, instituicoes
governamentais, museus e espagos
cientificos é estimulante e contribui para a
aprendizagem. As visitas técnicas devem ser
realizadas sempre que possivel, seja como
motivacdo para os estudos, seja como
facilitadora da aprendizagem, ou como fonte
de reflexdo sobre os processos cientificos e
sua influéncia no mundo, de modo a insercao
dosestudantesnomundodotrabalho.

OUsodeAtividadesExperimentais

Inmeras pesquisas na area de
Ensinode Ciénciasdestacamousodepraticas
experimentais como importante ferramenta
pedagdgica para a compreensdo dos
fendmenos cientificos. Segundo CAMPOS e
NIGRO (1999), as atividades préaticas podem
ser classificadas em demonstracdes praticas,
experimentos ilustrativos, experimentos
descritivos e experimentos investigativos. As
demonstracdes praticas sdao aquelas
atividades realizadas pelo professor, as quais
o estudante assiste sem poder intervir, mas
que possibilitam maior contato com
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fendmenos ja conhecidos e o contato com
equipamentos, instrumentos etc. Os
experimentos ilustrativos tém a mesma
finalidade, mas estimulam a acdo dos
estudantes. Os experimentos descritivos sdo
aquelas atividades que o estudante realiza e
que ndo sdo obrigatoriamente dirigidas o
tempo todo pelo professor. A partir delas, ele
tem contato direto com coisas ou fendbmenos
que precisa apurar, Sejam ou nao comuns No
seu dia a dia. Sdo atividades que se
aproximam das atividades investigativas,
porémndo implicam a realizagao de testes de
hipéteses. Os experimentos investigativos
sdo aquelas atividades praticas que exigem
grande participacdodoestudante durantesua
execucdo. Diferem das outras por envolverem
obrigatoriamente discussdao de ideias,
elaboracdo de hipoteses explicativas e
experimentos para testa-las. Possibilitam
percorrerumcicloinvestigativo,sem,contudo,
trabalhar nas areas de fronteira do
conhecimento, como fazem os cientistas.
(CAMPOSeNIGRO, 1999)

A escolha das atividades
experimentais dependera de inUmeros
fatores. As demonstracdes praticas
geralmente sdo feitas quando o material
disponivel ndo é suficiente para todos na sala
de aula. Nesse tipo de pratica experimental é
importante que o estudante participe
cognitivamente, sendo um observador ativo e
ndo apenas um mero expectador. Ja os
experimentos ilustrativos consistem um meio
importante para propor atividades avaliativas
em que os estudantes possam apresentar aos
colegasdeturmaumademonstracdopratica.

Os experimentos descritivos sdo 0s
que atualmente predominam nas aulas de
Ciéncias. Se esses experimentos forem
conduzidos como uma receita pronta e
determinada pelo professor, sem reflexdes e
questionamentos, os resultados serdo pifios,
pois a Ciéncia é apresentada como uma
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verdade absoluta, incontestavel. Ja os
experimentos investigativos sdo mais
aconselhaveis, pois propiciam a participagao
efetiva do estudante. Neste tipo de atividade
os conceitos cientificos sdo compreendidos
de forma mais produtiva porque ha discussao
de ideias, reflexdo e interacdo estudante-e
professor-estudante, confronto de
concepcdes prévias com teorias cientificas,
favorecendo a aprendizagem. Partir de uma
situagao-problema estimula a constru¢do do
conhecimento, pois o estudante vai buscar,
através de pesquisas e dialogos com os outros
estudantes e o professor, as possiveis
solugbes, num trabalho ativo e criativo.
Explorandooprazerpeladescoberta.

A realizacdo de experimentos deve
ser priorizada, embora o trabalho de
laboratério, seja ele de que natureza for, ndo
deva prescindir de um trabalho conceitual
correspondente, sob o risco de servir apenas
paradesenvolverhabilidades de manipulagdo
oudetornarasaulas menos cansativas (UFAL,
2007). Cabe ao professor fazer uso do
trabalho experimental para, além de motivar
seus estudantes, criar oportunidades nas
quais eles possam manifestar seus conceitos
j& conhecidos, explora-los e reconstrui-los. E
papel da escola é propiciar as condi¢des
materiais e o tempo necessario para essas
atividades. E possivelrealizar um experimento
usando equipamentos simples e materiais de
baixo custo. A observagdo, o
questionamento, a manipulagdo, formulacao
de hipdteses, argumentacdo e a
experimentacaosdoessenciais. Aelaboracao
de textos descritivos das acgdes
desenvolvidas, relatérios, esquemas, deve ser
incentivadosobaorientagdo do professor.

Os professores devem estar sempre
atentos as nocdes de seguranca durante a
realizacdo dos experimentos, principalmente
aqueles que envolvem uso de eletricidade,
fontes de calor, substancias quimicas téxicas.
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Experimentos para serem realizados com
criangas precisam destacar os riscos que
estes experimentos podem ter, pois, a
depender da faixa etaria, eles podem ser até
ingeridos. Além do desejo que esta crianca
tera em tentar realizar este experimento no
seu ambiente familiar. Para isso,
recomendamos que se utilizem materiais
simples, de facil acesso e que tenham os
menores riscos. Caso se facga, por exemplo,
experimentos com fogo, ou que produzam
faiscas, se faz necessario que estes alunos
possamcompreenderosriscosdosincéndios,
suas origens, como combate-los, onde,
obrigatoriamente, devem ser feitos
discussdes e momentos de aprendizagem
sobreestesaspectos.

ContextosHistoricoseFilosoficos

As Ciéncias Naturais tém um longo
percurso histérico, que se deu através de
acumulo de conhecimentos, mas também
através de mudancas e rupturas. Estes
processos ndo podem ser esquecidos ou
descartados. O uso da Histéria e da Filosofia
das Ciéncias contribuiparaacompreensadode
como os conhecimentos da Fisica, Quimica,
Biologia, Astronomia, Geologia e demais
Ciéncias foram produzidos ao longo dos
tempos com a contribuicdo de muitos
cientistas, e suas relacdes sociais, politicas e
econbmicas, em cada época e seus
contextos. Este ensino leva a percepcdo da
estreita relacdo existente entre Ciéncia e
Tecnologia e possibilita a visdo das Ciéncias
como construgdeshumanas(OCEM, 2006).

O uso de videos pode auxiliar e muito
nos resgates histéricos dos conceitos
cientificos a serem discutidos. Encontramos
uma vasta disponibilidade de videos de curta
duracdo, inclusive, desenhos animados, que
podem e devem ser utilizados e incluidos nos
planejamentosdassequénciasdidaticas.

Uso de Livros Didaticos, Paradida-ticos e
demaisFontes dePesquisaelnformacao.

E fundamental que os estudantes
desenvolvam habilidades de leitura,
interpretacdo e producdo de textos em
diversos géneros, assim € necessario
privilegiar a criacdo de estratégias para
desenvolvimento da leitura critica e da
organizacdo da escrita em formas mais de
relatos, textos poéticos,jornalisticos e outros.
Na area de Ciéncias Naturais, a leitura e o
letramento fundamentam a chamada
“alfabetizagdo cientifica” com vistas a
capacidade de uso do raciocinio légico e do
pensamentoreflexivo.

EsabidoqueoLivroDidaticoaindaéa
principalreferéncia para os professores sendo
considerado seu principal instrumento de
trabalho (DELIZOICQV, 2007). As sucessivas
avaliacoes realizadas pelo Ministério da
Educacdo, através do Plano Nacional do Livro
Didatico-PNLD vém trazendo resultados
positivos, pois eliminaram uma série de
equivocos tanto de ordem conceitual como
metodolégica, e atualmente € possivel ter
acesso (os livros didaticos sdo distribuidos
gratuitamente para os estudantes da rede
publica apdés analise e escolha feita pelos
professores das diversas areas) a livros de
qualidade. Alguns deles sdao produzidos por
pesquisadoresdaareadeensinode Ciénciase
sao de grande ajuda no trabalho dos
professores. Entretanto, é preciso ter clareza
que o Livro Didaticondo pode sera tnicafonte
utilizadanasaulas.

A oferta de livros paradidaticos tem
crescido e é possivel escolher varios que
contribuam com os temas abordados nas
sequéncias didaticas e projetos
interdisciplinares. Outros textos extraidos de
revistas, jornais, cartilhas, folhetos
informativos podem ser cuidadosamente
escolhidos pelo professor. E importante
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trabalhar com fontes confiaveis. Este
Referencial Curricular traz uma lista com
sugestdes de alguns livros paradidaticos e
indicacdo de alguns sites de d&rgdos
governamentais, instituicdo de pesquisa e
divulgacdo cientifica que podem contribuir no
trabalho de selecdo das diferentes leituras.
As leituras podem ser feitas coletivamente ou
individualmente seguida de discussdes,
analises e interpretagdes. Sadoimportantes as
leituras sobre a vida de determinados
cientistas, sobre acontecimentos histéricos
ou recentes onde a sociedade e o ambiente
foram afetados por alguma tecnologia,
invencdo, descoberta etc. Os textos voltados
para criancas também fazem parte deste
acervo, tragam o ldico, o imaginario pra sala
de aula, utilizem os personagens ficticios e
relacionam eles com o real, diferenciando
realidade daimaginacao.

Avaliacao

A avaliagdo precisa ser coerente com
a concepgdo do curriculo proposto e com as
metodologias adotadas, considerando o
desenvolvimento das atitudes, competéncias
e habilidades. Ela deve informar ao professor
o que foi aprendido, quais avangos foram
alcancadoseoqueprecisasermodificado. Os
resultados obtidos servem para reflexdo e
reorientacdo dos trabalhos e do
planejamento, na busca por melhores
resultados. E fundamental que o professor
utilize varios instrumentos de avaliagdo que
possibilitem o acompanhamento de todo o
processo de ensino e aprendizagem e um
acompanhamento continuo e sistematico de
todas as tarefas desempenhadas pelos
estudantes - escrita de textos, organizacdo
de dados em forma de tabelas, graficos,
expressdo oral e grafica sobre os temas
trabalhados, resolucdo de exercicios,
apresentacdo de seminarios, debates e
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argumentacdes, resolucdo de problemas,
provas etc. E necessario avaliar o processo e
os resultados, visando o sucesso da
aprendizagem.

5.5.4 Area de Ciéncias Humanas

Prezadas (os) professoras (es), neste
momento apresentamos as ORIENTACOES
METODOLOGICAS PARA AS CIENCIAS
HUMANAS, area respaldada em Geografia e
Historia para o Ensino Fundamental. A nossa
proposta é que as atividades representadas
aqui sejam compativeis com a complexidade
dodesenvolvimentohumano que étdoplurale
maltiplo, numa construgdo social, dentro das
relacdesdelinguagemetecnologias.

O enfoque principal destas
Orientagdes Metodolégicas é o estimulo a
compreensdo e a utilizagdo de procedimentos
de andlise, argumentacgdo, reflexdo e critica,
mediados pelo respeito a opinido e a
valorizacdo cultural, sabendo que cada
sujeito é Unico e diverso, apesar do direito a
igualdade de tratamento. Mas como
proporcionar condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento de tais habilidades? A
resposta esta alicercada na pratica de cada
professor e as aulas sdao instrumentos
dialégicos que viabilizam a interacdo, a
comunicagdoeaaprendizagem.

Importante ressaltar que as Ciéncias
Humanas exigem um nivel e um tipo de
explicacdo dos fendmenos que ultrapassam
os limites do senso comum, ja que essa area é
composta por um corpo de teorias e
metodologias que a tornam um campo da
ciéncia. Ja apontamos em outros momentos
deste documento que, apesar de expectativas
por vezes diferentes, a intencdo destas
Orientagdes Metodoldgicas ndao é formar mini
geografoseminihistoriadores. Aintencaoreal
destas orientacdes é privilegiar estratégias
metodolégicas para favorecer uma
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aproximacao significativa de conhecimentos
das Ciéncias Humanas considerados
relevantesparaintegrarocurriculoescolar.

O foco é, portanto, voltado para
perguntas do seguinte tipo: Quais
pressupostos, instrumentos de analise e
conceitos da Histoéria e da Geografia devem
serintegrados ao cotidiano estudantil porque
sdo fundamentais para a formacdo de um
sujeitocriticoedeumcidadéoparticipativo?

Nesse sentido, cabe aqui uma breve
discussdo acerca da ideia de conceito, uma
vez que grande parte da organizacdo dos
nossos componentes curriculares esta
pautada em conceitos. Além disso, nas
Ciéncias Humanas, o trabalho com conceitos
pressupde dinamicidade: eles nunca sao
fechados, nunca estdo prontos e acabados,
de modo a oferecer aos estudantes um porto
seguro e confortavel de certezas. Ou seja, 0s
conceitos em Ciéncias Humanas devem muito
mais indicar a perspectiva da provocacao de
reflexdes do que ada certeza. Aprovocacdo é
o norte metodolégico para o trabalho a ser
desenvolvido, no sentido de partir do lugar
comum para a percepcdo de algo que esta
para além do pensamento que nos € cobmodo,
porjafazerpartedonossodiaadia.

O proposito é superar a
fragmentacdo disciplinar de contetdos
propedéuticos e, por isso, também €& um
pressuposto basico o trabalho com a
interdisciplinaridade. Aperspectiva é partirde
tematicas comuns, a despeito de os objetivos
deumaabordageminterdisciplinarserembem
maiores do que isso. Desse modo, ha a
possibilidade de vislumbrarinicialmente que o
conhecimento humano, e das ciéncias sociais
em consequéncia, estdo diluidos na vida
cotidiana. A proposta € que parte das
avaliacoes passe pelo crivo e pela pratica
interdisciplinar, como abordado no préximo
capitulo.

O fato de o quadro curricular deste

Referencial apresentar competéncias, eixos e
habilidades ndo significa,de modo algum, que
os conteldos classicos da area
desapareceram, e todos esses elementos.
Podem ser elencados nas propostas
interdisciplinares, em semestres ou de forma
anual. O mais importante € garanti-los no
trabalho cotidiano, e as eventuais
dificuldades sé poderdo sersanadas deforma
satisfatéria com o processo de planejamento
conjuntopelosprofessoresdaarea.

As competéncias, os eixos e as
habilidades aparecem explicitados nas
modalidades organizativas do trabalho
pedagdgico, como um norte para o
planejamento, e a perspectiva € evocar uma
reflexdo a respeito da realidade vivida pelos
estudantes e sobre aquilo que ndo faz parte
direta de sua realidade imediata. Dai o nosso
conceito de orientagdes metodolégicas
pluralistas para Ciéncias Humanas, pautadas
em alguns eixos pertinentes: IDENTIDADE-
ALTERIDADE, RELACOES SOCIAIS, TEMPO-
ESPACO, CULTURA, DOMINACAO-PODER,
ETICA, TRABALHO. A proposta é que esses
eixos sejam norteadores de um conjunto de
reflexdes que partam tanto da prépria vida do
estudante quanto dasteoriastrazidas para as
aulas pelos professores, potencializando
discussdes que permitam compreender
melhor as possibilidades de acdo que podem
serdesenvolvidassobreoespacovivido.

Cabera ao professor trabalhar os
procedimentos que favorecam esse processo
e a producdo de outros conhecimentos, de
forma cada vez mais autdbnoma por parte do
estudante, para que se torne
progressivamente capaz de: observar,
formular perguntas e hipéteses, verificar, dar
razdes, avaliar razdes, estabelecer relacoes,
tirar conclusdes, provar por argumentacao,
perceber ou identificar pressuposicoes
subjacentes, explicar, definir, refletir,
sintetizar, exemplificar, parafrasear, perceber
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implicag8es e suposi¢des, prestar atengdo ao
que éditoouao que estaescritoetc. Emais:se
expressar e ter uma boa relacao com as
diversidades de género, de sexualidade, de
opcao religiosa, politica etc., além de poder
representar seu pensamento através das mais
variadas linguagens e perceber como
acontece interferéncia humana sobre os
processosnaturais.

Importante que os professores de
Ciéncias Humanas instiguem os estudantes a
compreenderem que esse € um campo de
conhecimento sem limites, vivo e obviamente
mergulhado na realidade social e histérica.
Nesse sentido, contribuem asvisitas a museus
e acidentes geograficos de Alagoas;
entrevistas com integrantes de movimentos
sociais, idosos em asilos; ou até mesmo uma
analise criteriosa do espago, da histéria e dos
indices sociais da comunidade de entorno.
Assim, é possivel estar com o livro didaticoe o
“mundoreal” adisposi¢cdodapratica.

Ao concretizar estas Orientacoes
Metodolégicas de Ciéncias Humanas no
trabalho com os estudantes, é importante nao
perder nunca de vista como as realidades
sociais sdo produzidas e as consequéncias
indesejaveis de nos esquivarmos diante do
processo de construcdo do real, afinal, a pior
de todas as posi¢des € nos esquivarmos do
conhecimentodeformaacritica.

Para finalizar, algumas considera-
¢bes importantes sobre as propostas
metodoldgicas a serem desenvolvidas em
CiénciasHumanas:

1. Olivro didatico é essencial para o processo
de ensino e de aprendizagem, desde que de
boa qualidade, mas ndo o (nico material a
subsidiar o trabalho: ha muitos recursos Gteis
que podemserutilizados.

2. Mesmo existindo muitas possibilidades de
interpretacées dos fendmenos sociais, €
imprescindivel manter o respeito pelas
diferentesopinioes.
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3. Nao se pode perder de vista a necessidade
de compatibilizar a ampliacdo do universo
culturaldos estudantes e avalorizacdo de sua
localidadeeregido.

4. O propésito, nas Ciéncias Humanas, de
contribuir decisivamente para a formacao de
sujeitos ativos na sociedade, pressupde
atitude semelhante do préprio professor.

5. A apropriagdo do conhecimento por parte
dos estudantes é gradual, portanto, ndo ha
razdo para desanimar diante das dificuldades
naturaisdetalprocesso.

6. E importante informar aos estudantes,
ainda que de passagem, como OS
pesquisadores das Ciéncias Humanas,
chegaramaoconhecimentodaarea.

7. E importante abordar os conteldos de
forma holistica, pois, mesmo que seja dificil
constatar de imediato, o fendmeno social se
encontranarealidadevivida.

E necessario abordar com os
estudantes osconhecimentosespecificoseas
linguagens proéprias de cada campo das
CiénciasHumanas.

5.5.5 Area de Ensino Religioso

Umadas grandes questdesdoEnsino
Religioso é a sua metodologia, tendo em vista
o contexto histérico deste componente
curricular, muitas vezes confundido com o
ensino de uma religido ou com o ensino de
valores ou cidadania. Contudo, na proposta
da Lei 9394/96, o Ensino Religioso se amplia
para o entendimento e promocdo da
dimens&o no ética (do grego nous: mente) do
serhumano.

Este componente, em sua
metodologia, visa integrar teoria e pratica,
pois aponta para a pratica pedagogica que
contempla os estudos das culturas religiosas,
dosmitos,dossimbolos,dadiversidade,como
também considera as questdes relativas aos
processosavaliativos.

0
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E necessario que cada professor,
como também cada integrante da
comunidade educativa, possa compreender
que a funcdo da metodologia do Ensino
Religioso é provocar a apropriagdo ndo sé6 de
discursos, mas muito mais de conceitos, ndo
baseados apenas no senso comum. Em
alguns casos, serd necessario ao professor
reformular seu préprio conhecimento,
desenvolvendo o dominio conceitual do tema
afimdetransforma-loeaplica-loemsituagdes
econtextosdistintos.

A metodologia do Ensino Religioso
prevé a relacdo dialética entre o saber teérico
e a pratica cotidiana, num cotidiano
pedagégico dinamico e que permita a
interacdo e o dialogo entre todos os
envolvidos no processo de construcdo e
socializacdo do conhecimento, de maneira
que professor e estudante, juntos possam (re)
significaroconhecimento.

Uma das possibilidades metodolé-
gicas, defendida pelo Fo rum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e
sugerida neste documento, mas que nao deve
ser compreendida como prescricdo para
todos os casos, seria aintroduc¢do do assunto
a ser estudado, como um ponto de partida,
seguindo-se a observacdo-reflexdo-
informacdo. Segundo o FONAPER, esses
momentos se interligam, num movimento
constante e nao devem ser compreendidos
comoestanquesouisolados.

Desse modo, busca-se decodificar e
analisar os elementos basicos que compdem
o fendmeno religioso, enfocando os
contelldos em uma rede de relagdes e de
formaprogressiva, propiciandoaoestudantea
ampliacdo de sua visa o de mundo, na
valorizacdo das diferentes expressdes
religiosas e misticas a partir do seu contexto
sociocultural.

A construca o e socializaca o do
conhecimento religioso sao subsidiadas por

meio dos esclarecimentos do professor, do
compartilhar de experiéncias entre os
estudantes, da pesquisa em diversas fontes,
da leitura e interpretaca o de textos, da
analise de fotos de ilustracdes e dos objetos
simbdlicos, na confeccao de cartazes,
maquetes, albuns, no acesso a filmes, no uso
das redes sociais digitais, internet, entre
outros.

Dessa forma, por meio do me todo
fenomenolodgico - que procura descrever e
interpretar os fendmenos, os processos e as
coisas pelo que elassdo,sempreconceitos- e
hermenéutico Ensino Religioso permite a
releitura do fendmeno religioso, favorecendo
ao estudante analise e compreensao das
manifestacdes do sagrado, a partir de sua
realidade sociocultural. No cotidiano da sala
de aula, o professor de Ensino Religioso deve
preocupar-se como que aparece e o que estaa
escondidonasaparéncias,umavezque aquilo
que aparece, nem sempre 0 é, mas considerar
queaaparénciatambe mfazpartedoser.

5.5.6. Proposta de Atividades
Permanentes para o Ensino
Fundamental

As propostas de atividades perma-
nentes estdo associadas ao componente
curricular, no qual fornece subsidios para a
avaliacdo e que sdo apresentados dentro do
planejamento do professor, lembrando que
esta dividido de forma semanal e quinzenal
para que existam variadas proposicdes de
atividades. Saoelas:

Leitura, interpretacdo e producao
textual(semanal).

Leitura e interpretacdo acerca dos
textos tematicos do componente curricular,
como suporte para ministrar o conteddo.
Visando a producdo textual de forma escrita e
visual,noqual,atendaasvariaspossibilidades
decompreensdolinguistica.
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Pesquisa(quinzenal)

Pesquisas bibliograficas, textos
cientificos e reportagens relacionadas ao
tema estudado. Sabendo que a sala podera
ser dividida em grupos de estudantes, nos
quais cada grupo é responsavel para trazer
quinzenalmente suas pesquisas, ou o
professor escolhera a forma de utilizagdo da
pesquisa, sabendo que este instrumento é
suporte importante para o desenvolvimento
deatitudessingularesdaaprendizagem.

Questdofixagdo(quinzenal)

Elaborar questdes que demonstre o
processo de aprendizagem do estudante,
levando ele a responder sobre o tema
estudado.

Seminario(quinzenal)

Apresentar e distribuir temas para a
organizagdo do conteldo e a organizagdo das
regrasparaaexposicaodoseminario.

Debate(semanal)

Estimular discussdes para aprofun-
dar os conteldos, propondo um dialogo
fundado no respeito as opinides as diversas
teorias.

Painelinformativo(mensal)

Construir um painel informativo nas
escolas,que deveseralimentado pelosalunos
quinzenalmente, com noticias e curiosidades
ligadasaareadeEnsinoReligioso.

Tecnologia da informacdo e comunicagdo
(semanal)

Utilizar dentro e fora da escola meios
tecnolégicos, focalizando os conteldos.
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Montar e alimentar um blog com contetdos
ligadosaareadeensino.

AvaliacdodoEnsinoReligioso

Assim como os demais componentes
curriculares, no Ensino Religioso a avaliagao
faz parte do processo metodoldgico,
portanto, é um elemento integrador no qual
interagem estudante e professor. Lembre-se:
sem avaliacdo seu trabalho pedagogico fica
incompleto, pois s6 por meio da avaliagdo
conseguiremos identificar se os objetivos
propostosforamalcancados.

Os critérios de avaliagdo do Ensino
Religioso devem estar sempre vinculados a
organizacdo curricular, ou seja, toda e
qualquer avaliacdo sempre deve estar de
acordo com os objetivos propostos de cada
conteldo. Seu registro podera ser efetivado
por meio de tabelas, graficos, listas, analise
das producdes, atividades de auto avaliagdo
escrita ou oral, a partir da qual o estudante
verifica o seu progresso na aprendizagem.
Esse mapeamento de resultados informa se o
estudante atingiu os objetivos e em que devem
ser investidos mais esforcos para superacao
dasdificuldades na aprendizagem. Naotenha
receio de ser criativo nos instrumentos de
avaliacdo, professor, e seja criterioso nos
indicadores: quanto mais claro ficar para o
estudante como ele serd avaliado, mais
tranquiloseraoprocesso.

OTratamentoDidaticodos Contelidos

Professor,noseucotidianodasalade
aula, busque considerar a necessidade de
esclarecimento aos familiares sobre a
proposta do Ensino Religioso, enfatizando a
caracteristica nao proselitista deste
componente curricular, evitando assim a
imposicdoreligiosanoespagoescolar.

Lembre-se de realizar seu planeja-
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mento das atividades de acordo com o ano de
escolaridade e realidade de cada escola;
busque a melhor organizacdo possivel do
espago (salade aula e demaislocais) de forma
a facilitar o didlogo e a interagdo entre estu-
dantese professor,de acordocomocontetdo
e ametodologia. Porvezes,asaladeaulando
seraoespacoidealparaodesenvolvimentode
uma tematica; serd o caso entdo de ousar
conquistar outros espacos, lembrando que,
para tanto, é fundamental considerar a
necessidade de organizacdo/adequacéo do
tempo.

Outroselementosaconsiderar:

1. O tratamento interdisciplinar do Ensino
Religioso contextualizando e estabelecendoa
inter-relagadodoscontetdos;

2. Aperspectivamultidisciplinaretransversal,
3. A selegado e critério de uso de materiais
(objetos simbdlicos, fotos, textos, entre
outros)erecursosdidaticos;

4. O estabelecimento de relagodes entre os
saberes, facilitando o diadlogo na mediacao
deconflitos;

5. Os co nhecimentos anteriores do estudan-
te,como ponto de partida para a construca o
esocializaca odoconheci-mentoreligioso;
6. Acomplexidade dofenémenoreligioso;

7. Assuntos abordados sobre o fenédmeno

religioso;

8. Ousodalinguagem pedagbgica adequada
ao contexto escolar, permitindo assim, a
decodificaca odoconhecimentoreligiosoea
suacompreensao;

9. Orespeitoe oreconhecimentododireitoa
liberdade de consciéncia e de opcdo religiosa
doestudante;

10. A necessidade de mdltiplas leituras na
abordagemda pluralidade religiosa e transre-
ligiosa; e o uso das mais variadas tecnologias
da informagdo e comunicacdo, tdo presentes
na vida dos estudantes, e que servem para
promoverainteragdo e adescoberta de novos
saberes.

11. Assuntos abordados sobre o fendmeno
religioso;

12. O uso dalinguagem pedagoégica adequa-
da ao contexto escolar, permitindo assim, a
decodificacao do conhecimento religioso e a
suacompreensao;

13. Orespeitoeoreconhecimentododireitoa
liberdade de consciéncia e de opcdo religiosa
doestudante;

14. A necessidade de mudltiplas leituras na
abordagemda pluralidade religiosa e transre-
ligiosa; e o uso das mais variadas tecnologias
da informagdo e comunicagdo, tdo presentes
na vida dos estudantes, e que servem para
promoverainteracdo e adescoberta de novos
saberes.
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5.5.7 Modelos de Modalidades Organizativas

5.5.7.1 Projeto Didatico Interdisciplinar

Ano: 5° ANO Periodo: Semestral Regional: Cidade:

AGUA: FONTE DE VIDA

Unidade Escolar:

Componente Curricular 1: Ciéncias Docente 1:

Componente Curricular 2: Geografia Docente 2:

Componente Curricular 3: Portugués Docente 3:

Componente Curricular 4: Matematica Docente 4:

Problematizagao

/As reservas de agua existentes no Planeta Terra sdao suficientes para atender as
demandas da populagao mundial?

Quais os cuidados com a agua que entra em nossas casas, ou seja, como deve ser a
dgua para consumo humano?

Como a humanidade tem contribuido para poluir as reservas de agua, principalmente
os lencgais freaticos e rios?

Como podemos colaborar com a preservagao das fontes de agua? Existem maneiras de
evitar o desperdicio?

Quais siao as principais fontes de agua no Brasil e no Mundo! O que sao lencois
freaticos!?

Quais os principais problemas relativos ao fornecimento de dgua em sua regiao? Que
medidas sao essenciais para resolvé-los?

Justificativa e Objetivos

Este projeto pretende auxiliar professores e estudantes na conscientizacio da
necessidade de preservagao da hidrosfera do Planeta Terra, através do tratamento
de temas tais como: importincia da agua para a vida e para a historia da
humanidade, as diversas formas de uso e fontes de captagio, os ciclos da agua,
poluicao, as propriedades da agua etc. Durante o desenvolvimento das a¢ées do
projeto os estudantes terdo oportunidades de refletir sobre os diversos problemas
que as populagoes vém enfrentando com relagao a falta de agua e a necessidade de
tratamento e fornecimento adequado deste liquido essencial para a vida. Serao
abordadas as interferéncias positivas e negativas das pessoas e comunidades sobre a
natureza, priorizando as questoes locais e regionais. A aquisicao de
conhecimentos sobre as propriedades da agua, desenvolvimento sustentavel,
relagdes que existem entre salde e qualidade de vida e condi¢oes de higiene e
saneamento basico, deverio incentivar a adocio de posturas criticas e

participativas, além de atitudes cotidianas corretas e de respeito ao meio ambiente.

)
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- Uso dos conhecimentos adquiridos de forma responsavel na defesa da
qualidade de vida e dos direitos humanos.

- Exercicio da cidadania com responsabilidade, avaliando os conhecimentos
cientificos e suas aplicagdes, levando em consideragao implicagoes de
ordem econdmica, social, ambiental ao lado de argumentos cientificos,
para tomar decisoes a respeito de agoes e comportamentos individuais e
coletivos.

- Reconhecimento das responsabilidades sociais decorrentes da aquisicao
de conhecimentos cientificos, especialmente no que concernem aos usos
e fornecimento de agua, atentando para a defesa da salde, da qualidade
de vida e direitos do consumidor.

- Disposigao para o trabalho em grupo, argumentacao e debate de ideias,
respeitando as diversas opinides e buscando o consenso.

Atitudes

- Empenho em desenvolver o espirito critico, reflexivo e investigativo; o
gosto pelo conhecimento e pela pesquisa.

o Interesse pela leitura, pela busca de informagoes em diversas fontes
visando a aquisicao e construciao de conhecimentos cientificos.

- Disposicao para utilizar o pensamento légico, a criatividade, a intuigao, a
capacidade de anadlise critica, selecionando procedimentos experimentais
e verificando sua adequagio no enfretamento de desafios e situagoes
problemas.

izagens

- Compreender a importancia da agua para os seres vivos, relacionando
uso e propriedades, percebendo que as sociedades humanas sempre
necessitaram captar agua para diferentes atividades e que, atualmente, o
tratamento de agua, as tecnologias envolvidas e os cuidados para se evitar
a poluigao, sio cada vez mais importantes.

tos de Aprend

irei

- Compreender a Hidrosfera como o conjunto das aguas do Planeta Terra,
as relagoes que existem entre a d4gua presentes em mares, rios, lagos, ar e
solo, bem como sua importancia para os seres vivos.

D

- Relacionar os conhecimentos da Ciéncia com o conhecimento popular
para entender a necessidade de preservacao da agua e as diversas
questoes que envolvem esta tematica.

éncias

- Reconhecer a presenga do conhecimento cientifico e tecnologico e suas
relagées com a Sociedade e Meio Ambiente nas questSes que envolvem o
tratamento da agua.

Compet

o Integrar os conhecimentos das Ciéncias da Natureza com os da
Geografia, Matematica, Portugués e demais disciplinas, visando entender a
diversidade do clima no Brasil, a ocorréncia de secas no nordeste
brasileiro e demais regides e a grande capacidade pluviométrica da regiao
norte do nosso pais, as bacias hidrograficas e os lengdis freaticos. Através
de operagdes e calculos matematicos, compreender as medidas de areas,
perimetros e volume.

- Ampliar os conhecimentos na area de linguagem e comunicagiao através
da leitura e interpretagao de textos, argumentagao oral, escrita de
diferentes tipos de textos utilizando-se das normas e regras da lingua
portuguesa e da linguagem proépria das Ciéncias da Natureza.
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- Discutir sobre as hipoteses propostas para a existéncia da agua no
Planeta Terra.

- Reunir informagoes por meio de pesquisa em diversas fontes, leitura de
textos, sobre o caminho da dgua na natureza e sua natureza ciclica.

- Saber como esta distribuida a Hidrosfera do Planeta Terra.

o ldentificar as principais propriedades da agua e sua existéncia nos trés
estados fisicos da matéria: s6lido, liquido e gasoso.

- Identificar e caracterizar diferentes modos de captagio da agua: pogos
artesianos, represas, redes de distribuigao e cisternas, numa perspectiva
historica.

- ldentificar as etapas de tratamento de agua nas estacoes de tratamento,
relacionando as técnicas empregadas e os tipos de impurezas eliminadas.

- ldentificar principais causas de poluicdo e contaminagao das aguas em
Alagoas, no Brasil e no mundo.

- Reconhecer as Usinas Hidrelétricas como principais Fontes de Energia
no Brasil, analisando vantagens e desvantagens perante outras formas de
geracio de Energia. Compreender o funcionamento de Usinas
Hidrelétricas.

Habilidades

- Coletar informagoes em diversas fontes, e junto a 6rgaos publicos que
cuidam do fornecimento de agua e do saneamento locais, sobre maneiras
de resolver os problemas de polui¢do e contaminagao da agua.

- Relacionar falta de saneamento basico e poluicio com a incidéncia de
doengas.

- Escrever textos, construir cartazes ou painéis sobre as pesquisas
realizadas, visando sua divulgagao.

- Fazer experimentos envolvendo fendmenos relacionados ao tema Agua,
relatando os passos da investigagdo e os resultados obtidos em forma de
relatério ou pequenos textos descritivos.
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- A Agua na Terra: Oceanos, Mares, Rios, Lagos, Lagoas, Lagunas, Geleiras e
Lencdis Freaticos.

- Origem da Agua no Planeta Terra.
- O Ciclo da Agua.
- Estados Fisicos da Agua.

- Propriedades da Agua (Capacidade Térmica, Calor Especifico, Di ssolugio,
Densidade, Pressao, Empuxo, Tensao Superficial e Transporte de Nutrientes no
Corpo Humano).

Principais cientistas e experimentos que marcaram a Histéria dos
conhecimentos sobre as propriedades Fisicas e Quimicas da Agua.

- A Agua: Solvente Universal. Formula da Agua.

Conteldos Conceituais

- Almportincia e Diferentes Usos da Agua.

- Polui¢do e desenvolvimento sustentavel.

- Saneamento Basico, Tratamento e Purificacio da Agua.
- Doencas transmitidas por Aguas Contaminadas.

- A Agua e seus Movimentos: Produgio de Energia.

- Giz e Quadro Negro; Data Show; TV/Video; Uso de textos extraidos de livros,
revistas, jornais, internet etc.

- Material necessario para elaboragio de cartazes, folders etc.;

Pluviometro, Becker e fita métrica para realizagio de experimento sobre
capacidade pluviométrica;

- Realizagao de uma visita a uma estagao de tratamento de agua;

- Elaboragao de textos.

Recursose Estratégias
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Sugestiao de Referéncias

www.anvisa.gov.br  Site da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria;
http://www.ibge.gov.br Site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas;

http://casal.al.gov.br/ Companhia de saneamento de Alagoas;

http://www.ana.gov.br/ Agéncia Nacional de Aguas;
http://www.sitedaaguamineral.com/

http://portalsaude.saude.gsov.br/ Portal do Ministério da Saude do Brasil;

http://quimica.fe.usp.br Laboratério de Pesquisa em Ensino de Quimica e tecnologias
educativas da USP;
http://www.telecurso.org.br/  Novo Telecurso;

www.cienciahoje.uol.com.br Revista Ciéncia Hoje na Escola

CAVINATO,Vilma Machado. Saneamento Basico: Fonte de Saide e Bem -Estar,
Editora: Moderna, 2003.

DA ROSA NETO, Eduardo; BALESTRI, Rodrigo . Matematica nos dias de hoje. Editora:
LEYA, 2012.

GEPEC/ IQ -USP- Grupo de Pesquisa em Educagao Quimica — Quimicaea
Sobrevivéncia - Hidrosfera — fonte de materiais. Editora: EDUSP, 2005.
GIARDINO, Claudio; ORTEGA, Ligia; CHIANCA, Rosaly Braga; CARVALHO,Virna.
Geografia nos dias de hoje. ,Editora: LEYA, 2012.

MORETT]I, Renata. Ciéncias nos dias de hoje. Editora: LEYA, 201 2.

REBOUGCAS,Aldo da C.; BRAGA Benedito; TUNDISI, Jos é Galisia. (orgs). Aguas Doces

do Brasil: Capital Ecoldgico, Uso e Conservagao. Editora: Escrituras, 2006.
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5.5.7.2 . Sequéncia Didatica
CONHECIMENTO SOBRE O CORPO

Componente Curricular:  Educagdo | Ano:  anos iniciais do =

e . Duracio: 16 aulas
Fisica Ensino Fundamental
Professor(es): Cidade:
Unidade Escolar: Regional:

e Interpretar e analisar as praticas corporais cotidianas entendendo sua importancia
2 para a qualidade de vida.
o e Compreender e respeitar as diferengas individuais, étnicas, de credo,
‘E caracteristicas fisicas, de género etc. na pratica de atividades esportivas
- favorecendo a inclusao (RECEB, 2010).
w . - . . .
b2 o e Desenvolver autonomia na elaboragao de atividades corporais, assim como
3 g capacidade pa ra discutir e modificar regras, reunindo elementos de varias
ﬁ by manifestagdes de movimento e estabelecendo uma melhor utilizagao dos
a conhecimentos adquiridos sobre cultura corporal (PCNEM).
E % e Vivéncia e aplicagdo da cultura corporal de movimento, estimulando a
o 2 compreensiao em diversas perspectivas.
& a e Disposicao para vivenciar a cultura corporal de movimento expressa pela pratica
w | de esporte, jogos, ginasticas, lutas e dangas.
a 2 e Debate dos padrées estéticos referendados pela midia.
E T e Demonstrar autonomia na elaboragao de atividades corporais.
- %)
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a T e Atividade fisica e seus beneficios.
E Lz) e Cultura corporal de movimento.
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T O N No espago escolar os estudantes buscarao criar interagées no intuito de consolidar conhecimentos
8T8 ~ P
T 8 & @ sobre o corpo.Tendo um espaco proprio para construcio individual e coletiva, nas quais possam
s> EE P paco proprio p q P
5 ¥ 2 ¢ | expressar-se no seu contexto sécio-politico e cultural, diante da realidade vigente.
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Etapa | : Levantam ento de hipoteses sobre conhecimento do proprio corpo, através de roda de

|9 conversa em grupos.
&
s Etapa 2:Busca de acervo literarios, revistas, filmes, videos, DVD e recursos tecnologicos (sites,
E biblioteca virtual, etc.). Realizagdo de pesquisas relacionada s com os conteudos propostos
0 contextualizando a cultura corporal de movimento e o conhecimento sobre o corpo.
S
E Etapa 3 : Realizacao e socializagio das atividades (vivéncias) do conhecimento sobre o proéprio
i corpo (dangas, teatro, poemas, parddias e etc.), de forma criativa e dindmica.
(a]
o
w
U
-% e Socializagdo das pesquisas e através de diversas vivéncias corporais.
>
g
COLETIVOS DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educacao Fisica. Sao
Paulo: Cortez, 1992.
(2]
.g ESTADO DE ALAGOAS. Secretaria de E stado da Educaciao. Referencial Curricular de
& Educacdo Fisica para o ensino fundamental do Estado de Alagoas. Maceid, 2002.
g | |
K http://revistaescola.abril.com.br

Guia de danga-video aula explicativa vol. 3. Dangas étnicas: afro, cigana, flamenca e khaliji. Editora
Escala. 2005
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5.5.7.3 Atividades Permanentes

Atividades Permanentes sdo aquelas
realizadas de forma sistematica
semanalmente, quinzenalmente ou
mensalmente durante varios meses ou ao
longo de todo o ano escolar. Elas oferecem a
oportunidade de professores, estudantes e,
eventualmente, outras pessoas convidadas,
interagirem intensamente a respeito de
determinado tema a cada ano da
escolaridade. Essasatividadessdao propicias
para o desenvolvimento do habito de
pesquisa, leitura e producdo de textos. Além
de ampliar os conhecimentos, contribuem
para o desenvolvimento de procedi-
mentos/habilidades na drea de comunicagdo
e expressdo, além de favorecer a
contextualizagdo e avisdointerdisciplinardos
conteldos e promover a autonomia dos
estudantes.

Seguem trés sugestdes: um
painel/mural informativo, uma horta na
escola e uma roda de leitura sobre a vida de
cientistas, bem como sobre diferentes
tematicas. Na verdade, a organizagdo inicial
dessas propostas (projetar o painel, a horta e
como serd a roda) sdo estratégias de ensino
capazes de despertar o maior interesse e
empenho dos estudantes e que, depois de
prontos, constituem-se em espago de
realizacdodeatividades permanentes.

Painelinformativo

Construgdo de um Painel Informativo
na Escola, a ser alimentado pelos estudantes
quinzenalmente, com noticias e curiosidades
ligadas as diferentes areas do conhecimento.
Essa atividade requer a realizagcdo de
pesquisas em diversas fontes de informagao
(sites, revistas, jornais e livros), organizagdo e
edicdo das noticias e demais textos. E
importante que o painel seja visualmente
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atraente, ilustrado com figuras, fotografias,
graficos e esquemas, paraincentivar e facilitar
a leitura. O professor pode dividir a turma em
grupos e a cada quinze dias um grupo se
encarregaraderenovaropainel.
Essaatividade potencializa aleiturae
interpretacdo de textos,aproducdotextualea
divulgagaocientificanaescola.

Hortanaescola

Aconstru¢cdodeumaHortanakEscola
depende de varios fatores tais como: espaco,
disposicao da direcdo da escola em contribuir
com O0S insumos necessarios para
manutengdo da Horta etc. Se as condigdes
materiais forem atendidas, a criacdo de uma
horta pode ser uma excelente oportunidade
de aprendizado. Conhecimentossobre osolo,
clima, sobre as plantas, adubacdo e
compostagem etc. sao muito importantes e
podem ser bem trabalhados com os
estudantes. As questdes sobre alimentacao
saudavel e cuidados com o meio-ambiente
tambémpodemserabordadas.

Para a constru¢do da horta para
escolas com pouco espaco Ou recursos,
pode-se usar materialreciclado (por exemplo,
garrafas PET), abrindo-se assim espago para
se debater questdes de sustentabilidade, lixo,
reciclagem e reaproveitamento. Os vegetais
produzidos na Horta podem ser aproveitados
napreparagaodamerendaescolar.

Todos os professores da escola
podem se envolver na criacdo da horta que
serd um espago para se desenvolver a
interdisciplinaridade. Poderao ser integrados
conhecimentos de Ciéncias sobre as plantase
os alimentos, conhecimentos histéricos e
geograficos sobre os alimentos e solos, a
Matematica com os calculos relacionados a
quantidade, peso, medidas e valores dos
alimentos cultivados e a lingua portuguesa
com os registros, anotacdes, relatorios etc.

0
oo



ANOS INICIAIS

Todas as areas do conhecimento podem se
envolvernumverdadeiro esforcointegrado.

Conhecendooscientistas

A proposta é que, uma vez por
semana, os estudantes interessados se
reGnam em uma sala ou na biblioteca da
escola pararealizar leituras e debates sobre a
vida de cientistas. Filmes ou documentarios
podem ser utilizados. Cada més pode ser
dedicado a vida de um cientista famoso e

reconhecido nacional e internacionalmente.
Existem livros paradidaticos, biografias e
filmes sobre a vida de diversos cientistas. Os
professores das diferentes turmas podem se
unir nesta atividade, escolhendo os materiais
a serem utilizados para organizar juntos a
atividade. Especialistas podem ser
convidados para fazer uma palestra ou
conduzir um debate. Ao final de cada etapa,
cartazes e textos podem ser construidos
visando a divulgagdo para toda a escola,
integrando o painel.
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A avaliacdo, entendida como processo continuo de
apropriagao,construcdoereconstrucaodaacdoeducativa,sedara
de forma continua e cumulativa. Continua, porque ocorrera ao
longodoprocessodeensinoedeaprendizagem,no qual o professor
devera selecionar e elencar os instrumentos avaliativos que serdo
utilizados a partir das competéncias e habilidades basicas de cada
componente curricular. Cumulativa, por ser um processo gradativo
de aprendizagem, fortalecendo o conhecimento construido pelo
estudantee,servindode “ponte”, paranovasaprendizagens.

Essas concepcdes de avaliagdo deverdo ser vivenciadas
em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica,
observando as especificidades de cada uma, exceto na Educacao
de Jovens e Adultos quando ofertada de forma nao presencial,
através de Exames Supletivos, que porsetratarde umaavaliagdo de
carater certificativo, assume uma concep¢do cumulativa e pontual,
atendendoaumpublicoespecifico.

Nesse contexto, ndo se pode, nem se deve avaliar sobuma
Unicavisdo, mas comum olhar politico-pedagégico, que possibilite
a todos o éxito escolar e o prosseguimento nos estudos,
conduzindo os estudantes a oportunidades de tornarem-se seres
conscientes, éticos e criticos, inserindo-os no mundo das
tecnologiasdainformagdoedacomunicagao.

A avaliagdo que possibilite a formacdo integral deve estar
ancorada em um ensino que tenha por objetivo o desenvolvimento
de todas as capacidades da pessoa, e ndo apenas voltada para os
aspectoscognitivos.

Dessaforma,aavaliacdofazsentidonas aprendizagens de
natureza sociocultural, quando envolve as dimensdes afetivas,
emocionais, biolégicas, simbélicas, éticas, estéticas e outras que
contribuem para a formagao humana. Nessa forma de verificagao
de aprendizagens ha uma conversdao dos métodos de corre¢des
tradicionais (verificacdo de erros e acertos) em métodos
investigativos, capazes de indicar as alternativas de solucao e tipos
de intervencdes pedagdgicas necessarias em cada situacdo de
aprendizagemdosujeitoenvolvidonoprocesso.

6.1 Instrumentos e estratégias de avaliacao
A avaliacdo da aprendizagem escolar, nas diferentes

etapas e modalidades de ensino da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino, ocorrera de forma continua e cumulativa, no
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desenvolvimento das atividades ou trabalhos
realizados durante o processo, pois, somente,
através da analise reflexiva dos avangos e
dificuldades dos estudantes que os
professores poderdo rever e redefinir sua
pratica pedagogica, para que possam realizar
intervencdes coerentes com o desenvol-
vimentodosestudantes.

Nessa perspectiva a avaliagao
contemplara os aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos da aprendizagem do
estudante, considerando a sua realidade
sécio-histérico-cultural a partir das
competénciasehabilidades previstasparaas
etapasemodalidadesdaEducacdoBasica.

E sabido que ndo existem
instrumentos especificos de avaliagdo
capazes de identificar a totalidade do
desenvolvimento e da aprendizagem dos
estudantes. E, é diante da limitagdo que cada
instrumento de avaliagdo comporta que se faz
necessariopensareminstrumentosdiversose
mais adequados para suas finalidades, que
deem conta, juntos, da complexidade do
processodeaprender.

Para a realizacdo do processo de
avaliagdo no ambito da Rede Estadual de
Ensino, sugere-se a utilizagdo de diferentes
tipos de instrumentos de avaliagdo ao longo
do ano letivo, que podem ser: (1) observacao;
(2) trabalho individual; (3) trabalho em grupo;
(4) debate; (5) painel; (6) seminario; (7)
autoavaliacio; (8) prova; (9) relatérios; e, (10)
registro.

6.1.10bservacdo

A observagdo permite ao professor
conhecer melhor os estudantes e analisar,
qualitativamente, seu desempenho nas
atividades propostas em sala de aula e
compreender seus avangos e dificuldades,
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respeitando seus ritmos de aprendizagens,
considerando os aspectos sécio-politico-
econdmico e cultural.

Aobservacdo, enquantoinstrumento
deavaliacdo:

Eleger o objeto de investigacdo - o
qué? Um estudante, uma dupla, um grupo, a
realizacdodeumaatividade;

Estabelecer objetivos claros - para
qué? Descobrir as dlvidas, os avancos, os
tipos de relacbdes estabelecidas pelos
estudantes;

|dentificar contextos e momentos
especificos - quando e onde? Durante a aula,
norecreio,emassembleiase outros;e,

Estabelecer formas de registros
apropriadas - como? Video, anotagdes,
fotografia, filmagem.

6.1.2 Trabalho individual

O trabalho individual possibilita ao
estudante um maior espago de tempo para
enriqguecimento e sistematizagdo de suas
ideias, mais liberdade para a escolha das
fontes de pesquisa, oportunizando-lhe o
desenvolvimento de diversas habilidades e a
de diversas formas de expressdo de suas
ideias. E ao professor, favorece a verificagao
do nivel de conhecimento, através das
competéncias e habilidades de cada
estudante possibilitando-lhe melhores
condicdes para que reorganize seu trabalho e
realize aspossiveisintervencoes.

No trabalho individual € importante
considerar:

* 0 tempo de realizacdo e os prazos para
entrega;

« o nivel de conhecimento e de compromisso
doestudante;

+ asfontes de informagdes e recursos materi-
aisutilizados;e,

« aformacomoasideiassdoexpressas.

—~
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6.1.3 Trabalhoemgrupo

Entende-se por trabalho em grupo
todotipode produgdo coletiva, orientada pelo
professor, tais como: pesquisas, jogos,
desenhos, exercicios, relatérios, maquetes,
videos, dentre outros. Constitui-se num
espaco para compartilhar, confrontar, nego-
ciarideiase construirnovos conhecimentos.

Para o professor, a observacdo dos
estudantes em atividades de grupo, permite
um conhecimento maior sobre as
possibilidades de verbalizagdo e ag¢do, em
relagdoasatividadespropostas.

Na avaliagao do trabalho em grupo é
importante considerar:

» otempoderealizacdo;

» ostiposdeparceriasestabelecidas;

« o nivel de conhecimento e de compromisso
dosestudantes;

« asfontes de informagdes e recursos materi-
aisutilizados;

» atrocadospontosdevista;e,

+ 0 confronto e o comprometimento entre os
componentesdo grupo.

E imprescindivel que o trabalho em
grupo venha acompanhado de uma dinamica
interna de relagcbes sociais, mediada por
alguma situacdo problematizadora que
permita ao estudante obter informacdes e
explicitarsuasideias.

6.1.4Debate

O debate constitui-se num procedi-
mento de avaliagdo para o professor e o(a)
estudante uma vez que, debatendo, o(a)
estudante expde sua visdo de mundo, seus
conhecimentos para compreensao das
tematicas em questao.

Organizar debates é uma situagdo
favoravel para que estudantes e professores
construam novos conhecimentos. A

participacdoemdebatesexige:

« posicionamento do(a) estudante ao
expressarsuasideias;e,

« estabelecimento de relagdes dialéticas que
contribuem para construcdo de novos
conceitos.

6.1.5 Painel

O painel permite a visualizagdo dos
conhecimentos, levando-se em consideracao
0os processos de construcdo deste
instrumento, tendo como principios nortea-
doresaobservagdoeaanalisedogrupo.

Esse instrumento de avaliagdo
favorece ao estudante e ao professor(a) a
reflexdonorteadapelasquestdesabaixo:

« quaisrecursosutilizados para produzi-los?

+ que fontes de informacdes foram consulta-
das?

* quais objetivos alcangados, ou ndo, e por
qué?

* quenovosencaminhamentoseintervengdes
pedagdgicas poderdo ser realizados a partir
dessetrabalho?

6.1.6 Seminario

O seminario tem por finalidade a
reflexdo do trabalho coletivo e o
aprofundamento dastematicassob diferentes
perspectivas. E uma acdo pensada por
professores e estudantes, que juntos, definem
metas de conhecimentos a serem alcangadas
easformasnecessariasparaadquiri-las.

Esse procedimento de avaliagdo
favorece ao professor e aos estudantes a
reflexdonorteadapelasseguintes questdes:

« quaisforamosobjetivosiniciaisdotrabalhoa
serrealizado?

+ que avangos foram evidenciados no proces-
sodeaprendizagem?

+ que fontes de informacdes foram consulta-
das?

* quais os objetivos alcancados ou ndo e por
qué? e,

* quais 0s novos encaminhamentos e inter
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vencOes pedagogicas poderdo ser feitos a
partirdessetrabalho?

6.1.7 Autoavaliacdo

A autoavaliacdo permite que os
estudantes reflitam sobre as acdes que
realizam, possibilitando a constru¢do de uma
consciéncia critica, a partir da autorreflexao,
tanto em relagdo as suas atitudes e
habilidades, como em relacdo ao seu
desenvolvimentointelectual.

O exercicio de autoavaliacdo é
fundamentalnoprocessodeaprendizagemno
sentido de ajudar o professor a melhor
conhecer o estudante e avaliar seu préprio
trabalho.

Esseinstrumentofavorece:

» 0 caminho percorrido pelo(a) es-tudante
parachegarassuasrespostaseresultados;

+ as evidéncias das dificuldades que ainda
enfrentam e, a partir delas, o reconhecimento
dosavancos;

« arelagaoentreprofessoreestudante;e,

« 0 esforco pessoal conduzindo a um maior
desenvolvimento.

6.1.8 Prova

A prova é um dos instrumentos de
avaliagdo que tem como finalidade analisar e
refletir junto com os(as) estudantes,
professores(as) e pais os resultados obtidos
aolongodoprocessoensinoeaprendizagem.

A prova é apenas um dos
instrumentos possiveis de avaliacdo, e ndo o
Unico e nem o mais adequado, a depender do
tipo de contelido. Se bem planejada, aprova é
umrecurso que pode seroportunoparaavaliar
o conhecimento do aluno sobre fatos e
conceitos, mas nem sempre servira para
avaliar atitudes e procedimentos, que sdo os
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contetldos maisrecorrentesnosanosiniciais.

Diferentes procedimentos podem ser
utilizadosparaaplicagdodaprova,taiscomo:

Prova individual: visa dar ao(a)
estudante a oportunidade para mostrar como
pensa e raciocina; € o momento em que
elae(a), individualmente, argumenta e
apresenta conceitos e contelGdos
apreendidos.

Sendo a prova individual um
instrumento que possibilita medir, com maior
precisao, o quantitativo de aprendizagem do
estudante, nomeado-o como nota ou
conceito, esta pode se constituir como um
caminho pararedirecionar o planejamentoe o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, pois
permite a todos os envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem a visualizacdo do
seuprépriodesempenho.

Prova em dupla e/ ou em grupos é
umaformadeavaliacdoque permiteatrocade
ideias e de opinides sobre determinadas
questdes, desenvolvendo varias habilidades,
tais como as de: organizar suas ideias para
expO-las ao grupo; ouvir os elementos do
proprio grupo e dos outros; respeitar ideias
veiculadas nas discussdes; interpretar as
ideias dos outros elementos do grupo;
relacionar suasideias com as dos outros; tirar
conclusdes dessa comparagdo, e avangar no
conhecimento sobre o tema colocado em
questao.

Prova com consulta direciona o(a)
estudante, para a busca e selecdo de
informacdes prioritarias, as quais sdo
pesquisadasapartirdas questdes colocadas.
Nesse tipo de instrumento, o(a) estudante
trabalha com varias fontes: jornais, livros,
revistas, internet, diciondarios, “cola” ou
resumo etc.,osquaispoderaoserconsultados
no momento da prova. As questdes
apresentadas, nesse instrumento, ndo podem
ser objetivas, mas deverdo envolver
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habilidadesdeanaliseesintese.

Prova oral utilizada para que o(a)
estudante responda, oralmente, as questdes
feitas pelo professor. Esse tipo de avaliagdo
leva o professor a identificar como o
estudante percebe determinado assunto. Por
meio de suas interferéncias, o professor
consegue diagnosticar o nivel de
entendimento desse(a) estudante. E utilizada
como diagndstico complementar sobre o
desempenho de alguns estudantes que
apresentam algumas dificuldades na
aprendizagem. Além disso, este tipo de prova
possibilita averificagdo da suaexpressao oral:
“Fala com clareza?”; “Expressa-se com
naturalidade?”; “Organiza suas ideias ao
falar?” etc.

6.1.9 Relatoério

O relatério é composto de um
conjunto de informacoes. E utilizado para
reportar resultados parciais ou totais de uma
determinada atividade, experimento, projeto,
acdo, pesquisa, ou outro evento que
caracterize um fendmeno em estudo e/ou
investigacdo. O relatério pode ser estrutura-
do como um registro de pesquisa, de visita
técnica, cientifica ou de aulas. E um
instrumento quevisa:

Melhorar a capacidade de questionar a
realidade formulando-se problemas e
tratandoderesolvé-los;

» possibilitar o desenvolvimento do pensa-
mento légico, a criatividade, a intuigcdo, a
capacidade de analise critica, selecionando
procedimentoseverificandosuaadequagao;
« utilizar-se de diferentes linguagens: verbal,
matematica, graficaetc;e,

» proporcionar ao estudante, saber utilizar
conceitos cientificos basicos, associados a
qualquer area do conhecimento, bem como
conhecernovastecnologiaseutiliza-las.

Na elaboragdo do relatério, podem-
se utilizar diferentes formas de estruturacao.
Por exemplo, um relatério pode ser composto
da seguinte estrutura: identificagdo da
instituicdo de ensino, componente(s),
orientador, objetivo geral e especifico(s),
material e método, registro de observagdes
(resultados), conclusdo e referéncias
bibliograficas.

6.2 Registro

Os registros no processo de ensino e
de aprendizagem devem oferecer condigdes
de acompanhar e informar sobre o
desempenho dos estudantes. A partir dessa
finalidade, podem ser utilizados diversos
instrumentos, como os sugeridos no item
anterior, que permitam ao professor
identificar dificuldades e avancgos,
possibilitando o planejamento e o (re)
planejamentode suapraticapedagdgica.

Os registros no processo deverdo
seguirosprocedimentosabaixo descritos:

6.2.1 Registro no processo

O registro devera ser efetivado a
partir de anotacdes realizadas ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem, sendo
de carater diagnostico, formativo e
informativo. A sua utilizacdo permite ao
professor uma visao e analise abrangente de
sua pratica pedagogica e da situacdo de
aprendizagem em que se encontram 0s
estudantes.

Assim, o registro do processo de
ensino e da aprendizagem, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino, devera ser
feito:emdiariodeclasse, fichaindividual,ficha
descritiva de avaliacdo individual, parecer
descritivo final, e impreterivelmente na ata
deresultadosfinais.
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6.3Promocao

O termo "promocgdo” reflete a logica
do ensino no qual o(a) estudante ascende de
um ano, série, periodo e de uma etapa para
outra até complementar a Educagao Basica.
Pensar em promocgdo significa colocar a
escola como espaco de ensino e aprendiza-
gem sob a concepg¢do do desenvolvimento
humano, considerando-se que a passagemde
um ano/série/periodo e de uma etapa para
outra implica possibilitar ao (a) estudante
alternativas de avanco escolar, respeitando
os ritmos de aprendizagem, que ocorrem de
formadiferenciadanocotidianoescolar.

6.3.1 Promocgdo nas etapas e moda-
lidades

Na promocao nas etapas e modali-
dadeconsidera-se onivelde desenvolvimento
do conhecimento, a frequéncia e os resulta-
dos obtidos ao longo do processo, para a
aprovacdo dos (as) estudantes. Assim, a
promocdodar-se-adaseguinteforma:

6.3.1.1 Ensino Fundamental 6° ao 9°
ano, Ensino Médio e Ensino Normal
(2° segmento) e Ensino Médio na

modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos

Para estes niveis de escolarizacdo, a
promocdo efetiva-se por meio do cumpri-
mento, por parte do (a) estudante, de fre-
quéncia igual ou superior a 75% do total da
carga horaria anual, conforme sistematica de
avaliacdovigente.

6.3.1.2 Educacgdo Especial

Para os(as) estudantes comnecessi-
dades educativas especiais, a promocao
ocorrerd com base nos mesmos moldes do
Ensino Fundamental e Médio, salvo aqueles-
(as)estudantes que apresentamgraus severos
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de comprometimento mental. Estes(as)
deverdo prosseguir a escolarizacdo, sendo
que a énfase, no processo avaliativo, ndo deva
centrar-se nos aspectos cognitivos, mas nas
competéncias necessarias a sua inclusédo
social. Essasobservagcbesdeverdoconstarna
fichade acompanhamento do(a) estudante. E
os (as) estudantes que precisam de um
acompanhamento mais direcionado, como
um intérprete para viabilizar sua aprendiza-
gem e suaavaliagdo, ouum instrumento como
uma lupa, ou qualquer outra proposta de
ferramenta, que sejam avaliados mediante
suas capacidadesindividuais, e ndo mediante
uma padronizagdo universal dos (as) estu-
dantes com suas competéncias individuais
determinadas, o que fortificaria o fracasso de
todosnoprocessoavaliativo.

6.4 Turmas de progressdo

As turmas de progressdo oportuni-
zam o avango dos(as) estudantes(s) que se
encontram em distor¢do idade/escolaridade
matriculada/o(s) na Educagdo Béasica. Para a
organizacdao das Turmas de Progressdo, é
necessario uma organizacao curricular
especifica na perspectiva da aceleracdo de
estudos, contemplando todas as areas de

conhecimento.
Essas turmas devem ser organizadas

daseguinteforma:
 EnsinoFundamental- anosfinais
» Turmas de Progressdo Ill - aceleracdo de

estudos(estudantesdo6° e 7° ano);
+ Turmas de Progressdo IV - aceleracdo de
estudos(estudantesdo8° e9° ano).

EnsinoMédio

Turma de Progressao V - aceleracdo
deestudos(estudantesdal? e 22 série).

Essa estrutura visa colocar em
pratica a organiza¢do que define uma ade-
quagdo dasunidades de ensino quanto a faixa
etaria e, consequentemente, o agrupamento
dos(as)estudantes.
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A organizagdo de Turmas de
ProgressdonaEducacadoBasicavisaaatender
ao estabelecido na legislacdo emvigor, pois a
rededeensinoe/ousuaunidade poderaoptar
por organizar turmas especificas com estu-
dantes que nao se encontram em idade
correspondente ao ano letivo do Ensino
Fundamental, ofertando orientacdo pedagé-
gica diferenciada, com a possibilidade de,
mediante verificacdo de rendimento escolar,
promoveraaceleragdo de estudos,isto é,uma
promog¢do para anos ou etapas mais adequa-
dosasuaidade, nostermosdaalineab,inciso
V. doart. 24dalLDBn°® 9.394/1996edoart. 13
da Resolugdo CEB/CEE-AL n°® 08/2007 (para
oensinoFundamental).

Os(as)estudantes(s)enturmadosem
Turmas de Progressdo poderdo ser promovi-
dos em qualquer periodo do ano letivo, desde
que superadas as dificuldades de aprendiza-
gem.

Serdo promovidos os(as) estudantes
que obtiverem frequéncia igual ou superior a
75% dototaldacargahorariaanual,conforme
sistematicadeavaliagdovigente.

ProgressaoParcial

Oregime de progressao parcialéuma
politica que possibilita prosseguir com os
estudos na Educagdo Basica, oportunizando
ao estudante o direito de cursar, paralela-
mente ao ano subsequente, os componentes
curriculares nos quais teve resultado insufici-
ente para aprovacdo. A implanta-
cdo/implementacdo configura-se como
obrigatérianaredeestadualdeensino.

O procedimento para a organizagao
daProgressdoParcialconsidera-se:

1- Ensino Fundamental a partir do 6° ano,
conforme Resolugdo CEB/CEE-ALn°08/2007
eParecerCEB/CEE-ALn° 236/2013;

2-EnsinoMédio:

No maximotrés componentes curriculares por
anoletivo;

A organizagdo da oferta dos componentes
tera como base o preconizado no Parecer
CEB/CEE-ALn° 236/2013, alineasa,b,c,d,e.f,
g.

3-Educacdodejovenseadultos

No maximo trés componentes curriculares por
anoletivo;

A organizagdo da oferta dos componentes
tera como base o preconizado no Parecer
CEB/CEE-AL n°® 236/2013, alineas a,b,c,d,ef
eg.

Para tanto, as unidades de ensino ao
ofertarem o regime de progressdo parcial
deverdo definirem seu regimento escolare no
projeto politico pedagégico a forma de
organizagdo dessa oferta, estabelecendo
horarios de funcionamento, carga horaria
semanal, professor (a), direcionamento
pedagdgico, bem como a adequagdo e
definicdo dosespagosfisicos.

Destacamos que os procedimentos
para implementacdo da Progressdo Parcial
remetem a matricula escolar para o ano
seguinte, pois, para a sua efetivagdo, é neces-
sarioque aunidade de ensinotenha o mapea-
mento do(a) estudante que serdo promovidos
em progressdo e paralelamente cursardo
estudossobreaformadaofertadaprogressao
parcial.

6.5 Recuperagdo da aprendizagem

Os estudos de recuperagdo serao
oportunizados aos(as) estudantes que ndo
conseguirem desenvolverascompeténciase
habilidades dos diversos componentes
curriculares, durante o processo de ensino e
aprendizagem.
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A recuperacdo é uma intervencdo
deliberada, intencional e uma consequéncia
do processo de avaliacdo continuada. Para
tanto, deve acontecer todas as vezes em que
asestratégiasdeensinotrabalhadaspelos(as)
estudantes, nao forem suficientes para
propiciaraaprendizagem.

6.5.1 Recuperagdo paralela

E realizada ao longo do ano letivo, em
horarioalternativo,destinado ao atendimento
dos(as) estudantes com dificuldades especi-
ficas ndo superadas durante o processo
normalde ensino e de aprendizagem (compe-
téncias e habilidades ndo construidas),
devendo ser objeto de planejamento e de um
trabalho diferenciado em sala de aula, acom-
panhada por meio de suporte pedagogico e
assessorada pela dire¢do da escola. O
laboratério de aprendizagem constituium dos
espacos onde a recuperagdo paralela pode
serefetivada.

6.5.2 Recuperacdo Final

Deverd ser oportunizada aos(as)
estudantes que, apds os periodos de recupe-
racdo paralela, ndo tenham obtido na sua
aprendizagem, independente do nimero de
componentescurriculares garantindo:

periodo de estudos com carga
horaria minima de 5% do total das horas
anuais,de cadacomponentecurricular;

instrumentos avaliativos (individuais
e coletivos) planejados e orientados de forma
a contemplar as habilidades e competéncias
basicastrabalhadasaolongodoanoletivo.

O calculo da Recuperacédo final sera
realizado, conforme sistematica de avaliacdo
vigente.

Ao estudante que, por motivo superi-
or devidamente comprovado, deixar de
comparecerarecuperagdofinal,dar-se-auma
segunda oportunidade, conforme as normas
vigentes, ficando a equipe técnico-pedagé-
gica e o (a) professor (a) da disciplina com a
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responsabilidade dereverasparticularidades,
nocasodando observanciade quaisquermo-
tivos que venham provocar o impedimento de
aplicacdo da recuperagéo final, ao(a) estu-
dante.

Terdo, ainda, direito a segunda
chamada os (as) estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, e do 3° ou 4° anos do
EnsinoMédio, quetenhamsido reprovadosem
até 35% do total da carga hordria cursada na
respectivasérie.

6.6 Conselho de classe

O conselho de classe constitui-se em
um espaco de reflexdo sobre o diagndstico
periédicodo processode ensino e de aprendi-
zagem, no qual o coletivo de profissionais
envolvidos e representantes de turma rel-
nem-se, sistematicamente, para discutir e
avaliar as questdes inerentes ao processo
educativo - os avangos e as dificuldades
assistidas para fins de referéncias no
processo de replanejamento das agdes
pedagdgicas, num movimento de acdo-
reflexdo-acdo, que se efetiva pela troca de
experiéncia e pelo conhecimento educativo
do coletivo envolvido, descobrindo meios
eficazes e eficientes para que os estudantes
crescam, pessoal e coletivamente, ndo se
restringindo apenas a um veredicto formal de
promogdo ou retencdo na série/ano/ci-
clo/modalidadedeensino.

O conselhode classe éumainstancia
de avaliacdo do processo educativo na
escola. E,comotal,deveemitirparecersobrea
realidade do(a) estudante, sua busca de
identidade, seu desempenho na tarefa de
aprenderesuaautoaceitagao.

Portanto, cabe aos professores
envolvidos no processo de ensino e de apren-
dizagem, fornecerinformacdes precisas sobre
o desenvolvimento dos(as) estudantes,
relatar suas praticas pedagdégicas e avaliati-
vas desenvolvidas no processo ensino e
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aprendizagem e aos representantes de uma
turma fornecer informac¢des claras sobre as
relacdes: professor/estudante, estudan-
te/estudante e o desempenho doprocessode
ensinoeaprendizagem.

Os encontros dos conselheiros
devem acontecer de forma sistematica, para
que possam verificar o andamento do seu
préprio trabalho, atuacdo da turma, propor
novas acgdes e rever o planejamento. Esses
encontros podem ser desenvolvidos obser-
vando-se osseguintes pontos:

« reflexdes e sensibilizagdo acerca de uma
tematicacontemporanea;

« avaliagdodapraticaeducativa;

+ andlise diagnéstica do estudante e/ou
turma;

« identificacdo das necessidades de aprendi-
zagem;

« propostas de estratégias e atividades
pertinentes;e,

« atadeRegistrodoencontro.

Para que o conselho de classe tenha
suafinalidadealcangada,éimprescindivelque
o coletivo de profissionais, e em, alguns casos,
os estudantes que participam do mesmo,
tenham clareza das metas e objetivos educa-
cionais a serem desenvolvidos e avaliados no
processo de aprendizagem. Entendemos
entdo, que suafinalidade no espagoescolaré,
de fato, compartilhar as dificuldades e os
sucessos vividos, para tanto que sejam feitas
as intervencdes necessarias para garantir o
ensinoeaaprendizagemdosestudantes.

6.7 Classificacao e reclassificacdo

Arede de ensino e/ou suas unidades
organizam os estudantes por ano/série/pe-
riodo. Essa organizagdo acontece através da
classificacdo e da reclassificagdo as quais
deverdo constar na Proposta Pedagogica e no

Regimentodaunidadeescolar.

A classificacdo pode ocorrer por:
promog¢ao paraa/oestudante que cursarcom
aproveitamento o ano anterior; transferéncia
de outra unidade de ensino, independente de
escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo
feita pela unidade de ensino para aferir o grau
de desenvolvimento e experiéncias da/o
estudante, permitindo sua inscricdo em ano
compativelcomaavaliacdo. Estatltimaéuma
das formas para a regularizacdo do fluxo
escolar, pois ao classificar a/o estudante
independente de escolarizacdo anterior,
busca-se posiciona-la(o)aproximando a faixa
etaria ao ano escolar, caso a avaliagao
continuaecumulativa,assimorecomende.

A reclassificagdo é o reposiciona-
mento da/o estudantes em ano diferente do
indicado no histérico escolar, é uma das
formas de corrigir o fluxo escolar e pode ser
realizada a qualquer momento do ano letivo.
Para tanto, deve-se registrar o resultado das
avaliacdes, conforme as especificidades do
ano em que a/o estudante estd sendo
avaliado, ou seja, avaliacdo continua e
cumulativa do 1° ao 5° ano, e avaliacado
continua e cumulativacom média globalno 3°
e 5% ano.

Os procedimentos para a realizagdo
da Classificacdo e Reclassificagcdo deverao
seguir as orientacdes do Parecer CEB/CEE-AL
n©145/2013 e da Resolucgado
CEE/ALn®34,/2013.

6.8 Consideracdesfinais

Considerando que a avaliagdo é
necessariaemquaisqueratividadeshumanas,
a avaliagdo educacional deve contemplar
todas as dimensdes do sistema de ensino: a
pratica pedagodgica desenvolvida pelo (a)
professor (a), da aprendizagem do (a)
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estudante, e da composicdo coletiva dos
profissionais da instituicdo e da rede, sendo
um instrumento possibilitador de avancos no
acompanhamento e no redimensionamento
de todo processo de ensino e de
aprendizagem em direcdo ao desenvolvi-
mento integral dos sujeitos envolvidos nesse
processo.

Dessa forma, temos varias formas
normativas de avaliagdo, dentro da sala de
aulacontinuaecumulativa,dentrodaescola,a
avaliacaoinstitucional e dentro do Sistema as
Avaliagdes Nacionais da Educagdo Basica,
conhecidas como SAEB, Prova Brasil e ENEM,
as quais sdo etapas integrantes da avaliacdo
do (a) estudante e dos profissionais da
educacgao, que precisam de um alinhamento,

pois fazem parte da estrutura do sistema de
ensinonacionalelocal.

Visto assim, a concepcdo de
avaliacdo adotada pelo Referencial Curricular
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas, é
voltada para o didlogo, a reflexao,
consciéncia social, a autonomia, a
solidariedade, a interagdo, a aprendizagem e
aodesenvolvimentointegraldo(a)estudante.

Como uma rendeira, que tece sua
peca, com linhas de varias cores, fazendo
variasvoltas,paraqueaestéticadotecidoseja
demons-tradanacomposicdo dotodo,emum
lencol de olhares e saberes, no qual vai e vem,
para finalizar a qualidade e a beleza da
aprendizagemedaeducacao.

Q.
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outubrode 2013.

HORN, Geraldo Balduino. O Ensino de Histéria e o
seu Curriculo: teoria e método - 4. Ed. Petrépolis,
RJ:Vozes, 2011.

Indagacdes sobre curriculo: diversidade e
curriculo/ [Nilma Lino Gomes]; organizacdo do
documento Jeanete Beauchamp, Sandra Denise
Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. - Brasilia:
Ministério da Educacédo, Secretaria de Educagéo
Basica, 2008.

IPM - Instituto Paulo Montenegro. INAF - Indicador

Nacional de Alfabetismo Funcional - Primeiros
Resultados. 2001.
http://www.ipm.org.br/download/inaf01.pdf

IPM - Instituto Paulo Montenegro. INAF Brasil 2003 -
Indicador de Alfabetismo Funcional.
http://www.ipm.org.br/download/inaf03.pdf

IPM - Instituto Paulo Montenegro. INAF Brasil 2011 -
Indicador de Alfabetismo Funcional.
2011.http://www.ipm.org.br/download/informe_
resultados_inaf2011_versao%20final 12072012
b.pdf

KILPATRICK, Jeremy. The development of
mathematics education as an academic Field. In:
M. Menghini, F. Furinghetti, L. Giacardi & F.
Arzarello (Eds.), The first century of the
International Commission of Mathematical
Instruction (1908-2008). Reflecting and shaping
the world of mathematics education (pp. 25-39).
Roma: Istituto Della Enciclopedia Italiana fondata
daGiovanniTreccani,2008.

KLEIMAN, Angela B. (Org). Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas: Mercado das Letras,
2008.

KRASILCHIK, M. O Professor e o Curriculo das
Ciéncias. SdoPaulo:E.P.U,1987.

Reformas e realidade: o caso do
ensino das ciéncias. Sdo Paulo em perspectiva,
14(1). p. 85-93. SaoPaulo,2000.

KLEIMAN, Angela B. (Org). Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas: Mercado das Letras,
2008.

LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o
possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed,
2002.

LIMA, I. Pratica Docente: conhecimentos que
influenciam as decisdes didaticas tomadas por
professores. In: DIAS, A. A; MACHADO, C. J. S;;
NUNES, M. L. S. (Orgs). Educacdo, Direitos
Humanos e Inclusdo Social: curriculo, formacdo
docente e diversidades socioculturais. Joado
Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2009. Vol.
1,p. 51-67.

LOPES, A. C. MACEDO, E. (org). Disciplinas e
integracdo curricular: histéria e politicas. Rio de
Janeiro:DP&A,2002.
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profissional em Educacao Matematica. Sao Paulo:
Preprint,2001.

LORENZ,K. M. BARRA,V. M. Producdo de materiais
didaticose CiénciasnoBrasil: 1950a 1980. Ciéncia
eCultura,v. 38,n. 12,p. 1971-1983,dez. 1986.
MACEDO E.; LOPES; Alice Casimiro. A estabilidade
do curriculo disciplinar: o caso das ciéncias. In:
LOPES, A. C. & MACEDO, E. (orgs). Disciplinas e
Integracdo Curricular: Histéria e Politicas. Rio de
Janeiro:DP&A,2002.

MASAGAO, Vera Ribeiro. Visées da Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil - Cadernos Cedes, ano
XXI,n® 55, novembro, 2001.

MENEZES, L. C. DE. “Novo (?) Método (?) para
Ensinar (?) Fisica (?)”. Revista Brasileira de Ensino
deFisica,v. 2,n. 2,p. 89-97. SdoPaulo, 1980.
MIGUEL, Antonio; GARNICA, Antonio Vicente
Marafioti; IGLIORI, Sonia Barbosa Camargo;
D'AMBROSIO, Ubiratan. A educagdo matematica,
breve histérico, agcdes implementadas e questdes
sobre sua disciplinarizagdo. Revista Brasileira de
Educacao. Set/Out/Nov/Dez2004No 27
MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, Manual
OperacionaldoProgramaMaisEducagéo, 2013.
MEC- SEB/CGEM-Ensino MédioInovador. Abrilde
2009.

MEC/INEP - Matriz de referéncia para o ENEM
2009.

MOREIRA, A. F., CANDAU, V. M. Indagacdes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e cultura.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educagdo Bésica,
2007.

MORIN,E. Acabecabem-feita. Repensarareforma,
reformar o pensamento. 7. ed. Rio de Janeiro:
BertrandBrasil,2002.

MORTIMER, E.F.; MACHADO, AH. Quimica para o
Ensino Médio. Vol. Unico. Sdo Paulo, Ed.
Scipionne, 2002.

MORTATTI, M. R. L. Os sentidos da alfabetizagao:
S&oPaulo,S.P.,Ed. UNESP, 2004.

MOURA, Alexandre Costa; SILVA, Maria Vilma. In:
Fiep Bulletin - The Interdisciplinary and Regular
physicaland Recreational Activities Minimizationin
SchoolFailure. Vol. 82- SpecialEdition,2012.
NERY. A. Modalidades Organizativas do Trabalho
Pedagogico: uma possibilidade. In: BEAUCHAMP,
J.; PAGEL, S.D.; NASCIMENTO, A. R. do. Ensino
Fundamental de nove anos: orientagdes para
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, Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa. Ministério da Educagdo Secretaria de
Educacdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestédo
EducacionalBrasilia2012Brasilia2012.
Orientacdes Curriculares: Area de Ciéncias
Humanas: Educagdo Bésica. /Secretdria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso. Cuiaba:
SEDUC-MT, 2010.
PARANA (Estado). Secretaria Estadual de
Educacgdo do Parand. Departamento de Educacéo
Bésica. Diretrizes Curriculares da Educacdo
Basica: Quimica. Curitiba,2008.
Parametros curriculares nacionais: ciéncias
humanas/ Ministério da Educagdo. Secretaria da
Educagdo Fundamental. - 3. Ed. - Brasilia: A
Secretaria,2001.
PERNAMBUCO, Marta M. C. A.;SILVA, Fernando W.
V. Umaretomada histérica do Ensino de Ciéncias.
In: SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FiSICA, VI,
1985, Niteroi. Atas... p. 116-125.
PIATTI, T. M., RODRIGUES, RAF. Plasticos:
Caracteristicas, Usos, Produgcdo e Impactos
Ambientais. Macei6:EDUFAL, 2005.
Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores: Coletanea de Textos - Modulo 3.
Secretaria Executivade Educagéo. Coordenadoria
de Educacgao - Programa de Ensino Fundamental.
Alagoas:2003/2004.
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REX, John. Problemas fundamentais da teoria
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Editores,1973.
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Tecnologias. PortoAlegre, 2006.
RIOS, Terezinha Azeredo Rios. Compreender e
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22 ed. SdoPaulo: Cortez, 2001.
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FUNAG, 2012.
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no Brasil: Memorias, Politicas e Tendéncias.
Campinas:Ed. Atomo, 2008.

ROSEIRA, Nilson Anténio Ferreira. Educacdo
Matematica e Valores: das concepgdes dos
professores a construcdo da autonomia. Brasilia:
Liberlivro,2010.

SANTOS, M. B. A Sociologia no contexto das
reformas do ensino médio. In: CARVALHO, L. M. G.
de (Org). Sociologia e ensino em debate:
experiéncias e discussdes de sociologia no ensino
médio. ljui:Ed. Unijui,2004,p. 131-180.
SANTOS,W. L. P.,SCHNETZLER,R. P. Educagdoem
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Cidadania. ljui: UNIJUI, 1997.

SANTOS,W. L. P.,MORTIMER,E. F. Uma Andlise de
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Biotecnologia. Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciaturaem Quimica. Macei6,2007.
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conhecimento. Area Mateméatica. Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo. Coord. Maria
InésFini. - SdoPaulo:SEE, 2008.

SARANDY, Flavio. Reflexdesacercadosentidoda
sociologia no Ensino Médio. Revista Espaco
Académico,Vitéria,anol,n. 5, out. 2001.
SELBACH, Simone (surpevisdo geral). Histéria e
didatica- Petrépolis,RJ:Vozes, 2010.

SHULMAN, L. S. Elsabery entender de la profesién
docente. EstldiosPublicos,n. 99,2005, Santiago-
Chile,2005a. p. 195-224.

SIGNORELI, Vinicius. Modalidades Organizativas.
Equipe EducaRede. Michele lacocca/Acerco
CENPEC, 2003.
SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento:
caminhos e descaminhos. Artmed - Revista Patio,
p. 96- 100, fevereirode 2004.

Letramento: um tema em trés géneros. 3.

ed.,BeloHorizonte:Ed. Auténtica, 2009.

Alfabetizacdo e Letramento. Sao Paulo:

Contexto,2010

SOLIGO, Rosaura. Experiéncias formativas em
contextos comunicativos 'virtuais': o que a escrita
tem a ver com isso? Texto de Qualificagdo.
Campinas, Universidade Estadual de Campinas,
2014,

SOUZA, Antonio Carlos et al. Diretrizes para a
Licenciatura em Matematica. Bolema, Rio Claro, n.
7,p. 90-99,1991.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formagao
Profissional. 2aedicdo.Petrépolis: Vozes, 2002.
TEIXEIRA, Anisio. Colecdo Educadores MEC.
Recife:Massangana, 2010.

TERRAZZAN, A. Perspectivas para insercao da
Fisica Moderna na escola média. Tese de
doutorado. Faculdade de Educacdo da
Universidade de SdoPaulo (USP). SdoPaulo,1994.
VILLANI, A. Reflexdes sobre o Ensino de Fisica no
Brasil: Praticas, Conteldos e Pressupostos.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, vol. 6, n° 2,
dezembrode 1984,p. 76— 95. SdoPaulo, 1984.
ZABALA, Antoni. A pratica Educativa: como
ensinar. PortoAlegre: Artmed, 2010.
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PARASABERMAIS

AreadelLinguagens
Livros

ADAMS, Marilyn Jarger (org.) Consciéncia
fonoldgica em criancas pequenas. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Histéria dos
métodos de alfabetiza¢donoBrasil. Portaldo MEC:
Seminario de Alfabetizagdo e Letramento em
debate. Brasilia,v. 1,p. 1- 16,2006.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Os sentidos
daAlfabetizagdo. SaoPaulo:editora UNESP, 2000.
ROJO, Roxane. Letramentos miltiplos. Campinas,
SédoPaulo- MercadodaslLetras, 2009.

Programas

BRASIL. Pacto Nacional de Alfabetizacdo da ldade
Certa. Secretaria da Educacdo Basica - Brasilia,
2012. http://www.plataformadoletra-
mento.org.br

BRASIL. Programa de Formagdo Continuada das
séries iniciais do Ensino Fundamental - Pré-
Letramento. Secretaria da Educagdo Bésica -
Brasilia, 2006.

BRASIL. Programa de Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores - PROFA. Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacgéo
Fundamental,2001.
Revistas

Escola Piblica.
ca.uol.com.br
NovaEscola. http://revistaescola.abril.com.br
Revista da Alfabetizacdo Solidaria. Vol. 3- N© 3-
2003. ISSN 1519-9096. Semestral. Direcdo:
Alfabetizagdo Solidaria. Edi¢cdo: Unimarco
Editora. www.cereja.org.br

RevistaPatio. http://www.grupoa.com.br

8.2 AreadeMatematica

Livros

ARAUJO, J. L., BORBA, M. C. “Construindo
pesquisas coletivamente em Educacdo
Matematica” In: ARAUJO, J. L.,BORBA,M. C. (orgs.)
Pesquisa Qualitativa em Educacdo Matematica.
BeloHorizonte: Auténtica, 2004.

MIGUEL, A. Histéria, filosofia e sociologia da
educagdo matematica na formagao do professor:
umprogramade pesquisa. In:Educagdo e Pesquisa

http://revistaescolapubli-
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- Revista da Faculdade de Educacao da
Universidade de Sdo Paulo, v. 31,n. 1, p. 99-120.
jan/abr2005.

BARBOSA, Jonei Cerqueira. Modelagem na
educacdo matematica: contribuicbes para o
debate teérico. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED,
24,2001, Caxambu. Anais. Caxambu: ANPED,
2001. 1CD-ROM.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: uma
proposta pedagbgica para a civilizagdo em
mudanga. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE
ETNOMATEMATICA, 1., 2000, Sdo Paulo. Palestra
deencerramento.

POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Rio de
Janeiro: Interciéncia,1978. DUVAL, R. (2003)
Registros de Representacdes Semidticas e
Funcionamento Cognitivo da Compreensdo em
Matemética. In: ALCANTARAMACHADO, S. D. (Ed.)
Aprendizagem Matematica: Representagdo
Semidtica. SdoPaulo:Papirus,p.11-34.

Revistas
GEPEM:
http://www.gepem.ufrrj.br/paginas/home.php?i
d=Publicacoes
UNICAMP - Zetetiké:
http://www.fae.unicamp.br/zetetike /

UNESP - BOLEMA:
http://www?2.rc.unesp.br/bolema/
UNIBAN - Jornal Internacional de Estudos em
Educacdo Matematica:
http://periodicos.uniban.br/index.php/JIEEM
PUC-SP - Revista Educagao Matematica
Pesquisa:
http://revistas.pucsp.br/index.php/emp
http://www.pucsp.br/pos/edmat/revista.html
SBEM:
http://www.sbem.com.br/index.php?op=Cole %E
7%E30%20SBEM
UFF: Jornal D& Licenca:
http://www.uff.br/dalicenca/index.php/jornal-
da-licenca/edicoes.html
REVEMAT - Revista Eletronica de Educagéo
Matematica:
http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/revem
at
RevistaBrasileirade Ensinode Ciénciae Tecnologia
-UTFPR:
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http://www.pg.utfpr.edu.br/depog/periodicos/i
ndex.php/rbect/

EM TEIA - Revista de Educagdo Matematica e
Tecnoldgicalberoamericana:
http://emteia.gente.eti.br/index.php/emteia
RBHM: Revista Brasileira de Histéria da
Matematica: http://www.rbhm.org.br/

UFMS - Perspectivas da Educagdo Matematica:
http://www.dmt.ufms.br/Mestrado/Revista/Revi
sta.htm

UFRN - REMATEC - Revista de Matematica Ensino e
Cultura: http://www.rematec.net.br/index.php
Praxis Educativa: http://www.revistas2.uep-
g.br/index.php/praxiseducativa/issue/view/343
/showToc

RPM - Revista do Professor de Matematica:
http://www.rpm.org.br/cms/

Filmes

-Allha(Thelsland)

-ALendado TesouroPerdido-OLivrodosSegredos
(NationalTreasure: The Book of Secrets)

-Aprova (Proof)

-Alémdo Tempo (Infinity)
-AlicenoPaisdasMaravihas

-Caos(Chaos)- 2006

- Cédigo de Alerta (The Code Conspiracy)

- Contato (Contact)

- Correndo com Tesouras (Running with
Scissors)

- Croupier - A Vida em Jogo (Croupier)

- Cubo

- Cubo 2: Hipercubo

- Dias Incriveis (Old School)

- Enigma (2001)

- Génio Indomavel (Good Will Hunting)

- Madrugada Muito Louca (Harold & Kumar Go
to White Castle)

- Naufrago (Cast Away)

- Numb3rs

- O Cédigo Da Vinci (The Da Vinci Code)

- O Espelho Tem Duas Faces (The Mirror has two
Faces)

- O mégico de Oz (The Wizard of Oz (1939)

- O Santo (The Saint)

- Os Crimes de Oxford (The Oxford Murders)

- Palacio de llusdes (Mansfield Park)

- Parque dos Dinossauros (Jurassic park )

- Pequenos Grandes Astros (Like Mike)

8.3 Area de Ciéncias da Natureza

Revistas Cientificas

Ciéncia & Educacéo -
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_seria
[&pid=1516-7313&nrm=iso&rep=&Ilng=pt

Ciéncia Hoje - www.uol.com.br/cienciahoje

Com Ciéncia -
http://www.comciencia.br/comciencia/

Ensaio - Pesquisa em Educagdo em Ciéncias -
http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/

ensaio

Experiéncias em Ensino de Ciéncias - http://

if.ufmt.br/eenci/

Galileu - http://revistagalileu.globo.com/

Investigacdes em Ensino de Ciéncias - http://

www.if.ufrgs.br/ienci/

Nature divulgacdo cientifica. Em inglés: www.

nature.com

New Scientist - www.newscientist.com/

Popular Science - http://posci.com

Publicacoes Eletronicas Medicina -
www.epub.org.br

Revista Brasileira de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias - http://revistas.if.usp.br/rbpec

Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e
Tecnologias -
http://revistas.utfpr.edu.br/pg/index.php/rbect

Science Magazine - www.sciencemag.org

Sugestdes de Sites da Internet:
Portal do Professor
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia - www.sbpc.org.br

Usina Ciéncia da UFAL -
www.usinaciencia.ufal.br

Programa de Pés-Graduagédo em Ensino de
Ciéncias e Matematica - UFAL -
http://www.ufal.edu.br/ppgecim

A Pagina de Quimica -
www.gmc.ufsc.br/gmcweb

A Science Odissey - www.pbs.org/wgbh/aso

A Gltima Arca de Noé -
www.aultimaarcadenoe.com

Academia Brasileira de Ciéncias -
http://www.abc.org.br

Agir Azul - www.agirazul.com.br
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Agua on-line - www.aguaonline.com.br
AIDS/DST - http://www.aids.gov.br/

Livros

1. GREF - Fisica 1, Fisica 2 e Fisica 3

Autor: Grupo de Reelaboragdo do Ensino de
Fisica

Editora: Edusp, Ano: 1993.

2. Fisica Divertida

Autor: C. Fiolhais

Editora: Gradiva Publicag¢des, Ano: 1999.

3. A eletricidade e suas aplicacdes

Autor: Alberto Gaspar

Editora: Atica, Ano: 1996.

4. Histéria da eletricidade

Autor: Alberto Gaspar

Editora: Atica, Ano: 1996.

5. O grande circo da Fisica

Autor: J. Walker

Editora: Gradiva Publicag¢des, Ano: 2001.

6. Biofisica Basica

Autor: I. F HENEINE

Editora: Atheneu, Ano 1996.

7. Fisica mais que divertida

Autor: E.C. Valadares

Editora: UFMG, Ano: 2002.

8. Ciéncias Fisicas nos Ensinos Fundamental
e Médio - Modelos e Exemplos

Autor: Jesls Lahera e Ana Forteza

Editora: Artmed, Ano: 2006.

9. A Fisica na Formagdo de Professores do
Ensino Fundamental

Autor: Fernanda Ostermann e Marco A.
Moreira

Editora: Editora da Universidade, Ano: 1999.

10. A Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias

Autor: Juan Ignacio Pozo e Miguelo Angel
Goémez Crespo

Editora: Artmed,, Ano: 2009.

11. Colegdo Quanta Fisica

Autor: Carlos A. Kantor, Lilio A. Paoliello JR,
Luis Carlos de Menezes, Marcelo de C. Bonetti,
Osvaldo Canato JR, Viviane M. Alves.

Editora: PD, Ano: 2010.

12. A Energia dos Tempos Antigos aos dias
AtuaisAutor: Antonio Ornelas

Editora: EDUFAL, Ano: 2006.

13. Colegao Ser Protagonista: Fisica

Autor: Obra coletiva

Editora: SM, Ano: 2013.

14. Analogias, leituras e modelos em ensino
de Ciéncias: a sala de aula em estudo

Autor: Roberto Nardi; Maria José Almeida
(org)

Editora: Escrituras, Ano: 2006.

15. As competéncias para ensinar no século
XXI

Autor: Philippe Perrenout

Editora: Artmed, Ano: 2002.

16. Ciéncias: facil ou dificil?

Autor: Nélio Bizzo

Editora: Atica, Ano: 2007.

17. Ciéncias: facil ou dificil?

Autor: Nélio Bizzo

Editora: Atica, Ano: 2007.

18. Energia Nuclear: Vale a Pena?

Autor: Jose Goldemberg

Editora: Scipione, Ano: 1998

O livro inicia na descoberta da energia, e em
seguida traz os caminhos de seu emprego pelo
homem em varias formas. A descoberta do
fogo, a tracdo animal, os moinhos de vento e os
movidos pela dgua, o primeiro automével,
captadores solares, a energia nuclear, a
importancia das usinas e seus problemas,
reatores nucleares, acidentes. O autor oferece
conhecimentos necessarios para o
entendimento das questdes, ressalta os prés e
os contras da energia nuclear e mostra a planta
de uma Usina Nuclear.

19. Preserve a Atmosfera

Autor: John Baines

Editora: Scipione, Ano: 1998

A atmosfera vem sofrendo as consequéncias
da ganancia do homem: seu equilibrio vem
sendo constantemente alterado. Ao discutir a
respeito de suas camadas, protecdo, controle
da emissdo de poluentes e sua importancia, o
autor aplica a proposta do movimento CTS de
ensino de tal forma que para professores de
Quimica e ou Ciéncias, o uso deste livro é
bastante indicado.

20. Os Botoes de Napoledo: as 17 Moléculas
Que Mudaram A Histéria

Autores: Penny Le Couteur e Jay Burreson

Editora: Jorge Zahar, Ano: 2006
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De modo empolgante, o livro demonstra o
qudo importante é a quimica na Histéria
Mundial. Traz curiosidades acerca de algumas
moléculas bastante conhecidas. Com contelido
interdisciplinar envolvendo além de Quimica,
disciplinas como Histéria, Geografia e mesmo
Biologia, a obra tem uma linguagem bastante
clara e proporciona uma leitura prazerosa e
intrigante.

21. Os Ferrados e os Cromados

Autor: Mansur Lutfi

Editora: Unijui, Ano: 2005

ApOs a realizagdo de um projeto ao longo
do ano letivo de 1988 com estudantes da 12
série de Ensino Médio, um professor de
Quimica decide relatar sua experiéncia de
modo a compartilhd-la com outros professores.
Todo o conte@ido do livro foi materializado,
sendo que a proposta de Lutfi é nitidamente
uma pratica do Movimento CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade).

22. Plasticos: Bem Supérfluo ou Mal
Necessario?

Autor: Eduardo Leite do Canto

Editora: Moderna, Ano: 2004

Com suas inUmeras aplicagdes, o plastico
encanta tem sido cada vez mais utilizado na
sociedade e deixa-a cada vez mais
dependente. Mesmo abordando um tema
relativamente complicado, a quimica organica,
o autor prende a atencdo do leitor de modo
imparcial, relatando descobertas cientificas
com uma linguagem clara e confortavel.

23. Cotidiano e suas Aplicacdes em
Quimica

Autor: Mansur Lutfi

Editora: Unijui, Ano: 1988

Ensinar Quimica sem que os estudantes
decorem regras de nomenclatura,
classificagdes e formulas pode parecer tarefa
dificil. Entretanto, o autor relata um estudo de
um professor do 2° grau (atual Ensino Médio)
no qual isso foi praticado. Para tanto foi
valorizado o conhecimento de mundo dos
estudantes, buscando informacdes de seu
cotidiano e suas relagcdes com a Quimica
Organica.

24. Saneamento Basico: Fonte de Salde e

Bem-Estar
Autor: Vilma Maria Cavinato

Editora: Moderna, Ano: 2003

De forma simples e direta o livro discursa a
respeito de conceitos basicos do tratamento de
agua e esgoto em trés partes: uma introducdo
com breve histérico sobre o saneamento basico,
a importancia da dgua e as doencas que pode
causar; o tratamento e a forma como é
realizado nas estacoes de tratamento de dgua e
ou esgoto; e a coleta de lixo sélido.

25. Impacto dos Agrotdxicos sobre o
Ambiente, a Saude e a Sociedade

Autores: Elza F. Ruegg, Flavio R. Puga, Maria
Célia M. de Souza, Maria Thereza S. Ungaro,
Marilene da S. Ferreira, Yuriko Yokomizo e
Waldemar F. Almeida

Editora: icone, Ano: 1991

Resultado de uma pesquisa desenvolvida
pela Secretaria de Agricultura e Abastecimento
do Estado de S&o Paulo, o livro apresenta uma
linguagem simples e demonstrativa, fazendo uso
de uma diversidade de tabelas. Dentre os
principais assuntos pode-se mencionar o
impacto dos agrotéxicos, aspectos ambientais,
contaminagdo de alimentos, propostas para a
racionaliza¢do do uso, entre outros.

26. Aprender Ciéncias: Um Mundo de
Materiais

Autores: Maria Emilia Caixeta de Castro Lima,
Orlando Gomes de Aguiar Junior, Selma
Ambrosiana de Moura Braga.

Editora: UFMG/INEP, Ano: 1999

Este livro procura ligar os contetidos de
Ciéncias as questdes do cotidiano que sdo
significativas para os estudantes. Os assuntos
tratados sdo: Os Materiais, suas propriedades e
identificacdes; Producdo e conservagdo de
alimentos; O lixo. O livro traz diversas ideias
para experimentos e leituras.

27. Plasticos: Caracteristicas, Usos,
Producdo e Impactos Ambientais

Autores: Tania Maria Piatti e Reinaldo
Augusto Ferreira Rodrigues.

Editora: EDUFAL Ano: 2005

O livro aborda o tema “Plasticos”, traz os
tipos mais utilizados e suas principais
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caracteristicas, numa linguagem bastante
acessivel, de forma contextualizada e tratando
de questdes regionais como a produgdo de PVC
em Alagoas.

28. Moléculas

Autores: Peter Atkins

Editora: EDUSP, Ano: 1987

O livro apresenta a Quimica através de
substancias bem conhecidas das pessoas e visa
mostrar do que sdo feitas as coisas do
cotidiano. Procura apresentar diversas
moléculas e porque elas sdo tdo especiais e
quais caracteristicas principais determinam as
propriedades e utilizagdo destas substancias.

29. A Ciéncia Através dos Tempos

Autor: Atico Chassot

Editora: Moderna, Ano: 1994

O livro traz uma breve histéria das Ciéncias.
Inicia-se com um convite para que o leitor
acompanhe o autor em uma viagem
percorrendo quase trinta séculos, chegando ao
século XXI. A proposta é mostrar um panorama
geral acerca dos acontecimentos cientificos
desde os primérdios da humanidade.

30. Como se faz Quimica

Autor: Aécio Pereira Chagas

Editora: UNICAMP, Ano: 1992

O livro apresenta a Quimica e seus métodos,
suas divisdes em areas e o que faz o
profissional da Quimica. E Dedicado a
estudantes e professores da area, tratando dos
diversos espagos de atuagdo do quimico -
desde a natureza até um laboratério industrial -
alertando para sua responsabilidade social.

31. Ciéncia Hoje na Escola N° 6 - A Quimica
no Dia a Dia

Editora: SBPC, Ano: 1988

Este livro € uma reunido de artigos
relacionados a Quimica do cotidiano numa
agdo promovida pela Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia. E facil de ler e trabalha
conceitos basicos que contribuem para a
aprendizagem da Quimica.

32. Alquimistas e Quimicos

Autor: José Atilio Vanin

Editora: Moderna, Ano: 1994

Este livro aborda a Histéria da Quimica, com
destaque para a contribuicdo dos Alquimistas,

de forma bastante simples e facil de ler. Trata
dos processos quimicos usados pelos seres
humanos primitivos ao desenvolvimento
cientifico tecnolégico da vida moderna. O autor
discute o impacto social da quimica, as
decorréncias benéficas ou nocivas da utilizagdo
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

33. Lixo e Reciclagem

Autora: Barbara James

Editora: Scipione, Ano: 1997

Este livro aborda a questdo do lixo e as
ameacas ambientais que pairam sobre o planeta
Terra, assim como as medidas que a
comunidade mundial vem adotando para
protegé-lo.

34. Minerais, Minérios e Metais: De Onde
Vém? Para Onde Vao?

Autor: Eduardo Leite do Canto

Editora: Moderna, Ano: 1996

O livro trata da posse de recursos minerais, o
dominio de sua extragdo, a confecgdo e
utilizacdo de artefatos metalicos como fonte de
riqueza. Responde a perguntas tais como: como
se obtém metais a partir dos minérios? Quais as
principais caracteristicas dos metais e seus
compostos? Até que ponto o Brasil aproveita
seus recursos minerais? Qual é a posicdo do
Brasil no mercado mundial?

35. Argilas

Autor: Aécio Pereira Chagas

Editora: Moderna, Ano: 1996

O livro mostra a fungdo fundamental da
argila no solo, seu papel na natureza, sua
utilizacdo na fabricacdo de ceramica, porcelana,
tijolos, cimento, papel, 6leos vegetais, nos
pogos de petréleo etc. Mostra ainda a
versatilidade desse material, e também traz um
levantamento de alguns dos problemas com que
as sociedades humanas se deparam nos dias de
hoje, como o uso inadequado do solo, a
escolha dos materiais de que sao feitos os
objetos que nos cercam e o aproveitamento das
argilas em nosso cotidiano.

36. Os Metais e 0 Homem

Autor : lvone M.Esperidido e Olimpio Nébrega

Editora: Atica, Ano: 1996

O livro traz uma visdo panoramica dos
metais como suas caracteristicas, aplicacoes,
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importancia econdmica, curiosidades,
atualidades.

37. Pilhas e Baterias: Energia Empacotada

Autor: Jorge L. Narciso Jr. e Marcelo P.
Jorddo

Editora: Editora do Brasil, Ano: 2000

O livro analisa a importancia, a variedade e o
funcionamento das pilhas e baterias, além das
consequéncias ambientais de sua utilizag&o.

38. A Energia para o Século XXI

Autor: Francisco C. Scarlatto

Editora: Atica, Ano: 1998

O livro trata da questdo energética. Sao
discutidos temas como: As forcas naturais; A
revolucdo industrial; A era do petréleo; O
impacto da energia elétrica; Progresso e energia;
A civilizagdo do petréleo; As transformagdes e
os conflitos nas décadas do petréleo; As
projecdes de esgotamento do petréleo; O fim
do petréleo e os novos paradigmas; Os novos
paradigmas e a politica ambiental; Recursos ndo
renovaveis; O futuro dos recursos ndao
renovaveis; Recursos renovaveis; Novas
técnicas, novos combustiveis; Comportamentos
sociais e o consumo de energia; As tecnologias
energéticas alternativas e a nova ordem
mundial; As organizacdes internacionais e a
questdo energética.

38. Alimentos em Pratos Limpos

Autor : Egidio Trambaiolli Neto

Editora: Atual, Ano: 1994

O livro apresenta o mundo dos alimentos e
suas funcdes nutrientes (plasticos, energéticos e
reguladores), relacionando estes assuntos
diretamente com os habitos de alimentagdo e
cuidados com a higiene e a conservagdo. Em
texto repleto de referéncias e ricamente
ilustrado descreve também os processos
caseiros e industriais de conservagao dos
alimentos, os aditivos mais utilizados etc.

39. 123 Respostas sobre as Drogas

Autor : Icami Tiba

Editora: Scipione, Ano: 1999

O tabagismo, a maconha, o crack, a cola, a
heroina, a cocaina e outras drogas sédo
discutidas através de perguntas e respostas
esclarecedoras, estabelecendo um dialogo

franco e aberto com o leitor. 123 repostas
sobre drogas aborda um tema muito oportuno e
de grande interesse para os adolescentes.

40. Aguas Doces do Brasil: Capital Ecolégico,
Uso e Conservacao.

Organizadores: Aldo da C. Reboucas,
Benedito Braga, José GalisiaTundisi

Editora: Escrituras, Ano: 2006

O livro “Aguas Doces no Brasil” é composto
de 22 capitulos, abordando a agua doce no
mundo e no Brasil, desenvolvimento sustentavel,
recuperagdo de ecossistemas aquaticos, meio
ambiente e salde, saneamento basico,
agricultura e pecuaria, indUstria,
hidreletricidade, navegagdo e muitos outros
temas pertinentes, abordados por especialistas
no assunto.

41. Ciéncia Hoje na Escola - Meio Ambiente:
Aguas

Editora: SBPC, Ano: 2000

Este livro € uma reunido de artigos de varios
autores relacionados ao tema “Agua” numa
acdo promovida pela Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia. E facil de ler e trabalha
conceitos basicos que contribui para a
aprendizagem das principais questdes que se
relacionam com o tema.

42. Introducdo a Quimica do Petréleo

Autor: Robson Fernandes de Farias

Editora: Ciéncia Moderna, Ano: 2008

Este livro aborda os principais aspectos
relativos a quimica do petréleo, tais como
composigdo quimica, propriedades, a industria
petroquimica e os impactos ambientais. Faz
também uma abordagem mais completa e
abrangente, tratando de aspectos como
geopolitica e a relacdo entre o petréleo e os
biocombustiveis.

43. A Quimica dos Alimentos: Carboidratos,
Lipideos, Proteinas, Vitaminas e Minerais

Autores: Denise Maria Pinheiro, Karla Rejane
de Andrade Porto e Maria Emilia da Silva
Menezes.

Editora: EDUFAL, Ano: 2005

O livro aborda o tema “Os Alimentos”,
trazendo caracteristicas, formulas quimicas e as
suas principais fun¢des no organismo humano,
numa linguagem bastante acessivel.

o) @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas



ANOS INICIAIS

Sugestdes de sites da Internet:

www.sbfisica.org.br/ Sociedade Brasileira de
Fisica

www.sbpc.org.br Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia

www.sbpcnet.org.br Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia

www.usinaciencia.ufal.br Usina Ciéncia da
UFAL

www.cienciahoje.uol.com.br Revista Ciéncia
Hoje na Escola

http://www.telecurso.orgbr/  Novo
Telecurso

http://www.abfm.org.br/nabfm/index.asp
Associagdo Brasileira de Fisica Médica

http://www.feiradeciencias.com.br/ Feira de
Ciéncias

http://www.eciencia.usp.br/ Estacdo Ciéncia
- Universidade de S&do Paulo - USP

www.labvirtg.fe.usp.br Laboratério Didatico
virtual da USP

www.cnen.gov.br Comissdo Nacional de
Energia Nuclear

http://fazendofisica.wordpress.com/
Fazendo Fisica

www.sofisica.com.br - Sé Fisica

www.adorofisica.com.br - Adoro Fisica

www.nasa.gov - Nasa

www.brasilescola.com/fisica - Brasil Escola

www.fisica.net — Fisica Net

www.ipen.br — Instituto de Pesquisas
Energéticas e Nucleares

www.iag.usp.br - Instituto de Astronomia da
USP

www.fisicafacil.pro.br/portal/ - Fisica Facil

www.fsc.ufsc.br/sites_fisica/sites_fisica.htm -
Fisica UFSC

www.fisicainterativa.com - Fisica Interativa

www.sbg.org.br Sociedade Brasileira de
Quimica

www.sbpc.org.br Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia

www.anvisa.gov.br Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria

www.mma.gov.br Ministério do Meio Ambiente
do Brasil

www.casal.gov.al Compainha de
Saneamento de Alagoas

www.sbpcnet.org.br Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia

www.usinaciencia.ufal.br Usina Ciéncia da
UFAL

www.cienciahoje.uol.com.br Revista Ciéncia
Hoje na Escola

www.maceio.al.gov.br/slum/? Prefeitura de
Macei6/Secretaria de Limpeza Urbana

www.embrapa.gov.br Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria

www.chemkeys.com.bra/index.htm
Chemkeys

http://www.telecurso.org.br/  Novo
Telecurso

http://www.fundacaolemann.org.br/khanport
ugues/ Aulas Khan Academy (em lingua
portuguesa)

http://quimica.fe.usp.br Laboratério de
Pesquisa em Ensino de Quimica e tecnologias
educativas da USP

www.labvirtq.fe.usp.br Laboratério Didatico
virtual da USP

www.petrobras.gov.br Petréleo Brasileiro S.A.

www.cnen.gov.br Comissdo Nacional de
Energia Nuclear

http://www.abiquim.org.br/voce-e-a-
quimica/ Associagdo Brasileira de Quimica

http://portalsaude.saude.gov.br/ Ministério
da salde do Brasil

http://www.iupac.org/ Unido Internacional
de Quimica Pura e Aplicada

www.unb.br/ig/lpeq Laboratério de Pesquisas
em Ensino de Quimica da UnB

www.ana.gov.br Agéncia Nacional da agua

http://www.ibge.gov.br  Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica

8.4 Area de Ciéncias Humanas

Historia

Livros

ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (orgs.).
Ensino de histéria: conceitos, tematicas e
metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra,
2003.

ANDRADE, Everardo Paiva de. Mais Histéria e
ainda mais Docéncia. Por uma epistemologia da
pratica docente no Ensino de Histéria. Campo
dos Goytacazes: Ed. Fafic, 2002.
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BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico
na sala de aula. 62 ed. Sao Paulo: Ed.
Contexto, 2002. CABRINI, Conceicdo; et alli. O
ensino de histéria. 32 ed. Sdo Paulo: Ed.
Brasiliense, 1987.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (org.).
Il encontro: Perspectivas do ensino de histéria.
Sédo Paulo: Ed. FEUSP, 1996.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes.
Ensino de histéria: fundamentos e métodos.
S&o Paulo: Ed. Cortez, 2004.

CAIMI, Flavia Eloisa. Conversas e
controvérsias: o ensino de histéria no Brasil
(1980-1998). Passo Fundo: Ed. UPF, 2001.

CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico e o
curriculo de histéria em transicdo. 22 ed. Passo
Fundo: Ed. UPF, 2002.

CARRETERO, Mario. Construir e ensinar as
ciéncias sociais e a histéria. Trad. Beatriz
Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto e
GONZALES, Maria Fernanda (orgs.). Ensino da
histéria e memoéria coletiva. Trad. Valério
Campos. Porto Alegre: Artmed, 2007.

CERRI, Luis Fernando (org.). Ensino de
Histéria e Educacao: olhares em convergéncia.
Ponta Grossa: UEPG, 2007.

CERRI, Luis Fernando (org.). O ensino de
histéria e a ditadura militar. Curitiba: Ed. Aos
Quatro Ventos, 2003.

CORDEIRO, Jaime Francisco P.. A Histéria no
centro do debate: as propostas de renovacdo
do ensino de Histéria nas décadas de setenta e
oitenta. Araraquara: FCL/ Laboratério
Editorial/ UNESP; Sdo Paulo: Cultura Académica
Editora, 2000.

CORSETTI, Berenice; et alli. Ensino de
Histéria: formacdo de professores e cotidiano
escolar. Porto Alegre: EST, 2002. DAVIES,
Nicholas (org.). Para além dos contetidos no
ensino de historia. Rio de Janeiro: Ed. Access,
2001.

MATTQOS, Ilmar Rohloff de (org.). Histéria do
ensino da histéria no Brasil. Rio de Janeiro: Ed.
Access, 1998.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa.
Professores de Histéria: Entre Saberes e

praticas. Rio de Janeiro: Ed. Mauad X, 2007.

NIKITIUK, Sénia M. Leite (org.). Repensando o
ensino de histéria. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 1996.

PINSKY, Jaime (org.). O ensino de histéria e a
criacdo do fato. Sdo Paulo: Ed. Contexto, 1998.

RABELLO, Heloisa de Jesus. O ensino da
historia: utilizacdo do documento escrito.
Niterdi: EDUFF, 1992.

ROCHA, Helenice (Org.) ; MAGALHAES, M. S.
(Org.) ; REZNIK, L. (Org.) . A histéria na escola,
autores, livros e impressos. Rio de Janeiro:
Fundacdo Getlio Vargas, 2009.

SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI,
Marlene. Ensinar histéria. Sdo Paulo: Ed.
Scipione, 2004.

SIMAN, Lana Mara de Castro; FONSECA,
Thais Nivia de Lima e (orgs). Inaugurando a
Historia e construindo a nagdo; discursos e
imagens no ensino de Histéria. Belo Horizonte:
Ed. Auténtica, 2001.

SIMOES, Regina Helena Silva; FRANCO,
Sebastido Pimentel; SALIM, Maria Alayde
Alcantara (orgs.). Ensino de Histéria, seus
sujeitos e suas praticas. Vitéria: GM Gréfica e
Editora, 2006.

Revistas

Aventuras na Histéria - Abril

Histéria Viva

Nossa Historia - histéria brasileira, editora
Biblioteca Nacional

Revista Arrabaldes

Revista de Histéria da Biblioteca Nacional

Revista Fénix

FILMES E DOCUMENTARIOS

1. 1900 (1976) - Diregédo: Bernardo
Bertolucci

2. ABatalha de Argel (1966) - Direcéo:
Gillo Pontecorvo

3. A Culpa é do Fidel! (2006) - Direcéo:
Julie Gavras

4. A Guerra do Fogo (1981) - Diregdo:
Jean-Jacques Annaud

5. Alnfancia de Ivan (1962) - Direcéo:
Andrei Tarkovsky

6. A Lingua das Mariposas (1999) -
Direcdo: José Luis Cuerda

7. A Missédo (1986) - Diregdo: Roland Joffé
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8. A Onda (2008) - Diregdo: Dennis Gansel

9. A Paixdo de Joana D'Arc (1928) -
Direcdo: Carl Theodor Dreyer

10. A Ponte do Rio Kwai (1957) - Diregéo:
David Lean

11. Adeus, Lenin! (2003) - Diregéo:
Wolfgang Becker

12. Alexander Nevsky (1938) - Diregéo:
Sergei M. Eisenstein

13. Apocalypse Now (1979) - Diregdo:
Francis Ford Coppola

14. Cabra Marcado para Morrer

15. Caramuru, a Invencédo do Brasil

16. Cidaddo Boilesen

17. Como Era Gostoso o Meu Francés

18. Dawson, Ilha 10 (2009) - Diregado: Miguel
Littin

19. Desmundo

20. Diéarios de Motocicleta (2004) - Diregéo:
Walter Salles

21. ELCid (1961) - Diregdo: Anthony Mann

22. Eternamente Pagu

23. Gaijin: Os Caminhos da Liberdade

24. Gléria Feita de Sangue (1957) - Diregdo:
Stanley Kubrick

25. Hans Staden

26. Hércules 56

27. Independéncia ou Morte

28. Ivan, o Terrivel - Parte | (1944) -
Diregdo: Sergei M. Eisenstein

29. Kagemusha (1980) - Diregdo: Akira
Kurosawa

30. Katyn (2007) - Diregdo: Andrzej Wajda

31. Lamarca

32. Lawrence da Arabia (1962) - Diregéo:
David Lean

33. Malcolm X (1992) - Diregao: Spike Lee

34. Maua, o Imperador e o Rei

35. Memorias do Carcere

36. Napoledo (1927) - Direcdo: Abel Gance

37. Narradores de Javé (2003) - Diregdo:
Eliane Caffé

38. Netto Perde Sua Alma

39. No (2012) - Diregao: Pablo Larrain

40. O Barco, Inferno no Mar (1981) -
Direcdo: Wolfgang Petersen

41. O Bom Burgués

42. O Franco Atirador (1978) - Diregao:
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Michael Cimino

43. O Leopardo (1963) - Diregdo: Luchino
Visconti

44. O Que é Isso, Companheiro? (1997) -
Direcdo: Bruno Barreto

45. 0O Ultimo Rei da Escécia (2006) -
Direcdo: Kevin Macdonald

46. Olga

47. Os Inconfidentes

48. Outubro (1928) - Diregdo: Sergei M.
Eisenstein

49. Persépolis (2007) - Direcdo: Marjane
Satrapi, Vincent Paronnaud

50. Platoon (1986) - Diregdo: Oliver Stone

51. Policarpo Quaresma

52. Pra Frente, Brasil

53. Quando Voam as Cegonhas (1957) -
Direcdo: Mikhail Kalatozov

54. Quilombo

55. Republica Guarani

56. Sangue Negro (2007) - Direcdo: Paul
Thomas Anderson

57. Tempos Modernos (1939) - Diregéo:
Charlie Chaplin

58. Tiradentes, o filme

59. VA e Veja (1985) - Diregao: Elem Klimov

60. Valsa com Bashir (2009) - Diregao: Ari
Folman

61. Xica da Silva

62. Z(1969) - Diregao: Costa-Gavras

63. Zuzu Angel

Site e Blogs

www.historianet.com.br
www.sohistoria.com.br
www.historiadomundo.com.br
www.professordehistoria.com
www.historiadobrasil.net
www.infoescola.com/historia
www.historialivre.com
www.suapesquisa.com/historia
www.mundoeducacao.com.br/historiageral

Geografia

Livros

ALENTEJANO, Paulo RR.; ROCHA-LEAO,
Otavio M. O trabalho de campo, uma
ferramenta essencial para os gedgrafos ou um
instrumento banalizado? Boletim Paulista de
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Geografia. Sdo Paulo: AGB/SP n.84.pp.51-67,
jul.2006

ALMEIDA, R. D. Do Desenho ao Mapa:
Iniciagdo cartografica na escola. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

ALMEIDA, R. D. Cartografia Escolar. Sdo
Paulo: Contexto, 2008.

ALMEIDA, R. D.; Novos Rumos da Cartografia
Escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sédo
Paulo: Contexto, 2011.

ALMEIDA, R. D. e PASSINL E. Y. O espaco
geografico: ensino e representacdo. 42 ed. Sao
Paulo, Contexto, 2002.

ANTONELLO, I. T.; CALVENTE, M.C. H,;
MOURA, J. D. P. A Pesquisa de Meméria Viva -
Uma experiéncia da sua utilizacdo na Formagao
dos Professores de Geografia. Geografia, vol.12,
n. 1, jan/fev. 2003.

ANTONELLO, I.; MOURA, J. D. P,
TSUKAMOTOQO, R. Y. Mdltiplas Geografias:
ensino-pesquisa-reflexdo. Vol. I, Londrina: Ed.
Humanidades, 2005

ANTUNES, C. Geografia e Didatica.
Petrépolis: Vozes, 2010.

ARAUJO, S. K. Instrumentacdo para o Ensino
de Geografia |. 22 Ed. Natal: EDUFRN, 2011.

ARCHELA, R. S.; GOMES, M. F. V. B.
Geografia para o ensino médio: manual de aulas
praticas. Londrina: Eduel, 1999.

ARCHELA, R. S.; CALVENTE, M. C. M. H.
Ensino de Geografia: tecnologias digitais e
outras técnicas passo a passo. Londrina: Eduel,
2008.

ASARI, A. Y.; ANTONELLO, I.; TSUKAMOTO, R.
Y. Mdltiplas Geografias: ensino-pesquisa-
reflexdo. Londrina: Ed. Humanidades, 2004

BARBOSA, Jorge Luiz. A arte de representar
como reconhecimento do mundo: o espaco
geografico, o cinema e o imaginario social.
Geographia, UERJ, Rio de Janeiro, ano lll, n. 3,
jun/2000.

BARBOSA, Alexandre et al. Os quadrinhos no
ensino de Geografia. In: . Como usar as
histérias em quadrinhos na sala de aula. 3 ed.
Séao Paulo: Contexto, 2008. (Colegdo como usar
na sala de aula)

BURLA, Gustavo; AGUIAR, Valéria Trevisan
Burla de. Teatro e o Ensino de Geografia.

ENPEG. 10° Encontro Nacional de Pratica de
Ensino em Geografia. 30 ago/02set, 2009, Porto
Alegre, RS.

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a
Geografia nos anos iniciais do Ensino
fundamental. Cadernos CEDES, 25(66), p. 227-
247, Aug., 2005.

CALVENTE, M. C. M. H.; ARCHELA, R. S,
GRATAO, L. H. B. Mltiplas Geografias: ensino-
pesquisa-reflexdo. Vol. IV, Londrina: Ed.
Humanidades, 2007

CARLOS, A. F. A. (Org.) A Geografia na Sala
de Aula. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

CARVALHO, A. M. P. de (org.). Ensino de
Geografia. [S.L]: Cengage, 2009.

CASTELLAR, S.; VILHENA, J. Ensino de
Geografia. Sdo Paulo: Cengage, 2010.

CASTROGIOVANNI, A. C. (org). Geografia em
sala de aula: praticas e reflexdes. Porto alegre:
Ed. Da Universidade Federal do Rio Grande do
sul, 1999.

CASTROGIOVANNI, A. C. (org). Ensino de
Geografia: praticas e textualizagdes no
cotidiano. Porto Alegre: Mediagédo, 2000.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, Escola e
Construgdo de Conhecimentos. Campinas - Sp:
Papirus, 1998

CAVALCANTI, L. de S. Geografia escolar e
procedimento de ensino numa perspectiva
socio-construtivista. Ciéncia Geogréfica, Bauru,
vol. Il, n® 16, agost., 2000.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia e pratica de
ensino. Goiania: Editora Alternativa, 2002.

CAVALCANTI, L. de S. O Ensino de Geografia
na Escola. Campinas — Sp: Papirus, 2012.

DAVID, Cesar de. Trabalho de campo: limites
e contribuicdes para a pesquisa geografica.
DEO UERJ, RJ, n. 11, p. 19-24, 1° sem. 2002.

DINIZ, Flavio G; ARAUJO, Thyago F. de. O
uso de filmes no ensino de geografia: uma
discussdo sobre a representagao da
Africa.10°Encontro Nacional de Prética de
Ensino em Geografia, Porto Alegre: 2009.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no
Ensino de Geografia: construindo os caminhos
do cotidiano. Rio de Janeiro: Litteris Ed.: Kroart,
2002.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no
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ensino de Geografia: aprendizagem mediada.
Cascavel: EDUNIOESTE, 2004.

FANTIN, M. E.; TAUSCHEK, N. M.; NEVES, D. L.
Metodologia do Ensino de Geografia. Curitiba:
IBPEX, 2010.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no
ensino de Geografia: abordagem metodoldgica
para o entendimento da representagdo.
Cascavel: EDUNIOESTE, 2010.

FILIZOLA, Roberto. Didatica da Geografia:
proposicdes metodolégicas e contelidos
entrelacados com a avaliagdo. Curitiba: Base
Editorial, 2009.

GRATAO, L. H. B.; CALVENTE, M. C.. H;;
ARCHELA, R. S. Mltiplas Geografias: ensino-
pesquisa-reflexdo. Vol. V, Londrina: Ed.
Humanidades, 2008

HAESBAERT, Rogério. Territério, Poesia e
Identidade. Espaco e Cultura, UERJ,n.3, p. 20-
31, jan, 1997.

KAERCER, N. A. Desafios e Utopias no Ensino
de Geografia. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
1999.

KAERCHER, N. A. O gato comeu a geografia
critica? Alguns obstaculos a superar no ensino-
aprendizagem de geografia. In.. PONTUSCHKA,
N.N; OLIVEIRA, A. U. de (Orgs.) Geografia em
Perspectiva: ensino e pesquisa. 32 Ed., Sdo
Paulo: Contexto, 2006. p. 221-231

KIMURA, S. Geografia no ensino basico:
questdes e propostas. Sdo Paulo: Contexto,
2008.

KOZEL, S.; FILIZOLA, R. Didatica da Geografia:

Meméria da Terra: o espacgo vivido. Sao Paulo:
FTD, 1996.

KOZEL, S. Ensinar geografia no terceiro
milénio. Como? Por que? RA'E GA: O Espago
Geografico em Analise, n. 2, ano ll, Curitiba:
UFPR, 1998, p.141-151

LEAQ, V. de P. Ensino da Geografia e midia:
linguagens e praticas pedagdgicas. [S.L]:
Argvmentvm, 2008.

LEMQOV, Doug. Aula Nota 10: 49 técnicas
para ser um professor campedo de audiéncia.
Trad. Leda Beck. Sdo Paulo: Da Boa Prosa:
Fundagdo Lemann, 2011.

LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar:
fundamentos teérico-metodolégicos. Petrépolis:
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Vozes, 1994.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar: Estudos e Proposicées. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

MARANDOLA, JR. E.; OLIVEIRA, L. de.
Geograficidade e Espacialidade na Literatura.
Geografia, Rio Claro, v.34, p. 487-508, set/dez.
20009.

MELLO, J. B. F. de. A Geografia da Grande
Tijuca na oralidade, no ritmo das can¢ées e nos
lugares centrais. Geographia, UERJ, Rio de
Janeiro, ano IV, n. 7, jun/2002.

MERENNE-SCHOUMAKER, Bernadete.
Didatica da Geografia. Colecdo Horizonte da
Didatica. Porto: Ed. ASA, 1999.

MESQUITA, Zila. A Geografia social na
musica do Prata. Espacgo e Cultura, UERJ, Rio de
Janeiro, n. 3, p. 33-41, jan/1997.

MOURA, J. D. P.; ALVES, J. Pressupostos
tedrico-metodolégicos sobre o ensino de
geografia: Elementos para a pratica educativa.
Geografia, Londrina, v.11, n.2, p. 309-319,
jul/dez. 2002

OLIVEIRA, A. U. de. Para onde vai o ensino
de Geografia? Crise da Geografia, da escola e
da sociedade. Sdo Paulo: Contexto, 1994.

OLIVEIRA, J. G. R; LUZ, C. E. O Ensino de
Geografia Frente a Multiplicidade de Recursos
dos Tradicionais as novas Tecnologias. In: XVI
ENCONTRO NACIONAL DE GEOGRAFOS “CRISE,
PRAXIS E AUTONOMIA: ESPACOS DE
RESISTENCIA E DE ESPERANCAS ESPACO DE
DIALOGOS E PRATICAS”, 2010, Ponto Alegre- Rs.
Anais...Porto Alegre-RS, 2010.

PASSINI, E. Y. Pratica de Ensino de Geografia
e Estagio Supervisionado. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de
Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

PINHEIRO, A. S. et al. Educagdo, Curriculo,
ensino e Formagdo de professores. Francisco
Beltrdo: UNIOESTE, 2005.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. Geografia:
pesquisa e ensino. In: CARLOS, Ana Fani
Alessandri (org.). Novos caminhos da Geografia.
S&o Paulo: Contexto, 1999. p. 111-142.

PONTUSCHKA, N. N; OLIVEIRA, A. U. (Orgs.)
Geografia em Perspectiva: ensino e pesquisa.
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Sao Paulo: Contexto, 2006.

PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T. 1
CACETE, N. H. Para Ensinar e Aprender
Geografia. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2007.

PORTUGAL, J. F.; CHAIGAR, V. A. M.
Cartografia, Cinema, Literatura e Outras
Linguagens no Ensino de Geografia. Curitiba:
Editora CRV, 2012.

REGO, N.; CASTROGIOVANNI, A. C,;
KAERCHER, N. A. Geografia: praticas
pedagdgicas para o ensino médio. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

RUA, J. et al. Para Ensinar Geografia. Rio de
Janeiro: ACCESS Editora, 1993.

RUDNICK, R.; SOUZA, S. O Ensino de
Geografia e suas Linguagens. Curitiba: IBPEX,
2010.

SCHAFFER, N. O. et. al. Um Globo em Suas

Maos: Praticas para a sala de aula. Porto Alegre:

Penso, 2011.

STEFANELLO, A. C. Didatica e Avaliagdo da
Aprendizagem no Ensino de Geografia. Curitiba:
IBPEX, 2008.

TONINL, I. V. (Org.) O Ensino de Geografia e
suas composicdes curriculares. Porto Alegre:
UFRGS, 2001.

VENTURI, Antonio Bittar (org.). Geografia:
praticas de campo, laboratério e sala de aula.
S&o Paulo: Sarandi, 2011. p. 519-528.

VENTURI, L. A. B. (Org.). Praticando
geografia: técnicas de campo e laboratério. Sédo
Paulo: Oficina de Textos, 2005.

VESENTINI, J. W. (Org.) Geografia e Ensino:
texto criticos. Campinas: Papirus, 1989.

VESENTINI, J. W. (Org.) O Ensino de
Geografia no Século XXI. Campinas:
Papirus,2004.

FILMES

Os Miseraveis (2012). A histéria se passa na
Franga do século XIX entre duas grandes
batalhas: a Batalha de Waterloo e os motins de
junho de 1832.

Valsa Com Bashir (2008). Filme israelense
sobre a 12 Guerra do Libano, no inicio dos anos
80.

Persepolis (2007). E sobre o inicio da nova
Republica Islamica e como ela passou a
controlar como as pessoas deveriam se vestir e

agir.

Munique (2005). Dirigido por Steven
Spielberg, fala sobre um ataque terrorista que
aconteceu nas Olimpiadas de Munique de 1972,
quando um grupo palestino denominado
Setembro Negro invadiu a Vila Olimpica e matou
integrantes da equipe olimpica israelense.

Tropa de Elite 1 e 2 (2007 e 2010). Sobre a
violéncia urbana no Rio de Janeiro.

1984 (1984). Adaptacdo do livro 1984,
escrito em 1948 por George Orwell, que aborda
o tema do totalitarismo.

Tempos Modernos (1936). Filme de Charles
Chaplin que aborda a Revolucdo Industrial.

Daens - Um grito de Justiga (1992). O filme
se passa na segunda metade do século XIX,
periodo considerado como a Segunda
Revolucdo Industrial, que apresentou grande
avango tecnolégico e cientifico.

Germinal (1993). Baseado no romance de
mesmo nome de Emile Zola, aborda os
movimentos grevistas de um grupo de mineiros
no norte da Franca do século XIX contra a
exploracdo.

Documentérios:

O Dia que durou 21 anos (2011). O
documentéario mostra a influéncia do governo
dos Estados Unidos no Golpe de Estado no
Brasil em 1964.

Capitalismo: Uma histéria de amor (2009).
Filme de Michael Moore sobre o capitalismo, a
liberdade e os Estados Unidos.

Chove sobre Santiago (1976). Sobre o golpe
militar no Chile em 1973.

O contestado (2012). Sobre a Guerra do
Contestado, ocorrida entre 1912 e 1916, que
envolveu milhares de civis e militares e colocou
Parana e

Santa Catarina em disputa por questoes
territoriais.

Terra para Rose (1987). Documentério sobre
a formagdo do MST.

O veneno esté sobre nossa mesa (2011).
Sobre o uso abusivo de agrotéxicos nos
alimentos no Brasil.

SITES E BLOGS
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www.guiageo.com geografiaetal.blogspot.com

www.sogeografia.com.br geoprofessora.blogspot.com
www.geografiaparatodos.com.br geographicae.wordpress.com
www.visaogeografica.com www.joseferreira.com.br/blogs/geografia
www.portalbrasil.net/geografia geografiaemperspectiva.blogspot.com
www.frigoletto.com.br www.geomundo.com.br/geografia.htm
www.colegioweb.com.br/geografia www.brasil- marcosbau.com
www.brasil-turismo.com/geografia geogiba.blogspot.com
www.infoescola.com/geografia blog.educacaoadventista.org.br/blog/geograf
www.brasilescola.com/geografia iaemfoco

www.lucianogeo.com
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ANEXO
Portaria/SEE 409/2013(Diario Oficial do Estado de Alagoas)

MAaceio - SExTA-FEIRA
17 pe Maio pe 2013

DiArio OFiCIAL
EsTapo DE ALAGOAS

22

Edigao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012

- Ivone Britto Santos Téenica Pedagdgica SUGER 15366-4
SECRETARIA DE EsTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE convénio
SEMED
PORTARIA/SEE N'. 40972013 Janaia Gomes Soares Téenica Pedagdgica SUGER 9865364-4
ASECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes e prerrogativas legais, que lhe  Natércia de Andrade Lopes Neta Técnica Pedagdgica SUGER 163619
confere o art. 107, 1T e VI, da Constituigdo do Estado de Alagoas, e a Lei Delegada n.° 44 de 08 de abril de 2011, e tendo A . L .
em vista 0 que consta no processo administrativo n® 1800-003896/2013, Regina Licia Buarque da Silva Técnica Pedagdgica SUGER 88567
RESOLVE: Renata Souza Ledo Técnica Pedagogica SUGER 866865
Art. 1° Instituir a Comissio Multidisciplinar com o objetivo de sistematizar o curriculo escolar, no processo de ) ) ) . .
construgdo das Diretrizes Curriculares da Educagio Bésica do Estado de Alagoas. Soraia Maria da Silva Nunes Técnica Pedagdgica SUGER 824802-8
Art. 2° Designar os membros abaixo relacionados para compor a comissio mencionada no Art. 1° Mara Vilma a Silva Gerenle/de Organizagio - SUGER 78501
do Curriculo Escolar
I- Representantes da Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte: Kitia Nascimento Barros Técnica Pedagdgica SUGER 81308-7
NOME CARGO LOTACAO  MATRICULA
Quitéria Pereira de Assis Técnico Pedagdgico SUPED 78414-1 11 Representantes da 1* Coordenadoria Regional de Educagdo:
Nadeje Fidelis Moraes Técnico Pedagdgico SUPED 826421-0 .
; - . — ; T N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
Ana Maria do Nascimento Silva Técnico Pedagdgico SUPED 43987-8
EFETIVO MONITOR
Ricardo Lisboa Martins Técnico Pedagdgico SUPED 98648035-5 - - 0] MoNITO
I ) . o I VANIA MARCIA DA SILVA  19239-2 926.106.174-53 X SEE
Aristéphio Andrade Alves Filho Técnico Pedagbgico SUPED 87675 LAURENTIN
Adriano Aubert Silva Barros Técnico Pedagbgico SUPED 80603-0
2 CARLOS EDUARDO DA SILVA 001.021.094-60 X SEE
Nathally Marques Silva Lima Técnica Pedagégica SUPED 89035 ’
. - - - 3 FABRICIO LUCIO 160806 022.531.574-22 X SEE
Maria das Gracas Nemézio da Rocha Técnico Pedagdgico SUPED 19467-0 CANSANCAO LIRA
Angela Maria Ribeiro Holanda Técnica Pedagdgica SUPED 11369-7
Zilta Nogueira de Freitas Filha Técnica Pedagdgica SUPED 193380 4 MARCOS LOPES DE 865699 827.903.614-87 X SEE
Fibio Jorge Ferreira Pinto Técnico Pedagdgico SUPED 842478 SANTANNA
Sandra Felisberto da Rocha Técnica Pedagégica ~ SUPED 17474 5 EZRIBATINGADA SILVA 025.807.064-10 SEE
Valéria Campos Cavalcante Técnica Pedagdgica SUPED 805238 6 LYSLAINE MIRANDA DE 010.184.884-64 SEE
Maria José da Rocha Siqueira Técnica Pedagdgica SUPED 82939-0 AGUIAR
Maria do Socorro Quirino Botelho TécncaPedagbgica  SUPED  929589:5 7 MARCOS PEDRODOS SANTOS ~ MONITOR ~926.106.174-53 SEE
Ana Valentina Souza Maia Alves Técnica Pedagdgica SUGES 442100 § xﬁl}‘{hé]u}ig SANTIAGO 209.989.534-15 SEE
Somaya de Albuquerque Souza Técnica Pedagégica SUGES 825637-3 N
MONICA POLIT TA 144 43.055.764-4 X EE
José Rubens Silva Lima Técnico Pedagdgico SUGES 184710 9 | MONICA POLITO COS 3 HR05376449 $
Demétrius Pereira Morila Técnico Pedagdgico SUGES 142310 10 %g%;VALDO DE OLIVERA| 107903 03241522430 X SEE
Maria do Carmo Custddio da Silveira Superintendente do SUGES 39029-1
Sistema 11 ELISANA RIBEIRO DA SILVA 05199 028.604.004-27 X SEE
Magda Valéria Ferreira Torres Técnica Pedagdgica ~ SUGES  80367-7 12/ JAELITON  FRANCISCO DA 1076 00542637443 X SEE
SILVA
Nailze Monteiro Pinto da Silva Técnica Pedagdgica SUGES 8247722
Cheila Francett Bezerra de Vasconcelos Gerente SUGES 155829-convénio 13 |BENEDITO SANTOS DASILYA 3o TT719+04 X SEE
SEMED 14 NEWTON MORREIRA PASSOS 53920 462842497-72 X SEE
José Flvio Tendrio de Oliveira Diretor de escola ISCRE 806233 JUNIOR
Allan Manoel Almeida da Sil Técnico pedagdgi SUGER 98655779
in Yanoc Ameica ¢ St emIeo pecigoaco 11I- Representantes da 2° Coordenadoria Regional de Educacdo:
Auda Valéria do Nascimento Ferreira Técnico Pedagdgico SUGER 80699-4
Alessandro de Melo Omena Técnico Pedagbgico SUGER 9864614-1 N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
Alex Sandro de melo Omena Técnico Pedagégico SUGER 37385-0 EFETIVO MONITOR
Antonio Daniel Marinho Ribeiro Técnico Pedagégico SUGER 423882 1 AGMENON LIMA DO 60750790415 X SEE
Edluza Maria Soares de Oliveira Técnico Pedagdgico SUGER 825756-6 NASCIMENTO
Tison Barboza Ledo Jinior Técnico Pedagdgico SUGER 9864792-0 2 ALDA MARIA DA SILVA 3673911473 X SEE
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DiArio OFicIAL MacEio - SExTA-FEIRA 2 3
EsTADO DE ALAGOAS Edigao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 17 pe Maio pe 2013
3 ANALUCIAINOCENCIODOS 81517101 47492120400 X SEE 21 JOSENILDA LIMADAR. 47234024468 X SEMED
SANTOS BARROS Pl
dos Indios
4 CARLOS HENRIQUE MATIAS 48396443491 X SEE -
CAVALCANTE 22 SALESIAMARIAC. SANTO 95783270482 X SEMED
5 MARIELZAC.DELIMA W sses X SEE dl;il?n\ed]irgs
6 MARIA APARECIDADO 98658190 57685002434 X SEE
NASCIMENTO 23 REJANE P. LIMA LEITE 404489 X SEE
7 TALVANES HENRIQUE 87129655453 X SEE V- Representantes da 4* Coordenadoria Regional de Educagio:
FERREIRA TAVARES
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
IV-R 3 ia Regional de Educacio:
epresentantes da 3* Coordenadoria Regional de Educagio: EFETIVO | MONITOR
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE I ANAMARIAS. SOARES 49965824487 X SEE
————— SANTANA
EFETIVO MONITOR ;
2 MARIA ADELIA MENDES 415642 35403608400 X SEE
1 ARIANEDOS SANOS SILVA 161497 03751997482 X SEE
3 MARIA FEREIRA DO 081135-1 47251409453 X SEE
) DENZEMARTACAVALCANTE 813494 0STSd55 X SEE NASCIMENTO E SILVA
FERREIRA
3 DIONE MARIADOS SANTOS 03305453496 X SEE 4| IOSENILDO MARABADA x| @
LIMA SILVA
5 KATIAMICHELINE P. DA 81605862487 X SEE
4 FRANCISCO AURELIANO 161764 84954019320 X SEE SILVA
VIDAL
, 6 MARIADO SOCORRO C. DOS 444839 38336812415 X SEE
5 HILDERICADE LIMASILVA 73888246468 X SEE SANTOS
6 JOSE SOARES DE QUEIROZ 05048851463 X SEE 7 VALERIAD. DASILVA X SE
7 JOSICLEIDE N. ALMEIDA 98652419 03045190499 X SEE 8 DJALMA G FARIAS X SEE
ROSENDO
, 9 FERNANDO HENRIQUE X SEE
8 LUCIAMOTADA SILVA 20793224472 X SEE FALCAO
9 LUCINEIDE FONSECA 199524 67863353491 X SEE 10 JOAQUIM LIRA DA SILVA 831144 §7043866472 X SEMED
FEITOSA Viosa
10 MARIAALICEBARBOSADA (827002 49434349400 X SEE 11 JOSE CICERO ALEXANDRE X SEE
SILVA .
12 FABIO B. DA SILVA 827860 3295592497 X SEE
11 MARIA LENILDA DE 826359 49432230449 X SEE
VASCONCELOS RIBEIRO 13 LEANDROB. VIEIRA 4616063486 X SEE
FELIX 14 RICARDO A. DE S. SANTOS X SEE
12 MARIAMACHADO 53397460468 X SEE 15 WILLAMO DE 0.L.JUNIOR X SEE
ELESTIN T T T
CELESTINO 16 FERNANDO SOARES DE §. 88934069415 X SEE
13 MARIADO SOCORRO 986699 49483013453 X SEE JONIOR
CORlREIA DONASCIMENTO 17 JOSE ROBERTO J. DE 0026118-1 4127057459 X SEE
14 OLIMPIAA. DOS SANTOS 9982-1 35419563487 X SEE OLIVIERA
15 PATRICIA BEZERRA 810754 74282069449 X SEE 18 MARCOS ANTONIO DE A. X SEE
CAVALCANTE SILVA
16 RENEIDE BARROS SOARES = 43216/81335 38803640444 X SEE 19 MARIANA CERQUEIRA X SEE
17 AMELIABERTO DOS SANTOS  50631-1 45371725415 X SEE 20 SAMUELFERREIRADOS 811947 86102940482 X SEE
18 JADIELSON JOSE DASILVA 3797999445 X SE SANTOS
19 JEANEVIERADASILVA 93925980415 X sempp ! ANAPAULACOSMODASIVA G476 23444 X | S
Pamein 22 EMANUELLEBRAS X SEE
dos Indios MONTEIRO
20 JOSEFA POLLYANNE 8142140 2774906423 X SEE 23 MARIACILENE DA SILVA 29 2610952422 X SEMED
LAFAYETTE DA COSTA Vicosa
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2 4 Maceio - SExTA-FEIRA DiArio OFICIAL
17 pe Maio pe 2013 Edigao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 EsTADO DE ALAGOAS
24 IVANIMARIAGERONIMO X SEE 14  KALLINEANDREA 100478 X SEE
25 ANAPATRICIAM. SOARES $26249418 X SEE CAVALCANTIFERREIRA
% GRACA X G 15 LEONIA ;)HI:\I/\II\EIRA DA 29364728491 X SEE
27 JOSEADAILTONDOS SANTOS 8254079 74116991449 X SEE o' LUCIANABARROSDE 30666 X S
28 MAYARAPEREIRA DA SILVA X SEE JESUS
29 APARECIDO DE 0. COSTA 834858 349030948 X SEE 17 MARIAIVANILDAPEREIRA ~ 8252521 33223483420 X SEE
30 ANALUCIA GOMES X SEE PACHECO
31 FERNANDAFELICIANO LIMA 827894 34961437 X see 8 MARIAJOSE DE X | SEE
VASCONCELOS SANTOS
3 MOZART COSTA DUARTE X SEE
19 MARIADE LOURDES 405760 | 50566806487 X SEE
33 DEIVISON A. DOS SANTOS X SEE PORTO ARAUIO
34 GLAUCO SOARES VENTURA X SEE 9 MARIA RENADI 23980869415 X SEE
35 FABIO DE LIMA OLIVEIRA 7028588467 X SEE CAVALCANTE
36 RANGELFLORENTINO 05141828492 5141828492 X SEE 21 MARLISAJOSEMARI 44497598420 X SEE
BONFIM BASTOS BISPO
37 AGNALDOPEREIRADASILVA 88281 SISB3M5B X SEE 22 REJANEB.DASILVA 830844 | 64838021453 X SEE
38 DARLAN FERREIRADASILVA | 6140824478 X SEE 23 SANIAMARIAMOSLIMA =~ 124079 36873314404 X SEE
3 |LETICIA ROSFNDO X SEE VII- Representantes da 6° Coordenadoria Regional de Educagio:
40 TEREZAROSANGELA 08663585 39907970425 X SEE
ASSUNCAO N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR ~ REDE
41 ADRIALEYNE DA SILVA 00200056 8160374415 X SEE EFETIVO | MONITOR
CAVALCANTE
I AGNALDO FABRICIO (4183204461 X SEE
VI- Representantes da 5* Coordenadoria Regional de Educagio: ARATJO CHAGAS
2 | ANACLEMENTE DA SILVA 313949814-49 X SEE
N NOME MATRICULA |~ CPF FROFESSOR | REDE 3 ANDREAOLIVERANOBRE 781657/ 02275375481 X SEE
EFETIVO MONITOR 142069
1 ADRIANANUNESPAULINO 678058 78780748449 X SEE 4 CELIAMARIA DA CRUZ 02859626476 X SEE
ANDRADE
2 ALDENIR OLIVEIRA 85427 38300124491 X SEE
PEREIRA 5 CRISTIANE BATISTA 077°9485456 X SEE
BARR
3 ANAMARIADASILVA 8265640 46976299491 X SEE 08
6 DENISE ALVES 01145180418 X SEE
MARCELINO
4 CLEDJAS.DEALMEDDA 8269378 0204729414 X SEE 7 | JOSE ANTONIO ALVES DOS 88944620482 X SEE
5 EDER FARIAS DE 00291110 01283716410 X SEE REIS,
MEDEIROS 8 JOSE OLIVEIRA DE BRITO 88943941404 X SEE
6 EDNEUZAMARIAGOES 8270040 X SEE 9 | MARIA GILVANEIDE DOS 08167146499 X SEE
7 EUDES FERREIRA PEREIRA 06276342407 X SEE SANTOS .
5 | GRACEDIADOSSANTOS | ousess | Toodeosont | X G 10 MARTA JOSE ILISBOA SILVA 361840 X SEE
SILVA Il MARIAMYRIAN VIEIRA 081079 15382524491 X SEE
9 JANAINADASILVA 07307785412 X SEE DAjMASCENO
ALBUQUERQUE NUNES 12 MONICA OLIVEIRA 02783918420 X SEE
10 JAQUELINE DASILVA 07307784440 X SEE PEREIRA
ALBUQUERQUE NUNES 13 NAIRE ELIEGE DE SOUZA  49014-8 50550799400 X SEE
1l JOSECARLOS NUNES 85972 95864113468 X SEE 14 OLGAHERMELINADE 870609 362851969-15 X SEE
SOUZA
12 JOSEFAN.DEB.FREIRE 00870684 64752780410 X SEE 15 ROZINEIDE VIEIRA 033784824-60 X SEE
13 JOSEWILSONALMEIDA 825972 58725067400 X SEE 16 SUELY DE AMORIM BISPO 923588964-20 X SEE

6 @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas



ANOS INICIAIS

DiArIo OFICIAL MAcEio - SExTA-FEIRA 2 5
EsTADO DE ALAGOAS Edigao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 17 pe Mao e 2013
17 ANAMARIAS. M. DE 87112060478 X SEE Palmares
ALBUQUERQUE 22 ISABEL FERREIRACAMPOS 10013 X SEMED
18 ELISABETE FREIRE DE 7139195404 X SEE Unido
OLIVEIRA dos
19 LiGIA FERREIRA MELO 49414836420 X SEE Palmares
20 | [VETE BRANDAO MELO pr— X SR 23 ELISABETE SILVA 894.364-824-34 X SEE
VANDERLEL FERREIRA DE MELO
24 MARIACRISTIANEDA 00830348 60432730478 X SEE
VIII- Representantes da 7* Coordenadoria Regional de Educagdo: SILVA
. 25 MAGALY LUCIANO DA 026.180.384-01 X SEE
N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR REDE SILVA
EFETIVO MONITOR 2 RIVAILDOVICENTEDA 98657399 00830655476 X SEE
| INALDAPERERA 956.870.094-34 X SEE SILVA
) QUITERIAALVESCALADO  $130L0 92501192400 X SEE 27 LUCIENE BARROS DA 176982 644780204-00 X SEE
DEMELO SILVA
3 CICEROALVESDOS 202630 (57265457 X sgg 8 JOSEAFONSODECE  IH&0 0920291640 X SEE
SANTOS DANTAS LINS
29 EUDAMARIADASILVA 030.208.174-71 X SEE
4 CLAUDIA GONCALVES DA 077.276.064-05 X SEE 30 ANDREIATARCIANADOS 870560 95581758468 X SEE
SILVA S. SILVA
5 EDVALDOPINTODASILVA ~ 82753-3 (2852414430 X SEE 31 CLEONICEMARIABASTOS 0164437  860.480.82487 X SEE
6 DHIOGO FRANCISCO 071.576.034-38 X SEE PEREIRA
NICACIO COSTA 3 GEORGE ARAUJO 9864450-5 01063089476 X SEE
7 ALMIRLAURENTINODA = 110034 X SEE BARBOSA DE SENA
SILVA 33 LAURALUIZA VIEIRA DA (44.595.584-83 X SEE
8  ANTONIOA.DOSSANTOS = 826057  608422374-53 X SEE SILVA
9 CICERO SILVA DE ARAUJO 020.710.284-81 X SEE 34 ISABELAMOURAFALCAO (24.158.784-05 X SEE
10 ELIANE SANTOS EUSEBIO 349.119.604-34 X SEE 35 ROSEANE ROCHADE 0812900 563.133.814-91 X SEE
SOUZA
Il POLLYANNADEMELO 815.022.904-30 X SEE
BARBOSA 3 CRYSTALFRANCADE 066.741.314-66 X SEE
. AMORIM ALMEIDA
12 ADVANIADE OMENA 063.942.894-00 X SEE
SILVA 37 SANDRA VITORINO DO X SEE
; NASCIMENTO
13 JOSE WILSON TENORIO DA X SEE
SILVA 38 REGIATANIA PEREIRA 653.012.264-87 X SEE
14 MARIA DO ROSARIO 007.737.404-57 X SEE 39 MARIAELISANGELA DO 031.621.144-38 X SEE
FERREIRA DE LIMA NASCIMENTO ALMEIDA
15 IVANILDO DASILVA (44.647.994-26 X SEE 40 GERLENE MARIA FARIAS 815.855.274-91 X SEE
16 LUCIANO PEREIRA DE 052.914.574-06 X SEE BEZERRA
MORAES 41 OZIETE FERNANDES 870455 55364497453 X SEE
17 ANAGLACIAGOMES 812978 60434333468 X SEE LOURENGO DASILYA
T T T T T T 42 DEBORAERNESTINADE =~ 676748  (046.662644-42 X SEE
18 ANALUCIASILVALIMA 803.110.324-00 L X SEE oyl
19 ELIANE RODRIGUES DE 902.859.304-78 X SEE SARMENTO
MAGALHAES | | 43 EWERTON HENRIQUE DE X SEE
2 MARIAMADALENA 346 28016114415 X SEMED SOUZA SANTOS
BERNADINO LIMA Ué“*‘" 4 TACIANO DASILVA 055.779.804-93 X SEE
oS SANTOS
Palmares
21 VERALUCIAFERREIRADE 1359 16347668491 X semep 8 GUS;S\;%&TE%SE DE 07392040413 X SEE
OLIVEIRA Unido | |
dos 46 JOSE RICARDO DA SILVA 051.648.904-61 X SEE
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17 pe Maio pe 2013 Edigio Elctdnica Certificada Digitalmente conforme LETN® 7.397/2012 ESTADO DE ALAGOAS
PEREIRA 3 CLAUDIAROCHADOS | 98631420 69911335420 X SEE
SANTOS
IX- Representantes du. §° Coordenudoria Regional de Educagio:
) 4 ELIZABETE LIRASILVA 49523740415 X SEE
& —— PSR, PROFESSOR  REDE 5 ppivoNEGOMESDOS | 353l 4ss3is) X SEE
EFETIVO  MONITOR SANTOS
I ANAMARIA SENA SANTOS | 2011847 2097025420 X SEE 6 ISIS LILIANESANTOS 00968568208 X SEE
2 CESARRICARDOLEITE 0200727 260435048 X SEE 4 | | |
7 y {
3 CINTIADOSA.FERRERA 86050 951850 X SEE ]ESSFIEQ]?EL]Q;EP‘“ E— X | SEE
4 CRBM)'LDA MARIANNE DE (77208064-04 A SEE 8 JONASDOSSANTOSLIMA - 200848 S0I575M68 X SEE
BRITO BIRIBA . ! !
: p i i T 9 MARCIAMARIADOS 03080163435 X SEE
5 DAYANNE LIRAMARTIRES 077324764-50 X SEE SANTOS
6 DORALICE MARIA DE S3977823434 A SEE 0 MARIADAS GRACAS WIS6  IMELSUET X SEE
LIMA SANTOS REIS
7 EDIANE ROMAOMENDES  82768-1 GORART2504 X SEE 1 MARIA DO CARMO [ 0052286-4 44954048487 X SEE |
§ EDILEIDE DE CARVALHO  48349-4 40448605420 X SEE PEREIRADIAS
SANTOS | 12 MARIAJOSELMA NH6T  00MTHMS0 X SEE
9 ERIKANAIR DOS SANTOS 0548582475 X SEE FERREIRAFEITOSA
SILVA 13 MARIAMENDES FERREIRA 00828564 40486837449 X SEE
10° EUGENIO MACHADO DE 4368864484 X SEE CAMPOS _
| ANDRADE FILHQ | | | | 14 MARIASALETESANTOS | 677809 3840149472 X SEE
11 HEITOR PINTO DOS X SEE CRUZLESSA
SANTOS FILHO | 15 SUSANAANDRADE  523400070.8 4373030404 X SEE
12 JOSE AFFONSO TAVARES 9109031405 X SEE CABRAI | | |
SILVA 16 VICENTINADALVALIRA | B66S-82 74064308491 X SEE
13 LUIZ AUGUSTO CARDOSO Q0138716587 X SEE DE CASTRO
14 MARIA CELLA PEREIRA DA 44721617453 X SEE 17 CARLOS ALBERTO 9865529 SRUSOSSOTAS X
SILVA SANTANA FLOY
15 MAURO FIRME DA SILVA SRTAE23406 X SEE 18§ ELINE SANTOS LEMOS Q863166-8  TETO33664-68 X
JUNIOR
16 MICHELANE S.DEMELO | 16216.7 080303 X SEE XI- Representantes du 10* Coordenadoria Regional de Eduvcagdo:
17 QUITERIA DA SILVA MELO 8663095420 X SEE N NOME T o R [
18 RENILDO SILVAGOMES | 11635 2988289441 X SEE “EFETTY0 | MONITOR |
B 5;1':?3;’ LS TRAZ8IAAD X | SEE | LUZIVANMAPOLINARIO  OS670425 02082521427 X STE
b, I | |
T T T 1 AN A | 9866543+ 2431523 X
20 SONTAAMARAL SANTOS 72374276440 X SEE FICEROAG QELDA G O VS b
3 78367 BRLE0 X §
21 VALDILENE V. DE LIMA 2410753451 X SEE ; ﬁf&‘g IOSEMER0S A6 ST SEE
22 GRACYANE SILVA MELO 7735068430 X SEE
2 GIZELDAM'DAS. SANTOS 93666460 00930040415 X SEE 4 IVANDACOSTASANTOS 529501 §77325.234 - X SEE
24 JOSEANTONIO C. SILVA 1221062450 X SEE N
5 LUCIANETOLEDOSILVA 88542 67713815448 X SEE
X - Represcntantes da 9* Coordenadoria Regionz! de Educagdo: 6 JOADFRANCISCO DE 20420 AT X SEE
i : MACEDO FILHO
N Mo MATRICULA | CPF PROFESSOR  REDE |7 GIGRILIKEZIAOLIVERIA 08655078  0M7T5858-10 X SEE
EFETIVO | MONITOR CAVALCANTI
| ANAMARIATAVARES | 00521205 | 6695930782 X SEE 8§ CLERSONAIEXSANDRO 98634069 (3635344400 X SER
VASCONCELOS GAMA DA SILVA
2 CLARALUCIADASILVA = 303125 X SEE 9 JOSETH DA SILVA £2046-3 6340701420 X SEE

6 @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas



ANOS INICIAIS

MacElo - SEXTA-FEIRA
17 pe Maio b 2013

DiArIo OFicIAL
EsTADO DE ALAGOAS

27

Edicéo Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEIN° 7.397/2012

10 MARIA VALERIA OLIVEIRA | 82966-8 51420619420 X SEE 4 ALEXSANDRO DE MELO X SEE
LINS MIRANDA
11 SEVERINACECILIADA 98659049 49320947449 X SEE
SILVA 5 JULIANA DE ARAUJO DE 071.831.104-35 X SEE
12 GUTEMBERG RUGEL 08665197 236464.11449 X SEE MELO
GOMES 6 AMARA CRISTINA DA 0210811 91203848404 X SEE
13 FABIANA CRISTINAMELO 829773 67708188415 X SEE SILVA
DO NASCIMENTO 7 JOSE  HENRIQUE DOS 54362-4 X SEE
14 KEYLAREISGOUVEIA 141753 280.120.974-00 SEE SANTOS
15 MARIA SEVERINA DA 44,4960 36717223472 SEE 8 'GEORGETE MARINETE DA 81228-5 564.147.654-49 X SEE
SILVA SILVA
16 ADIELBUARQUE DASILVA  82.560-3 SEE 9 MIRNA COSTA BARROS X SEE
17  GILMAR DO NASCIMENTO | 87.215-6 029.381.144-00 SEE 10 KELLY FERREIRA SOBRAL 76465 007.942.814-27 X SEE
SANTIAGO 11 | DIONE ALMEIDA 0210225 144930043 X SEE
18 TANIAMARIAPEREIRA  46.035-4 3762028491 X SEE CAVALCANTE DE LIMA
WANDERLEY 12| BEATRIZ SOARES LEITE SEE
19 RUBIAVALERIA 91743 03639092490 X SEE 13 HELIO OLIVEIRADASILVA 644.473.324-34 SEE
CAVALCANTE LIRADOS
SANTOS 14 ADSON SOUZA SILVA 98656546 02070458440 X SEE
20 MARILIASANTOSDE 98663135 (048897.13492 X SEE 15 WILLIAMS ~NUNES DA 084-111-62451 X SEE
GUSMAO MARTINS CUNHA JUNIOR
16 JACILENE LEANDRO DOS 06554683402 X SEE
XII- Representantes da 11* Coordenadoria Regional de Educagéo: SANTOS
- - 17 GEINE  PEREIRA  DE 31830820478 X SEE
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR | REDE OLIVEIRAE SILVA
EFETIVO  MONITOR 18 RELVANILDA MARIA DO 07714931426 X SEE
1 FRANCISCO JOAO DA 3550861400 X SEE LIVRAMENTO
SILVA 19 MIGUEL CASSIO DE SOUZA 98644777 X SEE
2 GILDETE SILVA MERENCO 8342400473 X SEE LESSA
SANTOS 20 ALCIMARA ~ DIAS  DE 02174362422 X SEE
3 LUCIANA CARVALHO DE 829943 3210072477 X SEE ALBUQUERQUE
SOUZA RUFINO 21 GISELDA JUSTINO DOS 0210268 X SEE
SANTOS
4 JOSE MARCOS FERREIRA 3448890413 X SEE 3 {TALO ALMEIDA PAULO X SEE
DASAILVA DOS SANTOS
5 JOSEFADOS SANTOS LIMA 4107289427 X | SEE 53 NADIAGOMESDEARAUIO 98651978 51670682404 X SEE
6 MARCIA DA SILVA 4781391443 X SEE
24 SUZANAB.D i . 22703834 X il
DAMASCENO SUZANAB. DOS SANTOS  9864603-6 70383478 S
7 | MARIA DE LOURDES SILVA S8080004 X 25 LUCIANAT DASILVA 2730063471 X SEE
DOS SANTOS o
XIV- Representantes da 13* Coordenadoria Regional de Educagio:
XIII- Representantes da 12° Coordenadoria Regional de Educagio: .
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR ~ REDE
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR | REDE EFETIVO MONITOR
EFETIVO MONITOR 1 JOELINA ALVES 15429 430041449 X SEE
CERQUEIRA
1 ROZIANES VITORIANO DE 18913-8 50215299434 X SEE ; |
VASCONCELOS 2 ANAPAULAPANARLEAO 82412-52 (01912562421 X SEE
2 ANALUCIA DA SILVA 029409384.23 X SEE 3 MARIACRISTINACRUZ 23431 022065204-00 SEE
3 LINDBERG GOMES DE 337.912.444-34 X SEE
FARIAS ;
4 PATRICIA TEREZA SANTOS X SEE

~

()
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2 8 MAcEIo - SEXTA-FEIRA Diirio OFiciAL
17 pe Maio pE 2013 Edigfio Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 ESTADO DE ALAGOAS
TORRES COSTA
3 MARGARIDA MARIA 62630-9 148.578.804-82 X SEE
5 |AGRINALDO F. SANTOS 45423628415 X SEE SANTOS LIRA
JUNIOR
4 CHRISTIANE FRAGOSO DE 023.690..484- X SEE
6 |DAYSE LACERDA 84142 38469081420 X SEE MELO FARIAS 17
MOREIRA CANDIDOO
7 ELZANIRALYRA 14836033420 X SEE 5 ANA CARLA FARIAS ALVES 94237 007.905.894-94 X SEE
CAVALCANTI
g KE]LAJAQUIELE RIBEIRO Q4178230425 X SEE 6 MARIAJOSE GONCALVES 23217 496.100.074-49 X SEE
OLIVEIRA
9 MARCOS ANTONIO ALVES 44548680420 X SEE ] grancie ESTEVES DA SIS posols0zar| - X SEE
DE LIMA
10 MARIA QUITERIA SOUZA 2070521453 X S T e TRNANDA ATTAGTIS x| S
DOS SANTOS OLIVEIRA
11 PAULAMARIAM. C. 82217/ 3304085424 X SEE 0 SReey LMA DOS 05322083440 X =
ESPINDULA 9865080
12 RADJANE BATISTA 19579 44244621410 X SEE 10| MARIA INES DA SILVA 43819985472 X SEE
FEREIRA
11 MAURICIO LEMOS 0093595 758.619.504-82 X SEE
13 igf/l[:: i\]/[)iRIA T.G.DE 133405 04357058449 X SEE ALBUQUERQUE
14 | SANDRA VANESA DA SILVA 9865434-9 2510121405 X SEE 12 ?J%ISRAEA DA SILVA COSTA | 825226-2 636.202.004-91 X SEE
15 | TERENCE LOPES DE 9865219 90317270400 X SEE
MAGUALHAES 13 gﬁ%\l])lg(él: ]Ul\ﬁggﬂis DE 0134052 X SEE
16 | ANGELICA GOMES ALVES  80636-6 023268874-50 X SEE
17 | LUCIANE MENDES SILVA 8238-1 59591765568 X SEE 14 MARIAJOSE GONCALVES 23217 496.100.074-49 X SEE
18 | MARIA BETANIA APRATTO | 00806234 939786424-68 X SEE
CAVALCANTE DOS Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.
SANTOS SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DO ESPORTE, em Macei6 (AL), 15 de maio de 2013.
19 | JUSSICLEIDE VITAL DE 60190-0 X SEE JOSICLEIDE MARIA PEREIRA DE MOURA
SOUZA Secretiria de Estado Adjunta da Educagio
XV- Representantes da 14° Coordenadoria Regional de Educagio: AVISODE COTACAO
A Secretaria de Estado da Educagiio e do Esporte, Coordenadoria Especial de Gestio Administrativa, Nucleo
N NOME M ATRiCUL A CPF PROFESSOR REDE de Aquisigdes - NUCAQ, Unidade de Compras em Geral - UNCOM informa que estd recebendo cotagdes
B para o processo abaixo descrito:
EFETIVO | MONITOR Processo n®: 1800 002486/2013
- Prazo para envio de proposta: 05 (cinco) dias uteis, a partir desta publicagdo.
1 'AMARA DA CONCEICAO 0080697-8 47549599491 X SEE Objeto: Aquisigdo de material (dgua mineral), conforme especificagdes do Projeto Basico/Termo de Refe-
DA SILVA ;i@ia- formacs
alores mlormagoes:
2 '[EDMA ALVES AFONSO 9866752-1 89473027400 X SEE compras.see@hotmail.com, tel. (82) 3315-1289, pessoal no Nicleo de Aquisigdes, Av. FFernandes Lima,
SOTERO s/n, CEPA- Farol, Maceié/AL, CEP 57055-055 (Prédio do antigo Instituto de Linguas) das 08 as 17 horas.
3 [FLAVIA NASCIMENTO DE 14190-9 72165332591 X SEE JANAINAALBUQUERQUE DA SILVA
SOUZA CHEFE DO NUCLEO DEAQUISICOES
PORTARIA/SEE N°. 410/2013
7 B A SECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes legais, tendo em
4 | JOSE FRANCISCO DA SILVA 016215-9 1994426497 X SEE A CA o o
JUNIOR vista 0 que estabelece 0 Decreto n°. 4.076, de 28 de novembro de 2008, edigio do D.O.E. de 01 de dezembro
de 2008.
. . RESOLVE eder diarias ervidor abaixo discriminado, conf Processo n°. 1800-004377/2013.
XVI-Representantes da 15* Coordenadoria Regional de Educagdo: Nome-: ancc?:; I;riz ‘;‘;;;:;: Z;eiggog‘ﬁ,mj;‘;“‘“ conforme Hrocessan
Cargo: Assessor Especial
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR ~ REDE ?;“;‘“;3(’;5 411“:51) AL
EFETIVO = MONITOR CPFn°. 185.381.854-20
Lotagdo: Gabinete
1 |ROBSON MOURA efetivo X SEE Quantidade de Didrias: 02 (duas)
" Valor Unitario: R$ 350,00 (Trezentos e cinquenta reais)
2 LEDA MARIA CORRERIA 039.855.714-49 X SEE Valor Total: RS 700,00 (Setecentos reais)
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